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RESUMO

O ensino de Inglés para Fins Académicos (IFA) vem sendo repensado na contemporaneidade
por vertentes criticas (BENESCH, 2009; 2013) que reconhecem a necessidade de se responder
a multiculturalidade e a multissemiotizagdo de discursos nos espacos académicos
contemporaneos, resultado da utilizagdo do inglés como lingua franca (MAURANEM, 2016)
na aquisi¢do, circulacdo e validacdo do conhecimento cientifico (HYLAND; SHAW, 2016).
Este estudo compreende uma proposta de trabalho com o ensino de IFA a partir do
Letramento Sociointeracional Critico (LSC) (TILIO, 2015, 2017), uma pedagogia que visa ao
desenvolvimento de capacidades de (multi)letramentos permeado pela adogdo de uma pratica
problematizadora (PENNYCOOK, 2004; 2006). Apresentarei uma andlise de natureza
documental de uma tarefa avaliativa implementada no ambito de um curso de inglés para fins
académicos, o Inglés para Leitura II do projeto de extensdo CLAC (Curso de Linguas Aberto
a Comunidade) da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Essa tarefa integra um
Projeto Tematico de Multiletramentos Criticos (SAMPAIO; MARTINS, 2019, 2020; TLIO;
SAMPAIO; MARTINS, 2021) intitulado What is Knowledge Anyway?, que tenciona explorar
a marginalizagdo de determinadas epistemes pela academia contemporanea, marcada por sua
historica colonialidade (BERNARDINO-COSTA et. al, 2023). Com o intuito de analisar de
que maneira(s) as atividades propostas podem (ou ndo) fortalecer a produgdo de narrativas
contra-hegemonicas, investigarei a selecdo de enunciados concretos (BAKHTIN, 1952/3 [2016]) €
os comandos das atividades do material, além de respostas das/dos estudantes a atividade
proposta ao final da tarefa. Minha analise serd embasada pela proposta pedagdgica do LSC e
conduzida a luz dos fundamentos da vertente critica do IFA (BENESCH, 2009, 2013); do
conceito de pratica problematizadora (PENNYCOOK, 2004, 2006); e de principios do projeto
académico-politico da decolonialidade (BERNARDINO-COSTA et al., 2023). A partir de
uma analise de potencialidades e lacunas do material, estas sobretudo relacionadas a
discussoes sobre identidades e autoria, tenciono contribuir para a elaboracao de projetos de
educagdo no dmbito do ensino de IFA comprometidos com agendas politicas enfocadas nos
direitos e demandas das/dos estudantes do Sul global e nos usos que estas/es podem fazer do

inglés para articular e advogar por seus proprios interesses.

Palavras-chave: Inglés para Fins Académicos Criticos; Inglés como lingua franca;
Letramento Sociointeracional Critico; Projetos Tematicos de Multiletramentos Criticos;

Decolonialidade.
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Introducio

Estudos e praticas relacionados ao ensino de Inglés para Fins Académicos (IFA) tém
sido impactados por ideologias as quais (re)interpretam a lingua inglesa como uma lingua
franca utilizada na produgdo e circulagdo de conhecimento(s) cientifico(s) por individuos de
diferentes contextos linguistico-culturais (MAURANEN, 2016). Essa perspectiva expandiu o
foco do IFA para além das necessidades imediatas de universitarias/os de contextos
anglofonos e norte-céntricos (HYLAND, 2006) em direcdo a formas de conceber este campo
a partir da multiculturalidade e da multissemiotiza¢do dos discursos académicos, o que exige
conceber a lingua inglesa considerando o “peso de sua soOcio-histéria, em termos da
colonizacdo violenta que exerceu e exerce no mundo” (MOITA LOPES, 2008, p.317). Nesse
sentido, algumas vertentes vém repensando as finalidades instrumentais do ensino de IFA,
ressignificando-as mediante uma instancia critica (BENESCH, 2009; 2013), que considera a
academia como um espaco onde discurso e poder sdao distribuidos de forma desigual
(STREET, 2010) e cujas convengdes devem ser desafiadas e renegociadas mediante as
demandas especificas das/dos aprendizes (BENESCH, 2013).

Esse movimento requer um didlogo com diferentes praticas de ensino, alinhadas a um
compromisso com o enderegamento de questdes identitarias e das hierarquias de poder
enredadas nas dinamicas académicas (LEA; STREET, 2006). O presente estudo esta
associado a uma proposta de trabalho com o ensino de IFA a partir da matriz
teorico-metodologica do Letramento Sociointeracional Critico (TILIO, 2015; 2017; 2019;
2021), o qual visa ao desenvolvimento de capacidades de (multi)letramentos orientadas pela
adogao de uma postura critica durante todo o processo de ensino-aprendizagem. Dentro desta
pedagogia, a criticidade ¢ entendida como uma pratica problematizadora (PENNYCOOK,
2001; 2004; 2006), que propde a desnaturalizagdo de dinamicas de poder tidas como
incontestaveis, ocupando posicdo de destaque as representagdes subalternizadas e os
questionamentos acerca de quem se beneficia com a manutencdo de relagdes de
subalternizagao (TILIO; SZUNDY, 2021).

No contexto especifico do ensino de IFA, o desenvolvimento de praticas
problematizadoras frente a academia pode corroborar para o enfrentamento de sua
colonialidade. Historicamente, o cenario cientifico-académico das universidades e das
publicacdes académicas se constituiu como um espaco majoritariamente monoepistémico
(CARVALHO, 2023), marcado pela retificacdo de um formato ocidental/ capitalista/

patriarcal/ moderno/ colonial/ cristio de concepcdo do mundo e do(s) ser(es)



(GROSFOGUEL, 2001), cuja consolidacdo se da através de diversas estratégias de
legitimagdo, dentre as quais a desvalidagdo/ o apagamento de outras epistemes e, portanto, a
negacao de outras formas de existéncia (BERNARDINO-COSTA et al., 2023).

Neste estudo, apresento a analise uma atividade avaliativa implementada e elaborada
por mim, em colaboracdo com discentes e docentes do curso de Letras: Portugués-Inglés da
UFRJ, em um curso de inglés para fins académicos — o Inglés para Leitura I — do projeto
de extensdo CLAC (Curso de Linguas Aberto a Comunidade) da Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ). Essa atividade avaliativa integra um projeto intitulado What is Knowledge
Anyway?, o qual explora a tendéncia da producdo cientifica candnica em marginalizar
determinadas formas de constru¢do de conhecimentos, considerando suas causas ¢
consequéncias para outras epistemes e para as/os individuos que as produzem, bem como as
possibilidades de transformacao desse cenario.

O desenvolvimento de projetos como o apresentado neste estudo corresponde a
ferramenta de avaliacdo adotada atualmente no CLAC-Inglés. Estes projetos sdo denominados
Projetos Tematicos de Multiletramentos Criticos (PTMC) (SAMPAIO; MARTINS, 2019,
2020; MARTINS; SAMPAIO, 2020; SAMPAIO, 2020; TILIO; SAMPAIO; MARTINS,
2021), definidos como um instrumento avaliativo processual composto por um grupo de
tarefas orientadas por um mesmo fio tematico, que culminam em uma produgdo final por
parte das/dos estudantes que extrapola a sala de aula.

Nesta pesquisa, desenvolverei uma analise de natureza documental da primeira tarefa

do PTMC What is Knowledge Anyway?, objetivando responder as seguintes perguntas:

I.  De que maneira(s) a tarefa pode (ou ndo) propiciar o desenvolvimento de letramento(s)
académico(s) critico(s)’
II.  Como praticas problematizadoras e decoloniais podem (ou nao) ser desenvolvidas a

partir da proposta da tarefa avaliativa?

Para isso, irei debrugar-me sobre (a) a selecdo de enunciados' que integram as

diferentes secdes da tarefa e (b) os comandos das atividades associadas a estes enunciados

' Mediante uma orientagio socioideoldgica e bakhtiniana da linguagem (VOLOCHINOV, 1929[2017];
BAKHTIN, 1953[2016]), entende-se o enunciado (concreto) como uma unidade do discurso (em oposi¢ao ao
sistema linguistico), sempre pautada na interagdo; uma “unidade real, delimitada com precisdo pela alternancia
dos sujeitos do discurso e que termina com a transmissdo da palavra ao outro” (BAKHTIN, (1952/3 [2016], p.
29]). Sendo assim, o termo enunciado (concreto) vird a substituir mengdes mais genéricas a “texto” neste
trabalho.



concretos; além disso, tecerei breves comentarios acerca de (c) respostas das/dos estudantes a
discussdo em férum proposta ao final da tarefa, com o intuito de analisar de que maneira(s) as
atividades propostas podem (ou nao) fortalecer a produgdo de narrativas contrarias ao
negligenciamento de determinados sistemas de conhecimentos em contextos
académicos/cientificos/profissionais diversos. A minha investigacdo sera desenvolvida a luz
dos fundamentos da vertente critica do IFA (BENESCH, 1996, 2001, 2009, 2013); do
conceito de pratica problematizadora (PENNYCOOK, 2004, 2006); e de principios do projeto
académico-politico da decolonialidade (BERNARDINO-COSTA et al., 2023). Meu olhar
para esse arcabougo tedrico serd orientado pela proposta pedagoégica do Letramento
Sociointeracional Critico (TILIO, 2015, 2017, 2019).

Nos proximos capitulos, discutirei aspectos que considero de especial pertinéncia a
minha pesquisa com relagao a esses pressupostos tedricos. No terceiro capitulo, apresentarei
os procedimentos metodologicos que orientaram meu estudo, situando meu objeto de estudo
(a tarefa avaliativa) através de uma apresenta¢do do contexto em que ele foi desenvolvido
(especificamente, o curso de Inglés para Leitura I1) e do dispositivo avaliativo dos PTMCs em
suas particularidades para esse contexto. Em seguida, analisarei meu objeto de pesquisa e, por
fim, no ultimo capitulo, tecerei breves considera¢des sobre os resultados de minha
observagao.

Com o reconhecimento de lacunas e potencialidades do material, tenciono contribuir
para a elaboracao de projetos de educagdo no ambito do ensino de IFA comprometidos com
agendas tematico-discursivas similares, enfocadas nos direitos e demandas das/dos estudantes
do Sul global e nos empregos que estas/es podem atribuir a lingua inglesa para articular e

advogar por seus proprios interesses.

1. Ensino de Inglés para Fins Académicos

O Inglés para Fins Académicos (doravante IFA) emergiu como um ramo dos estudos
em Inglés para Fins Especificos no inicio da década de 1980, ganhando forca com o crescente
destaque da lingua inglesa na "aquisi¢dao, disseminagdo e demonstragdo do conhecimento
académico" (HYLAND; SHAW, 2016, p.1, tradu¢do minha). Nos momentos iniciais dos
estudos nesse campo, pensavam-se, sobretudo, as demandas de universitarias/os em contextos
angléfonos do Norte global que, ao ingressarem na universidade, encontravam a necessidade
de assumir novos papéis e participar de novas praticas comunicativas, principalmente voltadas

para a escrita académica em suas especificidades (HYLAND, 2006).



Tradicionalmente, o IFA ¢ apresentado em termos estritamente praticos, como um
campo cujo objetivo ¢ ajudar as/os aprendizes a “ganhar fluéncia nas convengdes dos
discursos académicos em lingua inglesa para compreender disciplinas, estabelecer carreiras e
navegar com sucesso em seu aprendizado” (HYLAND; HAMP-LYONS, 2002, p.1, tradugao
minha). Defini¢gdes nessa linha se traduziram na concep¢do do IFA com uma disciplina
académica enfocada em solucionar problemas enfrentados pelas/os estudantes (HYLAND;
SHAW, 2016) através de estratégias como o controle de erros linguisticos e alteragdes de
registro, que, supostamente, poderiam ser aplicadas a quaisquer contextos académicos
(HYLAND, 2006).

Entretanto, Hyland ¢ Shaw (2016) argumentam que, diante da complexidade das
interacdes académicas na contemporaneidade, o IFA vem se consolidando como um campo de
pesquisa e do ensino-aprendizagem mais amplo. Os autores descrevem quatro principios
centrais ao IFA, que expandem seu escopo de a¢do inicial: a autenticidade (uso de textos que
circulam ou potencialmente circulariam em espagos académicos reais, incorporados a sala de
aula a partir de tarefas e atividades também auténticas); a fundamentagdo em pesquisa
(embasamento do ensino na analise de textos e dos contextos em que sdo encontrados, além
de um compromisso com a pratica pedagdgica, a produgdo de materiais e a elaboracdo de
curriculos orientados por pesquisa); a interdisciplinaridade (o reconhecimento do IFA nao
como uma teoria ou método, mas como um campo em que se € possivel considerar diferentes
teorias ¢ métodos); e a relevancia (centralidade da analise sistemdatica das necessidades
linguisticas e discursivas especificas das/dos estudantes).

Além disso, estudos em IFA t€ém sido impactados pelo reconhecimento de que as
praticas académicas em inglés envolvem, cada vez mais, usuarios nao nativos dessa lingua,
que integram diferentes espagos de educacao superior pelo mundo (MAURANEN et al.,
2016). Nesse sentido, para além das variadas praticas comunicativas que se alteram conforme
mudam os campos do conhecimento, géneros discursivos e disciplinas (STREET, 2010),
destaca-se, também, a diversidade étnica, linguistica, social, econdmica e cultural das/dos
individuos que participam desses espacos. Contudo, explorando a expansao do IFA na
América Latina, principalmente em paises com produgdo cientifica mais expressiva como o
Brasil, o México, a Argentina e o Chile, Salager-Meyer et al. (2016) argumentam que, em
diversos contextos, as praticas pedagodgicas associadas a esse campo parecerem ainda adquirir
sobretudo um carater mais paliativo, cujo objetivo principal ¢ ajudar as/aos estudantes a

atender a requisitos universitarios mais imediatos.
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Tais caracteristicas apontam para a necessidade de se enfrentar o que Hyland e Shaw
(2016) descrevem como a grande limitacdo de linhas tradicionais do IFA: “uma
suscetibilidade a alegagdes de que ignora as culturas dos estudantes e uma relutancia em se
envolver criticamente com os valores de objetivos e praticas institucionais” (p.4, tradugdo
minha). Isso exige um repensar do IFA em direcdo as demandas de estudantes em contextos

nao-anglofonos, sobretudo do Sul global e aos diferentes usos que estas/es fazem ou podem

fazer da lingua inglesa para articular seus proprios interesses.

1.1 O inglés como lingua franca na academia

A utilizacdo do inglés como instrumento da ciéncia por pessoas de diferentes
contextos linguistico-culturais acompanha uma série de outros processos sociais, econdmicos,
culturais, politicos e epistemologicos que o centralizam como a lingua da globalizagao
(KUMARAVADIVELU, 2008), uma lingua de contato transnacional (CANAGARAIJAH,
2006) que permite a comunicacdo através do globo e a interacdo entre mercados, midias,
conhecimentos etc. (MOITA LOPES, 2008). Nesse contexto, a lingua inglesa ¢ reinterpretada
como uma lingua franca, funcionando como um meio linguistico que viabiliza a globalizagao
€, a0 mesmo tempo, como uma consequéncia desse(s) fendmeno(s) (JENKINS et al., 2011).

Em face ao destaque da lingua inglesa na circula¢ao e producdo de conhecimento(s)
académico(s) pelo globo, estudantes do ensino superior em diferentes partes do mundo
enxergam no alcance da proficiéncia em inglés uma possibilidade de acessar a academia e de
obter reconhecimento neste espaco. De acordo com Ramirez-Castafieda (2020), a nocao de
éxito académico estd fortemente vinculada a producdo de artigos cientificos e ao fator de
impacto dos peridodicos nos quais se publicam esses estudos. Assim, uma vez que oOs
principais periddicos sao publicados em inglés, o dominio desta lingua torna-se imperativo
para que pesquisadoras/es desenvolvam uma carreira que considerem de sucesso. Por isso, a
autora argumenta que a hegemonia da lingua inglesa na academia pode funcionar como fator
de exclusdo, limitando, para aquelas/es que ndo t€ém acesso ao inglés, o contato até mesmo
com estudos publicados em seus proprios paises e que falam a seus proprios contextos, bem
como restringindo suas possibilidades de “internacionalizagio”.

Além disso, o discurso amplamente vendido de que a aprendizagem da lingua inglesa
funcionaria como uma “chave para abrir portas para a mobilidade social”
(KUMARAVADIVELU, 2008, p. 135) que garante o acesso pleno a academia exemplifica o
que Milton Santos (2000) descreve como uma narrativa fabulosa e perversa acerca dos

movimentos de globalizacdo. Essa narrativa desconsidera as diversas relagdes de poder
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enredadas na (des)legitimacdo de conhecimento(s) académico(s), sendo uma delas a barreira
representadas por dindmicas consolidadas que estabelecem as tradi¢des linguisticas e
discursivas de falantes nativos da lingua inglesa como o critério a partir do qual se avaliam
textos e performances de pesquisadoras/es e estudantes ndo-nativos do inglés (MAURANEN
etal.,2016).

Por voltarem seus olhares para as questdes que permeiam usudrios da lingua inglesa
em espacos nao-angléfonos, inclusive do Sul global, estudos relacionados ao inglés como
lingua franca académica expandiram o escopo do ensino de IFA (MAURANEN, 2016), indo
na contramdo das tendéncias hegemonicas que submetem falantes de inglés como lingua
franca (ILF) do Sul global a reproducao de padrdes de paises do Norte. Conforme apontam
Martins et al. (2021), essa tradi¢ao silencia as/os estudantes de forma sistematica, “afinal nao
ha espaco nessa lingua-outra para sua voz (p. 3).” Advogando pela importancia de se pensar o

ILF, Szundy (2017) destaca que:

Compartilhando da visdo de que a ideologia enraizada do Inglés Nativo Padrdo tem
servido como guardid de uma commodity de alto valor para editoras, periddicos
académicos e inimeras institui¢des, como o British Council e a Fulbright (Jenkins
2007; Seidlhofer 2011; Moita Lopes 2008), volto a atengdo para as ideologias
linguisticas que tém desafiado essas visGes e clamam por uma resisténcia as novas
formas de imperialismo exercidas pela difusdo de um suposto inglés "padrao" ou por
um uso critico redesenhado desta lingua para fortalecer interesses locais em
contextos globais. (SZUNDY, 2017, p. 173, tradu¢do minha)

Assim, o repensar da pesquisa e do ensino de IFA a partir dessas outras ideologias
linguisticas permite o empoderamento das/ dos aprendizes e de suas necessidades locais frente
a processos globais de producao, circulacdo e recepcdo de conhecimento(s) académico(s),
abrindo espago, inclusive, para que estes processos sejam questionados. Se por um lado, a
lingua inglesa serviu como um dos dispositivos utilizados para preservar o controle do
ocidente nos processos de producdo e disseminacdo de  conhecimento
(KUMARAVADIVELU, 2008), ¢ possivel articular possibilidades de se ressignificar seus
usos como uma lingua franca a favor de interesses locais em dire¢do a construcao de uma
“outra globalizacdo” (SANTOS, 2000). Essa perspectiva estd alinhada a defesa de um IFA
Critico (BENESCH 1996; 2001; 2013) que, sem ignorar requisitos praticos das interagdes
académicas, enxerga a academia como um espago desigual de discurso e poder (STREET,
2010), desafiando a nogao de que suas convengdes sdo dadas e incontestaveis (BENESCH,

2013).
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Datadas do inicio da década de 1990, as primeiras publicagdes associadas ao IFA
Critico apresentavam-no, segundo Benesch (2013), como uma “alternativa ao IFA” (p. 2). De
acordo com a autora, esses textos teorizavam as relagdes de poder em trés aspectos centrais,
ainda de extrema importancia para a construg¢ao atual do IFA como uma "interdisciplina" (p.
1) que integra objetivos e principios do IFA e da Linguistica Aplicada Critica
(PENNYCOOK, 2001).

O primeiro aspecto refere-se ao entendimento de linguagem, compreendida pelo IFA
Critico como uma pratica inerentemente sociocultural. Com base em Pennycook (2004),
Benesch (2013) argumenta que o IFA Critico desafia a separagcdo lingua/contetido
tradicionalmente privilegiada pelo IFA, compreendendo a linguagem como espaco no qual
discursos lutam por legitimidade em meio a relagdes de poder desiguais e concebendo os
textos nao como repositorios de conteudos, mas como artefatos construidos socialmente, que
permitem diferentes leituras a partir das posi¢des das/dos estudantes. O IFA Critico encoraja,
portanto, as/os aprendizes a analisar suas relagcdes possivelmente conflitantes com o inglés
académico e a desenvolver “compreensdes inovadoras a luz de suas posigdes subjetivas" (p. 2,
tradu¢ao minha).

Outro aspecto estd relacionado as identidades (sociais, raciais, etdrias, econdmicas,
culturais etc.) de estudantes e professores, entendidas como complexas, fluidas e negocidveis.
Benesch (2009) argumenta que, trazendo a tona as relagdes hierarquicas que se estabelecem
entre agentes do ensino-aprendizagem (instituigdes, professores, aprendizes), o IFA Critico
colabora para que as/os estudantes possam (re/des/co)construir suas posi¢des institucionais de
maneira informada, adotando identidades alternativas e desenvolvendo discursos subjetivos
de forma segura. Essa perspectiva estimula o papel ativo das/dos aprendizes na construgao do
curriculo e no questionamento de requisitos (BENESCH, 2013), bem como na negociagao de
dilemas éticos e no redesenho de seus objetivos de pesquisa (CANAGARAJAH, 2015).

Esses entendimentos acerca de questdes linguisticas e identitarias estdo refletidos em
um ultimo aspecto, que diz respeito a pedagogia. Benesch (2013) argumenta que, na
contramdo das praticas tradicionalmente associadas ao IFA, que assumem como objetivo do
ensino a assimilacdo de uma cultura académica normativa cujas praticas sdo dadas como
neutras € necessarias, o ensino-aprendizagem embasado pelo IFA Critico, reconhecendo as
tensOes entre pragmatismo e criticidade, evoca possibilidades de questionamento do
status-quo com dire¢ao ao desenvolvimento de tarefas e materiais voltados as necessidades e

direitos de estudantes reais (e ndo imaginados) em seus contextos especificos. Sem refutar a
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relevancia da familiarizagdo das/dos estudantes com praticas académicas hegemdnicas, o IFA
Critico entende que o trabalho com essas praticas deve ser desenvolvido também com vistas a
desafid-las, tornando o fazer académico-cientifico um lugar de autoquestionamento e
enfrentamento do “padrdo racista e eurocéntrico do nosso mundo académico” (CARVALHO,
2023, p. 79). Nesse sentido, o ensino-aprendizagem de IFA deve ser redesenhado com vistas a
facilitar a busca, por parte das/dos aprendizes, pela “liberdade criativa para reconstruir novas
identidades que se posicionam entre expectativas institucionais e desejos pessoais”

(CANAGARAIJAH, 2015, p. 198).

1.2 Articulacées com a pedagogia do Letramento Sociointeracional Critico

Lea e Street (2006) apontam dois modelos historicamente norteadores do ensino de
IFA. Segundo os autores, o modelo de habilidades de estudo estd centrado no ensino de
contetidos fixos e transferiveis a quaisquer contextos, como elementos formais da lingua e
estratégias de leitura, que permitiriam as/aos estudantes interagir com textos académicos. Essa
linha considera o letramento como atividade cognitiva individual, reforcando uma visao
autonoma de letramento (LEA; STREET, 2006), que o trata em termos técnicos, como
independente de dinamicas sociais (ROJO, 2009). J4 o modelo de socializacdo académica
prevé a assimilagdo de determinadas praticas disciplinares ou académicas, de modo que, apos
o entendimento de suas bases, as/os estudantes supostamente conseguiriam reproduzi-las e
inserir-se livremente nas comunidades académicas que as desenvolvem (LEA; STREET,
20006); trata-se de uma linha que propde a mera adaptacdo das/dos aprendizes a determinados
espacos académicos e a seus principios, valores e epistemologias. Street (2010) discute que
esse modelo ainda parece presumir a existéncia de uma cultura académica homogénea que, se
compreendida, permite acesso a toda a instituicdo, desconsiderando-se as questoes de discurso
e poder envolvidas e a heterogeneidade dos espagos académicos.

Na contramdo dessas propostas, Lea e Street (2006) advogam por um modelo de
letramentos académicos, que se preocupa com as relagdes de identidade e poder imbricadas
nas dinamicas académicas, enxergando-as como problematicas, fluidas e hibridas. Para Street
(2010), as praticas de letramentos demandam, por parte das/dos estudantes, “alternar praticas
entre um ambiente e outro, implantar um repertorio de praticas linguisticas apropriadamente
para cada ambiente e lidar com os significados e identidades sociais que cada um evoca” (p.
349, traducdo minha), o que envolve “conflitos afetivos e ideoldgicos” (idem). Essa linha
emergente se faz relevante frente as novas demandas da academia na contemporaneidade,

que, como discutido anteriormente, exigem um olhar mais voltado aos direitos, necessidades e
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questdes de estudantes ndo-nativos da lingua inglesa e inseridos em contextos académicos do
Sul global (SAMPAIO et. al, no prelo).

Dada a ndo existéncia de um corpo metodologico fixo e autossuficiente e a
interdisciplinaridade inerente a esse campo (HYLAND; SHAW, 2016), o ensino de IFA pode
dialogar com diferentes pedagogias para o ensino de linguas. Este estudo compreende uma
proposta de trabalho com o ensino de IFA a partir da matriz tedrico-metodologica do
Letramento Sociointeracional Critico (TILIO, 2015; 2017; 2019; 2021), doravante LSC.
Assumindo uma perspectiva de letramentos e, portanto, mais alinhada ao terceiro modelo
descrito pelos autores, esta proposta pedagogica nos permite repensar os principios e praticas
tradicionalmente associados ao campo de IFA, expandindo seus objetivos pragmaticos e
instrumentais mediante o compromisso com uma educagdo critica, capaz de estimular a
agentividade das/dos aprendizes e suscitar reflexdes e questionamentos frente ao(s)
discurso(s) e espaco(s) académicos(s).

Como descreve Tilio (2019), o ensino de linguas adicionais pautado no LSC tem como
objetivo o desenvolvimento de capacidades de letramentos, entendidos como modos
culturalmente situados de construir significados no mundo. As praticas de letramentos
contemporaneas sdo interpretadas sob uma perspectiva de multiletramentos (GRUPO DE
NOVA LONDRES, 1996), conceito que contempla, simultaneamente, a) a multiplicidade de
modos de linguagem que formam essas praticas — sendo a lingua apenas um dos diversos
sistemas de constru¢ao de significados em jogo (TILIO, 2017) e b) a multiplicidade de
culturas e comunidades nelas envolvidas (ROJO; MOURA, 2019). Extrapolando o
desenvolvimento das “habilidades, muitas vezes mecanicistas, de ler, escrever, falar e escutar”
(TILIO, 2019, p. 202), trabalha-se, portanto, com o desenvolvimento de letramentos
linguisticos, visuais, sonoros, audiovisuais, gestuais, culturais, digitais, de leitura etc.

O reconhecimento do carater inerentemente situado das praticas de letramentos
alinha-se ao entendimento de que a linguagem, e, portanto, a aprendizagem, ndo podem ser
dissociadas da interacdo entre as/os individuos e destas/destes com o mundo. Assim, o ensino
de linguas adicionais embasado pelo LSC parte de enunciados que de fato circulam na vida
social ou que despertam a autenticidade dessas interagdes nas/nos estudantes (TILIO, 2015).
Esse compromisso com a autenticidade demanda que o ensino seja pautado em temas
relevantes, articulados as vivéncias e aspiragdes das/dos aprendizes e que, ao abordar
enunciados, suas condi¢des processuais de producdo, circulacdo e recepcdo — “quando,

onde, como, por qué, para quem, por quem?” (TILIO, 2019, p.204) — sejam consideradas, de
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modo que ndo sejam tratados como meras abstracdes linguisticas. Além disso, mediante o
reconhecimento da natureza multimodal da linguagem, estes enunciados devem ser
contemplados para além de sua dimensao verbal, investigando-se as outras semioses em jogo
(sons, gestos, cores, imagens etc.) e o significado multiplicador (LEMKE, 1994) criado pela
combinagao entre elas.

O ensino de e por multiletramentos ¢ viabilizado pelo trabalho com géneros do
discurso, compreendidos como “tipos relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN,
1952/3 [2016], p. 11-12) caracterizados por seu tema (conteudo), estilo (selecao/manipulagcao
linguistica) e estrutura composicional (aspectos organizacionais) (BAKHTIN, 1952/3 [2016]).
Dada sua relativa estabilidade, os gé€neros do discurso tornam a comunicacdo humana
possivel. Os enunciados que os materializam refletem as caracteristicas e finalidades dos

campos da atividade humana em que circulam, além de estabelecerem relagdes dialogicas

com outros enunciados, ou seja:

Os enunciados ndo sdo indiferentes entre si nem se bastam cada um a si mesmos;
uns conhecem os outros e se refletem mutuamente uns nos outros. Esses reflexos
mutuos lhes determinam o carater. Todo enunciado € pleno de ecos e ressonancias de
outros enunciados com os quais esta ligado pela identidade da esfera de
comunicagdo discursiva. Todo enunciado deve ser visto antes de tudo como uma
resposta aos enunciados precedentes de um determinado campo [...]: ela os rejeita,
confirma, completa, baseia-se neles, subentende-os como conhecidos, de certo modo
os leva em conta. Porque o enunciado ocupa uma posi¢do definida em uma dada
esfera da comunicagio, em uma dada questdio, em um dado assunto, etc. E
impossivel alguém definir sua posi¢do sem correlaciond-la com outras posigdes.
(BAKHTIN, 1952/3 [2016], p. 57)

Por se relacionarem sempre a uma posi¢ao social, histdrica e cultural especifica e por
responderem a outros enunciados na corrente dialdgica do discurso, esses enunciados nao sao,
jamais, neutros, materializando visdes de mundo mais ou menos inclusivas ou excludentes
(ROJO, 2009). Com vistas a reconhecer, questionar e enfrentar relacdes de poder
estabelecidas nos e pelos enunciados, torna-se central para o ensino-aprendizagem de linguas
adicionais o desenvolvimento da criticidade e, por isso, o trabalho com o letramento critico ¢
central para a pedagogia do LSC e também para este estudo.

O letramento critico ¢ aqui tratado como “uma orientagdo abertamente politica para o
ensino-aprendizagem e para o conteudo cultural, ideoldgico e sociolinguistico do curriculo”
(LUKE, 2012, p. 5, tradugao minha) que propde uma analise de “como textos e discursos
funcionam, quando, com quais consequéncias e nos interesses de quem” (idem). Cervetti et al.

(2001) destacam que o trabalho com o letramento critico envolve o entendimento de que ndo
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se pode extrair sentidos de um enunciado, uma vez que estes sdo (re/des/co)construidos na
interagdo e fruto das relagdes de poder em jogo (TILIO; SZUNDY, 2021). Essa postura frente
aos enunciados permite que as/os estudantes questionem as posi¢des discursivas assumidas e
como elas podem variar de acordo com o posicionamento sociocultural dos interlocutores
(PENNYCOOK, 2001).

Nessa perspectiva, o letramento critico ¢ entendido como pratica problematizadora
(PENNYCOOK, 2001; 2004; 2006), um movimento que propde o questionamento de nogdes
e relagdes de poder que se tornaram naturalizados e que sdo dados como ‘verdadeiros’ nas

dindmicas sociais (PENNYCOOK, 2001). A criticidade ¢ vista como um “projeto de
‘descentralizacdo’ (PENNYCOOK, 2010, p. 4, tradugdo minha), devendo ganhar espaco

as representagdes subalternizadas e as analises a respeito de diferengas — tais como
as raciais, de género, de sexualidade e de classe — bem como questionamentos sobre
a quem interessa manter a naturalizagdo dessa subalternizacdo e quem ganha ou
perde em determinadas relagdes sociais (TILIO, SZUNDY, 2021, p.51).

Tomado como pratica problematizadora, o trabalho com o letramento critico aponta
para a necessidade de que o ensino de linguas adicionais seja fundamentado pelo
enderecamento de temas transversais de relevancia social, cultural e politica de forma
comprometida com a mudanca social, com a reducdo do sofrimento humano (PENNYCOOK,
2001) e com a justiga social (LUKE, 2015).

Luke (2015) remonta a triade proposta por Nancy Fraser (2009) para a justiga social
na globalizagdo, a saber, a redistribuicdo, o reconhecimento e a participagdo, para destacar
que o trabalho com o letramento critico perpassa diversas dimensdes do processo de ensino
aprendizagem, envolvendo, respectivamente, o esfor¢o de (1) expandir o acesso das/dos
estudantes a recursos e praticas associadas ao capital cultural hegemodnico; (2) questionar e
repensar o ensino-aprendizagem com vistas a torna-lo mais engajado com conhecimentos,
linguas e historias historicamente marginalizados; e (3) envolver comunidade e estudantes nas
politicas escolares, na constru¢do do curriculo etc. Nesse sentido, o compromisso com a
criticidade também exige um repensar constante das/dos professoras/es e estudantes quanto
aos papéis que performam nas dinamicas de ensino-aprendizagem, bem como quanto aos
processos de elaboracdo de curriculos e materiais didaticos e aos saberes e vozes neles
(des)considerados.

Em um trabalho pedagdgico pautado pelo LSC, o desenvolvimento do letramento

critico deve permear integralmente a exploragdo de outros letramentos (de leitura, de escrita,
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de producao/compreensdo audiovisual, digital, académico etc). Em termos de implementacao
dessa pedagogia, Tilio (2015) sugere uma releitura dos quatro fatores integrantes da
Pedagogia de Multiletramentos apresentada pelo Grupo de Nova Londres (1996) —
notadamente: pratica situada, instru¢do, postura critica e pratica transformadora’ — como a
pratica pedagogica base.

Na interpretacdo de Tilio (2021), a Pedagogia de Multiletramentos tem apenas dois
pontos. A pratica situada ¢ o ponto de partida: o ensino deve partir de conhecimentos prévios
das/os proprias/os estudantes e/ou da apresentacdo de praticas menos familiares, mas
relevantes para a constru¢do do conhecimento em questdo; e o ponto de chegada ¢ a pratica
transformadora, ou seja, o agir no e sobre o mundo a partir dos novos conhecimentos
construidos, apropriando-se deles criticamente e os ressignificando em novos contextos
(TILIO, 2015). Os outros dois fatores — a instrucao e a postura critica — sao descritos como
onipresentes, devendo orientar todo o processo de ensino-aprendizagem. Nessa perspectiva, a
instru¢do ¢ tomada de forma analitica e indutiva: as/os estudantes se engajam na constru¢ao
de nomeagdes, conceituagoes, definicdes e teorizagdes acerca de diferentes modos de
significacdo (KALANTZIS; COPE, 2012), com o objetivo “promover um entendimento
consciente, sistematico e¢ analitico de conteudos [...] investindo notadamente na analise e
exploragdo de géneros e praticas discursivas.” (TILIO, 2021, p.37). Por fim com a postura
critica, tomada como um comprometimento constante com o desenvolvimento do letramento

critico:

espera-se que os alunos possam ter dominio crescente sobre suas praticas, trazidas
para o contexto pedagogico na pratica situada em dire¢@o a construg@o de praticas
transformadoras. Além disso, almeja-se que tenham controle e compreensdo
conscientes ndo apenas em relag@o as relagdes historicas, sociais, culturais, politicas,
ideologicas e valores centrados em sistemas particulares de conhecimento e de
praticas sociais (THE NEW LONDON GROUP, 1996), mas também em relagdo
ao seu proprio processo de aprendizagem (instrugdo consciente). (TILIO, 2021, p.
38)

Na producdo de materiais didaticos alinhados a pedagogia do LSC, essa proposta
pedagdgica se materializa em momentos de contextualizagdo, pré-atividade, atividade-alvo e
pos-atividade. A se¢do de contextualizacdo, alinhada a pratica situada, visa a ativar os

conhecimentos das/dos estudantes sobre o tema do material e/ou introduzir conceitos

2 Tilio (2021) ressalta que suas escolhas de traduzir os termos ‘transforming practice’ e ‘critical framework’
como “pratica transformadora” e “postura critica” foram realizadas com o objetivo de ressaltar a agentividade
das/dos estudantes e a dinamicidade das praticas em questdo.
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relevantes para a discussdo e andlise do tema em questdo através de outros enunciados
(TILIO, 2015). No caso de materiais didaticos cujo objetivo central ¢ o desenvolvimento do
letramento de leitura®, tal como o documento por mim analisado neste estudo, é o material
didatico que contempla as etapas de pré-leitura, leitura e pos-leitura.

Em geral, na etapa de pré-leitura, também relacionada a préatica situada, objetiva-se
evocar expectativas de leitura a partir de discussdes acerca de elementos composicionais do
enunciado-alvo, de seus contextos de producao, circulacao e recep¢ao, do género do discurso
em questdo etc. A secdo de leitura ocupa-se da compreensdo global e pontual do
enunciado-alvo (TILIO, 2015), processo que, reitero, ndo € aqui tomado como um movimento
de decodificagdo da inten¢do de autores, mas de construgdo de sentidos entendidos em uma
condi¢do especifica de relagdes sociais, historicas e de poder (CERVETTI et al., 2011). Por
fim, a secdo de pos-leitura compreende o trabalho de relacionar o conteudo do texto e o
mundo social, requerendo um posicionamento informado e reflexivo das/dos estudantes
(TILIO, 2015). Nesse sentido, as/os estudantes partem dos textos trabalhados para se engajar
em praticas transformadoras, investigando relagdes sociais e condigdes materiais e articulando
possibilidades de agir sobre elas (LUKE, 2012).

O ensino de Inglés para Fins Académicos informado pela pedagogia do LSC ¢ uma
possibilidade de enfrentamento do que Benesch (2013) aponta como uma historica indiferenga
deste campo frente a desigualdade social, cultural, politica, econdmica e epistemoldgica nos
espagos académicos. Mediante a ressignificagdo das finalidades instrumentais do ensino de
IFA para uma instancia critica (BENESCH, 1996, 2001) e a reinterpretagdo da Pedagogia de
Multiletramentos, o trabalho com o LSC responde a multiculturalidade e multissemiotizagao
de discursos nos espagos académicos contemporaneos, bem como enfrenta os desafios

impostos por ideologias neoliberais na atualidade.

2. A academia contemporanea e a (de)colonialidade do(s) saber(es)

Neste estudo, defendo que o questionamento das dindmicas tradicionais de
(re)producao, circulagdo e (des)legitimacdo de conhecimentos na academia deve estar,

necessariamente, aliado ao questionamento de sua colonialidade®. Ao longo de séculos — e

3 Esta proposta de estruturagdo para cada um dos momentos de um material didatico enfocado no letramento de
leitura ndo é uma prescricdo. Ela esta aqui apresentada a partir da proposta da coleg¢do Voices (TILIO, 2015), que
adota a pedagogia do LSC, e de minhas experiéncias com analise e produgdo de materiais que visam a alinhar-se
a esta pedagogia em contextos como o0 CLAC/UFRIJ e o curso de Inglés para Graduandos da Faculdade de Letras
(UFRJ).

* Entendo, neste estudo, colonialidade como “uma légica global de desumanizacdo que ¢é capaz de existir até
mesmo na auséncia de colonias formais” (MALDONADO-TORRES, 2023, p. 36). Nesse sentido, a
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ainda hoje — a academia tem funcionado como um espaco de afirmacao e (re)producdo de
uma tradicdo cartesiana de pensamento, que propde a producdo de um conhecimento
imparcial, neutro, sem determinacdo geopolitica e de validade universal
(BERNARDINO-COSTA et al., 2023). Trata-se de um universalismo abstrato, que se vende
como descorporificado, mas que, na verdade, diz respeito a uma localizacdo corporal e
geopolitica especifica, associada a um formato ocidental/ capitalista/ patriarcal/ moderno/
colonial/ cristdo de concepcao do mundo e do(s) ser(es) (GROSFOGUEL, 2001).

Em uma analise sobre a formacao tardia das universidades brasileiras no século XX,
Carvalho (2023) ressalta suas origens colonizadas e racistas, destacando que “[n]ossa elite
branca trouxe uma elite académica europeia branca para fundar uma universidade estritamente
nos moldes das universidades ocidentais modernas” (p. 84). Segundo o autor, no processo de
exportagdo de um modelo de pensamento cientifico norte-céntrico para o Sul global, a
universidade brasileira se construiu como um espago branco e monoepistémico, que nao
estabeleceu relagdes com os grupos locais indigenas e afro-ibero-americanos e com seus
saberes.

Collins (2023) argumenta que, na légica do trabalho académico tradicional, as
estruturas de legitimacdo de conhecimento(s), sendo dominadas por homens brancos da elite
(ao que acrescento, do Norte global), atendem aos interesses desse grupo, que determina,
portanto, ndo sO as questdes que merecem ser investigadas, mas também os paradigmas
interpretativos € metodologias a partir das quais essa investigacao sera conduzida. Conforme
discutem Bernardino-Costa et al. (2023), a partir da imposi¢ao de uma tradi¢do particular de
pensamento como universal, cria-se uma distingdo entre aqueles que se consideram capazes
de gerar conhecimento valido e aquelas/es que ndo podem fazé-lo. Na logica cartesiana do

“penso, logo existo”,

fica clara a ligagdo entre o conhecimento ¢ a existéncia. Em outras palavras, o
privilégio do conhecimento de uns tem como corolario a negagdo do conhecimento
de outros, da mesma forma que a afirmagdo da existéncia de uns tem como lado
oculto a negacdo do direito a vida de outros (BERNARDINO-COSTA et al., 2023,

p-12).

Assim, a desqualificacdo de determinadas epistemes transfigura-se na subalternizacao,

na exclusdo individual e também coletiva dos grupos sociais que as produzem (CARNEIRO,

colonialidade do saber ¢ produto de um processo de perpetuagao das l6gicas econdmicas, politicas, ontologicas
raciais, ¢ de género forjadas no periodo colonial (BERNARDINO-COSTA et al., 2023).
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2005). Enfocando a negritude brasileira, Carneiro (2005) relaciona esse processo ao conceito
de epistemicidio, apresentando-o como uma logica que reforca a anulagdo e a inferiorizagao
intelectual, sendo destinada, também, “ao controle de mentes e coracdes” (p. 97).

Em face da légica da Modernidade/colonialidade que corrobora para o sofrimento
humano, diversas autoras e autores (MIGNOLO, 2011; MIGNOLO; VAZQUEZ, 2013;
GROSFOGUEL, 2015; WA THIONG’O, 1981; MINOSO, 2019; WALSH, 2015) tém
defendido a urgéncia de uma agenda decolonial enquanto um “projeto académico-politico”
(BERNARDINO-COSTA et al., 2023, p. 10) que assume a afirmacao corpo-geopolitica como
um “ato de qualificacdo epistémica” (p. 13) necessario para a producdo do conhecimento.

Como nos lembra Grosfoguel (2015),

Intelectuais chicanas e feministas negras (Moraga e Anzaldua, 1983; Collins, 1990),
assim como estudiosos do Terceiro Mundo dentro e fora dos Estados Unidos
(Dussel, 1977), nos lembraram que sempre falamos a partir de uma localiza¢do
especifica nas estruturas de poder. Ninguém escapa das hierarquias de classe,
sexualidade, género, espiritualidade, linguagem, geografia e raga do "sistema
mundial moderno/colonial capitalista/patriarcal". Conforme afirma a estudiosa
feminista Donna Haraway (1988), nossos conhecimentos estdo sempre situados.
(GROSFOGUEL, 2015, p.5, tradug@o minha)

Nesse sentido, na contramdo das solugdes Unicas propostas pela
Modernidade/colonialidade, em que “um define pelos outros” (BERNARDINO-COSTA et
al., 2023, p. 16), o projeto decolonial propde que a afirmagdo da existéncia esteja aliada a uma
pluralidade de solugdes construidas a partir de didlogos interepistémicos. Nesse processo,
“cada grupo torna-se capaz de considerar os pontos de vista de outros grupos sem renunciar a
singularidade de seu préprio ponto de vista ou suprimir as perspectivas parciais de outros
grupos” (COLLINS, 2023, p. 160). Em nosso contexto latinoamericano, autoras e autores
advogam pela necessidade de ‘sulear’ (orientar para o Sul) o debate (CAMPOS, 1991;
FREIRE, 1992; SILVA JUNIOR; MATOS, 2019), em um duplo movimento de questionar a
hegemonia norte-céntrica e olhar atentamente para as tradicdes de pensamento(s) rejeitadas
pelo discurso da Modernidade/colonialidade (BERNARDINO-COSTA et al., 2023), dentre as
quais as filosofias indigenas e quilombolas, as epistemologias africanas, as teorias gueer € o
pensamento feminista negro.

Dado o historico colonizado e colonizante das universidades, o projeto decolonial
deve perpassar, certamente, o trabalho dentro desses espagos. Conforme precisamente afirma

Carvalho (2023), “a luta descolonizadora dos académicos deve comecar na academia
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colonizada” (p. 81). O autor argumenta que a descolonizagdo do espago institucional
demanda, a priori, o rompimento com sua historica exclusdo étnico-racial no corpo discente e
docente, bem como uma refundac¢do de curriculos e disciplinas em direcao a diversidade
epistémica.

Apresento, a seguir, os percursos metodoldgicos que conduziram minha andlise de
uma atividade avaliativa implementada e elaborada por mim, em colaboragao com discentes e
docentes do curso de Letras: Portugués-Inglés da UFRJ, em um curso de inglés para fins
académicos — o Inglés para Leitura II do CLAC-UFRIJ. Nesse contexto, buscamos assumir
um compromisso com a luta decolonial na academia, visando ao desenvolvimento de
letramentos académicos criticos orientados para a produgdo de discursos contra-hegemonicos,
que contestem as dindmicas tradicionais de produgdo e validacdo de conhecimento(s) e

tencionem transforma-las.

3. Percursos metodoldgicos

Nas proximas sec¢oes, conduzirei uma analise de natureza documental de um material
didatico que compunha um projeto pedagogico com fins avaliativos, desenvolvido no ambito
de um curso de inglés para fins académicos, o Inglés para Leitura Il do CLAC-UFRJ. Com

esta investigacdo, viso a responder as seguintes perguntas:

I.  De que maneira(s) a tarefa pode (ou nao) propiciar o desenvolvimento de letramento(s)
académico(s) critico(s)?
II. Como praticas problematizadoras ¢ decoloniais podem (ou nao) ser desenvolvidas a

partir da proposta da tarefa avaliativa?

Entendo essa tarefa — meu objeto de pesquisa — como um documento em sentido
amplo, alinhando-me a perspectiva de que podem ser considerados documentos quaisquer
“registros escritos/visuais/auditivos inseridos em um momento sécio-historico especifico”
(SILVA, 2014, p. 3).

Dado seu carater situado, esses registros nao sao produtos pré-definidos ou objetivos
(FLICK, 2008) e, em consonancia com uma perspectiva dialdgica da linguagem, seus sentidos
sdo sempre forjados na interacdo (BAKHTIN, 2016). Desse modo, a andlise da tarefa
avaliativa enquanto documento ¢ apenas o primeiro passo para investigar seu uso em sala de
aula, quando o contato das/dos estudantes com o material gerarda uma série de atitudes

responsivas, que constroem novos significados, atribuindo novos sentidos a ela.
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Da mesma maneira, assim como o objeto analisado, as observa¢des acerca dele nio
sdo neutras: elas “se situam socialmente nos mundos do observador e do observado — e entre
esses mundos” (DENZIN; LINCOLN p. 33). Uma andlise de viés documental —
inerentemente qualitativa-interpretativa — permite, portanto, a criacdo de novas
inteligibilidades acerca da tarefa avaliativa em questdo, ampliando as formas de concebé-la
(SA-SILVA et al., 2009) a partir de paradigmas especificos de interpretagio. Tendo isso em
conta, a minha investigagao sera desenvolvida a luz dos fundamentos da vertente critica do
IFA (BENESCH, 1996, 2001, 2009, 2013); do conceito de pratica problematizadora
(PENNYCOOK, 2004, 2006); e de principios do projeto académico-politico da
decolonialidade (BERNARDINO-COSTA et al, 2023). Meu olhar para esse arcabougo
tedrico serd orientado pela proposta pedagdgica do Letramento Sociointeracional Critico
(TILIO, 2015, 2017, 2019).

A seguir, dedico-me a contextualizar a tarefa avaliativa que ¢ objeto de analise desta

pesquisa.

3.1. Situando o estudo: O Inglés para Leitura do CLAC (UFRJ)

Fundado em 1987, o CLAC (Curso de Linguas Aberto a Comunidade) ¢ um projeto de
extensdo da Faculdade de Letras da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) que
apresenta o objetivo bifronte de oferecer cursos direcionados a comunidade interna e externa
da UFRJ e, ao mesmo tempo, contribuir para a formagdo de professoras/es de idiomas. O
CLAC compreende um “espaco para a pratica pedagogica pré-servico” (TILIO;
BEATO-CANATO, 2018, p. 7) das/os estudantes dos cursos da graduacdo em Letras da
UFRJ, que, mediante aprovagdo em um processo seletivo, ministram integralmente as aulas
do projeto, sob a orientagdo de professoras/es e pds-graduandas/os da Faculdade de Letras. O
CLAC-Inglés, coordenado pelo Professor Dr. Rogério Tilio, ¢ um subprojeto do CLAC e
oferece trés modalidades de cursos: o curso regular (formado por oito niveis); o curso de
Conversacdo (um nivel); e o curso de Inglés para Leitura (dois niveis). Atualmente, todas as
modalidades de cursos oferecidos pelo CLAC-Inglés adotam a pedagogia do Letramento
Sociointeracional Critico (LSC).

Com duragao de dois semestres, o curso de Inglés para Leitura (doravante, IpL) tem
passado, desde 2016, por diversos processos de reestruturacao colaborativa a nivel curricular,
que vao na contramdo das abordagens meramente instrumentais tradicionalmente

privilegiadas em cursos de idiomas para fins especificos. Nesse sentido, Beato-Canato (2018)
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aponta que o curso de IpL, a partir de 2016, passou a preocupar-se, sobretudo, com o
desenvolvimento do letramento critico, mediante o trabalho com textos de diferentes géneros
discursivos, socio-historicamente situados e pertinentes as necessidades especificas dos
estudantes do curso — em maioria, graduandas/os e pds-graduandas/os que necessitam da
lingua inglesa para participarem de praticas académicas que requerem a mobilizacdo de
letramentos de leitura na lingua alvo.

Desde o segundo semestre de 2018, com orientacdo da professora Paula Szundy, o
curso de IpL vem sendo estruturado da seguinte maneira: o primeiro méddulo do curso (IpL I)
enfoca géneros discursivos de circulagdo geral/ cotidiana (verbete de dicionario,
enciclopédico e biografico; noticia; reportagem, sinopse e resenha; artigo de opinido); o
segundo modulo (IpL II) ¢ estruturado a partir da exploracao de textos que materializam
géneros discursivos de circulagdo académica (noticia de divulgacdo cientifica;
resumo/abstract; resenha académica; artigo académico e provas de concurso). Esses modulos
sdo consecutivos e dependentes entre si, de modo que é necessaria a aprovagao no primeiro
modulo para que se possa cursar o segundo.

Atualmente, o curso de IpL nio adota um livro didatico pré-determinado’, € os
materiais utilizados nas aulas sdo produzidos pelas/os proprias/os monitoras/es do IpL, que,
embasadas/os pela selecdo de géneros discursivos prevista pela ementa do curso, buscam, em
consonancia com a proposta do LSC, enderecar uma multiplicidade de temas transversais de
relevancia social, cultural e politica, considerando, também, as demandas especificas,
sobretudo as académico-profissional, das/os estudantes de cada turma.

Quanto ao formato avaliativo, a partir de 2020, todos os cursos e niveis do
CLAC-Inglés aboliram a realizacdo de provas®, e adotaram o desenvolvimento de Projetos
Tematicos de Multiletramentos Criticos (PTMCs) (SAMPAIO; MARTINS, 2019, 2020;
MARTINS; SAMPAIO, 2020; SAMPAIO, 2020; TILIO; SAMPAIO; MARTINS, 2021) como
instrumento avaliativo. Por sua natureza processual, colaborativa e engajada com o

desenvolvimento do letramento critico, com a autonomia sociocultural e com a pedagogia de

> O uso de livros didaticos foi interrompido no IpL a partir do primeiro semestre de 2016. Até 0 momento, ndo
encontramos um livro didatico alinhado as premissas tematicas e tedrico-metodologicas que subjazem o
CLAC-IpL, pensado para e a partir dos contextos e necessidades discursivas de estudantes latino-americanas/os.
¢ Sampaio (2020) e Tilio, Sampaio ¢ Martins (2021) apontam que as provas, para além de seu carater meramente
pontual e conteudista ja tradicionalmente reportado, ndo contemplavam nog¢des de multiletramentos (por
abordarem letramentos de forma fragmentada) e falhavam em promover praticas transformadoras, na medida em
que os enunciados produzidos pelos aprendizes restringiam-se apenas a fins pedagdgicos. Por isso, esses
instrumentos avaliativos ndo dialogam com a proposta pedagogica do CLAC-Inglés em nenhum de seus cursos.
Assim, embora as reflexdes dos autores tenham sido pautadas no contexto do curso regular, elas orientaram a
mudanca no processo de avaliagdo também no IpL, cujas particularidades serdo apontadas mais adiante.
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multiletramentos (MARTINS; SAMPAIO; TILIO, 2021), os PTMCs representam um formato
de avaliagdo de fato alinhado aos nossos entendimentos de lingua, linguagem e ensino.

No IpL, o modelo avaliativo anterior ao desenvolvimento de PTMCs consistia na
realizagdao de duas provas (de meio de semestre ¢ de fim de semestre) e de dois trabalhos de
pesquisa. As provas eram realizadas no espago de duas horas de aula e contemplavam
questdes de compreensdo global e especifica, bem como de andlise linguistico-discursiva de
enunciados que materializavam géneros discursivos previamente trabalhados ao longo das
aulas. Ja os trabalhos consistiam na redacdo de relatos de pesquisa, mediante a investigacao
de enunciados em um género discursivo pré-determinado. Cada um desses eventos avaliativos
era orientado por um eixo tematico distinto.

A proposta dos trabalhos advinha de um compromisso com o desenvolvimento de uma
avaliacdo de carater mais processual, indo de encontro ao teor pontual e conteudista das
provas. Contudo, esse formato ainda era marcado pela auséncia de didlogos
tematico-discursivos entre as quatro avaliacdes e pela restrigdo das atividades a relagdo
estudante-professor, uma vez que a interagdo com o instrumento avaliativo se findava com o
recebimento de cada uma das notas. A ado¢do de PTMCs no IpL nos permitiu lidar mais
diretamente com essas questoes.

Apresentarei, a seguir, os principais principios dos PTMCs, destacando as
especificidades de sua adogdo para os cursos de IpL. Em seguida, descreverei o PTMC
desenvolvido para o curso de IpL II, espago no qual se situa o presente estudo, no semestre de

2022.1, cuja primeira tarefa ¢ meu objeto central de analise.

3.2.Projetos Tematicos de Multiletramentos Criticos no Inglés para Leitura

Sistematizados inicialmente em 2019 pelos entdo monitores-colaboradores’ do
CLAC-Inglés Thais Sampaio e Gabriel Martins em colaboragdo com o coordenador do curso,

os PTMCs sao apresentados como

um instrumento pedagogico constituido de uma série de tarefas (fasks) que visa a
explorar diferentes letramentos orientados por um eixo tematico transversal. Cada
tarefa caminha em direcdo a acdo-apice de seu PTMC, adotando diferentes objetivos
e respectivas caracteristicas estruturais. Sendo a aplicacdo de tarefas espacada
ao longo do curso, cada tarefa necessita de uma organizag@o interna sélida e coesa,

7 As/os monitoras/es-colaboradoras/es sdo monitoras/es que, além de ministrar aulas em uma turma, atuando
como monitoras/es regulares, exercem, atualmente, fungdes como: mediar a relagdo entre diferentes instancias
pedagogico-administrativas do CLAC; elaborar processos seletivos para novas/os monitoras/es do projeto;
auxiliar na oferta e distribuicdo semestral dos cursos do CLAC; coordenar um ou mais niveis do idioma em que
atuam; oferecer assisténcia e mentoria ao corpo de monitoras/es; e organizar propostas de PTMCs, monitorando
sua aplicagdo.
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embora sua composi¢do possa variar de acordo com seus objetivos especificos.
Ao longo do desenrolar de um PTMC, as tarefas pretendem-se suporte umas
das outras. No desfecho do projeto, as/os aprendizes-autoras/es produzem um
enunciado multissemidtico em espagos extra-sala-de-aula. Nesse sentido, os
PTMCs convidam a/o aprendiz a se engajar ativamente na discussdo de temas
transversais e a intervir discursivamente por meio do uso reflexivo, consciente e
autéonomo da linguagem. (MARTINS; SAMPAIO; TILIO, 2021, p. 7)

Assim, as tarefas de um PTMC sao produzidas a partir de uma orientagdo tematica
especifica, que serd revisitada, de forma progressiva, em diferentes momentos ao longo do
semestre letivo. Quanto a organizagdo especifica de cada uma dessas tarefas, Martins,
Sampaio e Tilio (2021) apresentam a seguinte configuracdo embasada na estruturacio prevista

para materiais didaticos de acordo com a pedagogia do Letramento Sociointeracional Critico:
Figura 1: Esquema sequencial de se¢cdes em uma tarefa de PTMC e seus objetivos genéricos

PRE-ATIVIDADES
Preparar as/os aprendizes para
usar os letramentos-alvo que
serdo explorados em sequéncia,
ativando conhecimentos prévios
e projetando coletivamente
estratégias e atitudes
necessarias.

CONTEXTUALIZACAO ATIVIDADES-ALVO
Intraduzir o tema da tarefa por Explorar letramentos-alvo

meio de textos em diferentes através do trato com textos (em

géneros do discurso, a fim de sua produgao efou
convidar as/os aprendizes a se compreensdo), estudando seus
engajarem na reflexao do eixo aspectos linguistico-discursivos,
tematico alvo, através da e construindo oportunidades de

integracdo de conhecimentos problematizagdo em cima de
existentes e novos. seus discursos.

POS-ATIVIDADES
Concluir as atividades propostas,
através da adogdo de uma
atitude reflexiva e responsiva em
relagdo a discursos que tiverem
surgido ao longo da tarefa; e
construir um gancho tematico
para a tarefa subsequente.

Fonte: Martins, Sampaio e Tilio (2021)

Todo o trabalho tematico-discursivo das tarefas ¢ atravessado por uma pratica
problematizadora (PENNYCOOK, 2004), que perpassa os momentos de contextualizacao,

pré-atividades, atividades-alvo e pos-atividades, a partir da qual os aprendizes sdo encorajados
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a construir sentidos e desestabilizar nogdes hegemonicas acerca de questdes social, cultural,
histérica e politicamente relevantes. Além disso, a producdo final de enunciados
multissemiodticos que circulam em espagos diversos (muito comumente em plataformas
digitais como Instagram, Medium etc.) permite a acdo interventiva e critica no mundo, através
da producdo de discursos anti-hegemonicos (TILIO; SAMPAIO; MARTINS, 2021). Nesses
termos, o trabalho com PTMCs enquanto ferramentas avaliativas alinha-se aos principios
basicos do LSC e permite o enderegamento das demandas dos estudantes em contextos do Sul
Global.

Os PTMCs foram pensados, a principio, a partir das caracteristicas do curso de Inglés
regular. Contudo, a partir de 2020, e, de forma mais estruturada a partir de 2021, eu e Rahmiel
Cordeiro, j& como monitores-colaboradores e regulares do curso, come¢camos a elaborar e
implementar este instrumento avaliativo também no IpL. Dada a natureza especifica deste

curso, o design de PTMCs para o IpL apresenta algumas especificidades, destacadas a seguir:

a) Amplas possibilidades de sele¢do temdtica, motivadas por eventos/questoes
contempordneas: uma vez que nao utilizamos um livro didatico, a orientagdo tematica
dos PTMCs ¢ integralmente pensada pela equipe de monitoras/es e
monitoras/es-colaboradoras/es a cada semestre letivo. Essa selecdo ¢ embasada por
discussdes pertinentes a vida social e as realidades das/dos estudantes, e também leva
em consideragdo dimensdes tematicas e discursivas associadas as esferas discursivas
(BAKHTIN (2015 [1934-36]) e géneros discursivos pré-determinados pelo documento
curricular para cada um dos modulos do curso. Assim, nos cursos de IpL I, os PTMCs
tendem a considerar questdes sociais, politicas, culturais e historicas de ampla
circulagdo mididtica cotidiana; ja nos cursos de IpL II, as discussdes evocadas pelos
PTMCs circundam tematicas transversais pertinentes a vida e a atuagio académica®. O

documento curricular determina, portanto, as esferas discursivas, ponto de onde

A titulo de exemplo, em ambos os semestres de 2021.1 e 2021.2, os géneros discursivos balizadores das
atividades de compreensdo leitora das tarefas avaliativas do IpL I foram verbete enciclopédico (1? tarefa), noticia
(27 tarefa) e artigo de opinido (3* tarefa). Contudo, os PTMCs desenvolvidos em cada semestre apresentavam
orientagdes tematicas distintas: em 2021.1, o projeto “Reportando a América Latina” visou a discutir questdes
sociais e geopoliticas que envolvem a este grupo considerando os paises que integram suas semelhangas e
diferencas socio-historicas; em 2021.2, o projeto “Levante pela terra” objetivou discutir questdes indigenas
contemporaneas, sobretudo em se tratando de atuais conflitos s territoriais no Brasil. J4 no IpL II, em 2021.1 ¢
2021.2, trabalhamos como géneros discursivos centrais as atividades de compreensdo leitora: noticia de
divulgacdo cientifica (1* tarefa), resenha académica (2% tarefa) e artigo académico (3 tarefa). No primeiro
semestre, o projeto “Valorizando Produgdes Académicas do Sul” propds desafiar as relagdes de poder envolvidas
na (des)valoriza¢do da produgdo académica de paises e contextos do Sul global, potencializando o destaque a
cientistas desses espacos. Em 2021.2, o projeto “Desafios do Acesso a Produgdo Cientifica” enderegou questdes
relacionadas a impasses para a divulgagdo cientifica inreach ¢ outreach.
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partimos para elaborar a orientagdo tematica e selecionar os enunciados concretos

auténticos que comporao as tarefas do projeto.

b) Foco no desenvolvimento do letramento de leitura na lingua-alvo, situado em
enunciados de esferas discursivas cotidianas (IpL 1) ou académicas (IpL 1I):
diferentemente dos PTMCs elaborados para o curso regular, que priorizam como
atividade-alvo o desenvolvimento de letramentos distintos (de leitura, de escrita,
auditivo, oral) em lingua inglesa, todas as tarefas que compdem os PTMCs dos cursos
de IpL sdo marcadas pelo enfoque na compreensao escrita da lingua alvo em contextos

discursivos previstos no documento curricular do IpL.

¢) Natureza trans-linguistica da elaboracdo dos trabalhos e das produgoes dos
estudantes: ainda que os enunciados concretos trabalhados na se¢do de leitura de cada
tarefa avaliativa estejam em lingua inglesa, as questdes elaboradas para
enderecamento desses e dos demais enunciados que compdem o material sdo
produzidas em portugués; da mesma maneira, espera-se que as/os estudantes reajam a
elas (através de respostas orais ou escritas) em lingua portuguesa, uma vez que o
trabalho com letramentos de producdo ou de compreensdo auditiva em lingua inglesa
ndo corresponde ao objetivo do curso. O carater trans-linguistico das interagdes com o
material didatico e as tarefas avaliativas propicia tanto o trabalho com diferentes
letramentos (em lingua portuguesa) como a extrapola¢do das intervengdes das/ dos
estudantes para além dos limites da sala de aula, uma vez que, em resposta a
enunciados em lingua inglesa, as/os aprendizes sdao convidadas/os a produzir
enunciados em lingua portuguesa nas secoes de pods-atividade, os quais circulardo em

outros espacgos.
3.2.1. Projeto What is knowledge anyway?

Em 2022.1, em contexto de ensino remoto, implementado desde 2020 em razao da
pandemia do coronavirus, desenvolvemos, no curso de IpL II, o PTMC What is knowledge
anyway?’ (Anexos 1 a 13). Enquanto monitora-colaboradora do curso de IpL e também

monitora regular do IpL II'°, concebi este projeto em parceria com o também

? "O que é conhecimento, afinal?”. O titulo deste PTMC faz referéncia a uma das se¢des do artigo académico
“Whose Knowledge is It? Towards Reordering Knowledge Production and Dissemination in the Global South”
(MOLETSANE, 2015), trabalhado em uma das tarefas avaliativas do projeto.

190 moédulo IpL II foi formado por apenas uma turma neste semestre, cujas aulas foram planejadas e ministradas
por mim.
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monitor-colaborador Rahmiel Cordeiro, sob a orientagdo de Gabriel Lucas Martins", que
revisou e comentou todas as tarefas avaliativas.

O projeto What is knowledge anyway? visou a discutir a tendéncia da producdo
cientifica canonica em marginalizar determinadas formas de constru¢do de conhecimento.
Objetivamos pensar, nesse sentido: a) o recorrente negligenciamento de sistemas de
conhecimento locais/ indigenas/ ndo-académicos no enderecamento cientifico de problemas
sociais, ambientais, econdmicos, politicos etc; b) as consequéncias desse processo para
contextos de Sul global e c) possiveis alternativas para o fazer académico-cientifico que o
enfrentam.

O desenvolvimento deste PTMC culminou na producao final de resenhas académicas
(em lingua portuguesa) pelas/os estudantes, que pesquisaram artigos cientificos (em lingua
inglesa) relacionados a pesquisas cuja proposta/ metodologia repensa e desafia tais tendéncias
hegemonicas. O projeto propds que cada estudante produzisse uma resenha académica sobre
um artigo vinculado a suas proprias areas de estudo/ pesquisa/ interesse, com o objetivo de
que, a partir disso, pudessem refletir acerca das praticas de constru¢ao e legitimagdo de
conhecimento(s) de que participam.

O projeto consistiu em duas'? tarefas/ trabalhos avaliativos'® presentes no anexo deste

estudo, cujos objetivos e atividades centrais estdo sintetizados a seguir:

Quadro 1: Objetivos tematicos e atividades realizadas nas tarefas avaliativas do projeto What is Knowledge
Anyway?

Tarefa Objetivos tematicos Atividades realizadas

Trabalho 01 | Encorajar as/os estudantes a refletir
(Anexos 1 a | acerca das maneiras a partir das quais

5) as dindmicas tradicionais de producao
cientifica podem contribuir para a

a) Leitura da noticia de divulgacao
cientifica Indigenous knowledge still
undervalued - study";

b) Engajamento em uma discussdo em

I Mestrando no Programa Interdisciplinar de Po6s-Gradua¢do em Linguistica Aplicada (PIPGLA/UFRJ) e
orientador pedagogico do CLAC-Inglés.

12 Tnicialmente, o projeto era formado por trés tarefas avaliativas. Contudo, em fungdo de um movimento de
paralisagdo das/dos monitores ¢ da consequente reformulacdo e encurtamento do calendario académico,
julgamos ser necessaria a reducdo do numero de trabalhos avaliativos, unindo as propostas tematicas especificas
das duas ultimas tarefas.

3 Ambas as tarefas desenvolvidas no projeto encontram-se nos Anexos 1 a 13. Elas também podem ser
acessadas através do link:
https://drive.google.com/drive/folders/1 AemgNUiigmQSR_IMmg8XSzwYxIDcf4v6?usp=sharing.

Entre 2020 e o primeiro semestre letivo de 2022, as aulas do CLAC-UFRIJ seguiram um modelo remoto, em
razdo da pandemia do coronavirus. Nesse formato, a carga horaria semanal do CLAC-Inglés foi distribuida em
encontros sincronos e assincronos. O formato de aplica¢do de cada uma das etapas das tarefas avaliativas esta
especificado ao longo dos documentos correspondentes. As etapas de analise e produgdo de resenhas foram
desenvolvidas no formato misto, alternando momentos sincronos € assincronos.

' Disponivel em: <https://www.eurekalert.org/news-releases/785989>
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ameaga a determinados sistemas de
conhecimento, estabelecendo, em
ultima instancia, uma rela¢ao entre
estes processos € a nogao de violéncia
epistémica.

forum (em lingua portuguesa).

Trabalho 02
(Anexos 6 a
13)

Encorajar as/os studantes a investigar
formas de produg¢do cientifica
alternativas a tais dinamicas.

a) Leitura do artigo académico Whose
Knowledge is It? Towards Reordering
Knowledge Production and
Dissemination in the Global South';

b) Produgdo (em lingua portuguesa) a
ser publicada na plataforma Medium
de uma resenha académica sobre
artigo em lingua inglesa selecionado
pelas/os aprendizes. Acesso em:
https://medium.com/@whatisknowled

géanyway.

Neste estudo, meu foco de andlise recaira sobre o Trabalho 01 do projeto (Anexos 1 a

5), partindo do principio de que a (des)estabilizacdo de nocdes acerca dos mecanismos

predominantes de producdo e legitimag¢do de conhecimentos e de suas consequéncias pode

funcionar como propulsora de um pensar critico e informado sobre possibilidades de

transformar esses mecanismos. Nesse sentido, conforme preveem os principios dos PTMCs, o

Trabalho 01 pode funcionar como suporte para a agdo-apice do projeto (a producdo e

publicacdo da resenha em lingua portuguesa), que serd desenvolvida na tarefa seguinte.

3.3. Caminhos investigativos

Para investigar, como apontado em minhas perguntas de pesquisa, (i) de que

maneira(s) o Trabalho 01 pode (ou ndo) propiciar o desenvolvimento de letramento(s)

académico(s) critico(s) e (i) de que maneira(s) praticas problematizadoras e decoloniais

podem (ou ndo) ser desenvolvidas a partir da proposta da tarefa avaliativa, neste estudo,

debruco-me sobre os seguintes elementos do documento analisado:

a) a selecdo de enunciados concretos que integram as segdes de contextualizagao,

1 Disponivel em: <http://ersc.nmmu.ac.za/articles/Vol 4 No_2_ Moletsane

pré-atividade, atividade e pos-atividade e;

35-48 October 2015.pdf>



https://medium.com/@whatisknowledgeanyway
https://medium.com/@whatisknowledgeanyway
http://ersc.nmmu.ac.za/articles/Vol_4_No_2_Moletsane_pp_35-48_October_2015.pdf
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b) os comandos das atividades associadas a estes enunciados concretos.

Por fim, tecerei breves comentérios acerca de (c) elementos de respostas das/dos
estudantes a discussdo em foérum proposta ao final do Trabalho 01, com o intuito de analisar
de que maneira(s) as atividades propostas podem (ou ndo) corroborar a produ¢do de narrativas
contrarias ao negligenciamento de determinados sistemas de conhecimentos em contextos

académicos/cientificos diversos.

4. What is Knowledge Anyway?: analise da primeira tarefa avaliativa

Seguindo a proposta de Tilio (2015) para organizagao de materiais didaticos, a tarefa ¢
dividida em secdes de contextualizagdo, pré-leitura, leitura e pos-leitura. Na secdo de
contextualizagdo, como primeira atividade, trabalha-se com o esquema apresentado no artigo

Scientists' Warning to Humanity on Threats to Indigenous and Local Knowledge Systems

(FERNANDEZ-LLAMAZARES et al., 2021):

Figura 1: Ameagas a sistemas indigenas e locais de conhecimento

Suppression Misrepresentation Appropriation
- Land management practices - Interpretation by others - Land and resources
- Cultural practices, language - Negative representation in media, - Cultural artifacts
- Trade/Economic activities political discourse - Economic opportunities
- Subsistence activities - Stereolypes and racism - Intellectual property
- Educational systems - Scientific colonialism, gatekeeping - Intangible heritage
- Cosmologies and spirituality - Authority to govern
Consequences
Social Ecological
- Erosion of knowledge, practice, identity, and language - Declining presence on lands/waters
- Erosion of resource and land stewardship systems - Declines in culturally significant species
- Increased conflicts over dwindling resources - Declining diversity and productivity
- Declining traditional systems of knowledge transfer - Declines in culturally significant ecosystems
- Reduced integrity of local governance systems - Degradation of ecosystems
- Erosion of worldviews, religious and spiritual systems - Degradation of sacred natural sites
- Declining mental and physical health - Loss of genetic diversity

- Declining food security and sovereignty
- Shifting ecological and cultural baselines

Assimilation Destruction
- Parpcnpahan by force or _ Disconnection - Heritage sites, artifacts
choice in colonial education - People and the land/waters - Culturally significant
ar'!d economic systems - Forced removals species, ecosystems
- Missionization - Resettlement policies - Violence, murder, genocide

- Assimilation policies

Fonte: Fernandez-Llamazares et al. (2021)

A imagem sugere que as ameacas a sistemas de conhecimento indigenas e locais (ILK,

na sigla em inglés) sdo de diversas ordens e apresentam graves consequéncias, tanto sociais
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como ecologicas, estando essas duas também relacionadas. A questdo de letra a direciona
as/os estudantes, precisamente, para o reconhecimento dessas ameagas ¢ de seus corolarios,
evocando uma compreensao mais imediata da materialidade do enunciado. Dada a natureza
inerentemente multimodal da linguagem (ROJO; MOURA, 2019) e deste enunciado em
especifico, o entendimento das relagdes de causa e consequéncia por ele estabelecidas
demanda uma investiga¢ao ndo s6 de seus elementos verbais, mas de sua organizagao espacial
e da orientacdo das setas que o constituem; dessa maneira, ainda que ndo a partir de um
comando especifico, o material prevé um trabalho com o enunciado de maneira ampla, ndo se
restringindo a sua materialidade verbal. Ja na atividade b, as/os estudantes sdo estimuladas/os
a refletir, mais especificamente, acerca de quais aspectos apresentados na imagem podem
estar direta ou indiretamente relacionados aos processos tradicionais de produgao cientifica —
tais como a apropriagao de propriedade intelectual, o colonialismo cientifico e a supressao de
praticas culturais e de cosmologias. A questdo delimita, portanto, um recorte especifico para a
analise da imagem, que direciona sua interpretagdo a tematica do trabalho.

A segunda atividade desta se¢do tem como base um trecho de Grosfoguel (2011), em
que se explora a nogao de corpo-politica do conhecimento. Similarmente a atividade I, esta se
inicia por uma questdo que exige uma leitura mais imediata do enunciado (letra a),
complementada por outras (b e c), que abrem espago para um movimento bifronte de
reconhecimento de hierarquias de poder que norteiam as relacdes entre existéncia(s) e
legitimagdo de conhecimento(s) (conf. BERNARDINO-COSTA et al., 2023): em primeiro
lugar, para que estabele¢cam associagdes entre os paradigmas eurocéntricos hegemodnicos e os
processos atuais de validacdo académico-cientifica, sendo estes, em grande parte, uma das
estratégias de legitimacao daqueles; e, em segundo lugar, para que, a partir dessa associagao,
esses processos sejam situados como possiveis ameacas a outros sistemas de conhecimento,
que dizem respeito a corpos ndo-eurocéntricos/ ndo-ocidentais.

A secdo de pré-leitura direciona as/os estudantes, por meio de um hiperlink, para uma
noticia de divulgacdo cientifica, objeto-alvo de leitura do material. A noticia de divulgacao
cientifica de titulo Indigenous knowledge still undervalued - study explora um estudo
conduzido na Universidade de Anglia Ruskin, no Reino Unido, que discute a desvalorizacao
dos conhecimentos indigenas na apresentacao de solugdes para questdes ambientais propostas
por cientistas. O estudo analisado defende que a mera inclusdo de ILK em pesquisas

cientificas nao ¢ o suficiente sem a existéncia de um didlogo interepistémico multilateral
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baseado em relagdes mais equitativas na tomada de decisdes, nesse caso, de teor ambiental, e
que, por isso, novas formas de se pensar o fazer cientifico sdo necessarias.

As atividades desta se¢ao convidam as/os estudantes a uma analise mais breve da
pagina e a uma previsdo de seu conteudo a partir de titulo, subtitulo e palavras-chaves da
noticia, trabalhando com expectativas de leituras. A questdo introduzida por uma seta integra,
explicitamente, os trés enunciados concretos trazidos para o material até entdo, explorando o
uso do termo “desequilibrio de poder” no subtitulo da noticia e sua relagdo com a imagem € o
trecho de Grosfoguel (2011). Nesse sentido, as expectativas de leitura das/dos estudantes, para
além de mobilizar seus repertorios prévios acerca do tema, podem ser orientadas também
pelas discussdes anteriormente suscitadas no material. Por meio do estabelecimento de uma
correlagdo especifica entre os enunciados selecionados, as questdes apresentadas nestas
secdes podem permitir que as leituras da noticia de divulgacao cientifica pelas/os estudantes
ganhem novos contornos, com um olhar possivelmente mais informado acerca de hierarquias
de poder estabelecidas entre diferentes formas de conhecimentos. Assim, elas possibilitam o
desenvolvimento de uma pratica situada, a partir da mobilizacao de discursos relevantes ao fio
tematico seguido pelo material (conf. TILIO, 2019).

As questdes 1, 2, 3 e 4 da secdo de leitura enfocam o reconhecimento de aspectos
centrais do estudo reportado pela noticia de divulgagdo cientifica, por meio de atividades que
suscitam uma leitura mais detalhada do enunciado. Essas atividades demandam, por parte
das/dos estudantes, o trabalho de localizar informacdes basilares sobre o estudo reportado
(como veiculo de publicacdo, agentes envolvidos e principais achados) (questdo 1), bem como
de apontar as problematicas discutidas na pesquisa (questdo 2), suas consequéncias de acordo
com o estudo (questdo 3) e possiveis estratégias nele mencionadas para combaté-las (questao
4). As questdoes de numero 3 e 4 exploram, ainda, elementos 1éxico-gramaticais do enunciado
em questdo: a atividade 3 inclui um trecho de um verbete da Wikipédia que apresenta uma
definicdo para a pratica denominada “tokenismo”, mencionada por um dos integrantes do
grupo de pesquisa que conduziu o estudo reportado, e a atividade 4 (letra @) visa ao
reconhecimento do referente das estruturas de encapsulamento “do so” e “this” em um trecho
especifico, passo importante para que se possa explicar os desdobramentos desse tipo de
colaboracdo entre cientistas e organizacdes indigenas, que ¢ o que demanda a letra b. Nesse
sentido, as duas questdes tencionam o que Tilio (2015) aponta como um trabalho

contextualizado com elementos da lingua, selecionados na medida em que podem facilitar
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processos de construcio de sentidos das/dos estudantes, mediante suas interagdes particulares
com o enunciado.

A secdo de poés-leitura, por sua vez, apresenta uma fala de uma das participantes da
pesquisa mencionada na noticia de divulgagdo cientifica que desafia a ideia amplamente
difundida de que conhecimentos indigenas necessitam de validagdo da ciéncia eurocéntrica e,
em seguida, apresenta o conceito de “violéncia epist€émica” a partir do seu entendimento por
trés autores, notadamente, Garbe (2013), Galvan-Alvarez (2010) e Norman (1999). As/os
estudantes sdo, entdo, convidadas/os a participar de uma discussdo em férum no Google
Classroom'® da turma, na qual devem (1) elucidar uma possivel relagio entre este conceito € a
discussdo do estudo debatido na noticia, e, por fim, (2) tecer reflexdes sobre a influéncia dessa
questdo em suas proprias areas de estudo/pesquisa.

Os enunciados selecionados para elaboragdo deste material — o esquema apresentado
em Fernandez-Llamazares et al. (2021) e a citagdo de Grosfoguel (2011) na contextualizagdo;
a noticia de divulgagdo cientifica nas etapas de pré-leitura e leitura; um verbete enciclopédico
para “tokenismo” também nesta ultima e as trés citagdes sobre a nocdao de violéncia
epistémica na pos-leitura — sdo interligados a partir de questdes cujos comandos visam,
progressivamente, a direcionar as/os estudantes ao reconhecimento de relagdes de poder
enredadas nos processos de validacdo de conhecimentos em geral, situando a academia como
um possivel espago de coer¢do e negligenciamento violento de outros conhecimentos
(ndo-ocidentais, nao-brancos etc). Em geral, com exce¢do do verbete enciclopédico, os
demais enunciados do material apresentam um aspecto em comum: sua circulagdo
majoritariamente na esfera académica, com estrutura e organizagdo tradicionais a ela. Nesse
sentido, a0 mesmo tempo em que o material prevé uma familiarizagdo com praticas
discursivas académicas canonicas — o que ¢ um dos objetivos centrais das/dos estudantes do
curso para que foi desenvolvido —, nele, as materializagdes dessas praticas se dao a partir de
enunciados que propiciam o questionamento do lugar inequivoco da academia como
produtora de formas de conhecimento mais legitimas e com maior valor de verdade, o que
sugere uma tentativa de conduzir o ensino de IFA de forma a aliar requisitos pragmaticos e
criticidade (conf. BENESCH, 2013).

Em ultima instancia, esse questionamento ¢ perpassado também pela construcdo de

um espaco de reflexdo das/dos estudantes sobre seus proprios contextos, que € propiciada pela

16 Recurso do Google para aprendizagem integrada que, dentre outras muitas funcionalidades, permite a
professoras/es criar e distribuir tarefas online, que podem ser submetidas pelas/os aprendizes dentro de uma data
estabelecida.
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discussdo em forum. Trés trechos de respostas ao forum, que dizem respeito especificamente

a esse aspecto, sao apresentados a seguir:

Excerto 1: Trecho de resposta da/do estudante 01 ao forum de discussao

“[...] Esse tipo de violéncia é visto ndo so nessa area [a ambiental] como em qualquer
outra nos dias atuais. Inumeras vezes vemos pessoas que possuem experiéncia e
conhecimento ndo sendo ouvidas por ndo se encaixarem em grupos de outras que detém o
poder.

Quando entramos em uma unidade de alimenta¢do sabemos que quem é a responsavel
técnica no lugar é a nutricionista. E ela que ird fiscalizar e controlar toda a linha de
produgdo desde a cozinha até o balcdo de distribuigdo.

Entretanto, nessas unidades possuem profissionais como cozinheiro, copeiros, entre outros,
que ja possuem uma experiéncia e que irdo saber melhor o que funciona, qual é a melhor
forma de fazer determinada preparag¢do e é importante que haja uma troca entre a
responsavel técnica e esses profissionais para que tudo flua da melhor forma, mas ndo é
sempre que isso acontece./...]”

Excerto 2: Trecho de resposta da/do estudante 02 ao férum de discussao

“[...]Na area que trabalho, Qualidade, visualizo a violéncia epistémica no sentido da
dominagdo do conhecimento por uma entidade internacional europeia - 1SO (International
Organization for Standardization) - que atua através de grupos de pesquisadores, nas mais
diversas areas, os quais padronizam e definem claramente regras e normas de conduta
para serem seguidas pelas organizacgoes dentro de suas dreas de conhecimento. Através de
normas internacionais, que sao implementadas pelas empresas, sdo validados “padroes de
exceléncia” definidos por pesquisadores de uma entidade hegemonica.”

Excerto 3: Trecho de resposta da/do estudante 03 ao férum de discussao

“[...]Essa violéncia pode ser observada até mesmo nos espagos onde se prega a inclusdo
de perspectivas, afinal, ela encontra-se na estrutura da propria ciéncia. Isso ocorre na
elaboragdo do meu curso de graduagdo de Ciéncias Sociais, fundamentado nas teorias de
diversos homens brancos que se classificaram como fundadores do pensamento.

Afinal, a partir de quais critérios se institui alguém como fundador de um pensamento, se
apenas a Europa possuia legitimidade para dizé-los? Nos cabe refletir nos inumeros
conhecimentos que estavam sendo desenvolvidos em outros lugares e que ndo possuiram
ninguém para ouvi-los. Até hoje permanecemos a negligenciar outras perspectivas que se
proponham a debater uma ciéncia que é situada e ndo pretende ser imparcial.

Tenho muito pouco contato com pensadores brasileiros, mulheres, indigenas e negros na
academia, afinal, o que permanece sendo disseminado como base de todo pensamento, é o
mesmo discurso dominante da ciéncia universal, que ao final, ndo inclui ninguém. [...] "
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A/o estudante 01 discute as hierarquias de poder em uma unidade de alimentacdo, nas
quais nutricionistas, copeiras/os e cozinheiras/os assumem posi¢des desiguais na tomada de
decisoes. Sua fala critica a falta de escuta por parte de profissionais em sua area de formagao
— a nutrigdo —, que "nao ouvem", que desconsideram as vozes de outras/os profissionais
cujos conhecimentos sobre alimentacdo e nutricdo ndo sdo necessariamente construidos a
partir dos formatos previstos na universidade, pela academia tradicional. Ja a/o estudante 02
explora a imposicao de padrdes europeus na area de controle de qualidade, argumentando que
as diretrizes internacionais para a conducdo de operacdes de gerenciamento sdo controladas
por uma instituicdo europeia que, assim, determina o que deve ser seguido também em
contextos nao-europeus. Por fim, a/o estudante 03 apresenta uma discussao direcionada ao
curriculo de seu curso de graduagdo em Ciéncias Sociais. Destacando a predominancia de
homens brancos como teodricos centrais frente a "pensadores brasileiros, mulheres, indigenas e
negros", ela/ele aponta as inconsisténcias entre os discursos nessa area de estudos e sua
materializag¢do na préatica, ainda atualmente.

Em suma, os enunciados produzidos pelas/os estudantes fazem referéncias a tensdes
ndo somente entre conhecimentos académicos e ndo-académicos, como também entre
conhecimentos produzidos no ambito da academia, mas por grupos sociais que ocupam
posicdes distintas nas relagdes de poder. Assim, através do contato com enunciados concretos
em inglés, as/os alunas/os puderam redesenhar e/ou fortalecer suas posigdes criticas frente a
praticas académicas e profissionais dominantes em suas proprias areas de atuagao.

Entretanto, por apresentar uma proposta de exploragdo do conceito de corpo-politica
do conhecimento, que se preocupa com as localizacdes a partir das quais se fala nas
hierarquias de poder, a tarefa parece demandar um trabalho com identidades que, de certa
forma, ¢ pouco aprofundado no material. Ainda que o segundo trabalho avaliativo (ver
Anexos 5 a 12) estimule, em alguma medida, ponderagcdes nesse aspecto, o material em
questdo ndo convida as/os estudantes a refletirem acerca de onde e como elas/eles proprios se
inserem dentro das dindmicas discutidas, o que, em alguma medida, se reflete também em
seus comentarios. Ademais, a maior parte dos enunciados concretos de circulagdo académica
apresentados no material (a noticia de divulgacdo cientifica e as citacdes na segdo de
pos-leitura) ¢ de autores (homens) cuja principal area de atuagdo ¢ o Norte Global (no eixo
Europa-Estados Unidos, principalmente). Assim, considerando o compromisso assumido com
a valorizagao de um debate suleado, o material poderia contar com uma selecao de enunciados

mais diversa, ndo s6 de autoras/es integrantes da academia, mas que materializasse praticas
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discursivas ndo-académicas, contemplando em sua propria estrutura o debate interepistémico
que parece defender.

Dessa maneira, o material apresenta potencialidades para o desenvolvimento de
letramento(s) académico(s) critico(s) na medida em que estimula a participagdo das/dos
estudantes em praticas discursivas que desafiam a neutralidade da academia, investigando
relagdes hierarquicas historicas a sua estrutura (BENESCH, 2013), sobretudo no que tange a
(des)validagao de determinadas epistemes frente a outras e, portanto, de determinados
individuos/grupos sociais frente a outros. A desnaturalizacdo de relagdes tidas como dadas
alinha-se ao que Pennycook (2004) aponta como central ao desenvolvimento de praticas
problematizadoras, que se tornam ainda mais relevantes para o empoderamento das/dos
aprendizes quando centradas em suas proprias vivéncias e demandas, como propde a
discussdo em forum. No entanto, uma vez que a afirmagdo corpogeopolitica defendida pelo
projeto politico-académico da decolonialidade (BERNARDINO-COSTA et al., 2023) ¢
necessaria diante do comprometimento com o desenvolvimento da criticidade, maior atengao
deve ser oferecida a curadoria de enunciados e a presenca de representagdes subalternizadas
(TILIO; SZUNDY, 2021) no material. O reconhecimento dessas lacunas ¢ fundamental nao s6
para que esta tarefa seja repensada em reaplicagdes ou reinterpretagdes, mas também para a
produg¢do de futuros materiais didaticos envolvidos com agendas tematico-discursivas

similares.

Consideracoes finais

Neste estudo, apresentei o Projeto Tematico de Multiletramentos Criticos What is
Knowledge Anyway?, desenvolvido com uma turma de Inglés para Fins Académicos, o Inglés
para Leitura II do projeto de extensao CLAC (Curso de Linguas Aberto a Comunidade) da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Analisei a primeira tarefa deste projeto,
elaborada por mim e organizada a partir da proposta pedagédgica do Letramento
Sociointeracional Critico (TILIO, 2015, 2017, 2019), tencionando responder as seguintes

perguntas:

I.  De que maneira(s) a tarefa pode (ou ndo) propiciar o desenvolvimento de
letramento(s) académico(s) critico(s)?
II. Como praticas problematizadoras e decoloniais podem (ou nao) ser desenvolvidas a

partir da proposta da tarefa avaliativa?
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Os enunciados auténticos selecionados para o material, de circulacdo sobretudo
académica, foram correlacionados a partir de questdes que visavam ao reconhecimento de
causas e consequéncias das atuais hierarquias de poder presentes nos processos de validagao
de conhecimentos, destacando a academia como um espaco que, historicamente, reforga a
logica monoepistémica da Modernidade/colonialidade. Essas reflexdes corroboraram para a
produgdo de discursos contra-hegemonicos por parte das/dos estudantes, que se engajaram
criticamente em ponderagdes sobre as manifestacdes de tais hierarquias nas dareas de
conhecimento em que elas/eles proprias/os atuam, através de uma discussao em forum. Dessa
maneira, o material propiciou o desenvolvimento de letramentos académicos criticos e de
praticas problematizadoras frente as dindmicas académicas. Entretanto, um refinamento
critico dessas praticas seria favorecido pelo aprofundamento das discussdes sobre identidades
e autoria, que se faz necessario para potencializar os discursos das/dos aprendizes em dire¢ao
a (auto)reflexdes sobre suas posicdes e de outras/os nos processos analisados, o que ¢
essencial a promog¢ao de debates suleados, comprometidos com praticas decoloniais.

O engajamento de professas/es-pesquisadoras/es no ambito do ensino de IFA com
agendas politicas comprometidas tanto com a garantia de direitos das/dos estudantes quanto
com a aten¢do a suas demandas especificas exige um (re)pensar dos projetos de educagao
desenvolvidos atualmente. Dado o papel central, mas ainda, em diversos contextos, violento
que o inglés ocupa na producdo, aquisi¢cdo, circulacdo e validacdo de conhecimento(s)
académico(s), torna-se fundamental o constante trabalho de pensar alternativas para que os
usos que as/os aprendizes do Sul global fazem dessa lingua sejam cada vez mais

empoderados, criticamente informados e articulados a defesa de seus proprios interesses.
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Menitores-colaboradores: Leticia Nunes e Rahmiel Cordeiro
Maonitora; Leticia Freitas Nunes

Orientador pedagdgico: Gabriel Lucas Martins ""5"40.
1° Trabalho Avaliativo
PROJETO WHAT IS KNOWLEDGE ANYWAY?
1° TRABALHO AVALIATIVO (3,0)
CONTEXTUALIZACAO

Esla sacfio serd realizada de modo misto
I. Acesse esta imagem, apresentada no artigo Scientists’ Warning to Humanity on Threats to indigenous and Local Knowledge Systems* e discuta:
a) Quais sao as principais ameacas aos sistemas indigenas e locais de conhecimentos? Que tipos de problemas elas podem gerar?

b) Como vocé acredita que as atuais dindmicas de producdo académica/ cientifica possam contribuir para os fendmenos descritos na imagem?

Il.  Agora, leia um trecho do artigo Decolonizing post-colonial studies and paradigms of Political-Economy: transmodernity, decolonial thinking and global
coloniality (2011), do socilogo porto-riqguenho Raman Grosfoguel e discuta as questdes a seguir

“The hegemonic Eurocentric paradigms that have informed western philosophy and sciences in the ‘modern/colonial
capitalist/patriarchal world-system’ (Grosfoguel 2005; 2006b) for the last 500 hundred years assume a universalistic, neutral,
objective point of view. Chicana and black feminist scholars (Moraga and Anzaldua 1983; Collins 1990) as well as Third World
scholars inside and outside the United States (Dussel 1977; Mignolo 2000) reminded us that we always speak from a particular
location within power structures. Nobody escapes the class, sexual, gender, spiritual, linguistic, geographical, and racial hierarchies of
the “modern/colonial capitalist/patriarchal world-system”. As feminist scholar Donna Haraways (1988) states, our knowledges are
always situated. [...] [Flollowing Fanon (1967) and Anzaldua (1987), [ will use the term ‘body-politics of knowledge’.” (Grosfoguel,
2011)°

* Disponivel integralmente em

<https.//bioone arg/journals/|ournal-of -ethnobiologyvolume-41/issue-2/0278-0771-41. 2. 144/Scientists-Warning-te-Humanity-on-Threats-10-Indigencus-and-Local/ 10,2993 /0278-0771-41. 2,144 full#:
text=FiguretC2%AD1 and%2015%20recommendations> Acesso em 3 mai. 2022,

< GROSFOGUEL, R. Decolonizing post-colonial studies and paradigms of Political-Economy: transmodernity, decolonial thinking and plobal coloniality. In: Transmodernity: Journal of Peripheral
Cultural Production of the Luso-Hispanic World, 1(1), 2011.

ANEXO 2 - pagina 02 do Trabalho 01

a) Com base na citagao acima, o que vocé entende por uma carpo-politica do conhecimento?

b) A ideia de validacdo de conhecimento toma por base a premissa de gue existem conhecimentos mais legitimos do que outros. Como os paradigmas
eurocéntricos hegemdénicos descritos por Grosfoguel parecem estar relacionados a essa ideia?

c) Como o processo descrito na imagem inicial pode estar relacionado a nogao de corpo-politica do conhecimento?

PRE-LEITURA
Esta segfo sera realizada de modo sincrono

Acesse o sequinte noticia de divulgacdo cientifica, publicada no portal EurekAlert!. Analise o titulo, o subtitulo e as keywords associadas a noticia e discuta:

a. Que assunto(s) o estudo reportado pela noticia parece enderecar?
b. Reflita sobre o uso do grupo nominal “power imbalance in enviranmental decision-making”, no subtitulo da noticia:
= 0 gue vocé entende por este "desequilibrio de poder"? Como isso pode estar associado as ideias discutidas na Contextualizacao deste material?

LEITURA (2,0)
Esta sec@o sera realizada de modo assincrona
Responda em lingua portuguesa as questdes a seguir, com base no texto “Indigenous knowledge still undervalued - study”

L Em noticias de divulgacdo cientifica, & comum serem apresentadas algumas informacoes basicas sobre o estudo reportado, a fim de situa-lo. Preencha a
tabela abaixo com essas informacées, de acordo com o texto: {___/0,15)

Peritdico de publicacéo do estudo:

Agentes envolvidos no desenvolvimento do
estudo:

Principal achado/ descoberta da pesquisa:

2. Segundo a noticia, os participantes indigenas do estudo em questao reportaram diversos problemas relacionados ao desequilibrio de poder na tomada de
decistes ambientais. Aponte e explique as trés probleméaticas mencionadas na naoticia: ( /0,6)
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3. Leia abaixo um trecho do verbete enciclopédico da Wikipedia sobre o termo "Tokenism”. Em seguida, releia uma citagdo de Gunn-Britt Retter apresentada
na noticia “Indigenous knowledge still undervalued - study” e responda as gquestdes propostas:

Tokenism

From Wikipedia, the free encyclopedia

Tokenism is the practice of making only a perfunctory or symbolic effort o be inclusive to members of minority groups, especially by recruiting people
from underrepresented groups in order to give the appearance of racial or gender equality within a workplace or educational context. The effort of
including a token individual in work or school is usually intended to create the impression of social inclusiveness and diversity (racial, religious, sexual,
etc. ).

Disponivel em: https://en.wikipedia.org/wiki/Tokenism#In_politics. Acesso em 02 de maio de 20222,

"Sometimes Indigenous organisations feel pressured to agree fo requests for collaboration with scientists so that we can have some influence in
decision-making, even when these collaborations feel tokenistic and do not meet the needs of our communities. [...]"

a. Com base na definicao apresentada no verbete, explique o que se pode entender por tokenistic collaborations. ( /0,5)

b. Aponte as consequéncias negativas desse fenémeno, de acordo com a noticia que vocé leu. ( / 0,25)

4. Responda as questdes a seguir com base no Gltimo paragrafo do texto:

"Indigenous knowledge is increasingly used in decision-making at many levels from developing international policy on biodiversity to local decisions
about how to manage wildlife. However, as scientists and decision-makers use knowledge, they must do so in a way that reflects the needs of
Indigenous knowledge holders. This should lead to better decisions and more equitable and productive partnerships.”

ANEXO 4 - pagina 04 do Trabalho 01

(a) Indique a que se referem as expressdes destacadas no fragmento e, em seguida (b) explique a mudanca na perspectiva de utilizacao dos conhecimentos
indigenas proposta pelo estudo, justificando sua importancia. ( /0,5)

Esta seqdo sera reali de modo

Para responder as questdes propostas, releia abaixo um trecho da noticia “Indigenous knowledge still undervalued - study” e, depois, analise as citacdes a seguir,
que exploram o conceito de violéncia epistémica.

*Our study suggests there are still misconceptions about Indigenous knowledge, particularly around the idea that it is limited in scope or needs
verifying by science to be useful,”

“I have thus defined epistemic violence as a forced delegitimation, sanctioning and repression [...] of certain possibilities of knowing, going hand in hand with
an attempted enforcement [...] of other possibilities of knowing

Sebastian Garbe (2013)

“‘Epistemic viclence, that is, violence exerted against or through knowledge, is probably one of the key elements in any process of domination. It is not only
through the construction of exploitative economic links or the control of the poliico-military apparatuses that donination is accomplished, but also and, | wouid
argue, most importantly through the construction of epistemic frameworks that legitimise and enshrine those practices of domination.”

Enrique Galvan-Alvarez (2010)°

‘Of course, the phenomenon in question would not ordinarily be thought of as viclence: it is too respectable, too academic, too genteel for that. It is viclence all

the same, and deserves to be seen for what it is
Andrew Norman (1999)°

' GARBE, S. Deskolonisierung des Wissens: Zur Kritik der epistemischen Gewalt in der Kultur- und Sozialanthropologie [Decolonization of knowledge: On the criticism of epistemic violence in
cultural and social anthropology] Austrian Studies in Social Anthropology, n 1, p.1-17, 2013

“ GALVAN-ALVAREZ, E. Epistemic Violence and Retaliation: The Issue of Knowledges in” Mother India”/Violencia y venganza epistemologica: La cuestion de las formas de conocimiento en Mother
India. Atlantis, v. 32, n. 2, p. 11-12 2010

* NORMAN, A Twenty-Six Epistemological Vielence. In: CURTIN, D.; LITKE, R Institutional Violence Value Inquiry Book Series, v 88 p. 353-362, 1999
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DISCUSSAO EM FORUM:

Vocé devera postar um comentario no férum do Google Classroom criado pela sua professora, apresentando suas respostas
para as questdes a seguir em um texto Unico. A ideia ndo é que seja uma sequéncia de respostas independentes, mas um tipico
comentario de férum que responda aos questionamentos de forma coesa. Além disso, é fundamental que vocé interaja com os

comentarios de seus colegas.

() Como o conceito de violéncia epistémica se relaciona as questdes levantadas pela noticia Indigenous knowledge still
undervalued - study?

(@ Pautando as praticas de violéncia epistémica nos paradigmas eurocéntricos hegeménicos da ciéncia moderna de que
fala Grosfoguel (Contextualizacao), que reflexdes vocé pode tecer sobre a incidéncia desses paradigmas e consequentes
formas de violéncia epistémica na area cientifica em que vocé estuda/pesquisa? .

A fim de embasar sua participacdo no forum, vocé é incentivada/o a fazer uso dos diferentes textos explorados neste Trabalho.

ANEXO 6 - pagina 01 do Trabalho 02

Universidade Federal do Rio de Janeiro - Faculdade de Letras (FL)

CLAC - Cursos de Linguas Abertos 4 Comunidade - ) "u,‘
Inglés para Leitura Il | 2022.1 | 3 @
Monitaras-colaboradores: Leticia Nunes e Rahmiel Cordeiro - -
Monitora: Leticia Freitas Nunes I ;BI.H[: h"
Orientador pedagogico: Gabriel Lucas Martins . "_’I‘Hﬁ‘.

2° Trabatho Avaliativo - Adaptado de material desenvolvido por Rahmiel Cordeiro e Leticia Nunes

PROJETO WHAT IS KNOWLEDGE ANYWAY?
2° TRABALHO AVALIATIVO - PARTE 1 (30)

PRE-LEITURA
Esta secdo serd realizada de modo sincrono

L. Na primeira parte deste trabalho, vocé lera um artigo cientifico publicade pelo periédico virtual Educational Research for Social Change. Acesse o website
deste veiculo e discuta as questdes a seguir:

a. Qual é a proposta do Educational Research for Social Change? Quais concepcdes sobre o conceito de educacdo podem-se verificar a partir dela?
b. Quais caracteristicas metodoldgicas sao compartilhadas por todos os artigos cientificos publicados neste periddico? Como tais caracteristicas devem
se relacionar com a proposta central do artigo?

() REFLITA ()

Em nosso primeiro trabalho avaliativo, discutimos dindmicas de hierarquizacao do conhecimento, bem como a relagac entre elas e a nocao

de violéncia epistémica. De que maneira a proposta do periddico Educational Research for Social Change pode alinhar-se aos estudos
comprometidos com essa tematica?

Il. MNa proxima secao, vocé lera o artigo Whose Knowledge is It? Towards Reordering Knowledge Production and Dissemination in the Global South. Analise-o
superficialmente e discuta as perguntas abaixo:

a. Qual parece ser o objetivo central do artigo, com base em seu resumo? Como ele se relaciona a proposta do periadico em que foi publicado?

b. Analise a biodata da autora Relebohile Moletsane ao final da primeira pagina e discuta: como as informacdes selecionadas por/sobre ela constroem
uma nogao de legitimidade para o artigo?

c. Este artigo é divido nas seguintes secdes: (i) Introduction; (i) What Is Knowledge Anyway?; (i) Whose Knowledge Is of Most Worth?; (iv) Towards
Research for Social Change; (v) Conclusion. Sobre isso, responda:

v Que tipos de guestionamentos vocé espera que sejam abordados ao longo das secbes Il e IlI? Como vocé imagina que eles possam ser
respondidos?

v Como a 4" secao do texto pode se associar as segOes anteriores?
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LEITURA (2,0)

Esta seciio serd realizada de modo assincrono

1| INTRODUCTION

1 De acordo com a autora, "While there is no shortage of research addressing the various social Issues plaguing our communities and institutions, such
research seems to be having very little impact on sacial change.” (p. 36)

a. Como o uso do marcador discursivo "while” contribuiu para a construgdo da critica feita pela autora? / 2.0)
b. Quais sdo as principais causas apontadas para essa situacao? | / 20)
c. Qual exemplo Moletsane apresenta para ilustrar essa perspectiva? (. /2.0)

2. O que a autora do artigo considera uma abordagem “instrumental” de produgao e disseminacdo do conhecimento? Por que essa abordagem difere da
abordagem critica proposta pela autora? | / 4.0)

21 WHAT IS KNOWLEDGE ANYWAY?
3. A autora discute 3 visdes diferentes acerca da natureza do conhecimento. Sobre isso, responda:
a. Transcreva do artigo o periodo/frase que introduz cada uma dessas visdes: (_ / 3.0)
L
Il

b. Explique como a terceira visdo acerca da natureza do conhecimento se relaciona a nogdo de violéncia epistémica apresentada pela autora: ( /3.0)

ANEXO 8 - pagina 03 do Trabalho 02

31 WHOSE KNOWLEDGE IS OF MOST WORTH?

4. A autora do artige afirma, com base em Martin (2012), que a normalizagio de conceitos come whiteness e white privilege permitiu que as normas e padrées
para produgde e circulagdo de conhecimento fossem determinadas pelo Norte Global. Explique quais sfo, sequndo ela, as consequéncias desse processo
para oulras visties de mundo e suas formas de produzir conhecimente: ( J/ 40)

4| TOWARDS RESEARCH FOR SOCIAL CHANGE

5. Observe o trecho abaixo, que intreduz a secao:

“How might sclences and humanities researchers including education scholars and activists, generally, and those in the Global South, in
particular, advance the troubled and troubling knowledge they encounter in their work; and how might their work contribute to social
change In the institutions and communities they work with?" (p. 42)

Ao longo desta secdo a autora do artigo apresenta possiveis propostas que respondem a esses questionamentos. Ao enderecar a segunda proposta, a autora
afirma que “as researchers and educators, our views about the people and contexts we do research on and in, need to shift” (p. 43). De que se trata a mudanga
proposta por ela? | /40y

5| CONCLUSAD

6. Releia o paragrafo a seguir e responda a pergunta abaixo.

For Cornwall and Jewkes (1995), participatory research and practice enables participants and researchers to reflect and act together from research
planning through to analysis and dissemination. Informed by the notion, “nothing about us without us”, such co-creation and co-dissemination of
knowledge ensures control of content and process by both researchers and participants and consequently, mutual learning among them. Examples of
participatory methodologies abound in the emerging literature. These include visual methodologies such as photovoice (Wang, Burris, & Xiang, 1996),
participatory video (Milne, Mitchell, & De Lange, 2012), cellphilms (Mitchell, de Lange, Moletsane, & Stuart {2013), drawing (Theron, Mitchell, Smith, &
Stuart, 2011), and storytelling, including digital storytelling (de Tolly, 2007). It is not enough to use these tools in our research, rather, what is needed is
the co-reflection with our participants on the research process itself, the power dynamics inherent therein, and the extent to which these tools enable
us to challenge and address these so as to pave way for democratic decision making about the strategies needed for social change.

(i) Indique os sentidos construidos pelo uso do marcador discursive “rather” no caso acima e, a partir disso, responda: (il) como a autora do artigo defende que
pesquisas e praticas participativas sejam conduzidas? (__ /6.0)
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4> ANALISE DE UMA RESENHA ACADEMICA

Ao longo deste semestre, vimos como a producdo cientifica tradicional tende a desvalorizar determinados
conhecimentos, marginalizando, assim, os grupos sociais que os produzem. Além disso, discutimos que, na
contramao desta tendéncia, ha pesquisas, nas mais diversas areas de estudo, comprometidas com o combate a
essa forma de violéncia, que denominamos violéncia epistémica. Na segunda parte deste trabalho, vocé ira
produzir uma resenha académica sobre um artigo em lingua inglesa que aborde estas questdes, especificamente,
em sua(s) area(s) de estudo/ pesquisa/ interesse.

A.

Para auxiliar neste processo, acesse a resenha a seguir e responda:

e Qual é o objeto de anélise da resenha? Como a
Priciges Acadimicn do Sol Bobal | CLACFR) o o @ o . E—— obra analisada parece se relacionar as
discussdes de nosso projeto?

ACTIVE METHODOLOGIES AND DIGITAL Es e

TECHNOLOGIES: IN DEFENSE OF A DE- e Analise a resenha quanto aos aspectos abaixo:
CENTERED PEDAGOGY (a) Composicdo geral do texto: organizacdo
4 dos paragrafos, tamanho do texto e
Profictes Académicas do possiveis motivos para tal organizacdo e
Su Qlolal | CLACIUFR) tamanhg;

(b) Critérios utilizados pela autora da resenha
para avaliacao do artigo.

B. A partir da leitura da resenha acima, indique: i) o(s) paragrafo(s) em que os movimentos retéricos abaixo

ocorrem na resenha; ii) trechos do texto que correspondam a esses movimentos e iii) aspectos relevantes da
selecao linguistico-discursiva do trecho em destaque™.
“Considere: pessoa gramatical; tempo verbal; conectivos; etc

MOVIMENTO RETORICO PARAGRAFO(S) TRECHOS ESCOLHAS

LINGUISTICO-DISCURSIVAS

Apresentacao do autor -
da obra analisada

Apresentacdo da obra -
analisada

Descri¢ao da obra -
(organizacao, contetido)

Avaliacao geral da obra -
/ Apresentacdo da
relevancia do estudo

# ELABORAGAO DE UMA RESENHA ACADEMICA

Vocé ira produzir uma resenha académica sobre um artigo em lingua inglesa que aborde as questGes discutidas em
nosso projeto relacionadas, especificamente, a sua(s) area(s) de estudo/ pesquisa/ interesse. O processo de
elaboracdo da resenha sera orientado em 3 etapas, apresentadas abaixo:

ETAPA 1| PESQUISA E SELECAO DO ARTIGO:

Ao longo deste curso, exploramos algumas funcionalidades de plataformas de pesquisa como as apresentadas
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abaixo. Vocé pode utiliza-las para selecionar o artigo com o qual deseja trabalhar, a partir da pesquisa de assuntos/
palavras-chave pertinentes, relacionando:

(i) sua area de interesse/estudo/pesquisa (ex: language teaching, family medicine, human nutrition, environmental engineering, etc. ) €;
(ii) o tema de nosso projeto (ex epistemic violence, participatory methods, participatory research, undervalued knowledge, social justice, etc.).

ScienceDirect
R° | .
FLSEVIER

Research Gate Science Direct Google Scholar Academia.edu

ARTIGO SELECIONADO:

ETAPA 2 | LEITURA DO ARTIGO E REALIZACAO DE ANOTACOES:

Utilize as tabelas a seguir ao longo de seu processo de leitura/ analise do artigo. Elas auxiliardo na organizacéo e
selecao de informagoes para integrar sua resenha:

APRESENTACAO DO ESTUDO (contexto de publicacéo, autores e objetivo central)

TiTULO DA SECAO SINTESE DA SECAO SEUS COMENTARIOS

SUA ANALISE GERAL ACERCA DO ESTUDO
Considere a relevancia do artigo selecionado para as discussoes de nosso projeto e para a area de pesquisa em que ele esta
inserido.
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INTERTEXTUALIDADE E RECURSOS SEMIOTICOS
Além dos pontos acima, vocé pode incluir outras informacdes e comentarios que achar pertinentes; vocé também pode incluir
imagens, videos, ou fazer mengdo a quaisquer outras obras.

ETAPA 3| PRODUGAO DA RESENHA:

Utilize o espaco abaixo para escrever sua resenha. Organize as anotacdes feitas acima da maneira que achar mais

pertinente:
TITULO DA
RESENHA:
). Titulo da Revista, local de pub

REFERENCIA DO lo artigo), més, ano de publicagdo. T ve
ARTIGO: *

Escreva sua resenha agui

Sinta-se a vontade para se apresentar da maneira como achai

SUA BIODATA: Resenha desenvolvida por 1 (seu nome), gr

dante de Inglés para Leitura do CLAC/UL

TAGS: Resenha e outras
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ETAPA 4 | PRODUCAO DA RESENHA (2*versio):

50

Utilize o espaco abaixo para escrever a segunda versao de sua resenha, com base nos comentarios feitos em sua
primeira versdo .

TITULO DA
RESENHA:

REFERENCIA DO
ARTIGO: *

Escreva sua resenha aqui

SUA BIODATA:

TAGS:

CRITERIOS DE CORRECAO

SELECAO E MOBILIZAGAO DE INFORMACOES SOBRE O
ARTIGO

PLANEJAMENTO E ORGANIZACAO TEXTUAL/DISCURSIVA

ANALISE DO ARTIGO COM BASE NA PROPOSTA DO
PROJETO

USOS DE LINGUAGEM

PONTUACAO

/0,75

/0,75

/0,75

/0,75

Total: 130

COMENTARIOS
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ETAPA 5| PUBLICACAO DA RESENHA

A plataforma Medium é apresentada na Wikipedia coma “an

..' M d. example of social journalism, having a hybrid collection of
e lum amateur and professional people and publications, or exclusive

blogs or publishers on Medium, and is regularly regarded as a

blog host.” Acesse a pagina What is Medium? do site oficial da

plataforma, para conhecer mais profundamente seus objetivos
e funcionamento.

Como vimos neste projeto, ao longo dos ultimos semestres, estudantes de Inglés para Leitura Il tém utilizado o
Medium como plataforma para publicacdao da versao final de suas producdes.. Agora que vocé ja elaborou sua

resenha, é hora de publica-la no blog coletivo criado para nossa turma. Siga as seguintes instrucdes para publicacdo:

v Acesse o website medium.com;
v Selecione Sign in e em seguida Sign in with Google;
v Digite as credenciais fornecidas pelo seu monitor através do Google Classroom da turma;
v Selecione o logotipo do perfil, e depois clique em Write a story;
v Inclua, nos espacgos indicados, o titulo e o corpo de sua resenha. Em seguida, selecione Publish;
v Inclua as tags e imagens de sua preferéncia e selecione Publish now.
Nao de

ixe de interagir com as resenhas de seus colegas e de divulgar nosso projeto!
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