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RESUMO

LOPES, Carolina Cervo. ENTRE BRINCADEIRAS, BANHOS E REFEITORIOS: UMA
ANALISE DE PRATICAS GENERIFICADAS EM UMA CRECHE MUNICIPAL DO RIO
DE JANEIRO. (Monografia). Universidade Federal do Rio de Janeiro, Faculdade de
Educacéo, Rio de Janeiro, 2017.

Esta monografia possui como objetivo principal analisar as praticas de género em uma
creche municipal da cidade do Rio de Janeiro. Nesse sentido, buscou-se investigar como se
dao as relagdes de género e as interagOes entre professor-aluno(a) e entre as criangas. A partir
de brincadeiras no pétio, atividades de rotina, como banho e uso do refeitorio, assim como
atividades em sala, foi possivel observar e compreender como as questdes de género se
organizam no curriculo e de que forma aparecem na creche. Tendo por marco tedrico o
conceito de género no trabalho de Guacira Lopes Louro (2003), esse trabalho mostra como as
praticas de género sdo incorporadas pelas criancas e educadoras e como as normas de género
sdo naturalizadas em acdes e comportamentos do que € ser feminino e masculino. Para tanto,
o caminho metodoldgico tracado envolveu a realizacdo de entrevistas com educadoras da
creche, além de observacbes do cotidiano das criangas. Falas e interpretacfes similares
apareceram diversas vezes, identificando-se ao menos trés elementos circulantes na creche: a)
género como um problema, aparecendo as transgressGes durante brincadeiras e usos de
fantasias; b) a divisdo por género no banho e c¢) a relacdo entre os géneros e praticas de
desempenho escolar. Por fim, foi possivel perceber como o discurso da crianga como sujeito

de direitos e de liberdade torna-se uma questao de género na escola.

PALAVRAS-CHAVE: Crianca; Educacdo; Educacdo Infantil; Género; Praticas Pedagdgicas.
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INTRODUCAO

Confesso que iniciar esse trabalho ndo foi uma tarefa nada facil, até porque passar 5
anos em uma universidade e ndo ter participado de nenhum grupo de pesquisa me deixou
preocupada. Agora, ter que concluir o curso de pedagogia com um trabalho monogréfico,
colocar leituras e discussdes feitas durante a faculdade em pauta também foram bem
trabalhosos. Ainda mais quando vocé precisa conciliar trabalho e faculdade, esse foi o
principal motivo de ndo poder estar presente nos grupos. Durante esses anos de curso, ndo foi
nada facil “dar conta” dos dois, porém, apesar das dificuldades espero ter conseguido alcangar
as expectativas.

Logo no inicio da graduacdo alguns temas me chamaram atencdo e mesmo sem saber
como se dava a construcdo de um trabalho de monografia, j& especulava sobre o que eu queria
escrever. No entanto, apesar de muita curiosidade e muitas ddvidas sobre diversos temas,
mais ou menos na metade da faculdade, ap6s algumas discussfes e um grande interesse,
comecei a realizar leituras autbnomas e a investigar sobre direitos das mulheres e o
feminismo. A partir dai pude entender algumas questfes e reparar no mundo que nos cerca.

Sendo assim, procurei por disciplinas no curso da Pedagogia e cursos fora também que
explorassem o tema. Na maioria delas, a questdo de género era fortemente marcada e isso
comegou a me intrigar. Busquei conhecer mais sobre o conceito de género e como se
estabelece dentro das instituicbes escolares. Essa escolha entdo se deu principalmente por
observar praticas de educadores dentro desses espacos, através de estagios e vivéncias. E com
iSs0, percebi que era sobre esse tema que eu queria escrever.

Embarquei nesse desafio e mesmo sem ainda ter meu objeto delimitado, comecei a
observar as préaticas, ainda que nao soubesse muito bem o que iria fazer depois com isso. No
decurso da pesquisa, fui conhecendo diversos objetos e temas, aplicando diferentes caminhos
e cogitando hipoteses. Esses episodios aspiraram para que meu desejo se voltasse sobre:
analisar as praticas de género em uma creche. Nada mais justo ja que a maioria das minhas
experiéncias na graduacdo em Pedagogia tem sido na Educacdo Infantil e € uma area de
grande interesse.

Relaciono esse interesse também com minha vida pessoal, pois tenho a lembranca de
minhas experiéncias na infancia. N&o tive a oportunidade de estar em uma creche, mas a

minha experiéncia de educacdo infantil toda foi dentro de um colégio religioso e altamente



rigido. Foi nesse lugar que fui apresentada a instituicdo escolar e apesar de toda rigidez,
lembro que havia um grande carinho também por parte dos educadores.

L&, vivi diversos momentos, criei vinculos, me reconheci como sujeito, a minha
identidade (de género) estava comecando a se formar, além de lembrar como a relagdo com os
meninos era diferenciada do que com as meninas. As filas, as brincadeiras, o tratamento, as
atividades, tudo era separado e diferente. E é a partir dai que eu busco, nessa monografia,
compreender como se organiza essas questdes no curriculo, e como se estabelecem essas
relacbes de género em uma creche municipal do Rio de Janeiro. Além disso, procurei
identificar como as préaticas pedagdgicas naturalizam essas relagdes de género e analisar como
tais praticas constroem certas ideias do que é ser menino e do que é ser menina. O projeto esta
baseado em uma pesquisa qualitativa, técnicas de observacdo e entrevista. Sendo assim, o
presente trabalho tem como problematica investigar as praticas de género a partir de
conversas com trés professoras em uma creche do Rio de Janeiro.

O tema a ser discutido no trabalho surge a partir de uma série de problematizacoes e
guestionamentos em relacdo a como nossa sociedade € dividida em dois géneros: masculino e
feminino. Nesse sentido, percebo que normas de género sdo impostas desde o nascimento.
Com um foco na educacdo infantil, principalmente na creche com criangas de 0 a 5 anos, o
trabalho propde, assim, um estudo sobre como as diferencas e relagcbes de género se veem
presentes no espaco escolar, perguntando-se como é possivel desnaturalizar separacfes e
segregacdes promovidas por praticas pedagogicas.

Nesse sentido, Louro diz que “a escola delimita espagos. Servindo-se de simbolos e
codigos, ela afirma o que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui” (2003, p.
58), acabando por reproduzir préaticas que sdo frutos de construgdes sociais. Segundo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL,1996), a Educacdo Infantil é a primeira
etapa da Educagdo Basica, e € dever da escola promover praticas que sejam igualitarias e
participar ativamente da construcdo do individuo. Para tanto, julgo ser importante
desnaturalizar praticas pedagogicas, pois a educacdo infantil € um dos primeiros meios de
convivio social e interacdo entre meninos e meninas, e, por isso, estdo inseridos em
construcdes sociais que vao determinar suas atitudes e valores e 0s modos como percebem a si
e aos outros. Louro aponta para “a forma de como as instituicdes e suas praticas ensinam
concepcdes, fazendo com que algumas condutas e formas de comportamento sejam
“aprendidas e interiorizadas pelos alunos.” (2003, p.60) E importante, assim, que se

compreenda ainda como surgiram e como se organizam as questdes de género na escola,



compreendendo como essas diferencas sdo construidas socialmente e como suas culturas
moldam o individuo e adquirem forcas.

Nesse quadro, divido essa monografia em trés capitulos. No primeiro, intitulado
Questdes de Género na Educacao Infantil, inicio com um breve recorte historico da educagéo
infantil, contextualizando como foram surgindo os jardins de infancia e a emergéncia da
creche e pré-escola como um direito para todos. Exploro, assim, como emergiu a nocdo de
infancia entrelacada com a educacao infantil, apontando como género se estabelece em nossa
sociedade e dentro das institui¢fes de ensino.

No capitulo Il, Caminhos Metodoldgicos, apresento o percurso metodoldgico usado
para a pesquisa e aponto os caminhos pelos quais a pesquisa foi se constituindo. Além disso, é
apresentado também um quadro com caracteristicas das interlocutoras de pesquisal
entrevistadas durante o trabalho.

Finalmente no capitulo 111, intitulado como A crianga como sujeito de direitos: uma
questdo de género? analiso e comparo as entrevistas, juntamente com as observagoes. Procuro
demonstrar como ocorrem essas praticas na creche e como o curriculo esta organizado. Além
disso, demonstro como as relacGes de género vém sendo constituidas nesse espaco. A partir
de entdo, destaco e aponto algumas estratégias que sdo presentes na creche e como gestos e
comportamentos podem ser incorporados pelas criancas. Demarco como os conflitos de
género aparecem nesse espago, assim como as transgressdes, e como ha diferentes atitudes

entre meninos e meninas.

!Foram dados nomes ficticios para as pessoas entrevistadas.
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CAPITULO |

QUESTOES DE GENERO NA EDUCACAO INFANTIL

Durante séculos, como afirma Didonet (2001), a educacéo de criangas era unicamente
dever da familia e estava sob sua responsabilidade, sendo a partir do convivio que as criangas
aprendiam valores e condutas e os reproduzia futuramente. Com a transicdo do feudalismo
para o capitalismo e a emergéncia da Revolucdo Industrial?, as mulheres comecaram em
massa a fazer parte do sistema operério, modificando assim seus modos de vida e a cria¢éo
dos seus filhos. A experiéncia de mulheres que era associada apenas ao cuidado e ao espaco
domeéstico sofreu, assim, uma grande reconfiguracdo, haja vista que a emergente classe
operaria se submetia ao trabalho das fabricas e maquinas. Desse modo, a emergéncia do
capitalismo favoreceu a entrada da mulher no mercado de trabalho, mudando completamente
modos de vida e a educacdo das criancas (DIDONET, 2001). Assim, as maes operarias
deixavam seus filhos com mulheres que nao foram absorvidas pelo mercado de trabalho, as
negras, recém libertadas pelas abolicdes das escravaturas, vendiam seus Servigos, como
cuidado dos filhos de outras mulheres. Esse cenario é caracterizado por Rizzo, segundo o
autor, devido aos despreparos das mulheres, “criou-se uma nova oferta de emprego para as
mulheres, mas aumentaram os riscos de maus tratos as criancas” (R1ZZ0O, 2003, p.31).

Instituicdes filantropicas, entdo, comegaram a surgir, com o intuito de acolher aquelas
criancas carentes e em situacéo de rua. As primeiras instituicdes nos Estados Unidos e Europa
tinham como objetivo cuidar e proteger as criangas enquanto as maes iam trabalhar. Todo esse
processo, segundo Didonet (2001), é baseado no trinbmio mulher-trabalho-crianca.
Posteriormente, as creches e os jardins de infancia surgiram com um caréater assistencialista,
onde tinham como objetivo higiene, alimentacdo e cuidados das criancas. No entanto,
Kuhlmann (2001) argumenta que essas instituicbes apresentavam um carater pedagdgico; o
autor cita como exemplo a “Escola de Principiantes”. Criada pelo pastor Oberlin®, nessa
instituicdo as criancas aprendiam diferentes habilidades: adquirir habitos, aprender letras do
alfabeto e entre outras competéncias. O primeiro jardim de infancia foi, por sua vez, criado

por Froebel* em 1840 na cidade Blankenburgo, na Alemanha. Porém, diferentemente da

2 Processo historico de grandes transformacdes econdmicas e sociais durante os séculos XIX e XX.

3 pastor influenciado pelo lluminismo, conhecido por suas inovagdes escolares, e por promover reformas em sua
paréquia.

4 Pedagogo aleméo, fundador do jardim de infancia, reconhecia o ensino sem obrigacdes.



11

Europa, as creches no Brasil desde o inicio eram assistencialistas. Essas instituicdes
comecaram a surgir para atender a demanda de mées que trabalhavam fora e de vilvas, a
ponto de Rizzo (2003) afirmar que a crianca era concebida como um objeto descartavel, sem
valor intrinseco de ser humano.

Segundo Didonet (2001), houve a demanda das instituicGes que emergiam um caréater
mais filantrépico com um objetivo de cuidar e proteger as criangas enquanto as mées saiam
para trabalhar que, passava deste modo, a atender a crianca fora da familia.

Enquanto as familias mais abastadas pagavam uma bab4, as pobres se viam
na contingéncia de deixar os filhos sozinhos ou colocé-los numa instituicdo
gue deles cuidasse. Para os filhos das mulheres trabalhadoras, a creche tinha
que ser de tempo integral; para os filhos de operérias de baixa renda, tinha
que ser gratuita ou cobrar muito pouco; ou para cuidar da crianga enquanto a
mae estava trabalhando fora de casa, tinha que zelar pela saide, ensinar
habitos de higiene e alimentar a crianca. A educagdo permanecia assunto de
familia. Essa origem determinou a associagdo creche, crianca pobre e o
carater assistencial da creche. (DIDONET, 2001, p. 13)

Com a industrializagcdo e a entrada cada vez maior das mulheres no mercado de
trabalho, houve uma necessidade do aumento dessas instituicOes para atender a demanda que
se ampliava numerosamente, incluindo como passaram entéo a ser reivindicadas como direito
de todas as mulheres (HADDAD, 1993). Essas instituices, entretanto, e talvez por esse
motivo de serem destinadas a determinadas classes sociais, sobretudo, de mulheres
trabalhadoras, tratavam as criangas como homogéneas. Kramer (1995, p. 24) coloca que:
“Carentes, deficientes e inferiores na medida em que ndo correspondem ao padrao
estabelecido; faltariam a essas criancas privadas culturalmente determinados atributos ou
contetdos que deveriam ser nelas incutidos”.

Ainda segundo Kramer (1995), a educagdo para criangas de zero a seis anos ficou
dividida da seguinte forma: creches e maternais para 0s mais pobres e a pré-escola para a
elite. As instituicdes publicas eram oferecidas para as camadas mais pobres, partindo da ideia
de caréncia e deficiéncia. As instituicbes particulares atendiam as camadas das chamadas
elites, onde, em meio periodo, tinham um caréater de socializacdo e um preparo para 0 ensino
regular. E somente com a Carta Constitucional em 1988 que a crianca pode ter direito a
educacéo legalmente assegurada pelo Estado.

A creche e a pré-escola foram incluidas no sistema educativo, conforme indica o artigo
208, inciso IV da prépria Constituicdo Federal de 1988: “[...] O dever do Estado para com a
educacéo sera efetivado mediante a garantia de oferta de creches e pré-escolas as criancas de

zero a seis anos de idade” (BRASIL, 1988). Apds a aprovagdo da lei, dois anos depois foi
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lancado o Estatuto da Crianca e do Adolescente em 1990, que ampara os direitos humanos das
criancas. A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo), aprovada em 1996, estabeleceu a
educacdo infantil como a primeira etapa da Educacdo Basica, definindo como finalidade da
educacdo infantil promover o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade e
complementando a acdo da familia e da comunidade (BRASIL, 1996). Seguido o ECA e a
LDB, também foi instituido a “Politica Nacional de Educagdo Infantil” (BRASIL,1988), que
estabeleceu diretrizes pedagdgicas, promovendo a melhoria de qualidades dessa modalidade.
Essa politica contém critérios que respeitam os direitos fundamentais das criancas, reconhece
a importancia de um profissional qualificado para atuar junto as criancas e um nivel de
escolaridade minimo, assim como propostas pedagdgicas e um curriculo para a educacao
infantil. Neste sentido, a Educacdo Infantil € reconhecida como um direito da crianca e tem
como objetivo estabelecer condi¢des para o desenvolvimento fisico, motor, emocional, social,
intelectual e 0 aumento de suas experiéncias.

Haja vista que a educacdo infantil esta entrelacada com a nocdo de infancia, Faria
(2006) traz em seu texto a questdo que até pouco tempo atras as criancas menores de 7 (sete)
anos que nao estavam matriculadas na escola obrigatéria ndo eram considerados seres. Hoje, a
crianga € um sujeito de direitos e gracas aos movimentos feministas, de esquerda e sindicalista
o direito a creche foi conquistado. Ainda que, nesse espaco, diferentes relacbes de poder
existam. Segundo Faria (2006, p.285)

Confrontam-se criancas, entre elas: menino, menina, mais velha, mais nova,

negra, branca, judia, com necessidades especiais, pobre, rica, de classe

9% G

média, catdlica, umbandista, atéia, “café com leite”, “quatro olhos”, etc; e
confrontam-se adultos e criangas — a professora e as meninas, a professora e
0s meninos, o professor (percentual bastante baixo, mas existente e com
tendéncia a lento crescimento) e os meninos, o professor e as meninas, 0
professor e a mée da menina...

O cenério caracterizado acima bem como a historia da educacdo para criangas aponta
que uma dessas relacdes de poder tem conexdao com as questdes de género. Por conseguinte,
Louro (2003) traz, em seu livro Género, sexualidade e educacdo: uma perspectiva pos-
estruturalista, o conceito de género relacionado as questdes feministas, mais precisamente as
opressoes sofridas pelas mulheres. No século XIX, comega-se a haver uma preocupagdo com
o0 papel da mulher e sua excluséo na sociedade, nos ambitos sociais e politicos, dando inicio a
chamada “primeira onda” do feminismo. E, no entanto, no final dos anos de 1960, na
chamada “segunda onda”, que intelectuais e militantes irdo se preocupar com o conceito de

género. Para Louro (2003, p.17)
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Tornar visivel aquela que fora ocultada foi o grande objetivo das estudiosas
feministas desses primeiros tempos. A segregacdo social e politica a que as
mulheres foram historicamente conduzidas tivera como consequéncia a sua
ampla invisibilidade como sujeito.

Muitas mulheres durante anos romperam com essas concepgBes domeésticas,
desempenhando papéis no mundo publico, o qual era restrito apenas para 0os homens. No
entanto, ainda eram controladas pelos homens ou desempenhavam funcdes de segundo plano.
E nesse processo que os estudos sobre as mulheres ganham poder e as mulheres sio
problematizadas, investigando suas condic6es de vida e trabalho. Louro (2003) coloca grande
importancia nessa trajetoria historica das feministas na emergéncia do conceito de género, a
partir da qual surgem diferentes perspectivas e debates sobre o movimento. Entretanto,
haviam aqueles que defendiam as diferencas sociais entre homens e mulheres com
argumentos bioldgicos; para tais a relacdo entre ambos ocorre devido a uma distingdo
bioldgica e isso gera papéis sociais distintos para cada um. Ao contrério desse pensamento, a
autora coloca que:

E necessario demonstrar que ndo sio propriamente as caracteristicas sexuais,
mas é a forma como essas caracteristicas sdo representadas ou valorizadas,
aquilo que se diz ou se pensa sobre elas que vai constituir, efetivamente, o
gue é feminino ou masculino em uma dada sociedade e em um dado
momento histérico. (LOURO,2003, p.21)

Assim, para que possamos entender sobre o que € ser homem e o que é ser mulher é
preciso que analisemos tudo que foi socialmente construido sobre essa relagdo. Portanto, as
buscas para as desigualdades decorrentes dessa relacdo ndo estdo na diferenciacdo bioldgica,
mas sim na construcdo desses sujeitos e suas representacdes, sendo, pois, nas relacdes sociais
gue se constroem o0s géneros. Para Louro (2003), géneros sdo regras e condutas que uma
sociedade estabelece, definindo seus comportamentos, modos de se vestir, relacionar, etc. A
partir de entdo, uma sociedade conhece o que é designado para homens e mulheres.

Para Scott (1995), as feministas utilizaram-se da expressdo género para se referirem a
uma organizacgao na sociedade da relagdo entre os sexos, ou seja, ndo poderia se compreender
sobre ambos os sexos com estudados separados; eles precisavam ser entrelagcados. A autora
relata como o termo “mulheres” foi substituido pelo termo “género”, assim como explicita
que qualquer informacdo sobre as mulheres também requer informag&o sobre os homens, um
interferindo no estudo do outro. Scott (1995) ainda afirma que estudar apenas as mulheres ou
apenas 0s homens reforca a ideia de que um ndo tem relagdo com o outro. Nesse sentido, 0

termo género permite estabelecer as relagfes sociais entre 0s sexos. O uso do termo género
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estabelece, portanto, um sistema de rela¢des que pode incluir o sexo, mas ndo € determinado
pelo sexo e nem pela sexualidade. Por fim, para a autora, “o género ¢ uma forma primaria de
dar significado as relacdes de poder” (SCOTT, 1995, p.88).

Por conseguinte, Louro (2003) coloca a escola como um aparelho de segregacédo por
género, assim como nossa sociedade. Sendo reprodutora de uma sociedade binéria, a
instituicdo escolar divide e impde espacos generificados para os sujeitos, 0 que cada um
“pode” dentro daquele espaco. A autora aponta para a forma de como as instituigdes e suas
praticas ensinam concep¢Oes de género, fazendo com que algumas condutas e formas de
comportamento sejam “aprendidas” e interiorizadas pelos alunos.

Tal ‘naturalidade’ tdo fortemente construida talvez nos impeca de notar que,
no interior das atuais escolas, onde convivem meninos e meninas, rapazes e
mocas, eles e elas se movimentem, circulem e se agrupem de formas
distintas. (LOURO, 2003, p.60)

Meninos e meninas incorporam gestos, movimentos e sentidos, produzidos na escol,a
e assim acabam por serem treinados ¢ “disciplinados”. “Ali, na escola se aprende a olhar e a
se olhar, se aprende a ouvir, a falar e a calar; se aprende a preferir’ (LOURO, 2003, p.61).

Assim, todos esses “aprendizados” de género reforcam e produzem as diferencas. A
autora relata que manuais bem antigos ja ensinavam aos professores condutas a serem
tomadas para produzir um corpo escolarizado em termos de género. Um exemplo a ser citado
sdo as escolas femininas que treinavam suas alunas para serem “prendadas” (LOURO, 2003).
No entanto, hoje algumas dessas recomendacgdes ja ndo existem mais, porém, através de novas
concepcdes, a escola continua construindo condutas de género sobre os corpos das criangas.
E, em virtude disso, que Louro (2003) coloca como ponto principal que desconfiemos do que
¢ visto como “natural” dentro das instituicdes escolares e que possamos problematizar as

praticas de rotina das escolas.

Afinal, é "natural” que meninos e meninas se separem na escola, para 0s
trabalhos de grupo e para as filas? E preciso aceitar que "naturalmente” a
escolha dos brinquedos seja diferenciada segundo o sexo? Como explicar,
entdo, que muitas vezes eles e elas se “misturem™ para brincar ou trabalhar?
E de esperar que os desempenhos nas diferentes disciplinas revelem as
diferencas de interesse e aptiddo "caracteristicas" de cada género? Sendo
assim, teriamos que avaliar esses 63 alunos e alunas através de critérios
diferentes? Como professoras de séries iniciais, precisamos aceitar que 0s
meninos sdo "naturalmente™ mais agitados e curiosos do que as meninas? E
quando ocorre uma situacao oposta & esperada, ou seja, quando encontramos
meninos que se dedicam a atividades mais tranquilas e meninas que
preferem jogos mais agressivos, devemos nos “preocupar”, pois isso é
indicador de que esses/as alunos/as estdo apresentando “desvios” de
comportamento? (LOURO, 2003, p.63-64)
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Para tanto, Louro (2003) afirma que é preciso que nos questionemos 0 que estamos
ensinando, de que modo ensinamos, e principalmente o que nossos alunos apreendem sobre
esse conhecimento e que sentido eles ddo a isso. Devemos nos preocupar a todo 0 momento,
com o que falamos, como agimos e percebendo acbes de género no ambiente escolar. Sendo
uma tarefa ardua e complicada, temos que ser capazes de possuir um olhar mais aberto nas
relagcbes de género e suas combinagdes, as quais estdo presentes nesse espaco escolar e nas
quais estamos todos envolvidos.

Toda essa problematizacdo é retratada por César (2010), que diz que no Brasil as
preocupacOes direcionadas as sexualidades das criangas e jovens dentro da escola comegaram
a aparecer no século XX. Ap6s Fernando de Azevedo® responder um inquérito sobre educacéo
sexual, comecgou-se a despertar um interesse por parte da educacdo nacional para a
sexualidade nas escolas. Com isso, ap6s muitas lutas produzidas por diversos grupos e
movimentos sociais, a instituicdo escolar sofreu diversas mudancas. No final dos anos 80,
com a epidemia do virus HIV, comegou-se a haver uma maior preocupagao com 0 acesso da
populacdo as suas formas de prevencdo. Segundo Souza (2010, p.68)

A escola no inicio dos anos 90 foi tomada como um lugar fundamental para
a propagacao de informagdes sobre o ‘sexo seguro’, as quais incluiam, além
das formas de contagio do HIV/AIDS e outras DSTs, a ‘gravidez na
adolescéncia’, que para os especialistas comecou a ser tomada como um
‘problema pedagbgico’ importante.

A partir de entdo, a questdo de sexualidade nas escolas foi diretamente relacionada as
ideias de salde e prevencdo. Ainda nos anos 90, o governo brasileiro estabeleceu os PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais) para a “resolugdo” dos problemas educacionais no
Brasil. No inicio dos anos 1990, a educacdo brasileira tomou para si a concepg¢do dos temas
transversais e instituiu a educacdo sexual como um dos temas a serem trabalhados nos PCNs
(CESAR, 2010). Assim, a sexualidade nas escolas ainda esta direcionada ao controle dos
corpos e, como analisado por César (2010), nos PCNs o que se entende por género sdo 0s
ditos “papéis de género”, enfatizando caracteristicas do senso comum e estereotipos impostos
por nossa sociedade, direcionando o que é ser menina e 0 que é ser menino.

Trabalhar as relacfes de género significa apenas e tdo somente demonstrar
que meninos podem ser também meigos e sensiveis sem que isso possa
‘ferir’ sua masculinidade, ¢ que meninas podem ser agressivas e objetivas,
aléem de gostarem de futebol, sem que essas caracteristicas firam sua
feminilidade. (CESAR, 2010, p.71)

Fernando de Azevedo foi um educador, professor, critico, ensaista e sociologo brasileiro. Foi um dos expoentes
do movimento da Escola Nova.



16

Sabendo que a escola é um lugar de grande diversidade, a autora aponta que algumas
pesquisas mostram como resultados que ainda € preciso uma formacéo especifica para lidar
com as relacbes entre sexualidade e género presentes na instituicdo escolar. Assim, para
César, (2010) trabalhar com sexualidade e género requer praticas desconstrutoras, onde o
trabalho ndo poderd jamais ser pautado pela pergunta formulada ao especialista sobre a
normalidade das praticas e discursos sexuais. “Perguntar pela normalidade é pertencer ao
mundo definido e mapeado pelos processos disciplinadores e normalizadores” (CESAR, 2010
p.72).

Ainda que, como educadores, devéssemos desconstruir e problematizar préticas de
senso comum, as questdes de género se veem muito presentes na educagdo. Sendo assim, o
assunto vem sendo discutido desde a educacdo infantil, haja vista ser uma das etapas
primordiais para uma desconstrucdo do que é colocado em discussdo tanto na politica, quanto
no social. Inicialmente, o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, em seu
volume 2 (BRASIL, 1999, p. 17-20) coloca que entre os cinco/seis anos ha uma separacao
entre as criancas (meninos e meninas) e 0S Mesmos comecam a construir suas identidades.
Segundo Felipe (1999), tais comportamentos ja estdo naturalizados, ndo levando em
consideracao construcdes historicas, sociais e culturais. Sendo assim, o documento se refere
apenas a papéis e estere6tipos sem se preocupar com problematizacdes e estudos da area de
género. Nessa perspectiva, Felipe (1999) afirma que poucos séo os estudos com criangas de
zero a seis anos nessa especificidade.

Em seu texto, Felipe (1999) aponta pesquisas e estudos como de Naima Browne e
Pauline France (1988), desenvolvidos na Inglaterra, onde analisam desde a década de 70 o
acolhimento as criangas da educacgdo infantil. Assim, Browne e France (1988) citadas por
Felipe (1999) apontam em seus estudos que desde o bercario hd uma clara segregacdo por
parte dos educadores entre meninos e meninas. O estudo cita como exemplo, o fato do choro
dos meninos ser atendido mais rapido do que das meninas, pelo fato de muitas educadoras
acharem que 0s meninos ndo devem chorar.

Ao olhar para a perspectiva de género com criangas pequenas na creche, Siméo em sua
pesquisa “Rela¢fes sociais de género na perspectiva de criangas pequenas na creche”,
corrobora que o assunto ainda € pouco pesquisado. Para Siméo (2013, p.18)

Acompanhar e compreender, da perspectiva das criangas, como esse
processo de “fazer género” é vivido e significado, quais conhecimentos,
saberes e elementos sociais e culturais sdo determinantes nesse processo,
torna-se essencial para os estudos sociais da infancia, do mesmo modo que
compreender 0s usos que as criangas dao a esses conhecimentos nas relagdes
que estabelecem com seus pares e também com os adultos.
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Siméo (2013), em seu trabalho, procura analisar as relagdes entre os préprios meninos
e as proprias meninas sem segregar os dois, mantendo no horizonte a perspectiva relacional de
género que adoto neste trabalho. Assim, a autora destaca que 0s meninos, por medo, rejeitam
qualquer atitude ou comportamento que possa ser analisado como feminino, sendo muito mais
forte do que nas meninas a questdo do “ser masculino”. Assim, como as diferencas que se
constituem em esteredtipos, sendo atribuidas nas relacbes com outros sujeitos, para Louro
(2008) é preciso que exista um sujeito como referéncia, ou seja, a diferenca é atribuida a um
individuo e ndo a corpos. O sujeito masculino é construido a partir da referéncia ao que é
construido como feminino e vice-versa; essas diferencas entdo sdo ensinadas culturalmente.
“Portanto, antes de simplesmente assumir no¢des dadas de normalidade e de diferenca, parece
produtivo refletir sobre os processos de inscrigdo dessas marcas.” (LOURO, 2008, p.22). Para
Louro (2008), cabe a nos pensarmos que € dentro da especificidade de cada cultura que
caracteristicas sociais e comportamentais ganham significados.

E importante reconhecer que a questdo do género, ainda que esteja em alta, requer
muitas pesquisas e estudos, tendo em vista que precisamos estar preparados para seguir nessa
luta e conviver com as diferencas. Mais do que nunca é possivel perceber que além de um
sujeito de direitos, a crianca é produtora de cultura, de historia, e € um ator social que é capaz
de produzir diferentes relacfes. Com isso, apesar de ainda ser um assunto em debate e que
precisa muito ser discutido, estamos prosseguindo para uma educacdo menos sexista e mais
igualitaria. Isso pode ser exemplificado na entrada do homem, por exemplo, nas creches e nas

construcdes de jogos e brincadeiras, onde colocam em questdao o masculino e o feminino.
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CAPITULO I

CAMINHOS METODOLOGICOS

O presente trabalho esta baseado em uma pesquisa qualitativa. lvenicki (2016) aponta
que inicialmente o modelo de Ciéncia que era dominante era o positivista®, com énfase em
pesquisas quantitativas. No entanto, a autora discorre sobre como diferentes correntes
filos6ficas comegaram a questionar esse modelo. “Elas indicavam que existem fatores mais
amplos que ndo se encaixavam nele e que merecem ser pesquisados, sob outros olhares e de
formas diferentes” (IVENICKI, 2016, p.13). A partir de entdo, outras metodologias de
pesquisa, com outras perspectivas, foram aceitas, contribuindo com a producdo de novos
conhecimentos. Sendo assim, lvenicki (2016) afirma que a pesquisa qualitativa passa a ser
compreendida e aceita como conhecimento cientifico.

E importante salientar que essa pesquisa nos permite pesquisar intengdes, motivacdes,
representacdes sociais e outros aspectos ainda que ndo podem ser observaveis diretamente
(IVENICIK, 2016), logo, me possibilitando olhar para o objeto de estudo com menos
neutralidade e imparcialidade. Haja vista que essa perspectiva permite uma aproximagédo do
objeto de estudo, segundo Iveniciki (2016), algumas caracteristicas unem as pesquisas
qualitativas e uma delas ¢ o “a rejeicdo a ideia de “neutralidade” do pesquisador, o que
implica a rejeicdo a ideia de separacdo do sujeito do objeto da pesquisa” (IVENICK, 2016,
p.10). Ainda que eu abra mado de dados estatisticos e fatos apenas observaveis, esse método
me proporciona uma maior aproximagao com meu objeto e sujeito de estudo, sendo capaz de
compreender motivaces, culturas, ideologias e sentimentos que movem esses sujeitos, e ndo
apenas dados diretos (IVENICIK, 2016).

Para tanto, usei como procedimento a estratégia de observacdo. Godoy (1995) relata a
observagdo com um papel essencial em pesquisas desse tipo. Para a autora, “quando
observamos, estamos procurando apreender aparéncias, eventos e/ ou comportamentos”
(GODOY, 1995, p.27). No caso desse trabalho, optei por ndo participar e apenas ficar como
espectador atento, como a autora chama de observacdo ndo-participante. Sendo assim,
segundo a autora a observacao deve ser baseada nos objetivos da pesquisa e num roteiro de
observagdo, e assim o pesquisador deve registrar o0 maximo de anotagdes que forem

importantes para o seu trabalho. Godoy (1995) aponta também que a relacdo entre o

8Corrente de pensamento filoséfico, sociologico e politico que surgiu em meados do século XIX na Franga. A
principal ideia do positivismo era a de que o conhecimento cientifico devia ser reconhecido como o Unico
conhecimento verdadeiro.
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pesquisador e o sujeito que estda sendo observado deva ser agradavel e que tudo seja
esclarecido antes da pesquisa. Para tal:

E de grande utilidade que ele oriente a sua observacdo em torno de alguns
aspectos, evitando, assim, terminar com um amontoado de informacdes
irrelevantes ou deixando de lado dados que possibilitariam uma andlise mais
completa do problema. (GODQY, 1995, p.27)

Nesse sentido, essa estratégia foi utilizada primeiramente instigada pela curiosidade de
ver 0 contato direto de educadores, que possuem particularidades e caracteristicas diversas,
com criangas que também possuem suas singularidades. Para tanto, me preocupei em observar
como é feito o cuidado e o educar, além de me proporcionar a interacdo com 0 meio e ver
onde e como a questdo de género aparece nas agdes pedagogicas. Esse tipo de técnica me
permite também construir um didrio de campo, que a partir do que vejo posso registrar e
aproveita-los para uma melhor investigacdo. Esse importante instrumento de trabalho me
ajudou a consolidar as ideias. Sendo assim, a observacéo foi realizada em uma creche do Rio
de Janeiro, localizada no bairro da Cidade Nova e atendendo um publico de classe média. A
creche contém em torno de 70 funcionarios, divididos em cozinha, portaria, professores e
auxiliares.

Além da observacao, foi utilizada também a técnica da entrevista, sabendo-se que a
técnica da observacdo frequentemente é combinada com a entrevista. Segundo Godoy (1995,
p. 27), “procura- se, em trabalhos de carater qualitativo, realizar vérias entrevistas, curtas e
rapidas, conduzidas no ambiente natural e num tom informal. Existem, no entanto, situacdes
onde o pesquisador tem que optar por uma entrevista mais formal” (1995, p.27). Sendo
assim, Godoy (1995) chama de entrevista uma acdo realizada entre duas ou mais pessoas.
Assim como a autora explicita, procurei utilizar em minha entrevista um roteiro
semiestruturado (ver Anexo) com perguntas abertas, mas ndo as segui em uma ordem rigida.
A entrevista entdo ocorreu com 1(uma) professora e 2 (duas) auxiliares de turma, aqui,
nomeadas de Mariana, Isabella e Maria’, contabilizando 3 funcionarias que atuam na sala
diretamente com as criancas. A creche apresenta uma infraestrutura adequada ao trabalho e é
localizada em uma area de fécil acesso. H4 um total de 162 alunos matriculados e 150 dessas
criangas e familiares aparentemente apresentam um nivel econdmico estavel e médio®.
Durante a conversa alguns assuntos ja estruturados iam surgindo e eu ia aproveitando a fala da
entrevistada para relacionar uma pergunta a outra. Com isso, as caracteristicas das

entrevistadas sdo exemplificadas abaixo:

7 Os nomes explicitados para as entrevistadas sdo ficticios.
8Dados obtidos com a direcéo da creche.
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Nome Mariana Isabela Maria
Idade 57 20 anos 35
Profissao Auxiliar de turma Auxiliar de turma Professora
Tempo na creche 4 anos 10 meses 5 anos

Formacéo

Normal superior

Formacéo curso

Superior Completo em

incompleto — Normal Licenciatura em

Médio/Superior Pedagogia
incompleto em

Pedagogia

Com um objetivo de observar as praticas de género desses 3 (trés) professores, todas
as entrevistas foram transcritas. Sendo assim, fiz uma andlise de contetdo dessas 3 (trés)
entrevistas, mostrando como as relacGes de género vém sendo apresentadas, pois “género é
mais do que uma identidade aprendida, ¢ uma categoria imersa nas instituicdes sociais”
(LOURO, 1995, p. 103). Para além disso, procuro mostrar no presente trabalho como o
género vem sendo construido no interior nessa instituicdo, o que gera grandes interferéncias
na vida dessas criancas. VVoltada para observar e analisar as posi¢cdes das educadoras quanto
aos meninos e meninas e 0 comportamento das criangas busquei compreender as agdes que
ocorrem dentro da creche. Sendo assim, para um melhor entendimento selecionei algumas
questdes que foram aparecendo ao longo da andlise, como: transgressdes de fantasias,
brincadeiras, formas de aprendizado, “livre expressdo da crianga”, esteredtipos de género
(como cabelo, roupa), a sexualidade e o controle dos corpos. Tais conceitos sdo discutidos ao
longo do trabalho, no qual procuro relacionar as concepg¢bes em circulagdo na creche
diretamente com a questdo tedrica. Busco explorar as questbes de género que aparecem de
acordo com as falas dos educadores, sendo observado e problematizado o que “¢ diferente”,
isto é, analiso como “sdo as relagdes de poder que fazem com que a ‘diferenga’ adquira um

sinal, que o ‘diferente’ seja avaliado negativamente ao ‘ndo-diferente” (SILVA, 2002, p.87).
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CAPITULO Il

A CRIANCA COMO SUJEITO DE DIREITOS:
UMA QUESTAO DE GENERO?

Ao analisar as entrevistas realizadas com as trés professoras, pude compara-las
juntamente com as referéncias tedricas e observacdes feitas no campo. Sendo assim, trés
elementos foram levantados a partir dessa pesquisa: “género como um problema” —
aparecendo transgressoes durante brincadeiras e usos de fantasias, “a questdo da divisao do
banho” e “a relagdo entre os géneros ¢ praticas de desempenho escolar”. Para tanto, ha a
necessidade de se pensar que préticas e:

mecanismos sociais estdo, de alguma forma, presentes na educacdo de
meninos e meninas, como Sao inscritos em seus corpos, como normalizam,
disciplinam, regulam e controlam comportamentos, posturas, verdades e
saberes. (VIANA; FINCO, 2001, p. 03)

A partir do que foi observado e relatado pelas profissionais que atuam na creche, o
argumento da pesquisa desenvolvido é o de que se ha formas de estratégias de género para
assegurar o controle dos corpos, a sexualidade das criancas e o condicionamento de condutas.
Procuro mostrar ao longo desse trabalho como essas praticas ensinam as criangas como
devem se comportar, se vestir e atuar de acordo com o feminino e masculino. No entanto,
reafirmo que apesar de as identidades de género e sexuais estarem relacionadas, elas ndo sdo a
mesma coisa. Género se atribui aos modelos que as sociedades produzem homens e mulheres,
sistematizando na sociedade noc¢des de masculinidade e feminilidade.

E importante registrar que a partir do que foi observado e relatado, constatei que
inegavelmente a creche sé interfere em alguma questdo relacionada ao género quando a afeta.
Nomeio, entdo, o primeiro elemento de “género como um problema”, relacionado assim, com
a ruptura da esperada homogeneidade entre meninos e meninas, 0 que torna “género” algum
tipo de transgressdo da norma do que é moralmente correto. A creche é organizada da mesma
maneira para diferentes turmas e diferentes criancas, sendo possivel observar isso em
brincadeiras e principalmente interagdes no patio. Segundo o relato das professoras elas sO
intervém depois que o “problema” acontece, geralmente em casos como exclusdo de meninos
e meninas em brincadeiras, usos de fantasias que geram conflitos no espaco ou alguma fala

preconceituosa.

No pétio enquanto alguns meninos jogavam futebol, uma menina se mostrou
interessada em jogar também. Os meninos imediatamente a excluiram, a
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educadora entdo ao presenciar interviu pedindo aos meninos para deixarem a
menina participar. E explicou que os dois géneros podem brincar de tudo
(Trecho do Diario de Campo).

Percebo como os conflitos entre as normas de género e a ideia de igualdade de género
ocorre cotidianamente nesse espaco. A todo o momento as criangas se subdividem em suas
brincadeiras, porém, na maioria das vezes, os educadores acabam por interferir com o
discurso de que “todo mundo pode brincar de tudo”. Tal acdo é realizada esperando gerar
efeitos positivos com as criangas que acabam por interagir uns com o0s outros. Entretanto, a
partir da intervencdo do adulto com a crian¢a, ndo percebo nenhuma explicacdo sobre o
assunto. “Todo mundo pode brincar de tudo, por qué?”

Sendo assim, apesar dos conflitos entre os didlogos dos professores e as atitudes das
criangas, as entrevistas mostram que a creche acaba por utilizar as expressoes de “direito de
liberdade” e “direito de escolha”. O discurso que todo mundo pode brincar de tudo e que as
criancas possuem liberdade para fazerem o que “quiserem” ¢ bastante recorrente na
instituicdo. Isso fica claro na fala da professora Isabella, a gente aqui valoriza muito a
liberdade eu acho da crianga, né. A livre expressdo de escolha, e eu acho que por essa
ideologia, por esse pensamento, eu acho que isso também se encaixa na questdo de género
né. Se a crianca ela opta por brinquedos de menina, eu acho que é uma escolha dela®. Porém,
Louro (2003) coloca que todos esses “aprendizados” dentro da escola s6 reforcam e produzem
as diferencas. E para isso, o discurso sobre a liberdade de escolha como direito da crianga
coincide com a norma de género. A recorréncia a liberdade da crianca ndo enfrenta a norma

de género, mas tranquiliza as pequenas transgressdes que as criancas fazem.

Observei em uma turma de maternal a ida para o refeitorio, na hora do
almoco. Todos enfileirados e na hora de se sentarem as criangas se
agruparam em grupinhos, meninas com meninas € meninos com meninos.
(Trecho do diério de campo)

H4& toda uma produg&o discursiva que vem constituindo historicamente a crianca como
um sujeito de direito e um ser social. Por exemplo, segundo a Constituicdo do Brasil, a
crianca so foi reconhecida na legislacdo como um individuo de direitos em 1988. Para tanto, o
ECA (BRASIL,1990) reconhece que: a crianga e 0 adolescente tém direito a liberdade, ao

respeito e a dignidade como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como

9 Os trechos em italicos provém das transcri¢des das entrevistas.
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sujeitos de direitos civis, humanos e sociais garantidos na Constituicdo e nas leis (artigo 15).
Ou ainda, o Referencial Curricular Nacional para Educacgéo Infantil (RCNEI) coloca a crianga
como:

A crianca, como todo ser humano, é um sujeito social e histérico e faz parte
de uma organizacdo familiar que esta inserida em uma sociedade, com uma
determinada cultura, em um determinado momento histérico. E
profundamente marcada pelo meio social em que se desenvolve, mas
também o marca. A crianca tem na familia, biolégica ou ndo, um ponto de
referéncia fundamental, apesar da multiplicidade de interagOes sociais que
estabelece com outras instituicdes sociais. (Texto adaptado do documento
“Politica nacional de educacgdo infantil”. MEC/SEF/DPE/COEDI,
dez/1994, p. 16-17)

Sendo assim, a crianca é reconhecida como sujeito social e histérico, que sente e pensa
sobre 0 mundo de um jeito particular. Autores como Jean Piaget, Lev Semionovitch Vygotsky
e Henry Wallon (BRASIL, 1998) colocam que é devido as suas interaces desde bebés com o
mundo e as pessoas que 0s cerca que o individuo ira construir o conhecimento. Com isso, se
constréi a ideia de que através das brincadeiras elas irdo expressar seus desejos, medos e
anseios, sendo a educacdo infantil parte principal desse processo. As educadoras indicam que
ndo operam com divisdo de género. No entanto, eu observei que as criancas se dividem por
género em varios momentos no patio. A ideia de nao dividir € trazida apenas quando alguém
transgride a divisdo das brincadeiras, funcionando mais como meio de controlar e evitar
atritos e brigas. Como Louro (2003) coloca, as instituicdes de educacdo ensinam concepgdes e
préticas que sdo interiorizadas pelas criangas.

Fica claro também durante as observagdes como a intervenc¢do diante da transgressao
das brincadeiras é diferenciada entre meninos e meninos. O trecho a seguir exemplifica como
isso ocorre. Apesar de ter havido interferéncia quando a menina quis jogar futebol e ndo ser a
mesma professora, em outro momento, quando um menino fugiu do que é moralmente certo,
0 mesmo n&o ocorreu.

Durante a brincadeira livre no patio, duas meninas estavam brincando com
um bambolé e um menino chegou também para brincar e foi “rejeitado” por
elas. Pois, segundo as mesmas, “a brincadeira era s6 para meninas”. A
professora ao observar a agdo nada fez para intervir. (Trecho do diério de
campo).
E preciso parar para pensar nas atitudes diferenciadas entre meninos e meninas. Por
que o fato de uma menina querer jogar futebol parece mais “natural” do que um menino
querer brincar com um bambolé? Tal episddio exemplifica como a constru¢do do masculino e

feminino na contemporaneidade é diferenciada quando o ato do menino querer brincar com
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um objeto ¢ lido como um comportamento “feminino”. Apesar de sermos “mecanizados” para
reconhecer os comportamentos e os sinais de identidade dos sujeitos e a identifica-los de
acordo com as formas que estes sdo concretizados, Louro (2007, p.15) coloca que “os corpos
ndo sdo, pois, tdo evidentes como usualmente pensamos. Nem as identidades sdo uma
decorréncia direta das ‘evidéncias’ dos corpos”. Percebo entdo, como a questdo da
masculinidade é fortemente marcada nessa acdo que tanto defende que as meninas possam
jogar futebol — afinal, o direito é igual para todos -, quanto aceita passivamente que meninos
ndo possam transgredir o que possa se esperar para eles — afinal, s&o meninos. Para tanto,
percebo como essa questdo ecoa em outros espacos e tempos. Ranniery e Filipe (2015) em sua
pesquisa apontam para como as normas de género revelam o desempenho de um curriculo em
formacdo medica. Nesse sentido, demonstram que apesar de estarem em espaco médico:

Na cultura ocidental moderna, as formas de se fazer medicina se
desenvolveram a partir de um modelo cientifico, positivista e mecanicista,
enfatizando a dimensdo bioldgica sobre as dimens@es psicoldgica e social,
aquilo que a Medicina tem convencionado chamar de modelo biomédico.
(RANNIERY; FILIPE, 2015, p.783)

Haja que vista que, para a medicina, o ser humano € tido como uma méaquina de partes
autbnomas, a doenca é uma falha dessa maquina e o médico € um mecanico capaz de

consertar a “danificagdo” (Ranniery; Filipe, 2015). Para além disso:

O que argumentamos, doravante, é que uma razdo politica das formas de
pensamento da medicina funciona pressupondo uma pedagogia de género
imbricada em uma politica da masculinidade que ndo s6 atribui certas
capacidades aos sujeitos designados de homens, mas faz do masculino o
proprio lugar de inscricdo do sistema de pensamento médico.
(RANNIERY; FILIPE, 2013, p.109)

Sendo assim, Ranniery e Filipe (2013) apontam como os curriculos de médicos
moldam a conduta de género, garantindo a extensdo e preservagdo dos sistemas de “logica
masculina”. “Sua politica orienta que o simples fato de ser médico garante, por conseguinte,
ao homem, um status, operacionalizado em éxito quase automatico no mercado dos desejos e
dos afetos com as mulheres” (RANNIERY; FILIPE, 2013, p.112.) Desse modo, argumento
como o discurso da masculinidade opera em diversas esferas. E a partir dessa comparagéo
com a medicina demonstro como esses comportamentos dos sujeitos estdo incumbidos nas
relagGes de género.

Logo, Mariana relata que a creche até pede que a gente tente separar as criangas em

grupo, 0s meninos e as meninas tomarem banho separado. No entanto, quando a questdo do
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banho é levantada, as trés entrevistadas indicam n&o dividir as criancas durante brincadeiras e
atividades. Para tanto, no segundo elemento é levantada a questdo do banho, pois a divisdo
por género aparece durante a higienizacdo do corpo. O que ha no banho que leva a separacédo
quando as professoras relatam que ndo fazem segregacdo? Como Carvalho (2004) ja havia
notado para avaliacdo, a questdo de ndo dividir por género aparece como um modo de ndo
demonstrar preconceito ou discriminagdo. Esses dois movimentos aparecem mais como um
problema para ordem social permitindo gerir 0 bom comportamento das criancas e
professoras, transformando os eventos de transgressao e as reacGes em algo a ser combatido
pela moralizacdo do que € certo e errado. Porém, o banho aciona a naturalidade do género e o
panico da sexualidade. César (2010) afirma que questdes de sexualidade nas escolas ainda
estdo direcionadas para o controle dos corpos e trabalhar com as diferencas de género requer
praticas que quebrem tabus quanto a relacdo entre sexualidade e infancia. O banho €, portanto,
mais um mecanismo de como género é entendido como o modo em que “as caracteristicas
sexuais sdo compreendidas e representadas ou, entdo, como sdo trazidas para a pratica social e
tornadas parte do processo historico” (LOURO, 2001, p.22). O banho pode ser visto a partir
dessa perspectiva como um lugar onde as diferencas de género sdo produzidas, ndo sendo
apenas um local onde diferentes géneros se relacionam.

Na hora da higiene, a sexualidade €é relacionada as préaticas pelas quais homens e
mulheres realizam seus desejos de formas diferenciadas (LOURO, 2004; MEYER, 2008).
Entretanto, no caso da infancia, pode ser dizer com base em Louro (2007, p. 26) que “a
sexualidade devera ser adiada para mais tarde, para depois da escola, para a vida adulta. E
preciso manter a ‘inocéncia’ e a ‘pureza’ das criangas”. Como entdo manter esse equilibrio?
De um lado o controle da sexualidade infantil, e de outro, apresentar essa conduta de dividir o
banho por género, mesmo quando se insiste que ndo se divide por género. Ainda sim, Louro
(2004, p. 16) diz que “mesmo que existam regras, que se tracem planos e sejam criadas
estratégias e técnicas, havera aqueles e aquelas que rompem as regras e transgridem o0s
arranjos”. Isso fica claro nessa observag&o:

Durante o banho das meninas, em uma turma de pré escola (5-6 anos), onde
algumas estavam no chuveiro e outras sentadas esperando. Um menino
(crianga) da turma entrou no banheiro e comegou a reparar nos corpos das
meninas, perguntando e rindo. A educadora entdo, com um tom de
nervosismo mandou ele sair e esperar na sala. (Trecho do diario de campo).

Ainda retomando o banho, a entrevistada Isabela relata que hd a separa¢do, mas
devido aos cabelos das meninas. Olha, na hora do banho, é..ndo costumava se fazer nao,

fazia-se assim, por cabelo, por que tinha que lavar o cabelo. Mas néo por eles né, ndo por
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eles. Até por que assim, eu particularmente eu acho até legal a crianca ver que ela tem corpo
e 0 menino tem outro. Aprender a respeitar, até porque desperta a curiosidade, em algum
momento eles vao ter a curiosidade e vai ser uma coisa natural né. Contudo, observo que
nessa fala também ha& uma separacdo, e cabelo € argumento de género, é uma forma de
restaurar a divisdo. Louro (2008) afirma que a diferenca entre os géneros é, de fato, atribuida
aos sujeitos e ndo a corpos, o que faz, como mostra Ferrari (2009) que o cabelo néo seja como
um dos fortes marcadores de género na sociedade®. Os meninos, para reafirmarem sua
masculinidade rejeitam qualquer caracteristica que venha ser “feminina”, dentre elas o cabelo
longo das meninas.

Com isso, argumento que o banho, dividido por cabelos, contribui para a naturalizagdo
do género, esta relacionado com que Louro (2003) afirma sobre como € possivel perceber
como as criangas incorporam e reproduzem gestos produzidos na escola. 1sso demonstra que,
para se construir uma identidade, se deve apresentar “o diferente como monstro, como
desprezivel, como abjeto” (BUTLER, 2007, p. 155). O movimento de composi¢do dos
sujeitos masculinos obrigatoriamente heterossexuais, descrito por Junqueira (2010), se junta a
rejeicdo do que ¢ “feminino”. Esses processos, segundo o autor, provocam a homofobia,
principalmente entre os meninos. Ficando claro, em outro momento, em que 0S meninos
repudiam o que ¢ “de menina”, ndo podendo fazer parte de seu “universo masculino”. 1SS0
fica explicito na observacao a seguir.

Enquanto um grupo de meninas brincava de se maquiar, durante 0 momento
do faz de conta. Do outro lado da sala, uma rodinha de amigos além de
comentar e falar que as mesmas estavam feias, pois havia batom em suas

bocas, riam descontroladamente das meninas. A professora ha mesma hora
repreendeu o ato. (Trecho do diario de campo).

Nessa perspectiva de repreensdo aos meninos, o terceiro elemento que eu desejo
explorar € a relacdo entre género e praticas de desempenho escolar. Uma das entrevistadas ao
ser guestionada se, durante a rotina, ha divisdo por género, relatou: até prefiro colocar uma
menina para tentar segurar o impeto dos meninos. PadrGes de comportamentos sao
assumidos e reafirmados nessa fala, quando a educadora relata que coloca as meninas para

segurar 0 impeto dos meninos, se padroniza um comportamento feminino e um

%Para tanto, ainda se pode argumentar uma separacdo dentro do préprio género feminino, quando o cabelo é
usado como marcador. Com isso, a menina que tem o cabelo diferenciado das outras, aquele que ndo é liso,
grande e “facil de pentear” é posta de lado e por Gltimo. Afinal, ela ndo se adequa as normas, sendo “feia” e ndo
se tornando um exemplo. Nessa questdo hd uma conexdo de género e ragca. Percebo isso na construcdo da
feminilidade das meninas na creche. Porém, entendo a necessidade de ter mais elementos empiricos para uma
discussdo aprofundada, o que me levou a optar por realizar essa discussdo por hora.
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comportamento masculino, estabelecendo a menina como comportada, exemplo a ser seguido
e podendo acalmar 0s meninos. Junto com a ideia de que as meninas sdo mais comportadas,
vem a ideia de que podem ser responsabilizadas por controlar o impeto deles. Isso fica claro
quando Louro (2003) afirma que os géneros sdo estabelecidos a partir de regras,
comportamentos, modos de se vestir e de se relacionar que a sociedade coloca. Determina-se
por esquema 0s meninos como mais indisciplinados, mas que tal indisciplina é explicavel
porque sdo meninos, conforme Reis (2011) vem mostrando em seu trabalho sobre
escolarizacdo de meninos.

Sendo assim, é possivel refletir como o género vira um aparelho de poder e dominio
dos comportamentos das criancas. Mais ainda, Reis (2011) lembra que é preciso levar em
conta que a educacdo na escola ndo ocorre apenas por parte dos profissionais que educam e
sim por tudo que acontece dentro dela. Tendo em vista que as criancas estabelecem trocas e
levam vivéncias de suas vidas fora desse espaco, elas acabam aprendendo formas de agir.
Fronteiras sdo colocadas entre os géneros, meninos devem “andar” com meninos ¢ meninas
devem “andar” com meninas, e ¢ por meio dessa separagdo que os gostos, habitos sdo
produzidos e naturalizados (REIS, 2011).

Mas o que é ser homem? E o que é ser um homem desde pequeno? Sendo
posicionado como pegueno-homem, no curriculo, um corpo é visto como
aquele que segue os passos de corpos homens ja conhecidos. Para tal, trilha o
campo de agéo prescrito pelas normas de género, no contexto cultural vivido.
(REIS, 2011, p.59)

Com a exposicdo dos meninos, € como se seus comportamentos ja estivessem pré-
determinados, “eles sdo assim competitivos, dindmicos, gostam de aparecer e chamar a
atencdo dos colegas, devido ao instinto de homem que apresentam” (REIS, 2011, p.60). E as
meninas, entdo, precisam ser mais tranquilas e moderadas para conter os comportamentos
“masculinos”. Essa associagdo leva 0os meninos a se tornarem mais desobedientes com um
mau desempenho escolar, para se reconhecerem como masculinos. (CARVALHO, 2003). O
carater indisciplinado dos meninos n&o é por si so um problema.

Em uma atividade de inglés, o professor solicitou s6 0s meninos para sua
aula, quando vi perguntei do motivo da separagdo. Ele no mesmo instante
disse que ndo estava segregando, apenas que tinham mais meninos e era
mais facil para se trabalhar. (Trecho do diario de campo)

Essa € outra situacdo na qual a questdo da divisdo por género foi colocada, apontando,
agora, que é mais facil trabalhar s6 com os meninos. Talvez pelo fato de ser uma aula mais

dindmica, onde as criangas ouvem mdasicas, pulam e dangcam. E, como o professor fala, gosto
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de deixa-los livres. Como nota Carvalho (2003) e Reis (2011), embora indisciplinados, o0s
meninos sao tomados como inteligentes e, por isso, merecem liberdade para criar. Segundo
Louro (2008), cabe a nds enxergarmos que € dentro de cada cultura e suas particularidades
que as caracteristicas e comportamentos ganham significados. Com isso, Felipe (1999) ainda
aponta que algumas aces ja estdo tdo naturalizadas que ndo levamos em conta as construcoes
historicas, sociais e culturais daquele individuo. Sendo assim, lIsabela levanta a questdo de
praticas de desempenho e relata separar por desenvolvimento da crianca. E ja em atividades a
gente ndo costuma separar por género. A gente separa assim, desenvolvimento mesmo da
crianca. Se a crianca ja é mais infantil a gente deixa ele no grupo das criang¢as que ndo sao
tdo atentas, né. Ou entdo faz essa mescla, esse aqui € mais agitado, senta com o que é mais
quietinho. Género convive, portanto, com outras normas como a do desenvolvimento
cognitivo e do comportamento. E é levado em conta o comportamento da crianga, as suas
competéncias e habilidades, assim como seu desenvolvimento cognitivo. Com uma
preocupacdo em sala em organiza-las de acordo com os seus niveis de desenvolvimento, com
0 género as reforcando, a ponto de:

Durante a observagdo de uma turma de maternal, notei que uma menina ndo
gosta e ndo se sente a vontade em brincar com as meninas. E muito mais
acolhida entre 0s meninos e as meninas acabam por retrai-la e exclui-la das
brincadeiras. Uma vez que ao questionar as meninas me disseram que essa
crianga ndo era uma menina e sim menino. (Trecho do diério de campo)

Sabemos que durante o recreio ha diferentes tipos de interacdo e episddios como esse
citado acima nos serve para pensarmos na construcdo dos corpos femininos e masculinos em
nossa sociedade. Para tanto, € visto que a menina que foi excluida por ndo possuir tracos ditos
“femininos” e por isso era deixada de lado, demonstrando o que Louro (2007, p. 15) coloca,
que “os corpos nao sio, pois, tdo evidentes como usualmente pensamos. Nem as identidades
sdo uma decorréncia direta das ‘evidéncias’ dos corpos”. Sendo assim, aquela que néo se
“adequa as normas” ¢ tida como errada e mal vista. Nesse caso, a sua vestimenta pode
tambem influenciar, pois por varias vezes a menina usa roupa de super-herois, assim como de
princesas também. E a partir das observacbes que fiz reparei que sua familia ndo segue
nenhum tipo de padrio tido como “feminino”. Por isso Fischer coloca que “o corpo € o lugar
de todas as identidades” (1996, p.94). Nesse sentido, as identidades séo estabelecidas a partir
das aparéncias, atitudes, falas e posturas, sendo atribuida a menina uma masculinidade, posto
que seu corpo ndo carrega nenhuma “marca feminina”. Com base nisso, 0s limites de género
sdo “as relagdes que a cultura estabelece entre o corpo, sujeito, conhecimento e poder”

(MEYER, 2005, p. 16).
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Louro (2003), entdo, aponta que as caracteristicas que sdo valorizadas e representadas,
e 0 que se diz sobre elas, é o que vai determinar que é feminino e masculino. Isabela relata
mais um episdédio que aconteceu com outra menina; o0 que aconteceu foi que nds tivemos aqui
uma festa, que na verdade foi uma semana de comemoraces, a semana da crianca. E um dia
foi o dia da fantasia, tinham fantasias, tinham acessorios, e todas as meninas quiseram
roupas de meninas, fantasia de princesas ou de joaninha, enfim, tinham diversas fantasias. E
essa menina nao optou, s6 queria utilizar fantasias de super-herdi e aquilo assim, né, a gente
ja ficou meio assim, mas permitimos que ela usasse e em nenhum momento ela quis outra
fantasia, no caso né de menina. Assim, é possivel notar como essas transgressdes operam na
creche, no entanto, ndo se pode deixar que classificacbes estejam presentes nesse espago,
assim como a reafirmacdo de normas de género que determinam lugares sociais em nossa
sociedade. Percebo como a transgressdo reafirma a norma o tempo todo. A transgressdo
servindo para dizer que ha fantasias de menina, quando desnaturaliza essa relacdo entre
fantasia e género.

Nesse sentido, apresento outro relato de Maria, que diz ter vivenciado essa questdo na
creche também. Seu aluno (menino), em um dia de fantasia optou por usar uma fantasia de
princesa e issO causou uma comocgado no espaco. A professora relatou, entretanto, ndo ver
problema nisso. N&o vejo problema nenhum dele querer experimentar, dele brincar de
fantasia nesse universo, entdo eu coloquei a fantasia nele e ele foi pro patio brincar e nisso
as pessoas, se chocaram e comegaram a perguntar o porque eu tinha deixado. Porém, apesar
da mesma néo se incomodar, o ato do menino foi uma questao de espanto. A transgressdo do
menino com a fantasia se torna mais espantadora do que a da menina, pois tem uma relacéo
com a sexualidade que questiona se ele pode ser um menino mesmo, pois, como coloca Reis
“aquele que apresenta caracteristicas consideradas femininas gosta de homem” (2011, p.58).
A de menina €, por sua vez mais aceitavel, pois ha uma relacdo de que ela ainda é uma
menina.

Tudo isso mostra que, embora as pessoas neguem a separagdo de género na creche,
demonstram em seus atos e pensamentos questdes que ainda estdo naturalizadas em suas
praticas, mesmo que de forma subjetiva. Vale ressaltar que na educacdo infantil o género e a
sexualidade estdo presentes em diferentes momentos, com diversas experiéncias, sejam elas
em atividades e socializa¢Ges, como no fato do menino optar por uma fantasia de princesa ter
gerado espanto. Para Louro (2004), quando a crianga se apresenta como um desencaminho
que perpetua para a sexualidade, essas criangas levam o inesperado para a escola. Essas regras

da sexualidade demandam, entretanto, um controle para que essa “diferenga” nao atrapalhe a
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regularidade da escola. Sendo assim, essas instituicdes e suas formas de verem o mundo
produzem discursos sobre a sexualidade de meninos e meninas, e quando essas criangas se
desviam dessas “normas” acabam por ficar marcadas. “A sexualidade de meninos e meninas
[...] ndo consegue ser mantida fora da escola [...] talvez uma das ‘mentiras’ mais antigas e
recorrentes da escola ¢ a de que as criancas nada sabem sobre sexualidade” (LOURO, 1998,
p.40). Ou, conforme Junqueira (2009, p. 211):

Para que a escola e seus curriculos se constituam — como pretendemos — em
espacos e oportunidades efetivamente pedagdgicos, seguros e de formacao
para a vida, a cidadania e a liberdade, seria importante nos interrogarmos
constantemente sobre que fatores, discursos e praticas ainda a levam a ser
diferente disso.

Sendo assim, para Junqueira, a escola € um lugar onde cotidianamente ocorrem
preconceitos, colocando em evidéncia discriminagdes de raca, classe, género, orientacdo
sexual, entre outras coisas. Além disso, Warner (1993) destaca como argumento a
heteronormatividade, que é atribuida a determinacGes e comportamentos, praticas, etc, na
qual, a heterossexualidade é vista como a Unica alternativa reconhecida de género e sexual.
Butler (2003) aponta como a heteronormatividade estd na ordem das coisas, no meio das
concepcOes curriculares, com as praticas escolares reafirmando e garantindo o éxito dos
processos heteronormativose de incorporacdo das normas de género.

Questbes como essas estdo presentes diariamente na rotina da creche, e
apesar de na maioria das vezes os educadores dizerem ndo intervirem na
escolha da crianca, apresentam um olhar de estranhamento. Observei uma
conversa entre duas educadoras sobre uma crianga, onde questionavam o
fato de um dia ela ir vestida como “menina” e no outro como “menino” (Fala
das educadoras).

Embora se declare ndo haver discriminacdo por parte da instituicdo, ha um
estranhamento com quem vive na fronteira da transgressao assim como com 0 discurso que
coloca que as meninas podem ser iguais aos meninos, mas ndo podem tomar banho juntos,
porque seus corpos sao diferentes e ndo aprendem do mesmo modo. Como a sexualidade é
gerenciada por normas de género, criam expectativas de género sobre quem eles serdo.
Género organiza a distribuicdo do espaco da creche (banho, refeitorio, brincadeiras,
organizacao de atividades pedagdgicas) e a transgressdao, embora ndo seja algo de violéncia,
ainda é tratada como confusdo e estranhamento. Ciente de que a educacéo infantil é a etapa
onde as criangas passam a maior parte de seu tempo, principalmente na creche, procurei
mostrar como as relacbes de género, em diversas nuances, sdo fabricadas nesse espaco.

Formacdo essa que acaba se relacionando com as identidades de género, assim como a um
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modelo de sexualidade. E esses discursos circulam a todo momento e em diferentes espacos
na vida dessas criangas, produzindo marcas que se inserem nos corpos desses individuos.

Marcas essas que induzem, conceituam e normatizam essas identidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho discutiu a questdo de género com um enfoque na educacédo
infantil, com o intuito de analisar e problematizar as préaticas de género em uma creche no Rio
de Janeiro. Assim como coloca Faria (2006), a crianca € um sujeito de direitos e gragas a
muitos movimentos, principalmente os feministas, o direito a creche foi conquistado, mesmo
que ainda nesse espaco existam diferentes tipos de relacdes de poder.

Ao observar o cotidiano dessa instituicdo e entrevistar trés educadoras, percebi
diferentes falas e perspectivas. No entanto, através dessas conversas pude chegar a alguns
denominadores comuns. E claro como a questio de género na creche ainda é um assunto que é
tratado como da ordem da “confusdo”, mesmo que o espaco deixe essa questdo subentendido.
Ao decorrer da pesquisa, constatei como o discurso de liberdade da crianca é usado como uma
estratégia para mascarar a separagdo entre meninos e meninas em brincadeiras e usos de
fantasias. Constatei também como ha contradicdo nas falas e acbes dos professores, e até
mesmo durante a rotina do lugar. Por um lado, afirmam que ndo ha divisdo nas brincadeiras,
quando as criancas as realizam, por outro lado, realiza-se divisdo no banho, quando as
criangas ndo necessariamente se organizam desse modo. Sendo assim, a afirmagdo de néo
dividir por género termina por promover a divisdo, como também ndo promove préaticas de
igualdade e um movimento de desnaturalizacdo do tema. Fica claro também no trabalho como
ndo devemos deixar que as institui¢cdes reforcem os ditos “papéis de género” que a sociedade
coloca, assim como Louro (2003) ir4 dizer que a escola é um aparelho de segregacdo, que
impde papéis e o que cada um pode dentro daquele espago e como incorporam gestos que sao
aprendidos e interiorizados dentro da instituicao.

Logo, é importante pensar em questdes mais amplas, como a necessidade de formacao
e politicas mais duradouras sobre género na Educagdo Infantil. Todavia, € necessario olhar
para a questdo de género antes que o “problema” apareca, precisando intervir antes que
guestdes como essas citadas na pesquisa ocorram. Além dos questionamentos, qual é o real
papel da escola? Sera que é esse 0 modelo de escola que queremos? Um modelo reprodutor de
uma sociedade binaria que exclui ao invés de integrar. Nessa etapa da educacdo basica, tdo
importante, uma fase onde as criangas estdo se constituindo, aprendendo a se relacionar e
conhecer o mundo, o(a) professor(a) adquire papel fundamental. E ele(a) que vai iniciar a
trajetoria desses individuos na escolariza¢do, que vai ensinar a reconhecer as diferencas e
semelhancas, ensinando que cada ser é um e diferente do outro para que em um futuro mais

proximo ndo venham haver preconceitos e praticas de segregacdo. Nesse sentido, um dos
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elementos que mais me chama atencdo e que fica como proposta para um posterior trabalho, é
a necessidade de uma investigagéo sobre os impactos do discurso sobre a crianga como sujeito

de direito e livre nas questdes de género e sexualidade.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

Formacao:

Ano de formacao:

Cargo:
Idade:

Tempo na escola:

1)

2)
3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Hé& quanto tempo trabalha com educacdo infantil? VVocé poderia me contar como vocé
entrou para trabalhar aqui?

Ha diferenca na forma como as criangas se comportam/agem em termos de género?
No dia a dia, como a sua turma se divide? Na hora das refeicdes costumam se dividir
por género? VVocé costuma intervir nesses momentos?

Como vocé, professora, organiza a sua turma? Pra vocé, é mais facil trabalhar
dividindo em género? Ou tanto faz? Ou tem os dois momentos? Por qué?

Como ¢ a relacdo/interacdo entre os géneros? Ha algum tipo de disputa ou de
aproximacéo?

Nesse seu tempo como professora, ja vivenciou alguma situacdo onde aparecesse
alguma questdo de género? Como agiu/interferiu? Como a instituicdo se colocou? E a
familia como apareceu nessa situacdo?

Hé& algum regulamento ou estratégia que a direcdo tenha indicado para trabalhar com
as criancas durante a rotina?

E na creche, vocé percebe a questdo de género como significativo na formagéo das
criangas?

Acha relevante e importante os estudos de género na formacdo de professores?

Durante sua formacéo explorou sobre o assunto?



