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RESUMO

O objetivo deste estudo é verificar como a inclusdo de alunos com deficiéncia
tem sido trabalhada em uma escola publica do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental, e como as iniciativas de formagao continuada foram oferecidas a
esses professores. Adotou-se uma metodologia de abordagem qualitatival
baseada em um estudo de caso, através de entrevistas individuais
semiestruturada com as professoras de turmas regulares da escola investigada
e também através de pesquisa bibliografica. Para o desenvolvimento do trabalho
optou-se pela Analise de Conteudo baseada em Laurence Bardin (1979). Com a
presente monografia foi possivel compreender as fases histdricas da Educacédo
Especial (MIRANDA, 2010, p.2), e da Inclusdo Escolar através das Legislagdes?
que defendem esse tema, assim como, as contradicdes entre a teoria e pratica®
na Inclusdo em Educacéo, entender melhor o que € uma Educacéo Inclusiva de
qualidade e seus desafios, e também descrever a concepcao de varios autores
sobre o tema. Quanto aos resultados, percebeu-se que é preciso investir mais
na formacdo continuada dos professores de turmas regulares para que 0s
mesmos venham a ser mais capacitados para trabalharem com os alunos com
deficiéncia.

Palavras-chave: Ensino Fundamental; Inclusdo em Educacdo; Praticas
Pedagdgicas

L Rodrigues e Limena (2006)
2 Declaragdo Mundial de Educagdo para Todos (1990) e a Declaracio de Salamanca (1994)
3 Delors (1999)



ABSTRACT

The objective of this study is to verify how the inclusion of students with
disabilities has been worked in a public school from the 1st to 5th year of
elementary school, and how the initiatives of continuing education were offered
to these teachers. We adopted a methodology of qualitative approach based on
a case study, through individuals interviews semistructured with the teachers of
the regular class of the investigated school and also through bibliographical
research. For the development of the work we opted for Content Analysis based
on Laurence Bardin (1979). With this monograph it was possible to understand
the historical phases of Special Education and School Inclusion through the
Legislations that defend this theme, as well as the contradictions between theory
and practice in Inclusion in Education, to better understand what an Inclusive
Education of quality and their challenges, and also describe the design of various
authors on the subject. As for the results, it has been realized that it is necessary
to invest more in the continued formation of the teachers of regular classes so
that they will be better able to work with students with disabilities.

Keywords: Elementary School, Inclusion in Education; Pedagogical practices
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1 - INTRODUGCAO

O interesse por esse estudo surgiu mediante a observacao de alunos com
deficiéncia, inclusos em uma escola publica municipal, situada na zona norte do
Rio de Janeiro quando eu trabalhava através de contrato (CLT Consolidagdo das
Leis Trabalhistas) desde fevereiro de 2010, sendo responsavel pela alimentacéo
das criancas. Me inquietou muito pelo fato de ver alguns alunos com deficiéncia
sozinhos na hora do recreio dependendo de ajuda para merendar. Entdo eu me
guestionava o porqué desses alunos estarem sozinhos sem ter nenhum
professor ou professora por perto para ajuda-los. Eu observava que algumas
vezes as proprias criancas das turmas da classe regular ajudavam essas
criancas a se alimentarem.

No ano de 2012 iniciei minha formac&o académica no curso de
Pedagogia, mesmo nao pretendendo ser professora, mas a partir do segundo
semestre passei a gostar do curso e também a me identificar com as aulas de
Educacao Especial. Com o passar dos semestres, fui aprendendo néo so teorias,
conceitos e leis sobre educagdo, mas a pensar sobre a exclusao e a inclusao
social vivenciada pelas criangcas com deficiéncia.

E por isso, ndo parava de pensar como deveria ocorrer o ensino de
criangas com deficiéncia em uma classe de ensino regular.

Ap6s me desligar do emprego, mesmo sem nunca antes saber e nem mesmo
ter os olhos voltados para essas criangas da inclusdo em educacgdao, eu voltei a
trabalhar em outra escola publica municipal também situada na zona norte do
Rio de Janeiro como mediadora pela Prefeitura do Rio de Janeiro, tentando obter
mais respostas referente a essa pratica de inclusao.

Com a funcéo de mediadora senti uma paixdo enorme pelo que fazia, e
a cada dia me questionava o porqué daquele vacuo no processo de inclusédo
educacional.

Por desconhecer a proposta inclusiva, despertou-me duavidas e a
necessidade de descobrir mais profundamente os estudos que compbem a

tematica.
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1.1 - Justificativa:

Esses estudos se justificam por se entender que a inclusdo escolar tem
sido uma tematica abordada na area da educacéao e por considerar relevante as
atuais leis de incentivo considerando esta abordagem: (MIRANDA, 2010, p.2)
chamada também de Declaracdo de Jomtien, 1990, e outras, visando a inclusdo
de um modo geral para se alcancar igualdade e acessibilidade as pessoas com
algum tipo de deficiéncia, faz se investigar a formacéo continuada do docente e
0 que pode trazer aos profissionais para que esta inclusdo escolar ocorra com
qualidade.

Neste sentido, através desse estudo discutiremos o processo de inclusédo
em educacdo, verificando como sdo as praticas de inclusdo e como esses
profissionais atuam em suas praticas pedagogicas.

O grande desafio das Instituicbes Educacionais € o de oferecer um
ensino de qualidade para que o desenvolvimento do aluno aconteca, porém, a
grande maioria ndo esta preparada para receber alunos com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao e téo
pouco professores, que carecem de uma boa formacéo para ensinar a todos e
nao especificamente os alunos com deficiéncia.

Os mesmos na maioria das vezes nao sabem como lidar com esses
alunos, e nem como os socializar com os demais alunos, necessitando de mais
conhecimentos do que ja possuem para desenvolverem uma pratica de ensino
que considere as diferencas em sala de aula. E verdade que a Lei n. 9.394, de
20 de dezembro de 1996, em seu artigo 59, inciso lll, propbe capacitacoes

especializadas nas deficiéncias:

. professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns. (BRASIL, 1971)

A partir dai constitui a proposta de investigar quais as praticas

pedagogicas dos professores na inclusdo em educacéo.
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1.2 - Problema:

A problematica levantada, ao desenvolver esta pesquisa, parte dos
seguintes questionamentos: Quais sdo as praticas de inclusdo promovidas pela
escola? Existe formacéo continuada para o docente em inclusdo em educacao?
Como os docentes dessa escola desenvolvem as praticas pedagoégicas de

inclusao?

1.3 — Objetivos:

O objetivo geral que pretendemos empreender, através deste estudo foi:
verificar como a inclusdo tem sido trabalhada em uma escola publica do 1° ao 5°
ano do ensino fundamental, na visédo de professoras e da gestéao e que iniciativas
de formacao continuada relativas ao tema da inclusdo foram oferecidas, ou
frequentadas, pelas referidas professoras e gestdo desde 2015.

A questdo, além de destacar a pratica pedagogica dos professores,
levanta a problemética da inclusdo na Educacao Especial.

Para explorar algumas variacbes da questdo, a pesquisa teve como
objetivos especificos:

1. identificar como a incluséo de pessoas com deficiéncia tem sido
trabalhada na perspectiva das profissionais entrevistadas;

2. registrar quais tipos de recursos vem sendo utilizados para que a
incluséo seja de qualidade;

3. verificar a frequéncia e o tipo de formacao continuada frequentada pelas

profissionais nos dltimos 2 anos.

1.4 - Organizagéao do trabalho:

A pesquisa foi desenvolvida utilizando o método qualitativo, pois discorre
sobre uma situacao real com dados descritivos além de manter um contato direto
do pesquisador com o estudo, enfatizando o produto e procurando-se retratar as
perspectivas dos participantes. O presente trabalho se baseia em um estudo de
caso e se divide em quatro partes no qual a primeira apresenta as consideracdes

iniciais relativas ao trabalho, em seguida sao as justificativas, que descrevem as
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razdes que motivaram a constru¢cao deste trabalho, em seguida é abordada a

discussao do tema e a problematica da pesquisa.

A segunda parte indica a fundamentacgao tedrica, na qual demonstra as
diretrizes para a leitura e interpretagdo dos artigos em analise.

A terceira parte destina-se a apresentagdo da metodologia utilizada e as
justificativas adotadas para a elaboragéo do trabalho.

Na quarta parte € apresentada a descricdo, a analise dos resultados e a
discusséo através das respostas as entrevistas realizadas com os sujeitos do
trabalho.

Nas consideragbes finais apresentarei algumas das mais relevantes

conclusodes do estudo de caso.
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2 - FUNDAMENTACAO TEORICA

A partir da década de 1990, o Sistema Educacional Inclusivo vem sendo
muito discutido nas esferas politica, social, cultural e pedagégica em prol do
direito de todas as pessoas a uma educacdo de qualidade.

Uma Inclusdo em Educagao de qualidade atribui-se a grandes e novas
dimensdes da escola, ndo so se referindo ao respeito, mas também a valorizacéo
das diferencas. Assim, se faz relevante realizar uma incursdo na historia do
ideario de Inclusdo em Educacédo, indicando sua estrutura teérica e o0s

documentos legais que ordenam e regulam tais procedimentos.

2.1. Andlise histérica da Educacédo Especial e da Inclusdo em Educacéao

2.1.1 - Educacao Especial

A Educacéo Especial ndo € um tema da atualidade. Desde a antiguidade
sempre existiram pessoas com deficiéncia. O que mudou no decorrer do tempo,
foi 0 modo como eram vistas e tratadas por outras pessoas consideradas como
“normais”, sendo o termo “anormal’ e “incapaz” muito utilizado na antiguidade.

A histéria da Educacéo Especial foi marcada em quatro fases. A primeira
fase na Antiguidade, marcada pela negligéncia, onde havia uma auséncia total
de atendimento. As pessoas com deficiéncia eram abandonadas e em alguns
paises, 0 exterminio das crian¢as que nasciam com deficiéncia era uma pratica
normal por serem consideradas incapazes de conviver em sociedade, de
trabalharem e de se sustentarem.

Durante muitos anos, 0os que nasciam com deficiéncia ganhavam
tratamento diferenciado daqueles que eram considerados como criancas
“normais”. O tipo de tratamento que recebiam mudava de acordo com o periodo
e com a regidao. Tudo dependia da cultura local. A sociedade aceitava os
absurdos cometidos dessas acbes como sendo normais. As pessoas com
deficiéncia, por muito tempo, eram tratadas com total desprezo, muitas vezes

eram consideradas indteis e até mesmo um empecilho. Em alguns casos eles
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recebiam este tratamento da propria familia, sendo separados do convivio social
e sem nenhuma esperanca de desenvolvimento. (MIRANDA, 2010, p.2)

A segunda fase na Idade Média, era a fase da institucionalizacdo. As
pessoas com deficiéncia escapavam do abandono. Elas eram segregadas e
protegidas em instituicdes residenciais que as acolhiam. N&o existia nenhuma
consideracao pelas pessoas com deficiéncia, elas eram isoladas e escondidas.
(MIRANDA, 2010, p.2)

A igreja neste periodo passou a desaprovar o exterminio das criancas
com deficiéncia, mas ao mesmo tempo acreditava que as deficiéncias que as
pessoas possuiam eram vistas como algo sobrenatural, originario do deménio.
(BIANCHETTI, 2000).

O Cristianismo modificou a postura diante da deficiéncia
incluindo seu portador entre as “criaturas de Deus”, assim ele
ndo poderia ser abandonado, j& que possui alma. Sob a
influéncia do Cristianismo os portadores de deficiéncia* passam
a ser assistidos em suas necessidades basicas de alimentacéo
e abrigo, mas ndo havia a preocupagcdo com seu
desenvolvimento e educacdo. (MANTOAN,1997, p.215).

A terceira fase € marcada, na Idade Moderna, pelo desenvolvimento de
escolas e ou classes especiais em escolas publicas, com o objetivo de oferecer
a pessoa com deficiéncia uma educacédo a parte. (MIRANDA, 2010, p.2).

E nesse periodo da histéria que surge importantes estudos sobre
tratamento de pessoas com deficiéncia em torno das tipologias de deficiéncias e
suas concepcdes, passam a decorrer do modelo clinico, utilizando-se de
tratamento e medicagcédo, rompendo-se assim, com 0 misticismo que segundo a
igreja na segunda fase supracitada, acreditava. (SILUK et al, 2008 a,p.62).

Na quarta fase, na Idade Contemporanea, da-se inicio a integracao social
das pessoas com deficiéncia, com a intencdo de integra-los em ambientes
escolares. (MIRANDA, 2010, p.2). No decorrer do tempo foi constatado que a
deficiéncia era diferente da doenca, pois ndo havia cura, e essas pessoas tinham

o direito de viver com as outras.

4 A partir de 1981, eleito o Ano Internacional das Pessoas Deficientes, comeca-se a escrever e falar pela
primeira vez a expressdo pessoa deficiente, como se antes, eles ndo fossem “pessoas”. Com o tempo
acrescentaram o termo “portador”, que permaneceu até meados da década de 90. A Constituicdo
Federal de 1988, trouxe a expressdo "portadores de deficiéncia"
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No Brasil, era muito incomum ouvir e falar em Educacédo Especial na
década de 50. Mas foi a partir da década de 1970, que a Educacao Especial
comecou a ser vista pelos governos, constituindo assim com a ideia de
estabelecimentos publicos e privados, 6rgdos normativos federais e estaduais e
de classes especiais. O Ministério da Educacgéo e Cultura (MEC) cria um grupo
responsavel para tratar da Educacéo Especial, bem como a Lei que trata sobre
a reforma da educacéo em nosso pais, a Lei 5692/71, que prevé os fundamentos
tecnicistas para o tratamento dos alunos da Educacdo Especial, isto €, esses
fundamentos seguem a definicdo do treino de habilidades, desenvolvidas por
meios de técnicas e servicos especializados. (MIRANDA, 2010, p.2)

A Educacéo Especial passou a existir apds muitas acdes, organizacdes e
leis favoraveis as pessoas com deficiéncia.

Pensar em Educacéo Especial ndo € o mesmo que pensar em Inclusao
em Educacdo, mesmo que uma lembre a outra, ndo significa ter a mesma
definicdo nem a mesma trajetéria, uma vez que a Educacéo Especial se ocupa
do atendimento e da educacdo exclusiva de pessoas com deficiéncias,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo em
instituicbes especializadas. J& a Inclusdo em Educacdo € um processo que se

amplia a participacao de todos os alunos nas instituicées de ensino regular.

A “inclusao” ou “Inclusdao em Educacido” vem sendo por muitas
vezes usada, e/ou entendida como sinbnimo de Educacéo
Especial, e ndo € o caso, pois uma nao é sinbnimo da outra, uma
vez que a Inclusdo em Educacdo envolve uma abordagem
diferente e mais ampla na identificacéo e na tentativa de resolver
as dificuldades que surgem no contexto escolar. (SILVA e
SILVA, 2009, p. 123).

1.1.1 - Inclusédo em Educacéo

Inclusdo segundo o Dicionario Aurélio significa, “o ato ou efeito de incluir”,
e incluir segundo ainda o0 mesmo dicionario diz: “inserir num ou fazer parte de

um grupo”. °

5 AURELIO. Dicionario: dicionario Aurélio. Disponivel em: <dicionariodoaurelio.com/incluséo>.
Acesso em: 26 jan. 2018.
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Porém incluir ndo significa sé isso. Para que haja uma incluséo
educacional é necesséario que na escola inteira ocorra a participacao total do
aluno no ensino escolar. (MANTOAN, 2003)

A inclusdo em educacdo vem movimentando as nac¢des na busca da
gualidade no ensino, sem desconsiderar as especificidades do aluno, sendo
assim, torna-se Educacéo para Todos, conforme a Declaracéo de Jomtien 6,ou
seja, no sentido de uma “educacéao para todos, sendo um direito fundamental de
todos, mulheres, homens, de todas as idades, em todo o mundo”

Mesmo diante de muitos esforcos e mudancas metodolégicas e
estruturais, ainda falta muito para chegarmos a qualidade desejada.

Desde o final da década de 90, projetos, programas e leis foram
desenvolvidos e criados com o intuito de alcancar essa qualidade de ensino., tais
como: O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n°® 8.069/90, no artigo
55, reforca os dispositivos legais ao determinar que “os pais ou responsaveis
tém a obrigacado de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”.
Também nessa década, documentos como a Declaracdo Mundial de Educacéo
para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) passam a influenciar a
formulacdo das politicas publicas da educacéo inclusiva. (MEC).

Mesmo os documentos legais supracitados tendo o intuito de estimular
um ensino de qualidade, em paises com os problemas de distribuicdo de renda
que tem o Brasil, ainda ha muito para ser realizado.

Para Santos (2017, p. 52) se faz necessario reconhecer que a ideia que
devemos estar “preparados” para a Inclusdo ndo se sustenta quando, ao
conceber a Inclusdo como processo, reconhece-se 0 seu carater infindavel, ou
seja nunca encerrado.

Quando falamos em inclusdo partimos do pressuposto que em virtude do
desenvolvimento dos estudos cientificos e dos Direitos Humanos, comegou-se a
compreender que as pessoas com deficiéncia sdo sujeito de Direitos como

quaisquer outras.

6 Documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, realizada na
cidade de Jomtien, na Tailandia, em 1990, também conhecida como Conferéncia de Jomtien. A
Declaragdo fornece definicdes e novas abordagens sobre as necessidades bésicas de
aprendizagem, tendo em vista estabelecer compromissos mundiais para garantir a todas as
pessoas 0s conhecimentos basicos necessarios a uma vida digna, visando uma sociedade mais
humana e mais justa.
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Ainda segundo a autora (2008, p.12) quando se fala em Exclusdes, logo,
gue compreenda e atua de uma forma diferente, pensamos também em Incluséao,
pois ndo pode haver exclusbes se ndo houver inclusdo e ndo pode haver

inclusdo se ndo houver exclusodes.

Porém uma sociedade sem exclusdes é para nés, apenas um
vislumbre. Inclusdo e exclusdo sdo conceitos intrinsicamente
ligados, e um ndo pode existir sem 0 outro porque inclusdo &,
em ultima instancia, a luta contra exclusdes. Analisando desta
forma podemos entéo afirmar que sempre existira a luta por uma
educacao inclusiva. Se exclusbes sempre existirdo, a incluséo
nunca podera ser encarada como um fim em si mesmo. Inclusdo
sempre € um processo. (SANTOS, 2008, p.12)

Ainda, de acordo com Santos, a expressdo educacao inclusiva, ndo
deveria ser usada, mas sim inclusdo em educacéo, pois a educacéao inclusiva
adjetiva a educacao e pde um ponto final como se incluséo fosse um estado ao
qual pudéssemos chegar, agora quando falamos inclusdo em educacéo, se tem
a ideia do movimento processual, uma busca infinita, eterna, infindavel que a

gente vai morrer fazendo, o que é bom, pois da sentido a nossa vida.

Ao referirmos a expressdo educacdo inclusiva, estamos,
inadvertidamente, adjetivando a educacdo como tal. Ao
levarmos em conta as proprias definigbes encontradas na
literatura que utiliza este termo, trata-se de uma redundancia,
pois, se incluséo é direito, tal como a educacao, toda educagéo
deve ser, por natureza, inclusiva (mesmo sabendo que isto ndo
corresponda, exatamente, a realidade, o argumento ainda se
sustenta por sua légica). Além disso, o adjetivo da ideia de uma
qualidade, um atributo que se possui, minimizando a ideia de
processo, ou seja, dizer que algo € inclusivo esconde a ideia do
movimento de conquista pelo estado (hunca permanente) de
inclusédo. E dizemos nunca permanente porque o0 que sustenta
toda a ideia de inclusdo, como ja dissemos em varias
publicacbes. (SANTOS, 2015, p.22).

A Inclusdo em Educacédo considerada pela Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos que traz a educagdo como um direito fundamental ao homem,
possibilita aos alunos a chance de exercer um direito que ja possuem, mas que

por diversos motivos, tiveram seus direitos contidos.
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Santos (2009, p. 12) em sua percepg¢do nos diz que a inclusdo € o
principio fundamental para a constru¢cdo de uma educacéo de qualidade como

direito universal de cada cidadao.

Inclusdo ndo é a proposta de um estado final ao qual se quer chegar.
Também néo se resume na simples inser¢cao de pessoas deficientes,
ou de quaisquer outros grupos de excluidos, isoladamente, no mundo
do qual tém sido geralmente privados. Inclusdo é processo, e como tal
reitera principios democraticos de participacdo social plena. Neste
sentido, a inclusdo ndo se resume a uma ou algumas areas da vida
humana, como, por exemplo, saude, lazer ou educacéo. Ela € uma
LUTA, um movimento que tem por esséncia estar presente em TODAS
areas da vida humana, inclusive a educacional. Em outras palavras, o
processo de inclusado se, refere a quaisquer lutas, nos diferentes
campos sociais contra a excluséo de pessoas: tanto as que percebem
com facilidade, como aquelas mais sutis.” (SANTOS, 2009, p.12)

A Inclusdo Escolar ndo é apenas matricular o aluno em uma instituicao
escolar. Inclusdo € muito mais além, € o direito a aprendizagem e a participacao
de todos os alunos sem discriminacdo ou exclusdo. Como aponta o paragrafo
sexto da Declaracdo de Salamanca que o principio fundamental da escola
inclusiva é:

(...) o de que todas as criancas devem aprender juntas, sempre que
possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas
que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e
responder as necessidades diversas de seus alunos, acomodando
ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacao de qualidade a todos através de um curriculo apropriado,
arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e
parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma
continuidade de servicos e apoio proporcional ao continuo de

necessidades especiais encontradas dentro da escola. (UNESCO,
1994)

Desde o0 século XVI a Inclusdo Escolar tem sido discutida
internacionalmente, e tornou-se lei por se tratar de valores, aceitacdo e igualdade
social. Na Constituicdo de 1824, na época do Brasil Império, foi estabelecido o
direito a educacdo a todos brasileiros e também durante as Constituicbes
Brasileiras dos anos de 1934, 1937 e 1946, garantiam os mesmos direitos a
educacao.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, adotada e proclamada

pela Assembleia Geral das Nag¢fes Unidas afirma que:
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Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e liberdades
estabelecidos nesta Declaracdo, sem distingdo de qualquer espécie,
seja de raca, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de outra
natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer
outra condicdo. (Assembleia Geral das Nac¢6es Unidas, Art. I, 1948)

A Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos (JOMTIEN, 1990) 7,
fornece citacBes e promulga sobre as necessidades basicas de aprendizagem,
garantindo as pessoas 0s conhecimentos basicos e necessarios para uma vida

digna. E considerada um dos documentos mais importantes sobre a educacao.

Cada pessoa — criang¢a, jovem ou adulto — deve estar em condi¢cfes
de aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer
suas necessidades basicas de aprendizagem. (Unesco- Declaracéo
Mundial sobre Educacdo, art. 1°, paragrafo 1, 1998)

A Declaracéo Universal dos Direitos Humanos em seu artigo 26, exalta o

direito de todos a instrucao:

1. Todo ser humano tem direito a instrugdo. A instrucdo sera
gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A
instruc@o técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como a
instrucéo superior, estd baseada no mérito.

2. A instrucao sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento
da personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais. A instrucdo promovera a
compreenséo, a tolerancia e a amizade entre todas as na¢fes e grupos
raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nacdes Unidas
em prol da manutencéo da paz.

3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de
instruc@o que serd ministrada a seus filhos. (ONU, 2017)

A proposta inclusiva, ha alguns anos, vem sendo discutida, a fim de que
se encontrem os melhores caminhos para garantir aos alunos com deficiéncia
igualdade de oportunidades de acesso e permanéncia nos sistemas de ensino.
No Brasil, as reflexdes sobre esse processo passaram a ter maior forca apos a
elaboracéo da Constituicéo Brasileira de 1988, da Declaracéo de Jomtien (1990),
da Declaracéo de Salamanca (1994), e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
n° 9.394 (1996) e das Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educacéo Basica (2001).

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracgdo da sociedade, visando ao

" Documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos, realizada na
cidade de Jomtien, Tailandia, em 1990, conhecida também como Conferéncia de Jomtien, tendo
como principio satisfazer as necessidades béasicas da aprendizagem de todas as pessoas,
visando uma sociedade mais humana e mais justa.
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pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (Constituicdo Brasileira
de 1988, art. 205)

Destacamos ainda no art. 206, os principios cujo sentido é nortear a
educacao, tais como:

| - Aligualdade de condi¢Bes para o0 acesso e permanéncia na escola;

Il - A liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

Il - O pluralismo de ideias e concepg¢des pedagogicas;
IV - A coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

V - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais.(BRASIL, 1988)

Podemos ainda destacar o artigo 208, que diz em seu inciso lll, “ser
dever do Estado com a educacao, o atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Tem-se a Declaracdo de Salamanca como marco e inicio da caminhada
para a Inclusdo em Educacédo. Esta declaracdo € um documento construido na
Conferéncia Mundial sobre a Educacéo Especial, em Salamanca, na Espanha
em 1994, por representantes de 92 governos e 25 organizagdes que tiveram
como objetivo promover a Educacdo para Todos, tendo como principio a
igualdade e o reconhecimento das diferencas, e a garantia da pessoa com
deficiéncia ter o direito de expressar seus direitos. E por se tratar de um dos
documentos mundiais que visam a incluséo social, nos declara no art. 28 que:
“as pessoas que tenham necessidades especiais devem ter acesso a escola
normal, onde se deve acomoda-las com uma pedagogia centrada no aluno capaz
de atender as suas necessidades”. E também quanto ao curriculo “as escolas
terdo de fornecer oportunidades curriculares que correspondam as criangas com
capacidades e interesses distintos”. (UNESCO, 1994)

A inclusdo em educacdo comecou a ganhar forca a partir da Declaracao
de Salamanca (1994), a partir da aprovacao da Constituicdo de 1988 e da LDB
de 1996.
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O art. 4 da Lei de Diretrizes e Bases n. 9394/96 & faz um analogo ao art.
208 da Constituicdo Brasileira, prescreve o dever do Estado com educacéo
escolar publica sera efetivado mediante a garantia de: “atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino”.

Ainda a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, LDB 9394, de 1996, em
seu Artigo 59, reza que os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com

necessidades especiais:

I- Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades

II- Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusédo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

Ill- Professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;

IV- Educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracao na vida em sociedade, inclusive condi¢8es adequadas para
0s que ndo revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo,
mediante articulagdo com os 6érgdos oficiais afins, bem como para
agueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V- Acesso igualitario aos beneficios de o0s programas sociais
suplementares disponiveis para o0 respectivo nivel do ensino
regular.(BRASIL, 1971)

As leis de incluséo social e escolar ndo sao tdo recentes, porém a grande
maioria das instituices educacionais ndo esta preparada para receber alunos
da educacao especial, tanto na acessibilidade quanto a falta de profissionais
docentes preparados e especializados para melhor auxiliar no ensino-
aprendizagem de cada aluno, sendo que os alunos com algum tipo de
necessidade precisem de uma atencdo maior e mais qualificada.

Existe um desafio que é tornar a escola regular em uma escola inclusiva.
Isso demanda medidas que envolvem tanto a estrutura do Estado, a escola,

como também o professor.

8 Esta lei atribui as redes de ensino o dever de assegurar curriculo, métodos, recursos e
organizacao especificos para atender as necessidades de todos os educandos.



24

A Lei 13.146 de 6 de julho de 2015, aprovada em 2016°, é a mais
importante lei brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia e que se refere a
Educacdo, criada para regulamentar e ordenar a Educacéo Brasileira; em seu
art. 4, legitima a pessoa com deficiéncia em igualdade de oportunidade. “Toda
pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades com as demais
pessoas e nao sofrerd nenhuma espécie de discriminagcao”. Portanto cabe ao
sistema educacional através de seus sujeitos, propiciar novas acdes a fim de
que as escolas se transformem e mais do que isso, possam se abrir as
diferencas.

Partindo dessa acao, a formacao inicial e continuada dos professores é
imprescindivel, pois sdo os agentes que devem ter o preparo, a sabedoria e
discernimento para agir numa educacao transformadora e democratica.

A Educacéo Inclusiva recomenda que todas as pessoas especiais sejam
matriculadas na escola regular, se pautando no principio de educacdo para
todos.

Portanto, ndo se pode considerar ficar inerte e nem admitir uma ideia
falsa de escola democratica. A escola € democratica a medida que acolhe, educa

e ensina a todos igualmente, ao mesmo tempo que respeita as diferencas.

Democracia € uma pratica que deve ser instaurada na escola em forma
de conhecimento, informacéo e, principalmente, através de atitudes. O
termo “democracia” torna-se inexistente sem o ato de pensar. Percebe-
se como imprescindivel a inser¢do de uma cultura escolar embasada
no agir. Seria o aprender fazendo, e ndo o aprender para fazer (algo
que acaba por limitar acfes). (...) vale evidenciar que a escola jamais
serd democrética se néo disponibilizar o acesso e a permanéncia com
gualidade social para todos os alunos, oportunizando condi¢des
satisfatdrias de aprendizagem e participagdo em todas as atividades e
espacos escolares e extraescolares, que possibilitam aquisicdo da
autonomia e cidadania para todos. (SANTOS,2016, pag. 4)

A inclusdo em educacéao na verdade, seria 0 processo em que a propria
escola adapta-se e transforma-se para poder inserir em suas classes regulares
criancgas, jovens e adultos especiais que estdo em busca de seus direitos para
um bom desenvolvimento e exercicio de cidadania. Alunos ndo deficientes como
deficientes terdo a oportunidade de vivenciar o que a diferenca representa e,

assim aumentar o sentimento de solidariedade.

% Visa assegurar e promover o exercicio dos direitos e liberdades fundamentais a inclusio social
e a cidadania em condi¢Bes de igualdade.
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Afinal, ndo séo as pessoas que precisam ser iguais, a igualdade entre
elas s6 existe em seu valor como seres humanos. Isto posto, o que ha
sdo diferencas, somente. Por isso mesmo, 0 que precisa ser igual é o
direito de todos a participacdo plena em vida social no mundo do
trabalho, da educacéo e tantos outros aspectos, em condic¢des justas
e dignas. (SANTOS, 2009, p. 13)

A Educacdo Regular com a Educacédo Especial tem que viver um
processo conjunto para que o aluno com deficiéncia, além de ser visto as suas

deficiéncias, também deverd ser visto, como ser global e Unico.

2.2 - Inclusdo em Educacdo — Contradicbes entre Teoria e Pratica

Uma escola inclusiva € aquela que da lugar a uma classe heterogénea,
onde os alunos com diferencas, possam ter o convivio e também recebem
aprendizagem respeitando suas limitacbes e apostando em suas

potencialidades.

Dai podemos declarar que existe a necessidade de se refletir num
modelo educacional para incluir esses alunos com deficiéncia. E ir muito além
de materiais didaticos na escola, é ter educadores capacitados para atender a
diversidade.

A inclusdo em educacdo estd respaldada por decretos, resolugées,
portarias, leis. Uma delas é a Constituicdo Brasileira em seu inciso Il do art. 208,
onde afirma que “o dever do Estado com a Educacgao sera efetivado mediante a
garantia de: Il — atendimento educacional especializado aos portadores de

deficiéncia preferencial na rede regular de ensino.

A teoria tem um sistema favoravel, materiais didaticos de qualidade,
espacos fisicos, apoio, suporte e qualificacdes aos professores, mas € preciso
analisar e observar como esta a pratica, as dificuldades, desafios e resisténcias
dos sujeitos envolvidos no processo.

Teoria e pratica estdo cada vez distantes, além de ser parametros
diferentes. Teoria é a criacdo da lei que ampara os alunos com deficiéncia com

limitagbes em sala de aula comum, e a pratica significa ao fazer educacional,
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pois relaciona-se aos aspectos das culturas e das politicas de inclusdo em
educacdo. Percebemos entdo que somente alcancaremos as praticas de
inclusédo quando repensadas com as dimensdes das culturas e das politicas,
portanto, nossos fazeres pedagogicos sdo reflexos das nossas culturas e
politicas e préticas.

A pratica pedagogica deve preocupar-se em desenvolver quatro
aprendizagens fundamentais, que seréo para cada individuo os pilares
do conhecimento: aprender a conhecer indica o interesse, a abertura
para o conhecimento, que verdadeiramente liberta da ignorancia;
aprender a fazer mostra a coragem de executar, de correr riscos, de
errar mesmo ha busca de acertar; aprender a conviver traz o desafio
da convivéncia que apresenta o respeito a todos e o exercicio de
fraternidade como caminho do entendimento; e, finalmente, aprender
a ser, que, talvez, seja o mais importante por explicitar o papel do
cidadéo e o objetivo de viver. (DELORS, p.33, 1999)

Jacques Delors (1998) aponta como principal consequéncia da
sociedade do conhecimento a necessidade de uma aprendizagem ao longo de
toda vida, fundamentada em quatro pilares, que sdo, concomitantemente, do
conhecimento e da formacédo continuada.

A prética é a construcdo da realidade. Mas colocar em pratica essa teoria
ndo é nada facil, pois algumas escolas ainda nédo estdo preparadas para lidar
com a diferenca, em que nem os profissionais estao preparados para receberem
esses alunos especiais em sala de aula comum.

De acordo com o MEC e o governo federal, existem varios programas
e formagé&o continuada de professores. Contudo percebe se que estes
ainda séo insuficientes para atingir a todos os docentes que,
diariamente, encaram sozinhos o desafio de encontrar solugbes para

as dificuldades encontradas no processo de ensino-aprendizagem.
(SANTOS, p. 50, 2016)

Admitimos, como nos ensinou Paulo Freire, que é preciso: “pensar a
pratica enquanto a melhor maneira de aperfeicoar a prética. Pensar a prética
através de que se vai reconhecendo a teoria nela embutida”. (1993, p.14)

Se observamos o processo de inclusdo que vigora no Brasil,
verificaremos que as leis apresentam garantias para a realizagcdo do direito a
educacdo, mas necessitam de uma estrutura que as retirem do papel e as

alogquem nas praticas institucionais.
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Cabe advertir que varios documentos'® resguardam o principio da
inclus@o escolar no tocante ao oferecimento de educacéo para todos, isto €, a
legislacao vigente faz parte de todo o aparato legal e burocratico para que tanto
0 governo, as instituicoes de ensino e os profissionais da educagédo, figuem
cientes de suas responsabilidades quanto a inclusdo em educac¢éo. Contudo, o
que de fato deve ser considerado € a execucdo destes dispositivos, caso

contrario, havera uma contradicédo entre teoria e pratica.

Diante do que constituem as Leis, Constituicoes e Decretos, constata-se
gue a educacdo inclusiva resguarda o direito de todos os educandos a terem

iguais oportunidades educativas.

De acordo com o Censo Escolar de 2017 do INEP (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) o nUmero de matriculas de

alunos de 4 a 17 anos cresceu nas escolas de 2013 até 2017.

O numero de matriculas de alunos de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades na
educacao basica cresceu substancialmente nos ultimos anos, e, além
disso, o percentual de alunos dessa faixa incluidos em classes comuns
passou de 85,5% em 2013 para

90,9% em 2017.Considerando essa mesma faixa etaria, o percentual
de alunos que estdo em classes comuns e que tem acesso ao
atendimento educacional especializado (AEE) também subiu,
passando de 35,2% em 2013 para 40,1% em 2017 (grafico 1);

10 O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n® 8.069/90, no artigo 55, reforca os
dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou responsaveis tém a obrigagao de
matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. Também nessa década, documentos
como a Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca
(1994) passam a influenciar a formulacédo das politicas publicas da educacéo inclusiva. Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394/96, no artigo 59, preconiza que 0S
sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizacao
especificos para atender as suas necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles
gue nao atingiram o nivel exigido para a concluséo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias; e assegura a aceleracédo de estudos aos superdotados para concluséo do programa
escolar.
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Gréfico 1: nimero de matriculas de alunos de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento ou altas habilidades e distribuicao por tipo de turma e atendimento (incluidos
em classes comuns sem AEE e em classes especiais exclusivas) — Brasil 2013 — 2017

Fonte: Censo Escolar 2018 — INEP

A inclusdo em educacdo de alunos com deficiéncia esta crescendo
ativamente em nimero de matriculas a cada ano em nosso pais, 0 que exige, de
nossos governantes, um total respeito as diversidades desses alunos

Ainda que perante um grande crescimento de matricula de alunos com
deficiéncia, este aumento reflete, sobretudo devido a mudancas, sendo a mais
recente defendida pelo Supremo Tribunal Federal (STF) em junho de 2016,
confrmando o impedimento de escolas privadas cobrarem taxas nas
mensalidades das criangas com deficiéncia e nem impedirem a efetivacdo de
suas matriculas. Além disso, a propria Constituicdo ndo da margem para que
uma escola publica ou particular, recuse a matricula de criancas com deficiéncia.

Apesar do numero crescente de criangas com deficiéncia nas salas de
aulas, ainda existem dificuldades para que a incluséo escolar ocorra de forma
completa. Professores sem formacédo especifica para receber alunos com
deficiéncia, excesso de aluno por sala, desconhecimento sobre as

caracteristicas das deficiéncias e falta de infraestrutura sdo obstaculos.
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Foi elaborado em 2007 pelo governo federal o documento sobre a
Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva,

que enfatiza:

(...) acesso ao ensino regular, com participagdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da
modalidade de educacdo especial desde a educacdo infantil até a
educacéao superior; oferta do atendimento educacional especializado;
formacdo de professores para o0 atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educagéo para a incluséo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica,
nos transportes, nos mobiliarios, has comunicacdes e informacéo; e
articulagcao intersetorial na implementacdo das politicas publicas
(BRASIL, 2007, p. 14).

Destacam-se que os dispositivos legais, politicos e filosoficos permitem
formar o horizonte das politicas educacionais, de modo que se garanta a
igualdade de oportunidades e a valorizacdo da diversidade no processo

educativo.

Porém, ha contradigdes no tocante do “saber” e do “fazer”, pois mesmo
diante de tantos respaldos legais para o desenvolvimento de um ensino-
aprendizagem de qualidade, varios docentes carecem de p6r em prética o fazer
pedagogico, isto €, estabelecer um interesse maior por parte dos professores de
incluséo em educagcdo em buscar maior conhecimento, mesmo que
independentemente de iniciativas de formacdo continuada ou nao. Pois seu
significado se perde em meio as “urgéncias” e demandas da realidade escolar.
Assim, a interlocucao entre este saber académico e o trabalho do professor fica

limitada.

2.3 — Inclusdo em educacao de qualidade

Para uma escola como espaco inclusivo € preciso incentivar  toda a
comunidade, constituida por seus alunos, professores, funcionérios e familias, a
participacdo no planejamento e na realizagcdo de seus projetos, sendo de

fundamental importancia para a oferta de uma educacdo democratica e de
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gualidade. Sem pensar em uma escola que atenda ou ndo a um grupo

especifico, como afirma Santos:

Assim, em se tratando do atendimento as necessidades de TODO e
QUALQUER educando, as atitudes de uma escola cuja orientacao seja
inclusiva enfatizam uma postura ndo s6 dos educadores, mas de toda
a comunidade educacional e de todo sistema educacional. Uma escola
com orientacao inclusiva é aquela que se preocupa com a modificacdo
da estrutura, do funcionamento e da resposta educativa que se deve
dar a todas as diferen¢as individuais, em qualquer instituicdo de
ensino, de QUALQUER nivel educacional. (SANTOS, 2009, p. 14)

Contudo para oferecer uma educacao de qualidade para todos os alunos,
inclusive aos alunos com deficiéncia, a escola precisa atribuir em seu curriculo
as necessidades individuais de cada aluno, ofertar formagéo continuada aos
seus professores, desenvolver projetos junto a comunidade local que incentivem
praticas mais inclusivas. Ou seja, precisa se preparar, se organizar e se adaptar

as novas exigéncias. O proprio Ministério da Educacéo reconhece que:

(...) inclusé@o néao significa, simplesmente, matricular os educandos com
necessidades especiais na classe comum, ignorando suas
necessidades especificas, mas significa dar ao professor e a escola o
suporte necessario a sua a¢do pedagogica. (BRASIL, 1998).

Um processo de inclusdo em educacao de qualidade se baseia numa
escola inclusiva que ndo comete a discriminag&o, mas sim trabalha as diferencas
entre os alunos, pois cada um tem uma especificidade, uma particularidade. Usa
seus esforcos para ampliar a escolarizacdo e incrementar a qualidade da

educacao.

N&o se pode pensar em educacdo sem uma reflexdo sobre as
questbes de uma escola de qualidade, incluindo alunos, professores,
funcionarios, responsaveis e a comunidade. O processo de inclusdo
em educacgdo concebe progressivamente a escola como um espago
para todos. E para tal, € necesséria a conscientizagdo e o engajamento
de todos, principalmente, da equipe gestora, técnica e pedagdgica,
pois eles sdo os responsaveis em proporcionar a ponte entre os demais
atores envolvidos no contexto. Aceitar e valorizar a diversidade de
classes sociais, de culturas, de religides e credos, de habilidades,
linguas, ritmos e estilos individuais de aprendizagem € um grande
passo para criacdo de uma escola mais inclusiva. (SANTOS, 2016,
pag. 49)

Todos os sujeitos envolvidos com a educacéo devem aceitar o desafio da

descoberta e a superacao de limites, edificando com o outro, novas op¢des para
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uma escola inclusiva e transformadora, valorizando cada educando e
respeitando o seu ritmo, pois todos podem vir a aprender, uns em ritmo mais
lento e outros mais acelerados, percebendo-se assim as habilidades que devem

ser estimuladas e desenvolvidas.

2.4 - Desafios na inclusdo em educacao

Até o século XX o sistema educacional brasileiro abrigava dois tipos de
servigcos: a escola regular e a escola especial, ou o0 aluno frequentava uma, ou a
outra. Nos ultimos dez anos tudo modificou com a proposta inclusiva e um Unico
tipo de escola foi adotado: o regular. A partir de entdo, todos os alunos
frequentam e aprendem no mesmo espaco.

Porém as escolas ainda precisam se ajustar a essa realidade. A inclusédo
em educacédo exige além de recursos materiais, a qualificacdo dos professores,
pois é muito importante que 0S Mesmos se preparem e estejam capazes a
ensinar de forma individualizada conforme a especificidade de cada aluno,
mesmo que seja em grupos.

Segundo Mantoan (2003, p. 76) “a maioria dos professores tem uma visao
funcional do ensino e tudo que ameaca romper o esquema de trabalho prético
gue aprenderam a aplicar em suas salas de aula € inicialmente rejeitado”

Quando um aluno com deficiéncia adentra a sala de aula mudando os
métodos de ensino e aprendizagem do professor, 0 mesmo representa um
desconhecido, trazendo perante uma nova situacdo, principalmente uma
situacdo complexa, novas formas de refletir, de discernir e, de imediato, atuar
nela.

O desafio incide no gerenciamento de alteracdes de ordem estrutural,
politica e organizacional criando, nas escolas, estruturas que facilitem a
socializacdo, a troca de experiéncias, oportunizando o desenvolvimento
profissional docente.

Assim a incluséo escolar dos alunos com deficiéncia é um desafio que
confronta o sistema educacional e os professores em geral.

Entretanto, cabendo ao professor aprender, e essa aprendizagem tem

gue ser constante, devendo definir formas de pensar a sua profissdo, sendo um
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movimento constante de busca a fim de ampliar uma pedagogia centrada na

crianga, capaz de educar a todas com sucesso.

2.5 - Formagéao continuada na Inclusao em Educacéo

A Declaracao de Salamanca (1994) diz que o fator chave para o sucesso
de escolas inclusivas € a preparacdo apropriada de todos os educadores.
Somando-se a isso, orienta que os professores na formacgdao inicial recebam
orientacdo frente a deficiéncia, que possuam capacidade de avaliar as
necessidades especiais, adaptacdo do conteddo curricular, utilizacdo de
tecnologia, individualizacao de procedimentos pedagdgicos.

Este documento promovia a mobilizacdo de apoio de organizagdo dos
educadores referente ao aprimoramento dos mesmos no que se refere as
necessidades especiais.

A Lei de Diretrizes e Bases (1996), em seu artigo 59 certifica que os

sistemas educacionais deveréo atender aos alunos especiais, garantindo:

| — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para superdotados;

Il — Professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns; (BRASIL,2010, p. 44)

O Ministério da Educagéo, no mesmo ano de 1994, comunica a Portaria
n. 1.793, de dezembro de 1994, argumentando sobre a necessidades da
complementacao dos curriculos de formacédo dos docentes que atuam com 0s
alunos especiais. (BRASIL, 1994)

No processo de mudanca que sofre o sistema educacional, onde tem se
por objetivo a inclusdo, a formacdo dos professores tem sido um dos mais

importantes elementos para assegurar a esses alunos um ensino de qualidade.

Tal formag&o precisa ser oferecida pelas Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacéo e pelas escolas de formacdo continuada, pois
ndo é uma discusséo que tem um fim em si mesma, ela nos remete a
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uma compreensdo muito maior, que € a ideia de um processo de
inclusdo muito mais amplo, que envolve a todos: alunos, pais,
professores, equipe gestora, equipe de apoio entre outros. (SANTOS,
2016, pag. 47)

Um dos acontecimentos politicos-legais que beneficia a formacao
docente de educadores para contribuir na Educacéo Inclusiva aconteceu em
1994, consistindo na Declaracéo de Salamanca, em que foram projetadas metas
e diretrizes para inclusdo de alunos especiais, nos sistemas educacionais.

De acordo com o que diz Santos (2016, pag. 81), “desta forma, a
formacao continuada dos profissionais da educacao é essencial, pois é da maior
importédncia que estes profissionais saibam atuar/interagir com a
heterogeneidade na escola”

Sobre a formacgéo de professores na educacéo inclusiva a LDBEN em
seu art. 59 prevé em suas normas o funcionamento do sistema educacional, que
todas as escolas tenham condi¢Ges suficientes para elaborar seu projeto
pedagogico e possam contar com professores capacitados e especializados.

Segundo Cota (2017), por ser um tema recorrente nos ultimos dez anos,
destaca-se a formacdo do professor que atende a diversidade. Apesar das
diferencas, todos tém o mesmo direito & uma educacao por meio de uma escola
laica, gratuita e universal. Assim, é de fundamental importancia pensar na
formacéao da identidade do aluno e do professor.

A proposta da inclusdo em educacédo em atender todos com qualidade
independentemente das diferencas, abrangendo as necessidades de cada
individuo. Com isto, uma das atuais discussdes referente ao processo de
inclusdo € como os educadores compreendem a forma de adaptacdo
pedagogica e a organizacao fisica do espaco escolar para o recebimento de

alunos especiais.

As barreiras “invisiveis” podem ser traduzidas pela dimensido das
culturas, quando compreendemos que o processo de Incluséo passa
por mudancas de valores, crencas e costumes individuais e
institucionais. Importante € que, ao refletir sobre suas praticas, o
professor seja capaz de identificar os valores e concepcfes que as
regem, adotando assim, uma postura mais consciente, critica e
autbnoma. Estas na verdade, devem alcancar a toda a comunidade
escolar, pois a promogdo de Inclusdo esta atrelada a um trabalho
coletivo, a partir de mudancgas nas relagfes entre todos 0s sujeitos da
escola. (SANTOS, 2017, p. 99)
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Assim, as barreiras que impedem os alunos com deficiéncia de
satisfazerem todas as suas necessidades podem ser rompidas, mas esse papel
nao € somente do professor. A inclusdo necessita de alteracdes, na qual a escola
deve criar condi¢cdes de acessibilidade a esses alunos. E obriga¢éo da escola,
oferecer educacgédo de qualidade para todos, iniciando pela formagé&o inicial e
continuada de professores qualificados para o Atendimento Educacional
Especializado.

A fim de realizarem suas fun¢gbes como educadores, devem possuir
habilidades sobre as praticas de ensino em sala de aula, com o objetivo de
contribuirem na elaboracdo de abordagens educacionais e inclusivas, para que
os alunos especiais venham a ter acesso as mesmas oportunidades de
aprendizagem e participacdo na vida escolar.

A formacao do professor incide em formagéo inicial, através do curso de
licenciatura, e a continuada, através de atividades de extensdo, que abrangem
cursos e eventos de capacitacdo. A formacdo continuada dos professores

significa o diferencial na qualidade de ensino no que se refere a incluséo.

Para muitos professores o anuncio de inclusdo ainda causa medo e
preocupacgdo com a ideia de que possam lhes faltar as habilidades ou
0s conhecimentos necessarios para incluir os educandos da educacéo
especial enquanto estdo desenvolvendo uma proposta de trabalho com
0s outros alunos ditos normais. (SANTOS,2016, p.39)

A incerteza de alguns educadores e 0 seu despreparo para encarar estas
dificuldades os leva a frustracdo pessoal, sentindo-se perdido e incapaz de
transmitir os conhecimentos cientificos, morais e sociais para que se
desempenhem a funcédo educativa de desenvolver cidadédos conscientes e
criticos, independente das aptidées mental e motora dos alunos.

Diante de tudo descrito, percebemos a importancia do desenvolvimento
histérico tanto da Educacao Especial quanto da Inclusdo em Educacédo. O quanto
através de décadas a Educacao Especial e Inclusiva foi se modificando, através
de leis e politicas publicas. As pessoas com deficiéncia foram adquirindo valor,
0 que no passado para a sociedade, elas nem existiam, isto é, eram ignoradas

Atualmente mesmo tendo um sistema favoravel a teoria chega a ser
diferente da prética pelo fato de a teoria ser a cria¢do da lei que ampara os alunos

com deficiéncia e a pratica ser o fazer educacional.
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Contudo, para uma escola oferecer uma Inclusdo em Educacéo de
qualidade, € preciso que a mesma nao cometa discriminacdo, mas sim que
trabalhe as diferencas entre os alunos, pondo fim a excluséo.

Mesmo que haja desafios na Inclusédo em Educacao, é preciso que o
professor tenha interesse em aprender, tendo um movimento de busca constante
para receber e ser capaz de educar ndo s6 o aluno com deficiéncia, mas a todos
COm Sucesso.

Para isso € necessério que esse professor tenha iniciativas de formacéo
continuada para saber trabalhar com a especificidade desse aluno.

Através de grandes teoéricos podemos aprender sobre as préticas
pedagogicas e a formacdo continuada na Inclusdo em Educacdo. Tendo por
objetivo descobrir como funcionava a pratica pedagdgica com as criangcas com
deficiéncia na escola pesquisada.

Enfim, através desses referenciais podemos dizer que em parte o
objetivo foi alcancado, mas em outra néo, pois faltou mais amplitude de pesquisa

nesse capitulo.
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2 -METODOLOGIA

Este capitulo teve a intencdo de apresentar e descrever a metodologia
adotada para a concretizagdo deste estudo, expondo uma pequena
caracterizacdo do I6cus da pesquisa e a descricdo metodolégica da mesma,
incluindo o campo, 0s sujeitos, os instrumentos e técnicas de coleta de dados e

o tratamento e analise de conteldo.

3.1- Local da Pesquisa

A pesquisa ocorreu em uma escola regular de ensino da rede publica
municipal, localizada na zona norte da cidade do Rio de Janeiro dentro de uma
comunidade, sendo de facil acesso, tendo nas proximidades inumeras linhas de
Onibus municipais e inclusive perto da estacdo do BRT. A instituicdo atende a 5
alunos da educagao especial pertencentes a turmas diferentes e possui um
quadro total de 12 professores. Os alunos sao do entorno da escola, e de bairros
préximos, sendo a maioria desses alunos moradores de comunidades carentes,
dos morros que cercam o bairro, sendo a maioria de familias consideradas de
baixa renda.

A referida instituicdo foi escolhida como I6cus da pesquisa por ser mais

préxima de minha residéncia.

3.2 - Os sujeitos da Pesquisa

Participaram desta pesquisa 5 professoras de 1° ao 5° ano do ensino
fundamental que trabalham com alunos da educacéo inclusiva na classe regular,
uma professora que trabalha na sala de recursos, coordenadora pedagdgica e a

diretora geral da escola.
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3.3 - Instrumentos e procedimentos para coleta de dados

Podemos definir segundo Gil (2008, p,26) que pesquisa “€ o0 processo
que, utilizando a metodologia cientifica, permite a obtencdo de novos
conhecimentos no campo da realidade social.

Para o pesquisador estabelecer um entendimento da realidade
investigada € indispensavel se colocar no lugar do investigado, para que
pesquisados e pesquisador construam sentidos para os elementos pesquisados.

Pesquisar as praticas pedagogicas numa escola de ensino fundamental
com alunos com deficiéncia demanda entrar em contato com 0s sujeitos

envolvidos na pesquisa, interagindo e compreendendo suas vivéncias.

Uma das dimensdes importantes da pesquisa €, portanto, a interagao,
e nesta, a mais rica de todas: o dialogo. A interagdo dialégica acontece
sempre entre dois sujeitos e um didlogo inteligente com a realidade,
numa perspectiva subjetiva supde questionar comunicando
criticamente o préprio ponto de vista assim como receber criticamente
0 ponto de vista do outro, num clima de respeito entre os sujeitos.
(MARTINS, 2009, p.43)

Nessa interacdo dialogica entre 0 pesquisador e 0s pesquisados, ha um
compartilhamento entre as experiéncias sociais e culturais, isto é, ambos,
pesquisador e pesquisado, sao pessoas em interagdo estabelecendo
conhecimento.

A pesquisa foi dividida em trés etapas: objetivos, procedimentos e
abordagem do problema.

Segundo Severino (2013), em relagcédo aos objetivos, uma pesquisa pode
ser exploratéria 1, descritiva *? ou explicativa.

E em relacdo aos procedimentos, Severino (2013) nos afirma que a
pesquisa pode ser: bibliografica: aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos,
como livros, artigos, teses, etc.; documental: tem-se como fonte de documentos

no sentido amplo, ou seja, ndo s6 de documentos impressos, mas sobretudo de

11 Busca levantar informac6es sobre um determinado objeto, delimitando assim um campo de
trabalho, mapeando as condi¢cdes de manifestacdo desse obijeto.

12 E aquela que, além de registrar e analisar os fendmenos estudados, busca identificar suas
causas, seja através da aplicacdo do método experimental, seja através da interpretacao
possibilitada pelos métodos qualitativos.
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outros tipos de documentos, tais como jornais, fotos, filmes, gravagoes,
documentos legais; experimental : toma o proprio objeto em sua concretude
como fonte e o coloca em condi¢cdes técnicas de observacdo e manipulacao
experimental nas bancadas e pranchetas de um laboratorio, onde sdo criadas
condi¢des adequadas para seu tratamento; e de campo: o objeto € abordado em
seu meio ambiente préprio. E na abordagem do problema, a pesquisa pode ser

de natureza qualitativa ou quantitativa.

Rodrigues e Limena (2006, p.90) nos afirma que a pesquisa qualitativa:

(...) guando ndo emprega procedimentos estatisticos ou ndo tem, como
objetivo principal, abordar o problema a partir desses procedimentos.
E utilizada para investigar problemas que os procedimentos
estatisticos ndo podem alcancar ou representar, em virtude de sua
complexidade. Entre esses problemas, poderemos destacar aspectos
psicolégicos, opinides, comportamentos, atitudes de individuos ou de
grupos. Por meio da abordagem qualitativa, o pesquisador tenta
descrever a complexidade de uma determinada hipétese, analisar a
interacdo entre as varidveis e ainda interpretar os dados, fatos e
teorias.

E na abordagem da pesquisa quantitativa, Rodrigues e Limena (2006,

p.89) relatam que:

(...) quando a abordagem esta relacionada a quantificagdo, anélise e
interpretacdo de dados obtidos mediante pesquisa, ou seja, 0 enfoque
da pesquisa esta voltado para analise e a interpretacao dos resultados,
utilizando-se da estatistica. Portanto, empregam-se recursos e
técnicas estatisticas, como porcentagem, média, moda, mediana,
desvio-padrao, coeficiente de correlacdo, analise de regresséo etc.
Também sé&o utilizados programas de computador capazes de
guantificar e representar graficamente os dados.

A utilizacdo pela pesquisa qualitativa neste estudo foi bem légica, pois
esta exibiu propriedades para a apreensao do fato, apreciando a diversidade dos
sujeitos pesquisados, e por também permitir a ampliacdo da area de estudo,

favorecendo o dialogo.

Os investigadores qualitativos estabelecem estratégias e
procedimentos que lhes permitem tomar em consideracdo as
experiéncias do ponto de vista do informador. O processo de condugao
qualitativa reflete uma espécie de didlogo entre os investigadores e 0s
respectivos sujeitos, dado estes ndo ser abordado por aqueles de uma
forma neutra (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p.51)
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Na pesquisa qualitativa, os pesquisadores acham-se envolvidos na busca
de compreender os sujeitos da pesquisa, levando-os a questionar e entender as
suas experiéncias e o seu modo social de vida.

A pesquisa qualitativa ndo se atenta com os dados numeéricos, mas com
o aprofundamento da analise do caso estudado, buscando explicar os fatos e
estabelecer os conhecimentos. Portanto, 0 pesquisador necessita observar e
ouvir o que o pesquisado tem a dizer.

Quanto a entrevista, podemos definir através de Minayo (2013) sendo
uma conversa a dois, ou entre varios interlocutores, realizada por iniciativa do
entrevistador.

Ainda segundo Minayo (2013) a entrevista pode ser classificada em:
entrevista estruturada, sdo elaboradas mediante um questionario totalmente
estruturado, no qual a escolha do informante esta condicionada a dar respostas
as perguntas formuladas pelo investigador; entrevista semiestruturada, combina
perguntas fechadas e abertas em que o entrevistado tem a possibilidade de
discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a indagacao formulada, e;
entrevista ndo estruturada, aquela que o informante € convidado a falar
livremente sobre um tema e as perguntas do investigador, quando sao feitas,
buscam dar mais profundidade as reflexdes.

Foi utilizado como procedimento para coleta de dados a pesquisa
bibliografica de abordagem qualitativa, exploratéria, que contribuiu para
fundamentar e aprofundar os conceitos basicos do tema pesquisado.

Para iniciar a investigacao e alcancar os objetivos indicados foi preciso
constituir etapas investigativas e definir alguns instrumentos que ajudariam o
estudo. A primeira etapa foi achar a fundamentacéo teérica que possibilitasse a
compreensao sobre o tema pesquisado.

A reviséo bibliografica colaborou para fundamentar, analisar e construir
conhecimentos sobre os conceitos basicos do tema da pesquisa. Com este fim,
elegemos alguns referenciais tedricos que embasaram este estudo.

Foi preciso também estabelecer dialogos com os documentos oficiais
que estao relacionados as Legislagdes referente a Educagao Especial.

A segunda etapa foi a entrevista orientada por um roteiro (Apéndice), do

tipo semi-estruturada com os atores da pesquisa, que fazem parte do objeto de
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estudo, contendo questdes abertas que estimularam os sujeitos a expressarem
suas percepgoes sobre a inclusao contando com 6 perguntas.

A entrevista € uma ferramenta indispensavel para este estudo, por esta
ser adequada ao possibilitar ao pesquisador obter e compreender opinides e as

impressdes individuais de cada entrevistado.

Compete ao pesquisador, ao planejar a entrevista, esquematizar com
cuidado o objetivo a ser alcangado, tendo sempre a preocupagao com o plano e
o desenvolvimento do estudo, a organizagdo e ao tempo necessario para a
entrevista. Ao desenvolver a mesma, buscar um local silencioso e privado que
nao atrapalhe a interacio entre os atuantes da pesquisa. A entrevista aconteceu

individualmente e o tempo alterou de acordo com a desenvoltura do dialogo.

A entrevista foi gravada e, posteriormente transcrita cuidadosamente com
o proposito de conservar informacdes e os detalhes fornecidos, para entdo ser
analisada. Explicando-se que a seleg¢ao das entrevistadas foi baseada que as

mesmas sao professoras de alunos com deficiéncia.

3.4- Tratamento e Analise de conteudo

Para o desenvolvimento do trabalho, optou-se pela analise de conteudo

de Bardin, a qual a mesma define como:

(...) um “conjunto de técnicas de analise de comunicagdes visando
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
contetdo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitem a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢bes de
produgéo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens”. (BARDIN,
1979 p.42)

Ainda segundo Bardin (1979), “trata-se, portanto de um tratamento da
informag&o contida nas mensagens “.

Conforme Bardin, a Analise de Conteudo organiza-se em trés fases: a
primeira € a pré analise, que abrange a leitura geral do material escolhido para
a analise, no caso de analise de entrevistas que ja deverdo estar transcritas, a

segunda fase que é a exploracao do material, em que o texto das entrevistas

e de todo o material coletado € dividido em unidades de registro para que a ideia
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principal seja identificada e, a terceira fase que é o tratamento dos resultados

ou interferéncia e interpretacao, que consiste em compreender os conteudos

obtidos (grifos nossos).

Assim, transcrevemos as respostas das professoras na integra,
acompanhando o roteiro construido. Apds, fizemos a leitura dos relatos das
professoras entrevistadas, com o intuito de compreender e categorizar as
informagbes da melhor forma que pudesse responder aos objetivos deste
estudo.

Depois de escolher as categorias, fizemos a analise dos relatos das
professoras entrevistadas. Apds, procuramos fazer as inferéncias necessarias,

buscando, assim, alcangar os objetivos propostos na pesquisa.

3.5 - Procedimentos éticos de pesquisa

Apds um contato com a diretora da escola pesquisada, foi mencionado
e esclarecido que a pesquisa tratava sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia.

A entrevista foi previamente agendada e todos o0s que participaram
desse processo preencheram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
gue esta anexado a entrevista, no qual tomaram conhecimento do teor e do
objetivo principal da pesquisa. Também foi explicado que suas identidades
pessoais nao seriam mencionadas.

Foi respeitada a autoria das fontes pesquisadas, fazendo referéncia aos
autores citados no texto e nas referéncias bibliograficas, de acordo com a lei
vigente que rege os direitos autorais no pais. (BRASIL, 1998). As fontes

utilizadas foram citadas conforme as normas da ABNT, vigentes no pais.
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4 - ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO

Para proceder a analise de dados, as entrevistas foram divididas por
categorias, servindo de recorte para definir o objetivo e a finalidade da pesquisa,
tendo um critério de selecéo e organizacao do estudo a ser investigado. Sendo
que algumas categorias possuiram um numero de respostas inferiores devido as
interrupcdes durante as entrevistas, pois algumas entrevistadas tinham que dar
atencdo aos responsaveis dos alunos que necessitavam saber da avaliagcao dos
mesmos, sendo este dia separado para assinatura de boletim e para também
tirar algumas davidas dos responsaveis.

No primeiro momento foi analisada a Inclusédo em Educagao de
Qualidade. Em um outro momento foi destinado a Qualificacédo Profissional, com
o intuito de identificar a oferta de cursos na area e o grau de preparacdo para
ajudar nas dificuldades dos alunos e por fim, como eram vistas as praticas
educativas em relagdo ao tema deste.

CATEGORIA A - Inclusédo Educacional de Qualidade

Para conhecer a concepcao das professoras acerca de uma inclusdo de

gualidade foi feita a seguinte a pergunta:
1) O que vocé consideraria uma incluséo educacional de qualidade?

L — “A inclusdo educacional de qualidade pra mim é a soma de
um profissional que esta preparado, com conhecimento também,
€ um profissional bem selecionado pra isso, porque é
necessario, ele precisa ter caracteristicas especificas pra
trabalhar com essas criancas e o apoio assim dos pais né, tanto
juntos desse trabalho porque nds precisamos também incluir
eles nesse trabalho da turma regular, esses professores também
precisam de uma formacdo e eles ndo tém, isso ndo é
proporcionado pra eles, eu acho que isso que é o que seria uma
boa incluséo.

F - Ah, uma inclusdo de qualidade primeiro eu penso que é a
formacdo do professor, para trabalhar, é oferecer a ele bagagem
né, subsidios para ele estar estruturando o seu planejamento, a
sua pratica para alcancar o universo desse aluno.

S - “Onde as criancas pudessem ter apoio, vamos supor na
escola, onde o professor pudesse ter apoio exatamente do
estagiario claro que tem que ter, que ele tivesse uma formacéo
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a parte pra ele poder inferir, ajudar, e ndo subsidiar, porque o
professor fica subsidiando a crianga, ele ndo sabe”.

G - “Uma inclusdo em que a professora pudesse ter pessoas é,
profissionais nessa area ja conhecedores que nés pudéssemos
antes ja ser preparadas para isso, e as criancas também, as
criancas que ficam na sala de aula, que todos nés pudéssemos
ser preparados pra poder agir melhor com essa crianca incluida
e a crianca com certeza ia ter um ganho muito maior do que tem
hoje em dia, entendeu?”

Pode se notar que ao questionar as professoras sobre 0 que se considera
uma inclusdo educacional de qualidade, todas respondem que é a formacao do
professor, pois sabem que o professor através de seu conhecimento especifico
e continuado tem o poder de ndo sé6 fazer a diferenca na inclusdo em educacao,
mas também de reconhecer e valorizar o aluno.

Ainda a respeito da formacao de professores, de acordo com Souza e
Silva (2005), a todo instante, € imprescindivel a qualificacdo profissional para se
trabalhar no aspecto da inclusédo social em que vem ganhando espaco em
diferentes paises num processo permanente de debates das questdes praticas
e tedricas para que os professores sejam adequados a responder as tarefas que
derivam do processo de incluséo.

O artigo 59, 8§ lll da LDB — Leis de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996),
estabelece que os sistemas de ensino garantirdo aos educandos com

necessidades especiais:

professores com especializa¢éo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a inclusdo desses educandos em classes
comuns.

Esta capacitacdo se da de acordo com a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 2, de
11 de setembro de 2001, no artigo 18, 8§ 1° em que demonstra que sdo
considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que
comprovem que, em sua formacéo, de nivel médio ou superior, foram incluidos
conteidos sobre educacdo especial adequados ao desenvolvimento de

competéncias e valores para:
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| — Perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e
valorizar a educacdo inclusiva;

Il - Flexibilizar a ac¢do pedagdgica nas diferentes areas de
conhecimento de modo adequado as necessidades especiais de
aprendizagem;

Il - Avaliar continuamente a eficicia do processo educativo para o
atendimento de necessidades educacionais especiais;

IV - Atuar em equipe, inclusive com professores especializados em
educacéo especial. que sdo considerados professores capacitados
para atuarem em classes comuns com alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais aqueles que provem que, em
sua formacao, de nivel médio ou superior, foram incluidos contetidos
sobre educacdo especial adequados ao desenvolvimento de
competéncias e valores. (BRASIL, 2001)

Complementando a concepcao das professoras sobre a educacédo de
qualidade, é preciso ter clareza da visdo de seu proprio trabalho referente a essa

educacao de qualidade.

1) O que do seu trabalho pode ser considerado de qualidade a partir

dessa definicdo que vocé me deu agora?

M — “Eu acho que é a vontade de querer atender esse aluno né,
porque as vezes € tao dificil que as vezes o profissional perde
totalmente o interesse porque acha que ndo vai conseguir. Mas
eu acho gue eu tenho essa vontade de, ndo, eu preciso atender,
eu tenho que fazer dar certo de algum jeito, ou em algum
momento, eu acho que isso é fundamental.”

J - “Eu acho que para os alunos incluidos € uma forma de auxilio
na coordenacdo motora muitas vezes porque na questdo
também do limite por exemplo, pinte um circulo, ou pinte um
desenho, muitos é quando eu comecei a atender alunos
incluidos, muitos pintavam, desenhavam né, além do limite do
desenho, entdo, ndo vé, parece que ndo vé aquela linha que
limita o desenho e ai com o tempo, conforme a gente vai
auxiliando, olha pinta até a linha preta, quando chegar na linha
preta para com a mao.”

A2 —“Olha, pra ser bem sincera, é dificil porque eu n&o consigo
trabalhar com ele tudo aquilo que € proposto né, eu ndo consigo
desenvolver todos os obijetivos, todo o contelido, chega a ser
falho né, devido a dificuldade de né&o ter apoio, a gente, 0s
professores, né ndo temos nenhum preparo pra trabalhar com
aguela com a especificidade daquele aluno, né, é bem dificil, eu
tenho no meu dia a dia que tirar um tempinho pra trabalhar com
o aluno pra que ele consiga evoluir, mas sinceramente ndo é
todo dia que eu consigo tirar esse tempo, sem contar as faltas,
ele € um aluno que ultimamente ele esta bem ausente né, entéo,
olha, se eu fosse dar uma nota pra mim, eu daria uma nota 6,
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entendeu? Porque esta bem dificil né, o trabalho com ele
entendeu?”

G — “Eu acho assim, a gente tem que procurar perceber a
crianca, entender melhor e ver o que poderia estar fazendo uma
pesquisa né, o que que poderia ta trabalhando com ela pra
atingir os nossos objetivos, entendeu? Entdo é realmente uma
busca do melhor né, e acordo com o que a criangca necessita, do
melhor para ela.

Chamou-me a atencdo a resposta da professora denominada A2 que
disse: “eu néo consigo desenvolver todos os objetivos, todo o conteudo, chega
a ser falho né, devido a dificuldade de nao ter apoio, a gente, os professores, né
nao temos nenhum preparo para trabalhar com a especificidade daquele aluno,
né, é bem dificil”.

Percebi que a professora é consciente que a preparacdo tem que ser
constante, pois sem esse apoio fica dificil trabalhar.

Contrapondo a isso ha o relato que me chamou a atencdo também da
professora G que diz: “a gente tem que procurar perceber a crianga, entender
melhor e ver 0 que poderia estar fazendo uma pesquisa né, o que poderia ta
trabalhando com ela pra atingir os nossos objetivos”. Observei no relato da
professora que mesmo sem 0 apoio que a professora A2 diz ndo terem os
professores, nota-se a iniciativa da outra professora em procurar buscar o
conhecimento, entender melhor as necessidades do aluno e até mesmo
pesquisar o que pode ser feito para uma inclusdo em educacgao de qualidade.

Realizar os objetivos da pratica educativa demanda transformacdes nas
percepcdes, nos costumes e no envolvimento de todo o quadro docente e,
principalmente das instituicbes governamentais, na esfera das politicas sociais
e econbmicas, perpetrando com que o fato do principio da educacdo seja,
realmente, responsabilidade de todos.

Desempenhar papel de tamanha responsabilidade confere uma tarefa
que, por vezes ndo € muito facil. No entanto é preciso que nés,
educadores, nos desafiemos cotidianamente a repensar o que
estamos fazendo para ajudar a superar barreiras a aprendizagem que
qualquer aluno possa experimentar. De qualquer forma, quando
obtemos sucesso descobrimos abordagens de ensino que poderemos
reutilizar. E, se ndo funcionarem, é preciso que ndo desistamos na
primeira, e sim que nos empenhemos em descobrir a razéo do fracasso
para poder mudar a abordagem e ver se fazemos a diferenca.
(SANTOS apud SALGADO, 2008, p.65)
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E necessario desempenhar com afinco a responsabilidade do
profissional que ensina, mesmo diante de barreiras e desafios, € preciso que o
docente dia a dia busque o conhecimento e entender melhor as necessidades
de seus alunos para que possam aplicar uma educacédo de qualidade.

De acordo com as respostas das professoras, elas ainda ndo tém a visao
nitida de qualidade no seu trabalho, pois faltam fatores como por exemplo apoio

ou até mesmo iniciativas.

CATEGORIA B - Prética Pedagdgica quanto a incluséo

Por querer saber a visdo das professoras quanto a sua pratica em sala

de aula foi questionado:

1) Como vocé vé o seu trabalho em sala de aula quanto aincluséo?

L — “O meu trabalho é um trabalho, eu vejo como um bom trabalho, da
minha parte eu poderia receber mais orientacbes, mas as orientacdes
que eu recebo sdo suficientes para lhe dar com o trabalho no dia a dia
na sala de recursos, e eu vejo como um trabalho bom, a forma como
ele foi pensado, como ele esta sendo colocado tem sido bom, poderia
ser melhor? Poderia, mas ainda assim, as criangas que sao atendidas
em sala de recursos eu vejo como elas realmente tem um ganho muito
bom.

F — “Eu vejo que € um trabalho desafiador, porque a incluséo envolve
muita coisa né, um professor com uma turma regular com um aluno
incluido é um desafio, porque tem que ter um preparo, ter um olhar
especial para aquele aluno e muitas vezes naquela correria do dia a
dia isso se perde um pouco”.

M — “E complicado né, a gente sempre fica com aquele sentimento de
que gostaria de fazer muito e ndo consegue porque tem que dar conta,
além do aluno que € incluido e ele precisa de uma atengéo totalmente
especial e se vocé acaba dando essa atencdo especial para ele, vocé
acaba deixando os outros de lado”.

A2 — “Olha é bem dificil, sabe porque sozinha vocé dar conta dos 29
alunos, com conteudo, as disciplinas, as dificuldades dos outros alunos
também e no caso principalmente do Jodo Paulo, ele ndo faz nada
sozinho, ele precisa do apoio ali constante, e esse ano ndo tem
estagiario pra auxiliar, pra que eu possa direcionar e auxiliar o aluno,
entéo eu me sinto até um pouco culpada de nao conseguir ajuda-lo da
forma que ele necessita da forma que ele precisa, eu acho que se ele
tivesse um apoio ali constante ele estaria, o desenvolvimento dele seria
melhor né, é bem dificil. E bem complicado”.

G — “Eu vejo um trabalho diversificado que a gente ensina, mas
também aprende né, um trabalho bom, mas é uma coisa diferenciada”.
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Percebi que das 5 (cinco) professoras entrevistadas 3 (trés) ndo tém
uma visdo muito boa de seus trabalhos em sala de aula, pois vém a inclusdo um
trabalho desafiador, faltando Ihes preparo, além de um namero grande de alunos
nas turmas, impedindo o desenvolvimento melhor de todos os alunos, inclusive
os dos alunos com deficiéncia, pois entende-se que classes com menor niumero
de alunos seriam mais acolhedoras e possibilitariam um trabalho mais
cuidadoso.

Segundo Glat e Pletsch (2012) a inclusdo educacional de alunos com
deficiéncia em salas regulares vem tendo suas prioridades na rede publica
municipal de ensino do Rio de Janeiro, contudo esbarra em inlUmeras barreiras

presentes no cotidiano escolar, podendo citar:

Acessibilidade fisica precéria ou inexistente no espago escolar, falta de
capacitacdo e de suporte especializado para os professores da classe
comum; grande ndamero de alunos nas turmas e, como consequéncia,
pouco tempo para o professor regente realizar um trabalho
individualizado e/ou diferenciado com os alunos que dele necessitam;
entre outros.

Contrapondo a isso a professora denominada J, possui um olhar de
esperanca e criatividade, onde traz um trabalho lidico, mostrando que mesmo

cada aluno tendo sua limitagdo, cada um se expressa do seu jeito.

CATEGORIA C - Desafios na educacéo inclusiva

Observando os relatos anteriores das professoras sobre suas

dificuldades, para afirmativa, perguntamos a elas.

1) Quetipo de desafios vocé tem em sala de aula quanto a inclusao?

F — “Ah, os desafios é vocé entrar no universo daquele aluno,
conseguir oferecer a ele as oportunidades de aprendizagem que
ele necessita, o trabalho € limitado em funcéo de disciplina, vocé
gasta muito tempo em fungdo de disciplina da turma né, e ai
vocé naquele contexto de bagunca, de briga, de tudo, é vocé tem
que ter um foco, um olhar para aquele aluno, vocé tem que
oferecer a ele as oportunidades de aprendizagem conforme o
entendimento dele né, entdo esse eu acho que é o maior
desafio”.
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A2 - Administrar o tempo, dar conta da turma no geral e dele
porque é aluno que necessita do apoio, do auxilio constante, eu
acho que é a organizacdo do tempo para conseguir dividir tudo”.
G - “E justamente sdo essas, pra gente saber como a gente vai
ta trabalhando né, como teria que ter alguma coisa pra gente ta
iniciando nesse nosso trabalho, entdo a gente tem que
realmente estar buscando tudo, tudo que possa ta sendo melhor
e se a gente j4 tivesse um curso, alguma preparacdo, alguma
coisa, ia facilitar a gente ia poder fazer um trabalho muito
melhor.”

De acordo com a fala da professora A2, o tempo em sala de aula € muito
curto, sendo entdo dificil dar uma atencdo especial ao aluno deficiente. Ao
analisar as respostas, observei que além desses docentes necessitarem de uma
formacado continuada, necessitam também de administrar seu tempo e espaco

para conseguirem alcancar seus objetivos.

No entanto, ndo basta que uma proposta se torne lei para que a mesma
seja imediatamente aplicada. InUmeras sé&o as barreiras que impedem
gue a politica de inclusao se torne realidade na pratica cotidiana de
nossas escolas. Entre estas, a principal, sem duvida, é o despreparo
dos professores do ensino regular para receber em suas salas de aula,
geralmente repletas de alunos com problemas de disciplina e
aprendizagem, essa clientela (GLAT, NOGUEIRA 2002, p. 22-27).

CATEGORIA D - Formacéao Continuada

A formacéo do professor é vista pelos teéricos como um dos grandes
problemas para uma inclusdo de qualidade. Para confirmar essa questéao foi
perguntado abaixo:

1) Vocé tem algum tipo de formacéo continuada?

L - “Sim. Tenho a oportunidade de ter uma vez por més, o
encontro de formagdo continuada, esses encontros Sao
tematicos, as vezes dois encontros para um determinado
assunto, onde todo ano uma data ja pré-selecionada para gente
ter esse encontro. Esses encontros sdo especificos para as
professoras de sala de recursos, ainda tem alguns encontros
especificos para professores de classe especial, que é um outro
tipo de atendimento, mas normalmente é s6 para nGs mesmos
gue trabalhamos no atendimento do aluno incluido nessas salas
ou nessas classes.

F — “Nao, ainda ndo. E até um questionamento que a gente faz,
porque se vocé tem um aluno com essas necessidades né,
muitas vezes vocé tem que buscar por si préprio o recurso para
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trabalhar com ele. As vezes o que ocorre € uma capacitagdo né
gue a gente até sugere, mas € uma coisa assim que de fato ndo
aconteceu ainda.

G — “Ainda ndo pra criangas incluidas, ainda nao. Eu acho que é
uma necessidade que todos nds temos desse curso, seria muito
mais facil, seria muito melhor se houvesse uma preparacéo para
gente.”

M1(gestdo) — Existe uma equipe dentro da 5% CRE né, que
trabalha em parceria com o Instituto Helena Antipoffi, e ai
também sdo pouquissimas pessoas para dar conta, sé na 52
CRE séo 130 escolas, entdo quer dizer, o apoio delas é feito em
cima das salas de recursos, as professoras regentes, ndo tem
tido formag&ao n&o. N&o tem tido n&o.

Percebe-se que as professoras do ensino regular em unanimidade
relatam que ndo tém e nunca tiveram nenhum curso de formacéo continuada.
De acordo com a professora denominada F, mesmo n&o sendo capacitada para
trabalhar com o aluno com deficiéncia, ela por si s6 busca recursos para
trabalhar com esse aluno.

Contrapondo com a professora denominada L, a mesma relata que
somente ela tem essa formacé&o continuada pelo fato de ser professora da sala
de recursos e somente para esses profissionais, que esse tipo de formacéo
continuada acontece.

De acordo com a entrevistada M1(gestdo) a mesma confirma o relato da
professora denominada L sobre a formac&do continuada das professoras da
escola examinada.

Apesar da legislagdo amparar um discurso que se aproxima do ideal, a
realidade das professoras entrevistadas € bem diferente, conforme relato acima
das mesmas ao serem indagadas sobre o processo de formagao continuada.

A capacitacéo e conscientizacdo do docente sobre a importancia de seu
papel no processo de incluséo dos alunos com deficiéncia, junto aos seus pares
ditos normais, influencia o sucesso ou o fracasso do desenvolvimento desse
aluno, pois para que se concretize um trabalho de qualidade € preciso o
conhecimento das teorias de desenvolvimento e aprendizagem, nas quais pode-
se apelar por uma adaptacéo curricular que atenda as dificuldades, que possam
ocorrer ao longo do processo educativo.

Sobre essa capacitacao Goffredo diz que:
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Tanto na educacéo infantil quanto na educacédo fundamental, a meta
principal é satisfazer as necessidades especificas de aprendizagem de
cada crianga, incentivando a crianca a aprender e desenvolver seu
potencial, a partir de sua realidade particular. Isso requer por parte dos
professores, maior sensibilidade e pensamento critico a respeito de
sua pratica pedagoégica. Esta pratica pedagdgica deve ter como
objetivo a autonomia intelectual, moral e social de seus alunos. Assim,
os cursos de formacédo de professores devem ter como finalidade, no
que se refere aos futuros professores, a criacdo de uma consciéncia
critica sobre a realidade que eles véo trabalhar. (GOFFREDO, 1992,
p.68)

Os relatos das professoras fortalecem mais ainda a certeza de que as
legislacdes sobre a formacéo do professor que trabalha com alunos deficientes
em sala regular ainda estdo distantes do discurso pronunciado nos varios

documentos que norteiam a educacao a ser oferecida a esses alunos.

CATEGORIA E - Desenvolvimento da Prética docente
Para chegar a conclusdo do rendimento do trabalho das professoras
durante um certo periodo, questiona-se:
1) Como vocé descreveria o trabalho de inclusdo feito aqui na escola

de 2015 até os dias atuais?

M1 (gestdo) - “Bom, o nosso numero de alunos incluidos ano a
ano vem aumentando porque de acordo com a Legislacdo
Federal né a tendéncia € ampliar essa inclusdo né, em sala de
turmas regulares, e € minimizando cada vez mais as classes
especiais né, entdo de 2015 pra ca, a gente tem feito mais
matriculas, recebido mais alunos especiais né, principalmente
com deficiéncia intelectual e transtorno global do
desenvolvimento e como eu descrevo o trabalho de incluséo, a
nossa rede € muito ampla, muito grande, tem mais de 1500
unidades escolares e como ela é mega mesmo, esse trabalho
de inclusdo ndo € muito bem estruturado, porque quem toma
conta da educacéo especial dentro da rede da Prefeitura do Rio
€ o Instituto Helena Antipoffi, na verdade, o Instituto ndo tem
pernas pra dar conta desse niumero enorme de profissionais pra
capacitar, entdo nossos professores ndo recebem capacitacao
né, pra receber todo esse tipo de aluno incluido com as diversas
necessidades especiais né mas em contrapartida a nossa rede
oferece as salas de recursos multifuncionais que sédo em contra
turno, o aluno estuda quatros horas e meia na sala da turma
regular com a professora , muitas das vezes a gente néo
consegue estagiario pra ele né, porque com a crise foi
diminuindo, hoje nés temos cinco alunos incluidos e nds so
temos um estagiario que atende um aluno, ndo conseguimos
para os demais”.
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J —“Eu acho que de uma maneira geral a escola realmente tenta
incluir apesar da gente saber que a realidade é dificil, nesta
questdo da inclusdo é muito dificil ainda, porque as vezes o
aluno ndo tem condi¢cbes de estar numa sala como mais 36
alunos , hoje em dia a gente sabe que a realidade da sala de
aula estd muito dificil , ndo é como antigamente, hoje em dia
infelizmente ha o desrespeito , ha rebeldia, ha falta de educacao
e aguela coisa, ah mas educac¢édo vem de casa, mas nao tem
em casa, e como € que vocé vai trazer uma coisa que vocé nao
tem, entdo assim, td muito dificil, e ai a gente coloca uma crianca
gue precisa de um cuidado especial no meio de 30 a 40 alunos,
entdo ha muita dificuldade , ao meu ver eu acho de uma maneira
geral a gente tenta realmente inclui-los, passando trabalhos as
vezes iguais, as vezes foi 0 que eu te falei antes, as vezes a
gente percebe que néo esta conseguindo fazer, mudar, adaptar,
faz de um outro jeito que ele consiga, eu acho que de uma
maneira geral a gente responde a incluséo.”

G -“Um trabalho bom, um trabalho feito apesar das dificuldades
que todos nés encontramos, a gente ta conseguindo um
trabalho bom, porque a gente ta tendo resultados bons com
essas criangas né, porque ndo é so a sala de aula, é a
escola no todo né, essas pessoas que nos ajudam, a
direcéo, tudo t4 ao contexto dessa crianga, eu acredito que
nés avangcamos bastante visto que a gente ndo tem uma
preparagao pra isso.”

Apesar da dificuldade que as entrevistadas dizem que tém nos relatos
anteriores, nessa Ultima questdo muitas falam que durante esses dois anos, isto
€, desde 2015 até hoje, conseguem fazer seus trabalhos devido as experiéncias
gue possuem de anos de magistério, de acordo com a entrevistada
denominada G elas tém avancado bem mesmo sem preparacéo alguma.

Perrenoud (2000), ao apontar as dez novas competéncias para ensinar,
termina citando a Ultima competéncia, tratando da administracdo da formacao
continua pelo préprio professor. A formagéo continuada aparece como o ultimo
item, pois o0 autor entende que as outras competéncias de nada valem se forem
somente contraidas — elas necessitam ser praticadas. Ademais, o exercicio das
competéncias se d4 na prética da profissdo e na formacdo continuada do

professor. Assim, o autor afirma que:

O exercicio e o treino poderiam bastar para manter competéncias
essenciais se a escola fosse um mundo estavel. Ora, exerce-se o0 oficio
em contextos inéditos, diante de publicos que mudam, em referéncia a
programas repensados, supostamente baseados em novos
conhecimentos, até mesmo em novas abordagens e novos
paradigmas. Dai a necessidade de uma formacdo continua.
(PERRENOUD, 2000, p. 157-158).
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As competéncias contraidas pelo professor necessitam ser firmemente
modernas, adaptadas a realidade em que o professor esta inserido — trazidas
para o caso real no qual sdo aplicadas, sob pena de ndo serem Uteis. Para o
autor, a formacao continua dos professores é administrada pelas instituicbes de
ensino e “seria importante que cada vez mais professores se sentissem
responsaveis pela politica de formacdo continua e interviessem individual ou
coletivamente nos processos de decisao” (PERRENOUD, 2000, p. 169).

Através dos dados coletados, os mesmos permitiram uma variedade de
andlises para possibilitar discussées sobre as praticas pedagoégicas e a
formacéao continuada dos professores na Educacéo Inclusiva.

E de suma importancia a formacg&do do professor pois € imprescindivel
para sua qualificacdo profissional, em que o mesmo, tenha possibilidade de
trabalhar com os alunos com deficiéncia com mais seguranca e sem medo de
errar.

Portanto, para o exercicio da profissdo de professor, 0os processos de
formacdo inicial e continuada deverdo considerar seus saberes tedricos e
praticos, especificos e experienciais, a fim de que 0s mesmos consigam
desvendar, conscientemente, as realidades onde estiverem atuando,
desenvolvendo a capacidade de aceitarem os riscos, de terem disponibilidade
para buscarem explicacbes ao que enfrentam e propdem, abrindo caminho para
0 uso da reflexdo, exercitando a cooperacao e a interacao dialégica no coletivo.

De forma geral, € imprescindivel para o sucesso da proposta de incluséo
que se produza conhecimento cientifico sobre a questdo da formacdo do
professor do ensino regular para fazer frente aos desafios que emergem durante
0 processo de inclusdo escolar.

O objetivo dessas entrevistas foi tentar descobrir mais sobre a visdo do
professor quanto a sua pratica e formacdo, contudo podemos dizer que se
tratando de um estudo de caso conseguimos alcancar o objetivo, mas com a
esperancga de algum dia poder ter o conhecimento de outras pesquisas em que
a formacao continuada dos professores sera alcancada em todas as instituicoes

juntamente com suas praticas pedagogicas de qualidade.
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5- CONSIDERACOES FINAIS

Atendendo os objetivos desta pesquisa em verificar como a inclusao tem
sido trabalhada na visdo das professoras, e que iniciativas de formacéo
continuada relativas ao tema da incluséo foram oferecidas ou frequentadas pelas
mesmas, procuramos entre elas, em relacdo a incluséo, identificar como a
mesma tem sido trabalhada na perspectiva das profissionais entrevistadas, e

quais recursos vem sendo utilizados para que a inclusédo seja de qualidade.

Podemos considerar que a opcdo metodolégica adotada se mostrou
adequada aos objetivos do estudo, pois permitiu nos investigar como as
professoras possuiam a formacgéo continuada para trabalhar com os alunos com
deficiéncia.

Na fundamentacdo tedrica encontramos respostas através de teoricos

renomados para cada questao da pesquisa

Ao analisarmos o0s dados obtidos, acreditamos que algumas
modificacdes ainda poderiam ser feitas a fim de obtermos resultados mais
precisos. Pois tivemos alguns contratempos sendo que algumas categorias
possuiram um numero de respostas inferiores, devido as interrup¢des durante
as entrevistas, pois algumas entrevistadas tinham que dar atencdo aos
responsaveis dos alunos que necessitavam saber da avaliacdo dos mesmos,
sendo este dia separado para assinatura de boletim e para também tirar algumas

davidas dos responsaveis.

No meio dos resultados encontrados, entendemos que as professoras
apesar de terem consciéncias da necessidade da formacdo, também
demonstram fatores acentuados para a eficacia da aprendizagem como
diminuicAo do numero excessivo de aluno em sala de aula, organizagdo do

tempo, presenca de estagiarios mediadores e interacéo familia e escola.

Apesar dos problemas, a escola pesquisada tem alcancado progresso na
pratica inclusiva, os professores sdo empenhados e se envolvem numa maneira
de buscar conhecimento tedrico e fazer da escola um espaco que garanta o

acesso e a permanéncia dos alunos, porém observamos que as professoras de
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ensino regular nunca receberam formacéo continuada, somente a professora da
sala de recursos.

Quanto a pratica pedagodgica, verificamos que houve progressos.
Algumas professoras procuram atividades que atendam as especificidades de
cada aluno, usam o ludico e procuram saida para os desafios do cotidiano.

Apesar das barreiras encontradas pelas professoras entrevistadas nesta
pesquisa em relacao a pratica que atuam em salas de aulas com alunos inclusos,
ainda existe a vontade das mesmas em desenvolver um trabalho de qualidade a
aprendizagem desses alunos, sobrepondo assim todas as dificuldades
existentes. Assim sendo, recomenda-se aqui atitudes que podem ser dinamicas
a esse processo, como, mais apoio aos professores envolvidos, de forma que
seja atrativa aos outros colegas fazendo assim todos se disporem na busca de
aprimoramento de suas praticas e profissionais especializados mais proximos e
de forma mais atuante dentro das escolas.

Ha de se investigar melhor se em outras escolas publicas de ensino
regular, tanto dentro de outras comunidades como fora, os docentes veem tendo
iniciativas dos 6rgdos publicos de proverem uma formagéao continuada.

Sendo esta monografia limitada, ndo foi possivel realizar uma pesquisa
gue pudesse compreender melhor como a inclusao tem sido trabalhada e nem
como as Iniciativas de formacdo continuada foram oferecidas a essas
professoras. Relacionando com outras escolas poderiamos ter tido uma viséo
mais completa do estudo.

Tal tema demanda estudos que aprofundem as questdes propostas
nesta pesquisa, que possam expandir para outras instituicdes publicas ou
privadas, podendo ser em comunidades ou ndo, até mesmo fazendo
comparagdes entre elas. Portanto, considera-se fundamental a continuidade
desse estudo e propde-se que o mesmo seja uma fonte de inspiracdo para
estudos posteriores.

Ao encerrar esta pesquisa ndo significa que o tema tenha se esgotado,
pois a inclusdo em educacédo € um processo em desenvolvimento e depende de
muita reflexdo e acéo para chegar a préticas concretas e eficientes da educacéo

gue se pretende alcancar.
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Este estudo ndo pretendeu resolver problemas sobre incluséo, pois seu
discurso é sedutor e tem muitas facetas. Inclusdo da trabalho. E muito, pois seu
processo é infindavel. (SANTOS, 2009)

Que esta pesquisa possa alcancar os profissionais que ainda nao
despertaram o0 anseio de trabalhar com os alunos com deficiéncia, sendo
elemento de estimulo, e assim, sentirem o0 desejo de ingressarem para 0 grupo
de professores dedicados, porém com objetivos iguais e bem-intencionados, que

é o de fazer a diferenca na vida dos seus alunos.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Informacgdes aos participantes

1 — Titulo do protocolo do estudo: INCLUSAO EM EDUCACAO E AS
PRATICAS PEDAGOGICAS

2 — Convite

Vocé estéd sendo convidado (a) a participar da pesquisa Educacgéao Inclusiva e as
praticas de inclusdo Antes de decidir se participa, € importante que vocé entenda
porgue o estudo esta sendo feito e 0 que ele envolvera. Reserve um tempo para
ler cuidadosamente as informagdes a seguir e faga perguntas se algo néo estiver
claro ou se quiser mais informacdes. Nao tenha pressa de decidir se deseja ou
nao participar desta pesquisa.

3 — O que é o projeto?

O projeto consiste de uma pesquisa de Educacdo Inclusiva e as préticas de
incluséo, por meio de entrevistas, que sera gravada em audio.

4 — Qual é o objetivo do estudo?

O projeto visa saber como a inclusédo tem sido trabalhada em uma sala de aula.
O estudo investiga as praticas pedagogicas dos docentes em sala de aula com
alunos de educacéo especial. Entre outras atividades pretendemos verificar a
frequéncia e o tipo de formagé&o continuada frequentada pelas profissionais nos
altimos 2 anos.

5 — Por que vocé foi escolhido(a)?

Vocé foi escolhido(a) a participar do estudo porque € professora da escola
selecionada. As atividades serdo oferecidas para todos e a participacdo é
voluntéaria, conforme desejo e autorizacdo dos interessados.

6 — Eu tenho que patrticipar?

Vocé é quem decide se gostaria de participar ou ndo desta pesquisa. Se decidir
participar do projeto Educacéo Inclusiva e as praticas de inclusdo vocé recebera
esta folha de informacdes para guardar e deverda assinar um termo de
consentimento. Mesmo se vocé decidir participar, vocé ainda tem a liberdade de
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se retirar das atividades a qualquer momento e sem dar justificativas. 1sso néo
afetard em nada a participacdo em suas atividades normais.

7 — O que acontecera comigo se eu participar? O que eu tenho que fazer?

Vocé trard uma excelente contribuicdo para sua escola, para os alunos e para a
pesquisa de Educacao Inclusiva e as praticas de inclusdo. Apenas participar.

8 — O que é exigido de mim nesse estudo além da pratica de rotina?

S0 o desejo de participar.

9 — Quiais sao os efeitos colaterais ao participar do estudo?

Os riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa sdo praticamente
inexistentes. Na pior das hipoteses, vocé podera sentir-se desconfortavel por
conta dos assuntos discutidos, ou por responder a alguma pergunta da
entrevista. Caso isso aconteca, tenha certeza de que nada € obrigatorio e que
vocé pode desistir de participar do estudo a qualguer momento, sem 6nus algum.

10 — Quais sao os possiveis beneficios de participar?

Os principais beneficios desta pesquisa se dardo indiretamente, com o avanco
do conhecimento.

E importante salientar que vocé n&do tera nenhum custo em participar desta
pesquisa. Do mesmo modo, vocé nao receberd nenhum retorno financeiro por
sua participacao.

11 — O que acontece quando o estudo termina?

A pesquisadora fara uma apresentacao devolutiva dos resultados para a escola
e provera copia para os participantes da pesquisa. Além disso, os resultados véo
compor o acervo de pesquisas por 5 anos, ficando disponiveis para consulta.

12 — E se algo der errado?

SO trabalharemos com o consentimento dos envolvidos. Nado ha na pesquisa
nada previsto para forcar nem expor aos participantes risco algum.
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13 — Minha participacdo neste estudo serd mantida em sigilo?

Sim. A pesquisa € totalmente an6nima, de modo que vocé nao precisa se
identificar em momento algum [informar como sera feita a guarda do material de
pesquisa e nem sua instituicado sera identificada.

14 — Contato para informagdes adicionais

Se vocé precisar de informagfes adicionais sobre a participacdo na pesquisa:

Dados do CEP: Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Filosofia e Ciéncias
Humanas da UFRJ (CEP-CFCH), o qual estéa localizado no Prédio da Decania
do CFCH- Praia Vermelha — 3° andar — Sala 30. Telefone: 3938-5167.
e-mail: cep.cfch@gmail.com.

Dados da Instituicdo proponente: Universidade Federal do Rio de Janeiro —
UFRJ - Faculdade de Educacao — Av. Pasteur n.250, Rio de Janeiro. Telefone.:
(21) 3938-9324 - e mail: pedagogia@fe.ufrj.br

Dados do Pesquisador Responsavel: Lana da Silva Albertassi. Telefone (21)
99609-2844, e-mail: lanaalbertassi@gmail.com

15 — Remuneracdes financeiras

Nenhum incentivo ou recompensa financeira esta previsto pela sua participacao
nesta pesquisa, assim como nao se espera contribuicdo ou pagamento algum
de sua parte.

Obrigado por ler estas informacdes. Se deseja participar deste estudo, assine o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido anexo e devolva-o ao pesquisador.
Vocé deve guardar uma copia destas informacdes e do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido para seu préprio registro
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome do Local: Rio de Janeiro
Titulo do projeto: EDUCACAO INCLUSIVA E AS PRATICAS DE INCLUSAO
Nome do investigador: LANA DA SILVA ALBERTASSI

Assinatura do investigador:

Data: / /

1 — Confirmo que li e entendi a folha de informagdes para o estudo acima e que
tive a oportunidade de fazer perguntas.

2 — Entendo que minha participacéo € voluntaria e que sou livre para retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisar dar explicagbes, e sem que
meus direitos legais sejam afetados.

3 —Concordo em participar da pesquisa acima.

Nome do participante:

Assinatura do participante:

Data: / /
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a) O que vocé consideraria uma inclusdo educacional de qualidade?

b) O que do seu trabalho pode ser considerado de qualidade a partir dessa
definicdo que vocé deu?

c) Como vocé ver o seu trabalho em sala de aula quanto a inclusao?

d) Quais os desafios que vocé tem em sala de aula quanto a inclusdo?

e) Vocé tem algum tipo de curso de formagé&o continuada?

f) Como vocé descreveria o trabalho de inclusédo feito na escola de 2015 até os
dias atuais?



