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Resumo

O presente trabalho de concluséo de curso tem como tema a relacéo de interface
entre o curriculo, a avaliacao e as relacfes étnico-raciais. O objetivo central dessa
pesquisa é compreender as tensdes presentes nessa relacdo. A pesquisa qualitativa
busca através de analise documental, identificar de que modo o objeto de pesquisa
esta sendo investigado no meio académico, compreender como o ENEM trabalha
com as questdes étnico-raciais em seus editais, verificar de que forma tal temética
se reflete nos itens das provas além de perceber indicios iniciais de como os
professores da area de ciéncias humanas veem essa relagcdo. Ao final da pesquisa,
a hipétese inicial de que existe um descompasso entre os editais e 0s itens das
provas foi confirmada e concluiu-se que a continuidade do estudo exploratorio é
necessaria.

Palavras-chave: avaliacdo, ENEM, curriculo e relacdes étnico-raciais.
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Introducao

A relacdo de interface entre curriculo, avaliagcdo e as questdes
étnico-raciais se estabelece no presente estudo a partir de uma anélise
empirica do Exame Nacional do Ensino Médio em seus documentos
oficiais e questbes especificas dos cadernos de itens relacionados a
esta tematica, além da contribuicdo, em paralelo, das percep¢bes dos
docentes expressas em questionarios aplicados aos professores das
ciéncias humanas atuantes na rede publica e participantes do Curso de
Especializacdo Saberes e Praticas na Educacdo Basica (CESPEB) da
UFRJ.

A inquietacdo que culminou nesta investigagdo surgiu da
experiéncia adquirida na equipe de execucdo do curso de extensao
universitaria de formacao continuada de professores “Explorando as
aprendizagens das ciéncias humanas e suas tecnologias no ENEM”
realizado em 2016. Seu objetivo principal era, a partir de um debate
gualificado sobre as proposicbes curriculares da area das ciéncias
humanas, analisar criticamente a legislacdo e os itens dos cadernos de
guestdes desta area de conhecimento. A fase antecedente a execucao
do curso foi marcada por discussfes, debates e andlises dos textos
legais que regem o exame além dos itens dessa area de conhecimento
gue compuseram os cadernos de questées no recorte temporal de 2009
a 2016.

Durante a producdo analitica debrucada sobre os itens de
guestdes das ciéncias humanas em sete edicbes do exame, a fim de
construir 0 material para o curso de extensdo anteriormente citado,
observei uma menor quantidade de questdes acerca da tematica étnico-
racial. Logo, quais as tensdes que envolvem esta relacdo de interface
entre curriculo, avaliagdo e as questdes étnico-raciais?

Em decorréncia dessa duvida, outras questdes surgem para
serem investigadas, tal como, de que modo meu objeto de pesquisa esta
sendo pesquisado no meio académico? Como o Exame Nacional do
Ensino Médio trabalha com essas questdes em seus documentos

norteadores, seus editais? De que forma a tematica citada nos editais se



expressa nos itens das provas? Como os professores da éarea de
ciéncias humanas veem essa relacdo? A hipotese inicial € que exista um
descompasso permeando os editais, os itens e a voz docente. O que
esse desequilibrio pode significar em um pais que tem a Lei n°
10.639/03 que estabelece a obrigatoriedade da inclusdo no curriculo
oficial das Redes de Ensino a tematica “Histéria e cultura afro-brasileira”
e que, segundo o Censo Demogréfico de 2010, realizado pelo IBGE, é
composto por 50,7% de individuos pretos e pardos?

O objetivo central dessa pesquisa € compreender as tensdes
presentes na relagdo de interface entre o ENEM e as relagdes étnico-
raciais.

Para o desenvolvimento do presente trabalho a metodologia
utilizada tem o foco na triangulacdo de dados compostos por quatro
movimentos, séo eles: analise documental dos editais do exame e seus
textos legais norteadores; inventario de questdes acerca da temética e
sua analise; revisao bibliogréafica que reflete a producéo cientifica acerca
deste tema; implementacédo de questionario aos professores da area de
ciéncias humanas.

A estrutura do presente trabalho é dividida em trés capitulos. No
primeiro capitulo “O ponto de partida: as relagdes étnico-raciais e o
ENEM como politica curricular” apresento a base tedrica dos elementos
pilares para a discussdo. No segundo capitulo “Analisando os
documentos norteadores” analiso os documentos que regem o ENEM
como os editais e portarias, além da analise de itens dos cadernos das
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e exploracdo das ultimas
mudancgas ocorridas no exame bem como declaragdes oficiais. Por fim,
no terceiro “Percepgodes iniciais dos professores” trago as comentarios
dos professores das ciéncias humanas do ensino médio quanto a

relacdo de interface entre o ENEM e as relagbes étnico-raciais.



1. O ponto de partida: as relacdes étnico-raciais e 0

ENEM como politica curricular.

Ao participar da produgdo de um curso de extensdo universitario
de formacgdo continuada para professores das é&reas das ciéncias
humanas, onde um dos objetivos era explorar e analisar criticamente 0s
itens dos cadernos de questdes do ENEM, diferindo do comumente visto
em cursos ou encontros em relagdo ao exame que se resumem a

“auldes” !

com professores fantasiados ou professores vinculados a
famosas redes de ensino privado comentando os gabaritos das provas
para dispositivos midiaticos.

Em conjunto com um grupo de professores e graduandos, estudei
os documentos oficiais e norteadores do exame além de ler e analisar
todos os itens presentes nos cadernos de ciéncias humanas e suas
tecnologias das edicbes do Enem. Apds cerca de dois meses de
dedicacdo neste exercicio pude constatar um indicio curioso: as
guestbes étnico-raciais, embora presente em todas as edi¢cdes desse
recorte temporal, eram pouco abordadas nos itens e/ou quando
abordadas e o fato do Exame Nacional do Ensino Médio ser um
documento curricular.

Na maioria das vezes, o foco do item nao era as questdes étnico-
raciais em si, mas outros assuntos por tras, ou seja, a tematica racial

servia apenas de auxilio. Nas palavras de Alice Lopes (2010):

O conhecimento passa a ser encarado socialmente como expressao
do resultado dos exames, uma identificagdo ndo apenas construida
pelos elaboradores desses exames, mas pelos que analisam seus
resultados e seus efeitos sociais. E por meio da performat|V|dade e
da responsabilidade (accountability) que servicos sociais como a
educacdo sédo padronizados, calculados, qualificados e comparados,
em uma dindmica na qual os conhecimentos legitimados dos

1u

Aulbes” é como sao definidas por redes de ensino privadas e cursos pré-vestibulares as aulas de

véspera aos dias de realizagdo do Enem, normalmente acontecem em teatros ou shoppings centers com
professores fantasiados de super-herdis entre outras peculiaridades.

? A cultura da performatividade é um modo de regulagdo segundo Ball (2003, p. 216) que tem seu foco
nas performances, no caso do ENEM, dos candidatos. Resultados que viabilizam a mensuracao,
comparacao, qualificacdo e padronizagdo de servigos sociais como a educacgéao. (Lopes e Lépez, 2010,

p.101).



estudantes passam a ser vistos como idénticos aos resultados dos
testes que o representam. (Lopes, 2010, p.101)

Tal indicio me chamou atencao porgue ja havia passado mais de
uma década depois da implementacdo da Lei n° 10.639/03 que
estabelece a obrigatoriedade da inclusdo no curriculo oficial das Redes
de Ensino a tematica “Histéria e cultura afro-brasileira” e também porque
estamos em um pais que, segundo o Censo Demogréfico de 2010,
realizado pelo IBGE, é composto por 50,7% de individuos pretos e
pardos. Logo, determinada diferenca ndo deveria ser acentuada.

Quanto ao Enem como documento curricular, o interesse surgiu
da juncdo entre as disciplinas relativas ao curriculo cursadas na
licenciatura em pedagogia como “Curriculo”, “Planejamento de curriculo”
e “Avaliagdo”™ e a experiéncia na equipe de producdo do curso

mencionado anteriormente.

*Na disciplina “Curriculo” foram estudadas a histéria do pensamento curricular, as questdes relativas a
selecdo, organizacgdo e distribuicdo do conhecimento escolar além das politicas de curriculo; Na
disciplina “Planejamento de curriculo” foram estudadas as concep¢des de planejamento curricular em
sistemas educacionais e nas escolas e propostas curriculares e de planejamento de ensino em uma
perspectiva critica; Na disciplina “Avaliacdo” foram estudados conceitos basicos nas areas de medida e
de avaliacdo, elaboracdo, aplicacdo e andlise, informacdo e utilizacdo de instrumentos e de resultados
de avaliagdo.
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1.1 Questdes étnico-raciais no Enem

No final da década de 1980 e inicio da década de 1990, as fortes
pressdes realizadas pelo movimento negro brasileiro e as articulacbes
com politicos sensiveis a questdo racial no Brasil oportunizaram a
criacdo e promulgacdo de algumas leis.* Elas colocaram a Histéria da
Africa e dos negros no Brasil nos curriculos escolares dos ensinos
fundamental e médio, de redes estaduais de educacdo demonstrando
movimentos locais nessa direcao.

Nota-se um crescimento expressivo no ambito legislativo de
normas que privilegiaram o reconhecimento da relevancia desses
estudos para a formacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria
perante as diferencas entre os individuos que a constituem.

Contudo, foi durante o governo Lula® que a medida de maior
repercussao, em relagcdo as pressfes dos movimentos sociais e a
demanda historica, foi tomada reconhecendo a importancia das lutas
antirracistas, as injusticas e discriminacdes raciais contra 0s negros no
Brasil e dando prosseguimento a constru¢do de um ensino democratico
gue incorpore a historia e a dignidade de todos os povos que
participaram da construcdo do Brasil (SANTOS, 2005, p. 32).

A Lein® 10.639 de 9 de janeiro de 2003 alterou a Lei de Diretrizes
e Bases, a Lei n°® 9.394/1996, a lei primordial da educacao brasileira que
regulamenta os principios norteadores da educacdo nacional. Chamo
atencdo para o motivo da notoriedade dessa Lei que a diferencia de
todas as outras medidas legais locais que observamos na nota de
rodapé n°® 3, que € o ambito nacional dela proporcionando uma maior

influéncia em virtude do seu alcance.

4 Constituicdo do Estado da Bahia, de 05 de outubro de 1989, e de redes municipais como a Lei Organica
do Municipio de Belo Horizonte, de 21 de margo de 1990, a Lei n2 6.889, de 5 de setembro de 1991, do
municipio de Porto Alegre, estado do Rio Grande do Sul, a Lei n2 7.685, de 17 de janeiro de 1994, do
municipio de Belém, estado do Par3, Lei n2 2.251, de 31 de margo de 1995, do municipio de Aracaju,
estado de Sergipe, a Lei n2 11.973, de 4 de janeiro de 1996, do municipio de S3o Paulo, estado de Sao
Paulo, Lei n2 2.639, 16 de margo de 1998, do municipio de Teresina, estado do Piaui e a Lei n? 1.187, de
13 de setembro de 1996, de Brasilia no Distrito Federal capital da republica brasileira. (SANTOS, 2005, p.

26-31).

> Etapa da histdria politica do Brasil correspondente ao periodo de 2003 a 2011 quando ocorreram os
dois mandatos de Luiz Inacio Lula da Silva.
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Inspiragcdo para outros paises, ela dispde dos seguintes termos:

Lei N° 10.639, de 9 de janeiro de 2003.:

Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacéo nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias.

Art. 1° A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e
Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluira o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacéo da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas
areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de Educacédo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.
(BRASIL, 2003)

O texto legislativo explicitado acima que trouxe a obrigatoriedade
do ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira tanto nas instituices de
ensino fundamental quanto ensino médio, tanto particulares quanto
publicas juntamente a crescente legislacdo antecedente demonstram
com clareza que o debate étnico-racial vem ganhando espaco através

das conquistas da luta militante dos movimentos negros.

Nesse contexto, € inegavel a potencialidade no sentido de
oportunizar novos caminhos para o debate étnico-racial diante de
diferentes aspectos da construcdo da sociedade brasileira que esta Lei,
desde que adequadamente implementada e fiscalizada, tem de modo a
exercer um papel de responsabilidade social para uma sociedade menos

desigual, mais justa e fidedigna a sua propria historia.

Sendo assim, um questionamento fundamental para o
prosseguimento do estudo: O que abordo aqui como “étnico-racial’?

Para responder vou decompor o termo comecando pelas compreensdes
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https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a

de raca. Trago Anibal Quijano problematizando a ideia de raca,
sustentando o conceito do termo como uma categoria mental e uma
forma de classificagéo social de modo que consolidou o estabelecimento

da hegemonica racionalidade eurocéntrica.

Segundo Anibal Quijano® (2005, p. 117) “raca” foi um termo
criado essencialmente para classificar os povos colonizados da América
no processo de colonizacao realizado por Portugal e Espanha no século
XV. Ao se depararem com 0 novo territorio a ser explorado povoado por
outros habitantes, vislumbraram na conceituacdo de raga a mais
eficiente ferramenta de classificagdo de uma sociedade, pautados em
um sentido inferiorizador dos grupos de seres humanos que tinham

caracteristicas fisicas diferentes das deles.

E interessante perceber que os colonizadores encontraram nessa
construcdo mental um modo de estabelecer as relacfes de poder e de
dominacéo favoraveis a eles para instaurarem naquela nova terra, por
meio da ideia de raca e do eurocentrismo, a hegemonia europeia. Para o
sociélogo Anténio Sérgio Guimaraes:

‘Raga’ € um conceito que ndo corresponde a nenhuma realidade
natural. Trata-se, ao contrario, de um conceito que se denota tao-
somente uma forma de classificacdo social, baseada numa atitude
negativa frente a certos grupos sociais, e informada por uma nogéo

especifica de natureza, como algo endodeterminado. A realidade das
racas limita-se, portanto, ao mundo social. (GUIMARAES, 1999, p.9)

O eurocentrismo € uma concep¢do de mundo que coloca a
Europa e o europeu como o unico modelo cultural, politico, linguistico e
social a ser seguido pelos demais povos. E a negacio da diversidade,
ao passo que sO a reconhece e a permite como justificativa da
desigualdade bloqueando a capacidade de reconhecer as
especificidades de diferentes experiéncias histéricas e de suas

implicagbes para o conhecimento e para a agdo (QUIJANO, 1992, p. 74).

® Anibal Quijano (1928-2018) foi socidlogo e professor licenciado da Universidade de Sdo Marcos, em
Lima (Peru) e autor de Cultura y Dominacion (1980) e Modernidad, identidad y Utopia en América Latina
(1988), entre outros. Foi o primeiro titular da Catedra Simon Bolivar, implantada no IEA, em abril de
1992, através de convénio firmado entre a USP e a Fundacdao Memorial da América Latina.
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Acompanhando a perspectiva socio-cultural do terno “raga” Nilma Lino

Gomes destaca que:

Podemos compreender que as “ragas” sao, na realidade, construgdes
sociais, politicas e culturais produzidas nas relacdes sociais e de
poder ao longo do processo histérico. Ndo significam, de forma
alguma, um dado da natureza. E no contexto da cultura que nos
aprendemos a enxergar as ragas. (...) Aprendemos, na cultura e na
sociedade, a perceber as diferencas, a comparar, a classificar.
(GOMES, 2005, p.49).

Por todo o exposto anteriormente, dou preferéncia nesta pesquisa
para adotar o termo étnico-racial por nao atribuir ao termo “ragca” o seu
sentido bioloégico que determina a inexisténcia na perspectiva genética
de racas humanas, mas sim conferir um significado politico
demonstrando com clareza a multiplicidade de dimensdes e questbes
gue envolvem a historia, a cultura e a vida dos negros no Brasil
considerando as dimensdes que estdo enraizadas em nosso cotidiano
como lembra Gomes (2005) e para que construamos praticas e
educacoes antirracistas:

Precisamos re-educar a n6s mesmos, as nossas familias, as escolas,
as (aos) profissionais da educacéo, e a sociedade como um todo.
Para isso precisamos estudar, realizar pesquisas e compreender
mais sobre a historia da Africa e da cultura afro-brasileira e aprender
a nos orgulhas da marcante, significante e respeitavel ancestralidade
africana no Brasil, compreendendo como esta se faz presente na vida
e na histéria de negros, indios, brancos e amarelos brasileiros.
(GOMES, 2005, p. 49)

Por fim, esclarecida de qual perspectiva étnico-racial partirei nesta
pesquisa, no proximo ponto explicarei a compreensao do ENEM como

politica curricular.
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1.2 ENEM, uma politica curricular

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) é uma avaliacédo
de larga escala criada pelo Ministério de Educacéo e Cultura (MEC) sob
a responsabilidade do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em 1998 com a finalidade apontada
no documento Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM — Relatorio
Final 1999 “O ENEM caracteriza-se, desde sua implantacdo, como o
exame do perfil de saida da escolaridade basica e tem como objetivo
principal fornecer aos participantes subsidios para a sua auto avaliacéo
(...) com énfase na estrutura de inteligéncia dos participantes” (INEP,
1999, p.11) ao término da escolaridade béasica das redes publica e
privada. Dez anos depois, ele passou por uma reformulacdo através da
Portaria n°® 109/2009 que estabeleceu mudancgas, principalmente em seu
objetivo central, além de oferecer condi¢des para auto avaliacdo e definir
o perfil de concluintes da Educacédo Basica brasileira “(...) o Enem se
tornou uma das principais vias de acesso as Universidades Federais do
Pais.” (INEP, 2010, p. 7).

Amparo-me em Elizabeth Macedo em “Curriculo como
espaco-tempo de fronteira cultural” (2006, p. 287) onde ela afirma que
curriculos envolvem relacbes de poder tanto em nivel macro quanto
micro e configuram um espaco-tempo de disputa e de fronteira cultural
no qual interagem diferentes tradicdes culturais e sujeitos’, tendo por
referéncia seus diversos pertencimentos, onde tal interagcdo também é
um processo cultural que ocorre num lugar-tempo. Dessa forma, o
ENEM caracteriza ndo s60 uma politica avaliativa, mas também uma
politica curricular produto de interacdes e disputas entre culturas, atores
e discursos em diferentes escalas, nas quais as articulagdes
documentais e experienciais com os curriculos fomentam a producéo
cultural, as formas que as relagbes sociais se ddo e 0s costumes e
habitos nos quais elas sdo baseadas e/ou criadas, bem como, suas

respectivas reproducdes pela sociedade.

" 0s sujeitos aos quais me refiro sdo os sujeitos perante a cultura da performatividade, onicompetente,
fundamental para a eficiéncia do Estado e da prépria cultura performatica.
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Também vale ressaltar que a dimensao do nosso pais nédo se
restringe apenas ao territério, alcanca a cultura dos grupos que o
compde, essencialmente originado pelos povos indigenas, africanos e
europeus, e é dessa perspectiva multicultural que partirei para dar inicio
ao desenho dos “por qués”.

Primeiramente, por que € importante incluir em uma politica
curricular de avaliacdo as questbes étnico-raciais? Tal acdo vem no
sentido de visar tanto o desenvolvimento de valores pluralistas através
da interacdo e do didlogo entre as culturas quanto a valorizacdo das
culturas das minorias capaz de ampliar as oportunidades de éxito
escolar de jovens desses grupos. (Lopes e Macedo, 2011, p. 193). Além
disso, outra pertinéncia que as autoras chamam atencédo, apoiadas em
Hall (1997, p. 15-46) é, também, o fato dessa bandeira justificar a
disputa entre os discursos culturais a fim de uma maior regulacdo da
cultura pela capacidade dela de regular, ou seja, ele vai um pouco além
e afirma que a cultura ndo é apenas regulada, mas regula, sendo assim
uma situacao na qual fica evidente a disputa.

O segundo, por que a disputa se faz presente? Essa disputa
por discursos hegemonicos, ou seja, discursos que passam a constituir
uma dindmica de conhecimento capaz de reestruturar o entendimento
das relacdes sociais, tornando certas particularidades como universais
(Laclau e Mouffe, 2001 apud Lopes, 2006), € marcada por relagbes de
poder onde a sua principal interlocucao é a tentativa de estabelecer
visbes/projetos de mundo/pais. Nesse sentido, € compreensivel o
interesse em fazer prevalecer este ou aquele conteddo em uma
avaliacdo como o Enem, pois, o0 resultado dessa disputa entre
articuladores de diferentes agendas e culturas infere diretamente no
estabelecimento do lugar e das vozes de diferentes grupos que
comporao esse projeto.

No gque tange as politicas de curriculo, Alice Lopes (2011)
identifica como hegemonicos, no atual momento historico, o discurso em
defesa da cultura comum e o discurso constituinte da cultura da
performatividade. Ambas sdo evidenciadas no Enem, enquanto € uma

avaliacdo performatica que valoriza um conjunto de saberes entendidos
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como necessario a qualquer pessoa com o foco no individuo e sua
capacidade de se autorregular por meio do autoconhecimento e que
privilegia o candidato que alcanca um conjunto de performances
adequadas também entendidas como esperadas a serem formadas no
individuo.

O cenario descrito até agora, evidencia que o Brasil vem
acompanhando, desde a década de 90, com o Enem sendo uma das
politicas curriculares que fazem parte desse movimento, um discurso
hegemonico basilar do fendmeno de escala global que é a producéo de
politicas curriculares baseadas na cultura da performatividade e na
cultura do comum. Logo, o Ultimo e nd&o menos importante
guestionamento a seguir.

Por que se trata de um movimento de escala global? De
acordo com Macedo (2016, p. 50), ver o que é feito no mundo e
aprender com o que da certo como o Commom Core americano ou 0
curriculo nacional da Finlandia, camped nos ranqueamentos
internacionais do PISA® esta longe de ser inaceitavel tampouco proibida.
Contudo, ha de se ter cautela redobrada quando escolhemos quem nos
servira de inspiracbes. Em estudo recente, Brennan (2011, p. 259-280),
suscita que o modelo da Australia permitiu que o pais se saisse bem em
comparacdes internacionais, nos quais a qualidade de seu sistema €
ressaltada. No entanto, em termos de diminuicdo das desigualdades
educacionais, os resultados ndo sdo tdo animadores. E a mesma
conclusdo a que chega outro pesquisador, Ravitch (2013, p.18), dando
infcio & campanha contra o Common Core americano® sob a ética de
gue a centralizacdo curricular (e sua relacdo com a avaliacdo) tem
aumentado as desigualdades em vez de diminui-las.

Dessa forma, o cuidado quanto as inspiracdes se refere a
qual objetivo que queremos atingir e as diferencas contextuais, politicas,

sociais, historicas, culturais e econdmicas entre os paises, ja que 0s

® PISA: Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos. E uma avaliagdo de largar escala
regida pela Organizacéo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico.

O Common Core americano € uma espécie de “base nacional comum” voltada para um
ndcleo central de standards em leitura e mateméatica. Foi montado por envolvimento dos

Estados americanos e implementado pelo governo federal americano, por adesé@o em troca de

acesso a recursos federais.
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estudos citados acima revelam um limite dessas politicas baseadas em
culturas performativas e comuns em nao diminuir as desigualdades
educacionais que permeiam seus sistemas de educagcdo que
caracterizam uma postura gerencialista assumida por parte do Estado na
gual, segundo Ball (2004, p.1106), ele assume uma funcao reguladora,
adotando mecanismos paradoxais de descentralizagdo, monitoramento a
produgéo de informagdes, com o estabelecimento de metas, para as
escolas e sistemas de recompensa desenvolvendo a cultura da
performatividade, uma tecnologia de poder que controla o processo

educacional a distancia ao dar visibilidade de resultados. Além disso:

E importante salientar o quanto a constituicdo da cultura da
performatividade de forma global ndo é um processo que
verticalmente se imp8e a nés, como uma dimenséo externa aos
sujeitos, mas sim uma rede de poderes nas quais nos constituimos
(...) séo dinAmicas que se articulam em multiplos contextos e que
também tém sua producdo engendrada no contexto da prética.
Assim, contam com a participacdo de mdltiplos sujeitos capazes de
construir comunidades epistémicas globais e locais em defesa das
avaliacdes centralizadas nos resultados e de sua associagdo com a
qualidade de educac&o. (LOPES & LOPEZ, 2010, p. 106).

Tendo em vista todo o exposto acerca das questdes étnico-raciais
e do ENEM como politica curricular faz-se necessaria a exploracao dos

documentos oficiais, movimento a ser realizado no ponto a seguir.
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2- Analisando os documentos norteadores do ENEM

Este capitulo se dedica a dar conta da empiria da presente
pesquisa explorando e analisando os documentos que regem o ENEM,
tais como os editais e portarias além dos itens dos cadernos das
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e declaracdes oficiais do INEP e
MEC.

Sendo assim, no ponto 2.1 sera analisado o inventario das
producbes cientificas que abordam a temética objeto da presente
pesquisa, com o objetivo de aferir como, quando e em que medida o
campo académico esta debatendo e estudando o assunto.

Partindo para o ponto 2.2 serdo abordadas as transformacdes
estruturais do exame na reformulacdo de 2009 que reestruturou 0 ENEM
acerca de seus objetivos e funcionalidades.

A exploracdo dos editais e portarias referentes ao exame se
dard no ponto 2.3, documentos que estabelecem todas as normas e
tramites nos quais ocorrera a avaliacdo de determinado ano e quais as
mudancas que aconteceram em cada edicdo do exame.

No ponto 2.4, sera o momento de andlise e reflexdo sobre as
possiveis intencionalidades presentes nas medidas instauradas para 0s
exames de 2017 e 2018.

Por dltimo, o ponto 2.5, periodo de analise critica dos itens, de
algumas questbes dos exames que abordam a tematica étnico-racial.
Aqui o objetivo ndo € essencialmente se ater ao gabarito, mas sim
discutir do ponto de vista pedagodgico a estrutura, a abordagem e as
possibilidades de cada um.
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2.1- Inventério de producdes académicas

Neste capitulo coloco em evidéncia o mapeamento, feito por
mim, das produgdes cientificas acerca do ENEM realizado no Portal de
Peridédicos da CAPES. Considero como produgfes cientificas artigos,
trabalhos de conclusdo de curso, dissertacdes de mestrado e teses de
doutorado desde a implementagao do “novo ENEM” em 2009 até 2018.

O Portal de Periddicos da CAPES foi escolhido como
ferramenta de busca em virtude da sua notoriedade no cenario cientifico
brasileiro composto por um banco de arquivos completo no sentido de
receber publicacdes de todo o mundo com informac¢des atualizadas.

Foram considerados dois angulos durante o levantamento das
producdes: i) os anos de publicagdo das obras de 2009 a 2018 em
virtude do recorte temporal da prépria pesquisa e ii) as perspectivas
oferecidas pela tematica em virtude de conseguir identificar producdes
sobre as questdes étnico-raciais.

O grafico a sequir ilustra o resultado da pesquisa realizada no
Portal de Periddicos da CAPES. Os filtros utilizados foram: artigos, no
periodo de 2009 a 2018, que fizessem parte de periddicos revisados por
pares, no idioma Portugués e que contivessem no titulo “ENEM”. Foram
encontrados pela plataforma 64 resultados e apés a retirada dos titulos
duplicados, chegou-se ao montante de 55 dividido e representado pelo

gréafico abaixo.
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Gréfico 1: Publicagbes sobre o ENEM no Portal da CAPES. Fonte: Autora, 2019.

Nessa dindmica analitica ndo vou me ater em descrever todos 0s
trabalhos encontrados no levantamento, me concentrarei em comentar
as publicacbes mais relevantes para a minha discussdo. Para isso
destacarei trés artigos que discorrerei em seguida: i) Enem nos
documentos: uma leitura pés-fundacional da reestruturacdo do exame
em 2009; ii) O processo de escolha por um curso superior apos a “Lei de
Cotas” e o Enem/SiSU: o caso dos cursos de licenciatura da UFV
campus Vigosa; iii) Africa, Brasil e as transformacdes no ENEM: a Lei no
10.639/2003.

No artigo “Enem nos documentos: uma leitura pos-fundacional da
reestruturacédo do exame em 2009” as autoras analisam os documentos
oficiais que norteiam o Exame Nacional do Ensino Médio articulando um
debate politico da avaliac&o institucional baseado na Teoria do Discurso
de Laclau e Moulffe.

Em “O processo de escolha por um curso superior apos a “Lei de
Cotas” e o Enem/SiSU: o caso dos cursos de licenciatura da UFV
campus Vigosa”, os autores analisam a relagao de escolha de cursos de
licenciatura na Universidade Federal de Vigosa, depois da
implementacdo da Lei de Cotas e da admissao pela universidade via
ENEM/SiSU.
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Por ultimo, no artigo “Africa, Brasil e as transformacdes no ENEM:
a Lei no 10.639/2003” publicado em 2017 na revista Ensaio: Avaliagao e
Politicas Publicas em Educacdo da Fundagcdo CESGRANRIO, é a Unica
producdo do levantamento realizado que dialoga com a presente
investigacdo. Nesta producdo os autores Alvaro de Oliveira Senra e
Marcio de Aratjo Moreira do Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica
Celso Suckow da Fonseca no Rio de Janeiro e Celiana Maria dos
Santos do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia
e Secretaria Estadual de Educacdo de Salvador na Bahia, analisam os
impactos que a Lei n°® 10.639/2003 provocou no Exame Nacional do
Ensino Médio entre 1998 e 2015.

Para isso, direcionam a investigacao especialmente para verificar
0 impacto no acesso de estudantes ao Ensino Superior e a
potencializacdo que a politica publica proporcionou ao reconhecimento
da contribuicdo dos negros africanos e seus descendentes para a
construcdo da cultural e historia brasileira.

Os autores constataram que o ENEM pode se caracterizar
também como estratégico no sentido de servir de instrumento de
comunicacdo e fomentacdo de debates para superar a preconceitos e
valorizar as contribui¢cdes politicas e culturais de perfis sociais até entéo
pouco reconhecidos. Além disso, identificaram uma mudanca de
abordagem nos itens dos exames entre 1998 e 2015 relacionados ao
negro, mudanca essa que atribuiram a Lei n° 10.369/2003. Concluem
gue mesmo que os estudos realizados por eles tenham se mostrado
favoraveis quanto as novas abordagens sobre o negro brasileiro, a
historia e a cultura afro-brasileira, esse movimento aconteceu somente a
partir dos ultimos anos do recorte temporal utilizado na pesquisa (1998-
2015) evidenciando a existéncia de um longo caminho a ser percorrido.

Os trés ultimos anos do recorte proposto pela pesquisa ilustram o
periodo com maior numero de publicacbes cientificas que se
propuseram a investigar o exame. Contudo, convém frisar que dessas
55 producdes cientificas, apenas 2 abordam a tematica étnico-racial e

dessas 2 apenas 1 correlaciona os dois objetos que também sao
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tratados nessa pesquisa, ENEM e as questbes étnico-raciais,

caracterizando uma lacuna carente de contribuicdo académico-cientifica.
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2.2 O ENEM antes e depois de 2009

O Enem - Exame Nacional do Ensino Médio - teve a sua primeira
prova aplicada em agosto de 1998, edicdo que contou com 157.221
inscritos. E importante lembrar que a criacéo do exame foi realizada dois
anos depois da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Brasileira, n° 9.394/96, momento de redemocratizacdo do pais e de
muitas movimentacdes dos dispositivos legais no que tange as leis,
decretos e politicas publicas. Por falar em LDB, em sua Secao IV
referente ao Ensino Médio, no Art. 35 determina as finalidades dessa

etapa recém-incluida na educacéao basica:

Art. 35 O Ensino Médio, etapa final da Educacdo Basica, com duragdo
minima de trés anos, terd como finalidade:

| - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - preparagdo bdsica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condigdes de ocupagao ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina.

Nesta conjuntura, a avaliacao foi criada para dar conta de dois
aspectos: i) medir o desempenho dos alunos verificando se esses alunos
concluiam o Ensino Médio com as finalidades estabelecidas na LDB
alcancadas; ii) criar subsidios para reformular os curriculos do Ensino
Médio, e consequentemente, a implementagéo da sua reforma®®.

Com apoios institucionais do Conselho Nacional de Secretéarios
de Educacdo (Consed) e de universidades, algumas medidas foram
tomadas como a isen¢do de taxa para concluintes no Ensino Médio da
rede publica a partir de 2001 e ter passado a ser um dos critérios para
participacdo do Programa Universidade para Todos (PROUNI) a partir

de 2004, medidas que aumentaram a adesdo dos alunos. A edi¢éo de

1% Refiro-me a reforma realizada em 1996/1997 de acordo com a promulgacdo da LDB que passou a
considerar o Ensino Médio como pertencente a Educacdo Basica além de estabelecer seus objetivos.
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2008 contou com mais de 4 milhdes de candidatos segundo informacdes
do INEP.
Através da Portaria n® 109/2009, foi estabelecida a reorganizagéo

do exame, reformulando-o e determinou 0s seguintes objetivos:

| — oferecer uma referéncia para que cada cidaddo possa proceder a sua
auto-avaliagdo com vistas as suas escolhas futuras, tanto em relagdo ao
mundo do trabalho quanto em relagdo a continuidade de estudos;

Il — estruturar uma avaliagdo ao final da Educagdo Basica que sirva como
modalidade alternativa ou complementar aos processos de selecdo nos
diferentes setores do mundo do trabalho;

IIl — estruturar uma avaliagdo ao final da Educa¢do Basica que sirva como
modalidade alternativa ou complementar a processos seletivos de acesso
aos cursos de Educacdo Profissional e Tecnoldgica posteriores ao Ensino
Médio e a Educagao Superior;

IV — possibilitar a participacdo e criar condigdes de acesso a programas
governamentais;

V — promover a certificagdo de jovens e adultos no nivel de conclusdo de
Ensino Médio nos termos do art. 38, ££ 12 e 22 da Lei n2 9394/96 (LDB);

VI — promover avaliagdo do desempenho académico das escolas de Ensino
Médio, de forma que cada unidade receba o resultado global;

VIl — promover avaliagdo do desempenho académico dos estudantes
ingressantes nas Instituicdes de Educagdo Superior.

E importante ter clareza que a reformulacdo do exame foi uma
estratégia para transforma-lo em demanda popular, transformacdo essa
gue dependia diretamente da articulacdo entre projeto de organizacao
curricular por disciplinas (nomeadas como “componentes curriculares”) e
o projeto de curriculo por competéncias. (Rocha, 2014, p. 2009).

Dessa forma, segundo o discurso oficial, o Enem passou a
assumir trés funcdes avaliativas: i) de carater sistémico porque impacta
de modo global a educacéo brasileira quando expressa em seus
objetivos que vislumbra servir de instrumento de sele¢cdo para o Ensino
Superior a0 mesmo tempo em que quer fornecer subsidios para
provocar mudangas nos curriculos do Ensino Médio; ii) de carater
certificatorio porque confere a possibilidade de certificacdo do Ensino
Médio; iii) de carater classificatorio porque determina através do
resultado do(a) candidato(a) se o(a) mesmo(a) esta ou ndo habilitado(a)
a ingressar no Ensino Superior. Sendo assim, vejamos no préximo ponto
de andalise como as mudancas e alteracdes feitas no exame depois de

sua reestruturacao.
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2.3. Analisando os editais

O ENEM é uma das avaliacbes de larga escala implementada no
pais que acompanha o movimento de escala global baseado na
producdo de politicas curriculares fundamentadas na cultura da
performatividade e na cultura do comum. Ele é regido por editais anuais,
um para cada edicdo, e algumas alteracdes sao instituidas por meio de
portarias.

O primeiro documento analisado foi a Portaria n® 109 de 27 de
maio de 2009 que discorreu sobre as normas do ENEM de 2009, apos a
sua reformulacdo explorada no item anterior do capitulo. Tal portaria
trouce objetivos importantes para a fundamentacdo do exame como
politica nacional avaliativa, tais como: avaliar a educacdo bésica
brasileira, oferecer parametros individuais acerca de seu desempenho e
conceder a certificagdo de conclusdo do Ensino Médio a candidatos
jovens e adultos que por algum motivo ndo tivesse concluido 0 mesmo
em tempo adequado.

Nesta parte da pesquisa examinarei os termos norteadores de
alguns editais do exame a fim de verificar de que forma as questbes
étnico-raciais surgem ao longo deles. A diversidade esta presente na
Matriz de Referéncia'’® do exame, das Ciéncias Humanas e suas
tecnologias na Competéncia de area 1 que consiste em compreender 0s
elementos culturais que constituem a identidade como a Habilidade 3
(H3) — associar as manifestacfes culturais do presente aos seus
processos historicos ou como Habilidade 22 (H22) — analisar as lutas
sociais e conquistas obtidas no que se refere as mudancas nas
legislagbes ou nas politicas publicas. Além disso, em outra parte da
Matriz de Referéncia, dessa vez nos Objetos de conhecimento das
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias temos: a escravidao e formas de

resisténcia indigena e africana na América, historia cultural dos povos

' A Matriz de Referéncia é o documento base para a construgdo dos itens pelos formuladores das
questdes. Nela, estdo presentes as habilidades, competéncias e os saberes legitimados pelo exame. Até
a edicdo de 2016, a Matriz de Referéncia vinha anexada ao edital, mas a partir de 2017 ela passou a ficar
disponivel somente no site do INEP.
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africanos, a luta dos negros no Brasil e 0 negro na formacdo da
sociedade brasileira.

Quanto aos editais n° 4, de 24 de setembro de 2010, n° 7, de 18
de maio de 2011, n°® 3, de 24 de maio de 2012, n° 01, de 08 de maio de
2013, n° 12, de 8 de maio de 2014, n° 6, de 15 de maio de 2015 e n° 10,
de 14 de abril de 2016 os objetivos do exame e as questdes étnico-
raciais na Matriz de Referéncia permanecem retratados nesses
documentos da mesma maneira que em 2009.

Contudo, algumas alteracdes foram instituidas ao exame por meio
de portarias. Na portaria n® 342, de 28 de setembro de 2012, foi incluida
a sistemética para o calculo e divulgacéo da proficiéncia dos alunos por
unidade escolar. A portaria n° 436, de 5 de setembro de 2014
estabeleceu o prazo de 5 anos para a utilizacdo dos resultados do
ENEM pelo(a) candidato(a). A partir do ano de 2015, a taxa de inscricao
teve aumento de quase 100% passando de R$ 35, 00, valor desde a
edicdo de 2009, para R$ 63,00.

As edicdes de 2017 e 2018 merecem uma atencdo maior neste
capitulo, em virtude das alteragbes que ocorreram e S80 essas

modificacdes no exame que serdo exploradas no préximo ponto.
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2.4. Intencionalidades nos editais 2017 e 2018

O edital n® 13, de 7 de abril de 2017 estabeleceu: i) a realizagao
do exame em dois domingos consecutivos, ao invés de um sabado e um
domingo consecutivo; ii) que as informacdes socioecondémicas dos
candidatos n&o seriam divulgadas se n&o houvesse autorizacao
expressa do mesmo. Além de algumas acdes ndo estarem mais
presentes no edital, ou seja, o fim da: i) presenca da Matriz de
Referéncia nos editais; ii) certificacdo do Ensino Médio para candidatos
que ndo houvessem concluido o mesmo no periodo adequado; iv)
divulgacéo dos resultados dos candidatos por unidade escolar.

Os editais de 2017 e 2018 contaram com a auséncia da Matriz de
Referéncia que, desde entdo, estd no site do INEP disponivel para
consulta e download, o que se mostra, no minimo, problemético tendo
em vista que, segundo os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios — PNAD Continua TIC 2017, pesquisa domiciliar do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) que investiga o acesso a
Internet e a televis@o e a posse de telefone celular para uso pessoal, a
internet chega a 74,9% dos domicilios do Brasil. Logo, para um exame
gue tem a caracteristica principal de ser um exame nacional, ou seja,
gue abranja todo o territorio brasileiro esse resultado da PNAD Continua
TIC 2017 é um complicador, pois, pode impedir que 25,1% residentes
nesses domicilios que ndo tem acesso a internet tomem conhecimento
do documento basilar de qualquer edicdo do ENEM, a Matriz de
Referéncia que abrange as competéncias, as habilidades a serem
avaliadas além dos saberes validados para a prova também chamados
de objetos de conhecimento. Outro ponto importante é a hipétese de que
essa transferéncia de publicizacdo da Matriz de Referéncia do edital
para o site do INEP, ndo se trata de um equivoco ou erro, principalmente
lembrando que ela sempre esteve no meio de disputas pela definicdo de
sua organizacgao e selecao curricular que compora essa Matriz. (Rocha,
2014, p. 2002).

A partir de 2017, o ENEM né&o confere mais o certificado de

conclusédo do Ensino Médio para candidatos que ndo tenham concluido
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0 mesmo em tempo habil. Na coletiva de imprensa que comunicou as
mudancgas no exame a partir do referido ano, a entdo presidente do
INEP, Maria Inés Fini, declarou:

“Nés teremos uma aplicagéo no inicio do segundo semestre que de
fato vai promover uma avaliacdo real mais proxima da educacao de
jovens e adultos do que teria sido pelo Enem”.

Se referindo a mudanca da atribuicio de certificacdo de
conclusédo do ensino médio do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) para o Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de
Jovens e Adultos (ENCCEJA), que era direcionado a estudantes do
ensino fundamental em idade irregular (a partir de 16 anos). Uma das
justificativas dada pelo instituto para tal medida era a pouca taxa de
aprovacdo no exame entre os(a) candidatos(a) que manifestavam
interesse em obter o certificado de concluséo. Contudo, a inexisténcia
dessa certificacdo pelo ENEM desconsidera um fendmeno interessante,
guando candidatos (a) que sinalizavam o interesse de obtencdo do
diploma, conseguia ir além disso, com seu resultado de proficiéncia
conseguia pleitear uma vaga em alguma universidade que fazia parte do
Sistema de Selec¢éo Unificada (SiSU).

Ainda em 2017 acontece a suspensdo da divulgacdo dos
resultados de proficiéncia por unidade escolar, acao esta que subsidiava
a utilizacdo desses dados para ranqueamento das escolas e propaganda
das mesmas.

N&ao ficam restritas ao edital de 2017 as transformacgdes ocorridas
acerca do exame. Em 2018 o Decreto n° 9.432 regulamenta a Politica
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Béasica e estabelece que ela seja
formada pelo ENEM, SAEB e ENCCEJA. Essa politica foi criada,
segundo o texto legislativo, para diagnosticar as condi¢cdes de oferta da
educacdo basica, verificar a qualidade do ensino, oferecer subsidios
para 0 monitoramento e o0 aprimoramento das politicas educacionais,
aferir as competéncias e as habilidades dos estudantes, fomentar a
inclusdo de estudantes jovens e adultos e promover a progressao do
ensino. Esses objetivos ja fazem parte dos objetivos de pelo menos um
dos trés dispositivos avaliativos (ENEM, SAEB, ENCCEJA) sinalizados
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pelo Decreto como suas ferramentas para aquisicdo dos dados. A
diferenca do Decreto se encontra no Paragrafo Unico que estabelece
gue a Politica Nacional de Avaliacdo da Educac¢éo Béasica sera orientada
pela Base Nacional Comum Curricular. Logo, garante que o ENEM sera
regido pela BNCC.

Por fim, no edital de 2018, os critérios para atribuicdo de nota de 0
(zero) a 1000 (mil) & redagdo passaram a compor um novo documento
criado pelo INEP, a Cartilha de Redacdo do Enem 20182 O que me
chamou atencdo nela foi que quanto a Competéncia 5 — Elaborar
proposta de intervencdo para o problema abordado, respeitando os
direitos humanos — o(a) candidato(a) que manifestar qualquer forma de
discriminacdo de qualquer tipo sera penalizado, contudo, ndo é mais
garantida a atribuicdo da nota O (zero) como aconteceu até 2017. A
mudanca foi feita depois de pedido do Ministério Publico Federal para
gue o INEP deixasse mais claro do que se tratava desrespeitar 0s
direitos humanos. Cronologicamente o pedido foi feito apds liminar
expedida®®, em 2017, suspendendo a regra que possibilitaria zerar a
nota da redacdo de candidatos (as) que desrespeitassem os direitos
humanos.

Além de todas as alteracdes analisadas acima, depoimentos
curiosos foram dados por pessoas do cenario politico brasileiro que
merecem ser analisados. Um exemplo foi a declaracdo do atual
presidente da republica, dada depois da prova no ano de 2018 sobre
tomar conhecimento dos itens das provas previamente como podemos

verificar abaixo.

“Esta prova do Enem — véo falar que eu estou implicando, pelo amor
de Deus - , este tema da linguagem particular daquelas pessoas, 0
gue temos a ver com isso, meu Deus do céu? Quando a gente vai ver
a traducéo daquelas palavras, um absurdo, um absurdo! Vai obrigar a
molecada a se interessar por isso agora pra o0 Enem do ano que
vem?(...) Podem ter certeza e ficar tranquilos. Nao vai ter questéo
desta forma ano que vem, porque nos vamos tomar conhecimento da
prova antes. Nao vai ter isso dai”

2 0 documento tem dois capitulos. O primeiro explica o que se espera do candidato em cada
competéncia e o segundo mostra exemplos de redagGes nota 1000 (mil) no ENEM.

B Liminar expedida pelo desembargador federal Carlos Moreira Alves, da 52 Turma do Tribunal Regional
Federal da 12 Regido foi uma decisdo proviséria tomada em resposta a ac¢do civil publica movida pela
Associacdo Escola Sem Partido n? 64253-55.2016.4.01.3400.
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Consequentemente, ou ndo, no ano seguinte foi anunciada a
criagdo de uma comissao para leitura transversal dos itens dos cadernos
de questdes formada pelo secretario de Regulacdo e Supervisdo da
Educacao Superior do MEC, Marco Anténio Barroso Faria, pelo diretor
de estudos educacionais do INEP, Antonio Mauricio Castanheira das
Neves e pelo procurador de justica de Santa Catarina, representante da
sociedade civil, Gilberto Callado de Oliveira. Em virtude das
incongruéncias presentes nessa medida o Ministério Publico Federal
solicitou maiores esclarecimentos do INEP acerca de quais foram as
avaliacOes feitas sobre a ultima prova que justificam a criacdo de tal
comisséo com o objetivo proposto.

Com a Reforma do Ensino Médio e a homologacdo das novas
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio € condizente que o
INEP faga mudancgas na estrutura do exame para estar de acordo com
0S novos parametros e algumas jA podem ter tomado forma mesmo
antes de serem implementadas como veremos abaixo em trecho de

declaracéo dada pelo entdo Ministro da Educacéo Rossieli Soares:

“A diferenca serd que a prova vai ser feita, no primeiro dia,
conforme a Base Nacional Curricular. No segundo dia, sera
com uma area escolhida do conhecimento, conforme os
referenciais dos itinerarios”.

Finalmente, tais informacfes e questdes sdo colocadas nha
pesquisa com o intuito de fomentar a reflexdo para questionar: Em meio
ao atual conjuntura politica brasileira, quais intencionalidades podem

estar internalizadas nessas mudancas e discursos?
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2.5. Analisando os itens (2009 a 2018)

Depois de explorar os editais do exame, neste ponto me dedico a
analisar os itens dos cadernos de questbes que abordam a tematica
étnico-racial, atentando-me a trés aspectos: i) a estrutura de cada item,
i) o tipo de abordagem da tematica racial e iii) o volume de itens por
edicao.

Antes disso, € importante compreender algumas especificidades
gue caracterizam o ENEM e que interferem efetivamente na sua
organizacdo. Uma delas é a Teoria de Resposta ao Item (TRI), uma
metodologia utilizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) para corrigir as provas, exceto a de

redacéo.

A TRI basicamente se baseia em modelos matematicos que permitem
a elaboracdo de provas com o mesmo grau de dificuldade.
Diferentemente de uma prova comum, a nota do ENEM em cada area
ndo representa simplesmente a propor¢cdo de questbes que o
estudante acertou na prova. Em cada uma das quatro &reas
avaliadas, a média obtida depende, além do nimero de questdes
respondidas corretamente, também da dificuldade das questBes que
se erra e se acerta, e da consisténcia das respostas. Por isso,
pessoas que acertam o mesmo nUmero absoluto de itens podem
obter médias de desempenho distintas. (Portal MEC, acesso em julho
de 2017).

Logo, o resultado obtido pelo candidato configura seu indice de
proveito ou proficiéncia. Quanto mais acertos de questées de nivel maior
gue a sua proficiéncia e menos erros em questdes que ficam abaixo do
seu nivel de proficiéncia, maior sera a média do candidato.

Outra especificidade relevante € que quanto a organizacao
curricular, o ENEM é uma prova cujo eixo estruturante é a Matriz de
Referéncia formada por um conjunto de habilidades, competéncias e as

areas de conhecimento.

A partir de 2009 as provas objetivas estdo estruturadas em quatro
matrizes, uma para cada &area de conhecimento. Cada uma das
guatro areas é composta por 45 questbes. Cada um dos cadernos, na
nova edicdo do exame [2009], € composta por 2 areas de
conhecimento.(Portal INEP, acesso em julho de 2017).
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Em 2016, tive a oportunidade de participar da producdo de um
curso de extensao e formacéo continuada para professores da rede
publica do Rio de Janeiro, no qual fiz analise dos itens dos cadernos de
guestdes das Ciéncias Humanas e suas tecnologias para elaboracédo do
material do curso. Posteriormente a dois anos de exploracdo foi
possivel, através de uma perspectiva pedagdgica, fazer os
agrupamentos de itens dispostos abaixo.

Para dar inicio a andlise dos itens, selecionei os de maior
relevancia para a discussédo neste momento e separei-os em trés grupos
distintos. No grupo 1 estao dois itens com trechos de textos legislativos
com propostas antirracistas, no grupo 2 estdo itens que enfatizam os
habitos e costumes de pessoas negras na época de escravatura e no
altimo e terceiro grupo estdo os itens destinados a identificacdo
superficial da cultura afro-brasileira. E possivel identificar, sob a
perspectiva disciplinar, identificar outros itens que abordam a tematica,
mas neste trabalho trata-se apenas de uma amostragem com a
finalidade de se fazer uma analise pedagoégica do ENEM. Logo, néo trato
exclusivamente do contetdo disciplinar tampouco da validade do
gabarito, em contrapartida meu objetivo nesta sessdo € analisar
pedagogicamente itens que ilustram a hipotese inicial dessa pesquisa,

de que a questédo étnica-racial ainda € pouca explorada no exame.
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Grupo 1: Propostas antirracistas

QUESTAO 32 AR S AR NERENRNERENSDNEZJ.)

A Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003, inclui no
curriculo dos estabelecimentos de ensino fundamental e
médio, oficiais e particulares, a obrigatoriedade do ensino
sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira e determina que
o contelildo programatico incluira o estudo da Historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil,
a cultura negra brasileira e o negro na formacgao da
sociedade nacional, resgatando a contribuigdo do povo
negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes
a Historia do Brasil, além de instituir, no calendario
escolar, o dia 20 de novembro como data comemorativa
do "Dia da Consciéncia Negra".

Cesponivel em: hitp: e planaito gov.br. Acesso em: 27 jul. 2010 {adaptdo).

A referida lei representa um avango nao sO para a
educacgdo nacional, mas também para a sociedade
brasileira, porque

@ legitima o ensino das ciéncias humanas nas escolas.
@ divulga conhecimentos para a populacéo afro-brasileira.
® reforca a concepgao etnocéntrica sobre a Africa e
sua cultura.
® garante aos afrodescendentes a igualdade no
acesso a educacao.
impulsiona o reconhecimento da pluralidade étnico-
racial do pais.

Figura 1: Questdo 32 do caderno azul do ENEM 2011. Fonte: INEP



QUESTAD 30 =——————7—7——immmmmmn

Parecer CNE/CP n® 3/2004, que instituiu as Diretnizes
Curnculares Nacionais para a Educagdo das Relacbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana.

Procura-se oferecerumaresposta, entreoutras, naarea
da educacdo, a demanda da populacdo afrodescendente,
no sentido de politicas de acgbes afirmativas. Propbe a
divulgacao e a producdo de conhecimentos, a formacao
de atitudes, posturas que eduquem cidadaos orgulhosos
de seu pertencimento étnico-racial — descendentes de
africanos, povos indigenas, descendentes de europeus,
de asiaticos — para interagirem na construcdo de uma
nacdo democratica, em que todos igualmente tenham
seus direitos garantidos.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagso. Disponivel em: ww. semesp.ong.br.
Acesso em: 21 now. 2013 (adaptado).

A onentacdo adotada por esse parecer fundamenta uma
politica publica e associa o principio da inclusdo social a

@ praticas de valonzacao identitaria.

® medidas de compensacao econdmica.

@ dispositivos de liberdade de expressao.
@ estratégias de qualificagio profissional.
@ instrumentos de modernizac&o juridica.

Figura 2: Questédo 30 do caderno azul do ENEM 2014. Fonte: INEP

Os dois itens acima, trazem para a prova legislacoes,
possivelmente ndo conhecidas por todos os candidatos, o que é uma
caracteristica importante para a propria divulgacdo e fortalecimento
dessas politicas publicas. A questdo 32 do exame de 2011 tem a
descricdo da Lei n® 10.639/2003 uma das leis mais importantes
conquistada através de anos de luta pelos Movimentos Sociais Negros.
A questéao 30 do exame de 2014 traz o parecer do Conselho Nacional de
Educacéo legitimando as diretrizes para a educacgéo das rela¢des étnico-
raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana nas
escolas brasileiras. O texto-base e enunciado, em minha opinido,
também favorecem uma educacéo antirracista, ao privilegiar a finalidade

da criagdo e da implementagédo das Diretrizes Curriculares Nacionais
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para a Educacdo das Rela¢bes Etnico-Raciais e para o ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Observo que estes exemplos sé&o exitosos, na perspectiva da
educacédo antirracista, ao permitir gue o0 ENEM seja veiculo de difusao
de politicas publicas. Neste sentido, compreendo que a avaliacao,
enquanto politica curricular nacional pode favorecer a abordagem da
diferenca dos exemplos acima se contrasta com o0s itens abaixo
selecionados, por duas razdes:

i) No ENEM, prevalece uma visdo estereotipada dos habitos e
costumes dos povos escravizados;

i) No que tange a dimensao pedagdgica, nos itens que abordam a
tematica predominam uma configuracédo superficial, isto €, a abordagem
€ tratada como senso comum, sem problematizar a estrutura racista da
sociedade brasileira.

A dimensdo pedagogica, a que me refiro, se concentra nas
escolhas feitas pelo(a) formulador(a) ao produzir o item, sobretudo, nos
valores éticos implicitos nessas preferéncias. Nesse sentido, enquanto
pedagoga preocupo-me com as relacdes de aprendizagens implicitas no
item. Com o mesmo texto base ou imagem, o produtor poderia
problematizar o enunciado favorecendo uma perspectiva da diferenca. O
gue respeita a diversidade de alunos que se candidatam ao ENEM.
Sabendo disso, vale observar os dados abaixo coletados do ultimo
Relatorio Pedagdgico ENEM 2011-2012, que ilustram a diversidade dos

participantes.
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2011

Cor/Raca » -
(1]

Branca 2.233.960 1.655.509 25,9 2421372 1.760.366 273
Preta 657.479 450.191 315 694.121 468.353 32,5
Parda 2.180.613 1.538.408 29,5 2.400.279 1.660.131 30,8
Amarela 123.058 89.735 27,1 132.320 94.779 284
Indigena 34.253 23.476 31,5 35.756 23.843 33,3
N3o declarado 137.585 96.011 30,2 107.217 72414 32,5
Sem resposta 13.908 10.323 25,8

5.380.856 3.863.653 m 5.791.065 4.079.886 m

Tabela 1: Inscritos e participantes do ENEM 2011-2012 quanto a cor/raga. Fonte: Microdados
ENEM 2011-2012 (Inep, 2012; 2013).

E importante ressaltar o porqué da escolha dessa tabela. O INEP
manteve uma pratica, consonante ao objetivo do ENEM de avaliar a
Educacé@o Basica brasileira bem como o Ensino Médio, de produzir e
divulgar relatorios e documentos acerca dos dados obtidos no exame.
Dados esses que nao se referem somente aos resultados das
proficiéncias, mas que também d&o conta do perfil socioeconédmico
dos(as) candidatos(as). O Relatorio Pedagégico ENEM 2011-2012, de
onde colhi a tabela acima, foi o dltimo relatério divulgado (ja que néo é
possivel afirmar que nado foi produzido, logo pode ter sido produzido,
mas nao foi divulgado no site do INEP) pelo instituto.

No material acima produzido pelo INEP verifico que, 450.191 dos
3.863.653 patrticipantes na edicdo de 2011 se autoclassificaram pretos.
Ja na edigcdo de 2012, 468.353 se autodeclararam pretos dos 4.079.886.
Os itens do grupo 1, apesar de exitosas, se contrasta com os itens
analisados a seguir.
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Grupo 2: Habitos e costumes;

QUESTAO 29 conedcessBROsBRe

Ftode Ml b, Sho Pedo @™
AENCASTIO L F (org) Mesdca de vide pov e ne Sead
gk Oorte won mocks et e ackors L 580 Pado Ox dex Letnes 1997

Que aspech histdnco da escraviddo no Brasil do séc.
XX pode seridentficado a partirda analise dovestuano
do casal retratado acima?

® O uso de trajes simples indica a répida incorporagio
dos ex-ascravos a0 mundo do frabalho urbano.

@ Apresenca de acessdrios como chapéu e sombrinha
aponta para a manuiengio de elementos culturais
de ongem afnicana.

0 uso de sapatos & um imporiante elemeni de
diferencagdo social entre negros libertos ou em
melhores condigdes na ordem escravocrata.

@ A utlzago do paletdé e do vesfido demonstra a
tentatva de assimilagdo de um esfilo europeu como
forma de disting80 em relagio aos brasileiros.

@ A adogio de roupas proprias para o trabalho
doméstico fnha como finalidade demarcar as

fronteiras da exdusdo social naguele confexio.

Figura 3: Questao 29 do caderno azul do ENEM 2011, pagina 9. Fonte: INEP



Folograta de Augusto Gomes Leal ¢ da ama de leita
Manica, carlda de visila de 1860

AOUTZOUNOS S S N ATES mecandac ¢ Seoursd dos Souomet & medans o ol einios

e aros -~ Dowl cegends metads do secudo XLC Matdria, Cllncia, Ssige-Manguinhos,

00 Daponiww mry g icdol g, Ao e 3 raso 2043

A folegrafia, datada de 1860, & um indicio da cuftura
escravista no Brasd, ao expressar a

© ambiguidade do trabaiho doméstico exercido pela
ama de lefle, desenvoivende uma relagdo oe
proximadade e subordnacdo em relaglo acs senhores.

© Integrac0 dos esCEVDS 806 valores das ciasses médias,
cultivande a familia como piar da socedade impenial

® melhorla des condigies de vida dos escravos
observada pela roupa luxuosa, sssocando o rabalho
doméstico a priviégios para 08 cativos.

© eslera da vida privads, centralizando a figura feminina
para afemar o trabafho da mulher na educacio letrada
dos infanles.

@ disting20 4inica enlre senhores e esCravos,
demarcande & convivencia entre estralos socais
COmo Melo Para superar 2 mesticagem.

Figura 4: Questéo 51 do caderno azul do ENEM 2017, pagina 21. Fonte: INEP.
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Na questdo 51 é importante considerarmos que, segundo a
Organizacgao Internacional do Trabalho (OIT) agéncia de fiscalizacdo do
cumprimento das normas internacionais do trabalho da Organizacao das
nacdes Unidas (ONU) através dos indicadores obtidos em pesquisa
realizada em 2012, mesmo ano da edicdo do ENEM cuja questado 51 foi
extraida, concluiu que no Brasil as mulheres negras sdo a maioria dos(a)

trabalhadores(a) domésticos(a) como vemos no trecho abaixo.

No Brasil, segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios - PNAD 2009, sdo 7,2 milhGes de trabalhadores(as)
domésticos(as), dos(as) quais 93,3%, ou seja, 6,7 milhdes séao
mulheres. As mulheres negras estdo fortemente presentes nessa
ocupacédo, sendo 61,7% do total de trabalhadoras domésticas. Essa
ocupacédo representa 19,4% do total da ocupacdo feminina, o que
significa que 1 a cada 5 mulheres maiores de 18 anos séo
trabalhadoras domésticas. Apesar de proibido para menores de 18
anos, o trabalho domeéstico ainda é uma realidade presente na vida
de crian¢as e adolescentes brasileiras (0s). Em 2009, havia 383 mil
meninos e meninas entre 10 e 17 anos no trabalho infantil doméstico.
Desses, 340 mil eram meninas e 233 mil, meninas negras. Apenas
32% das trabalhadoras domésticas tém carteira de trabalho assinada,
somente 30,1% contribuem para a previdéncia social e sua
remuneracdo €, em média, mais baixa que o salario minimo. (OIT,
2012, p. 6)

Ambos os itens dispostos acima, semelhantes em sua estrutura
gue contam com uma imagem do periodo escravocrata como auxilio,
abordam a tematica de forma despretensiosa colocando em foco
aspectos simplorios frente a potencialidade de discussdo dos itens do
Grupo 1 anteriormente explorados. O objetivo dessas andlises ndo é
julgar o conteudo tampouco o gabarito, mas sim problematizar a forma
da elaboracdo dos itens e questionar as escolhas feitas pelos(a)

formuladores(a).
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Grupo3: Identificagéo superficial

Qu ESTAD (F —— | || ]]]]]]

Torna-se claro que quem descobriu a Africa no
Brasil, muito antes dos europeus, foram os proprios
africanos trazidos como escravos. E esta descoberta
nao se restringia apenas ao reino linguistico, estendia-se
também a outras areas culturais, inclusive a da religiao.
Ha razoes para pensar que os africanos, quando
misturados e transportados ao Brasil, ndo demoraram
em perceber a existéncia entre si de elos culturais
mais profundos.

SLENES, R. Malungu, ngoma vem! Africa coberta e descoberta do Brasil,
Revista USP, n. 12, dez.jantfey. 1991-92 (adaptada).

Com base no texto, ao favorecer o contato de individuos
de diferentes partes da Africa, a experiéncia da escravidao
no Brasil tornou possivel a

@ formacao de uma identidade cultural afro-brasileira.

@ superacao de aspectos culturais africanos por antigas
tradicoes europeias.

® reproducéo de conflitos entre grupos étnicos africanos.

® manutencdo das caracteristicas culturais especificas
de cada etnia.

@ resisténcia a incorporagao de elementos culturais
indigenas.

Figura 5: Questdo 5 do caderno azul do ENEM 2012, pagina 3. Fonte: INEP



QUESTAC 10  00000¢

Iniciouse em 1913 a infrodugao de obras de arte
com representacoes de bandeirantes no acervo do
Museu Paulista, mediante a aquisicao de uma tela que
homenageava o sertanista que comandara a destnacao
do Quilombo de Palmares. Essa aquisicdo, viabiizada
por verba estadual, foi simulinea a emergéncia de uma
imterpreiaca@c histonca que apontava o fendmeno do
sertanismo paulista como ¢ elo decisivo entre a trajetdna
temtonal do Brasil e de 530 Paulo, concepcao essa que
se consolidana entre os histonadores ligados ao Instiuln
Hiskivico & Geografico de 580 Paulo a0 longo das s
pnmeras décadas do século XX,

MARKE, P C. . Mas males oo posa de ek 2 nepresentagiin de bandedranies & 2
g da eralisica Mo ca Pumpel. Revists da LEB, 1. 44, By, 2007,

A prifica governamental desenta no texte, com a escolha
dos temas das obras, finha como proposito a consinicdo

de uma memona que

® afmava a centmalidade de wn catado na politica
do pais.

resgatava a importidncia da resisténcia escrava
na histéna brasileira.

evidenciava a mportincia da producao artistica no
contexto regional.

valorizava a saga hiskieica do povo na afimacho de
wImia memoria social.

destacava a presenca do ndigena no desbravamerio
do terriono colemal.

Figura 6: Questao 10 do caderno azul do ENEM 2015, pagina 4. Fonte: INEP.
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QUESTAO 50

~ 18
Digonivil et www sbe ral au Acussa em S mais 2014,

Esse Onibus relaciona-se ao ato praticado. em 1955,
por Rosa Parks, apresentada em fotografia ao lado de
Martin Luther King. O veicuio alcangou o estatuto de
obra museolégica por simbolizar ofa)

@ impacto do medo da corrida armamentista.

@ democratizacdo do acesso 4 escola publica.
@ preconceito de género no transporte coletivo.
@ deflagracao do movimento por igualdade civil.
@ eclosdo da rebeldia no comportamento juvenil.

Figura 7: Questdo 50 do caderno azul do ENEM 2018, pagina 21. Fonte: INEP.

No meu ponto de vista, questdo 5 do exame de 2012 se mostra
tendenciosa quando, em seu enunciado “a experiéncia da escravidao no
Brasil tornou possivel a...”. Este tipo de enunciado permite uma relagéo
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de causalidade que poder sugerir, indiretamente, uma interpretacao de
gue o regime escravocrata oportunizou um fator positivo no sentido de
proporcionar algo a sociedade. Logo, o tipo de enunciado de concluir
uma assertiva mediante as alternativas, pode incorrer em argumentos
racistas. Isto €, completando a analise com as possibilidades de
gabarito, percebo que ha uma propagacéo ideologica no sentido de
favorecer 0 senso comum ao nao desconstruir argumentos
preconceituosos. Tal movimento implica em um desservico do exame,
sem retratar em nenhuma das alternativas a heranca racista estrutural
gue permeia todos os setores de nossa sociedade até hoje.

O gabarito contribui para sugestéo inicial do enunciado, expondo
a escravidao como formadora da identidade cultural afro-brasileira, ora,
a identidade esta condicionada a escraviddo ou ao fato de mdltiplas
culturas africanas terem se encontrado aqui no Brasil?

A questdo 10 do exame de 2015 possui recurso textual e
enunciados ricos, porém as alternativas e o gabarito tendenciaram para
uma perspectiva pouco problematizadora, que se restringe a discutir a
disputa territorial do movimento dos bandeirantes. A informacgéo de que
a exposicao contou com uma obra do individuo que destruiu 0 Quilombo
dos Palmares, que o trecho traz, é totalmente desconsiderada nas
alternativas e no gabarito. Por um lado, este pode nédo ter sido a
intencdo do formulador, pois seu objetivo pode ter sido saber se o
participante conseguiu interpretar o texto e se tem o conhecimento sobre
0 movimento. Esta € uma tensdo curricular existente no processo de
escolha curricular que se faz presente na construcdo de todo o item
desde a escolha do recurso base até o gabatrito.

A questdo 50 o exame de 2017 aborda o movimento negro pela
igualdade racial e ampliacdo de seus direitos nos Estados Unidos da
década de 50 e 60 liderado por Martin Luther King. Tém duas imagens
Como recursos base, na primeira um 6nibus utilizado no movimento e na
segunda uma foto de Rosa Parks e Martin Luther King. O enunciado
utiliza a segunda imagem para contextualizar a questdo, mas escolhe a
primeira para ser o foco do gabarito. Logo, a exploragdo da segunda

imagem (foto de Rosa Parks) no gabarito ao invés da primeira, traria ao
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item a ampliacdo das possibilidades de reflexdo para com o episadio,
como as caracteristicas e 0s objetivos do movimento, as tensdes
envolvidas naquele processo, as relagbes sociais e principalmente,
poderia ter sido dada visibilidade a Rosa Parks explorado o episodio que
a prendeu, quando a mesma negou-se levantar de seu assento em um
onibus para um homem branco sentar-se.

Nesse recorte temporal de 9 anos da pesquisa, também
investiguei quantos itens abordam a tematica étnico-racial. Para tanto,
considerei nessa selecéo, itens que traziam a cultura e histéria africana,

o periodo escravista além da resisténcia e luta dos negros.

Itens de relagdes étnico-raciais no Enem

9—Itens de relagGes étnico-
raciais

4 A
3 [\ ‘
/

0 T T T T T T T T T 1
2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

Gréfico 2: Volume de itens das questfes étnico-raciais. Fonte: Autora, 2019

Pude constatar no inventario dos itens analisados que existem
poucos itens que tratam deste tema diretamente. Precisamente,
encontrei 24 dos 450 itens das ciéncias humanas e suas tecnologias nos
cadernos entre 2009 e 2018, ou seja, aproximadamente 6% do montante
de questdes.

Um movimento interessante seria verificar a quantidade de itens
das relacdes étnico-raciais e comparar com outras tematicas igualmente
relevantes das matrizes de referéncia. Em futuras pesquisas poderei

retomar esta questdo, contudo, percebo que os dados acima
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possibilitam-me a reforcar a hipotese inicial de que a tematica ainda é
pouco abordada.

Analisar 0 que esses dados coletados nos cadernos de questdes
podem nos comunicar € um recurso metodoldgico potente, pois, oferece
a oportunidade de analise critica do item e ndo sé do gabarito, como é
visto na maioria das vezes em que o ENEM é objeto de reflexdo. Além
disso, é fundamental inferir se os itens correspondem ao disposto nos
editais, como se pode observar, a abordagem esta presente nos
cadernos, mas nem sempre, da melhor maneira possivel. E o que
chamo de melhor aqui € uma abordagem decolonial (antirracista)
baseada no que Quijano (1992, p.79) pontua, marco e ponto de partida
de todo debate, de todo projeto, de todo exercicio de identidade histérica
autbnoma.

O exercicio acima de inventariar e explorar pedagogicamente os
itens me permite duas suposicdes a respeito da relacao étnico-racial e o
ENEM. A primeira diz respeito ao quantitativo dos itens, em
descompasso com as atuais legislacbes que favorecem o debate do
tema nas escolas. Outra suposicdo trata da dimensédo pedagdgica dos
itens, pois ndo se trata de expor o conteddo no texto base, mas de
acordo como as aprendizagens sdo estabelecidas. Logo, permito-me a
guestionar sobre a propria questdo do exame. Parece-me que 0S
enunciados, conforme (Rocha 2013, p. 159), ao favorecer a relacao

causa e efeito, enfraquece e superficializa a temética.
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3. Percepcdes iniciais dos professores

Inicio o ultimo capitulo do estudo, trazendo para a discusséo as
percepcbes dos professores das ciéncias humanas, atuantes na rede
publica do Rio de Janeiro e participantes do Curso de Especializacao
Saberes e Praticas na Educacao Basica (CESPEB) da UFRJ, acerca da
abordagem étnico-racial no ENEM.

Sabendo que um dos principais objetivos do exame €, desde a
sua primeira edicdo em 1998, reformular os curriculos do Ensino Médio,
como observamos Apple chamando atencéo para como esse movimento

repercute diretamente na pratica docente em sala de aula.

Michael Apple chega a afirmar que a imposicdo de sistemas de
avaliacdo centralizados nos resultados, por meio de exames
nacionais, determina o curriculo como estrutura dominante do
trabalho dos professores, a despeito de reformulagbes que possam
eventualmente ser efetuadas por estes. (APPLE, 1989 apud LOPES,
2011).

Esse objetivo considerado como central caracteriza possiveis
indicios de uma preparacdo para uma futura Reforma do Ensino Médio
(aprovada em 2018). Portanto, avalio ser importante ter nessa pesquisa
a opinido dos professores por entender que eles sejam parte
fundamental desse processo de avaliacdo ao final da Educacédo Basica.
Para isso construi e apliguei um questionario para esses professores.

O questionario € composto por trés partes. A primeira reane
perguntas de identificagcdo do docente como o nome, onde reside, em
gual escola é lotado (a), ha quanto tempo leciona e se é da rede publica

ou privada de ensino.
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PERGUNTAS resposTas [EJ)

Questionario para Trabalho de Conclusao de
Curso de Pedagogia "Questdes étnico-raciais
no Enem’

0 presente questionéric tratz-se de um breve levantamento para fins de pesquiza de monografia de Conclusdo de Curso
de Pedagegiz UFRJ. O estude discorre acerca da interface tematica entre curricule, avaliagis e g Ses tni iais. O
shjetive dessa pesquisa & problematizar tal relage no contexto do Exame Macional do Ensine Média. Para tanta,
gostariamos de contar com a sua colzboragde respondendo este questiondric, casc queira me auxiliar neste processo.

Taizsz Gongalves Paz Ferreira - taissa pazferreira@gmail.com

Enderego de e-mail *

Este formuldrio coleta enderecos de e-mzil. Alterar configuragdes

Nome Completo *

Data de nascimento

Figura 8: Parte 1.1 do questionario. Fonte: Autora.

©

Escola (onde € lotado(a)) * Tr
=
[>]
Instituigdo publica? * =
Sim
Nio

Ha quanto tempo leciona na Educagao Basica?
418 3 anos
Até 10 anos
41615 anos

Até 20 anos ou mais

Trabalha em outra instituicdo?

Figura 9: Parte 1.2 do questionério. Fonte: Autora.

A segunda parte engloba perguntas sobre a opinido desse

professor sobre o ENEM de uma forma geral.
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PERGUNTAS resrosTas B

[+

Desde quando acompanha as informacdes sobre o Exame Nacional do Tr
Ensino Médio? ]
Desde 2009 (> ]

-

Deade 2010 -

Desde 2011

Antes de 2009 j2 scompanhava

Como voce julga a qualidade do Enem?”

Otima
Boa
Regular
Ruim

Sem resposta

Figura 10: Parte 2 do questionario. Fonte: Autora.

Por fim, a terceira parte consiste nas perguntas que demonstra a

avaliacdo do professor de como a temética € abordada no Exame

Nacional do Ensino Médio.

PERGUNTAS resposTas [E))
i _ i (+]
Vocé acha que o Enem valoriza o debate étnico-racial? Por qué? -
T
s
o
Cite, em ordem de relevancia, temas e/ou contelidos que oportunizam o —

debate étnico-racial.

Tem disponibilidade para participar de uma pesquisa online ainda no segundo
semestre de 20177 Em caso positivo, deixe seu e-mail abaixo.

Muito obrigada!

Figura 11: Parte 3 do questionario. Fonte: Autora.

Foi enviado através de e-maill em 2017 para o0s
professores/estudantes do CESPEB. De 14 e-mails enviados, foram

recebidos 3 preenchidos de volta.

49



Em um exercicio de auto avaliacdo, entendo que seja possivel
que a forma de aplicacdo do questionario (online), possa ter diminuido a
possibilidade de alcance em relacdo as respostas ao mesmo. Outra
provavel razao para o baixo retorno pode ter sido a primeira parte do
guestionario, onde existem muitas perguntas acerca da identificacao
do(a) docente, que pode ter propiciado um desconforto no sentido do
que justificaria a necessidade de identificacdo téo especifica.

Embora reconhecendo que nédo obtive grande quantidade de
preenchimento dos questionarios, considero importante analisa-las em
minha pesquisa. Logo, trato estes dados como estudo exploratorio, de
carater incompleto. Mas, as assertivas dos professores, no corpo deste
texto, me permitem reforcar algumas impressGes delineadas no
processo deste trabalho.

Sendo assim, analisando as respostas dadas ao questionario,
obtive os seguintes resultados preliminares. Quanto a qualidade do
ENEM na perspectiva docente, a maioria dos professores julgaram
regular, 13% acham o exame 6timo, 6% bom e 6% consideram ruim.

Quando solicitado que citassem, em ordem de relevancia, temas
e/ou conteudos que oportunizam o debate étnico-racial, as respostas
foram:

“Geografia da Populagao, Processo de colonizagcéo, escravidao”
(Professor A)

“Formacéo socio-cultural brasileira, o estudo de Africa(s), o estudo
de povos escravizados, a questdo das politicas afirmativas, o estudo da
populagao brasileira, dentre outros.” (Professor B)

“‘Abordagem sobre as Cotas, por si s6 ja nos abre um imenso
leque para falar sobre discriminagdo desde o periodo da escravidéo,
gualidade de vida que envolve os bairros de classe média e pobre,
acesso a empregos e seus diferenciais” (Professor C)

Quando o Professor C cita que a discussdo sobre as cotas é
relevante e poderia oportunizar o debate étnico-racial, isso reforca a
reflexdo feita na analise dos itens do Grupo 1. Isto €, trazer para
protagonizar o recurso base (textual, fotogréafico, entre outros) do item,

medidas legislativas de carater antirracista.
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Quanto a potencialidade do ENEM como valorizador do debate
étnico-racial a maioria dos voluntarios acham que o exame néo valoriza
0 debate.

Quanto a pergunta “Vocé acha que o ENEM valoriza o debate
étnico-racial? Por qué?”. Os professores responderam:

“Néo valoriza, pois é uma avaliagdo meritocratica” (Professor A)

“Nao, [porque] poucas questdes surgem, além de nunca ter sido
tema” (Professor B)

“Podemos dizer que parcialmente, pois quando em seus temas de
redacdo coloca assuntos sobre essa temdtica, desta forma esta
abordando” (Professor C)

O “Professor A” vincula a auséncia de valorizagdo do debate
étnico-racial ao carater meritocratico da prova. Ja o “Professor B’
justifica a falta de valorizacéo do fato de n&o ter sido tema da prova de
redacdo. Cabe sinalizar que no exame de 2016, na primeira aplicacao da
prova o tema foi “Caminhos para combater a intolerancia religiosa no
Brasil”, uma questao étnico-racial visto que as religibes que mais sofrem
a intolerancia sédo as religibes de matrizes africanas e na segunda
aplicagcdo o tema foi “Caminhos para combater o racismo no Brasil”
como o “Professor C” chamou atencéo.

Convém frisar que o questionario foi utilizado como instrumento
de coleta de dados além de fomentar apresentacdo da pesquisa na 82
Semana de Integragdo Académica da UFRJ de 2017. E em virtude da
inviabilidade do tempo, pois a edicdo do CESPEB foi concluida, o que
me impediu de seguir com a proposta inicial para instalacdo de grupos
focais para aprofundar a coleta e analise. Logo, me concentrei na
analise documental e na revisdo bibliografica como principais
instrumentos metodolégicos. Observo, novamente, que ambos me
permitem sustentar a hipotese inicial do estudo: h4 uma caréncia de

pesquisas sobre as relacdes étnico-raciais e 0 ENEM.
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Conclusao

O desenvolvimento da presente pesquisa ofereceu condicoes
para analisar como as questdes étnico-raciais sdo abordadas nos
documentos oficiais que norteiam o ENEM, bem como nos itens dos
cadernos de questbes das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e
como a comunidade cientifica esta estudando a tematica além de
depreender as percepcdes iniciais de professores das Ciéncias
Humanas acerca do tema investigado. Sobretudo o estudo permitiu
verificar se a hipétese inicial da pesquisa era veridica ou ndo, ou seja,
avaliar se ha uma desarmonia entre as relacdes étnico-raciais nos
documentos e nos cadernos de questdes das provas.

Em linhas gerais, foi possivel constatar que as questfes étnico-
raciais sdo consideradas na Matriz de Referéncia, especificamente nas
habilidades e nos objetos de conhecimento das Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias. Contudo, quando me dediquei a explorar os itens das
provas o volume de questbes que abordam o tema é pequeno e quando
abordado, poucas vezes se dedica a uma formulacdo do item que
privilegie uma educacado antirracista do ponto de vista pedagogico. Além
disso, os professores demonstraram julgar importante a abordagem dos
conteudos referentes ao tema nas provas.

Quanto ao principal objetivo da pesquisa que era compreender as
tensdes presentes na relacédo de interface entre o ENEM e as relacdes
étnico-raciais, percebo que este trabalho fora um exercicio exploratorio,
gue merece ser desenvolvido e outros espacos e tempos académicos.
Afinal, como destacamos ha uma lacuna sobre esta tematica no campo
educacional.

Em razdo da relevancia do tema, em futuras pesquisas, um
movimento interessante seria verificar a quantidade de itens por edi¢céo
das relacdes étnico-raciais e comparar com outras tematicas igualmente
relevantes da Matriz de referéncia. Bem como continuar analisando os
discursos oficiais, tendo em vista que a atual gestdo federal poderia
marginalizar ainda mais esses temas, considerando também a atual

conjuntura de revisionismo conservados.
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Apéndice A

Artigos cientificos sobre ENEM — Periédicos da CAPES

Titulos Ano Autores
Vanessa C. Garcia,
1. ENEM: um demonstrativo das mudancas 2009 Elaine Freitas; Alvaro
socioecondémicas no perfil dos participantes Henrique Freitas e
Ricardo Birenbaum
2. Uma nova maneira de avaliar as 2009 Ruben Klein e Nilma
competéncias escritoras na redacao do ENEM Fontanive
3. Doze motivos favoraveis a adocdo do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) pelas 2011 Wagner B. Andriola
Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES)
4, As Questdes de "Matematica e suas Marinez Passos. Bruno
Tecnologias" do "Novo ENEM": um olhar com 2011 . ’ :
. . Oliveira e Rosana Salvi
base na Analise de Conteudo
5. Which is the matrix reference? notes to
practise a reflection on subject and Geography in 2012 Ana A. Rocha
the ENEM
6. Contextualization in Science teaching: the
voices of those involved in creating theoretical Carolina S. Fernandes e
and methodological texts for the ENEM (Exame 2012 Carlos A Maraues
Nacional do Ensino Médio [National High-school ' 9
Exam])
7. O desempenho de estudantes no ENEM 2013 Esdras Viggiano e
2010 em diferentes regides brasileiras Cristiano Mattos
8. I_ENEM nos document~os: uma leitura pos- Ana A. Rocha e Carmen
fundacional da reestruturagéo do exame em 2014
T. G. Le Ravellec
20009.
9. A,ed_uc_agap f|S|~ca na escola do vestibular: 2014 José A. Beltrio
As possiveis implicacdes do ENEM
10. Género redacdo ENEM: a experiéncia de 2014 Carmen Agustini e

linguagem em uma escrita institucionalizada

Selma Borges
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11.  As questdes de fisica e o desempenho dos

Wanderley P. ,

estudantes no ENEM 2014 Gongalves Jr. e Marta
Barroso
12. Balanco de pesquisas sobre o ENEM: . .
. ~ S o Fabiola Bergamin e
consideracdes sobre a constituicdo politica das 2014 . :
. Maria Monteiro
avaliacdes externas
13. O ENEM no contexto das politicas para o Paulo machado e
. .- 2014 ) .
Ensino Médio Elizeth Lima
14. Pensamento e sociedade: contribuicbes ao , -
debate sobre a experiéncia do ENEM 2014 Cintya Ribeiro
15. A pratica social da leitura e os textos-
motivadores na redagcéo do ENEM: prerrogat!vas 2014 Kelly Scharf
para o desempenho esperado na competéncia
cinco?
16. VestJbuIar e ENEM: um debate 2014 Aparecida Barros
contemporaneo
17. ENEM, temas estruturadores e conceitos Jose Duarte, Gr?‘C'e'V
e ) . 2014 Braga, Ana Nascimento
unificadores no ensino de fisica o
e Fabio Bastos
18. Analise de questbes de fisica do ENEM Vailton Silva e Maria
i : 2014 )
pela taxonomia de Bloom revisada Martins
. . s ] Fernando Silveira,
19. Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM): .
L o 2015 Marcia Bernardes e
Uma analise critica )
Roberto Silva
20.  As questdes graNmatlcals e 0 ENEM: 2015 Talita Silva
abordagem e elaboracao
21. A qualidade do ranking das escolas de
ensino medio baseado no ENEM é questionavel 2015 lvan Andrade
22.  Areformulacao das portarias do ENEM: Amilton L_eal, Cristiane
. : . . ~ 2015 Pereira e Ana
uma analise discursiva das diferentes versoes .
Rodrigues
23. Ensefianza escolar y ENEM evaluacion:
reflexiones sobre la geografia ensefia en las 2015 Lucilene Almeida

escuelas
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24. Desigualdades educacionais e
socioeconémicas na populacéo brasileira pré-

Rodrigo Travitzki, Maria

universitaria: Uma visao a partir da analise de 2016 Ferrao e Alcino Couto
dados do ENEM
25.  Sociolinguistics skills in ENEM assessment | 2016 Sammela Andrade €
Raquel Freitas
26. Aintertextualidade do ENEM 2016 | Cicerade Sae Veronica
Pontes
27. ldolatria ou demonizac¢éo: o que 0s 2016 Adriano Oliveira e
candidatos do ENEM pensam do Estado? Carlos Gadelha
28. O processo de escolha por um curso Amanda Branco. Ginia
superior apos a “Lei de Cotas” e o ENEM/SISU: o L.
. : 2016 Bontempo, Ana Saraiva
caso dos cursos de licenciatura da UFV campus .
; e Shirlena Amaral
Vicosa
29. Educational inequalities in Basic Raquel Zacchi. Marlon
Education: An Investigation of the National 2016 Ne qe Niraldo F;onciano
Secondary Education Examination(ENEM) y
30. Acesso, origem geogréfica e permanéncia
prolongada de estudantes cotistas negros e 2016 Gabriela Silva, Shirlena
oriundos de escolas publicas na UENF: uma Amaral e Silvia Martinez
analise a partir da adesdo ao ENEM/SISU
31. Correlacao entre a matriz de referéncia e Elaine Cintra, Amaury
os itens envolvendo conceitos de Quimica 2016 Marques e Eduardo
presentes no ENEM de 2009 a 2013 Sousa
32. Influéncia do status socioeconémico no
desempenho dos estudantes nos itens de fisica 2016 Mauricio Kleinke
do ENEM 2012
33. Andlise das questdes sobre radioatividade 2016 Lucas Fernandes e
no Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM Angela Campos
José Pontes, Ana Silva,
34. Aspectos psicométricos dos itens de Erisvan Tavares,
Educacéo Fisica relacionados aos 2016 Leandro Sousa,
conhecimentos de Esporte e Saude no Exame Fernando Bastos,
Nacional do Ensino Médio (ENEM) Francisca Cruz e
Leandro Almeida
35. A gramatica normativa na prova do exame Tamara Andre e
nacional do ensino médio (ENEM, Brasil): analise 2016

com base na teoria de Vigotski

Solange Melchior
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36. Mediacédo de leitura de textos didaticos nas

Ana Barbosa, Nilma

aulas de quimica: uma abordagem com foco na 2016 Silva, Célio Silveira e
matriz de referéncia do ENEM Luiza Silva
37. Linguistica Aplicada e Estudos discursivos:
ensmo-aprendlzagem_ de espanhol como lingua 2017 Carlos Eerreira
estrangeira num cursinho popular voltado para o
ENEM
38. Avallfigqo da ql_Jallda,de_ do Enem 2009 e 2017 Rodrigo Travitzki
2011 com técnicas psicométricas
39. Adesado da UERN ao ENEM e a Jean Santos, Maria
o : : 2017 . :
democratizacdo do acesso ao ensino superior Silva e Silvano Melo
40. Analise qualitativa dos itens de educacgéo Jose Pontes, Ana Silva,
g . ) ) Leandro Sousa,
fisica via descritores do exame nacional do 2017 .
. 1 Raphaell Martins e
ensino medio (ENEM) .
Leandro Almeida
o . Rogério Junqueira,
4L, . Politica d.e ace§s!bllldade © exame 2017 Diléia Martins e Cristina
nacional do ensino médio (ENEM)
Lacerda
42. O perfil das questdes de ciéncias naturais x :
do novo ENEM: interdisciplinaridade ou 2017 Jodo Stadler © Fabiana
. Hussein
contextualizagao?
43.  Africa, Brasil e as transformagées no 2017 Alh\;l%rr%ifaegr?:’ew;r:glo
ENEM: a Lei no 10.639/2003
Santos
44. ENEM: uma andlise do efeito das politicas Daniel Almeida, Victor
publicas educacionais em Alagoas e a 2017 Pierre, Carlos Costa,
comparacao do resultado do ranking com os Luciana Rita e Ibsen
demais estados do Nordeste Pinto
45. _ Literacia Hl_s.Aton_cae; Ep_smo Médio: 2017 Paulo Eeldhues
avaliando a consciéncia historica pelo ENEM
46. Dificuldades na aprendizagem de Fisica 2018 Marta Barroso, Gustavo
sob a otica dos resultados do ENEM Rubini e Tatiana Silva
47. How Brazil's Unified University Entrance 2018 Danilo Venticinque e
Exam (ENEM) Impacts Media Literacy Education Andrew Whitworth
48. Caracterizando os itens de quimica do Rafacla Pereira e
novo ENEM na perspectiva da alfabetizacao 2018

cientifica

Leonardo Moreira
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49. Uma busca por questdes de Fisica do

Matheus Nacimento,

ENEM potencialmente ndo reprodutoras das 2018 Claudio Cavalcanti e

desigualdades socioeconémicas Fernanda Ostermann

50. _ O ENEM como via de acesso do surdo ao 2018 Diléia Briega

ensino superior brasileiro

51. Atividade-fim do IFPB: profissionalizagéo e 2018 Carolina Rocha e

ENEM Eduarda Barbosa

52. Conteudos de lingua Portuguesa em Vanessa Silva e Williany
: 2018 )

videoaulas para o ENEM Silva

53. Materiais Didaticos para o Ensino de Caroline Pereira,

Estatistica: uma analise a partir de Relatos de 2018 Cristiane Dias e

Experiéncia do Xl ENEM Guatacara Junior

54. O fim da divulgacéo dos resultados do

ENE_M por escolai _Uma b,re\_/e reflexdo sobrg a 2018 Fabio Zanchettin

avaliacao das politicas publicas e o acesso a

informacéao

55.  Andlise da articulacéo do Projeto Pré- Agirseﬁgtojh‘]g:;gga

ENEM Comunitario da Universidade Federal de 2018 » ANY

Alagoas com as Politicas de Inclusdo Social

Ndébrega, Luciana Rita e
Ibsen Bittencourt

Quadro 1: Publicagfes sobre o ENEM no Portal CAPES. Fonte: Autora, 2019.
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Anexo A

Editais, Portarias e Decretos analisados

Documento

Disponivel em:

Portaria n® 109 de 27 de maio de 2009

http://download.inep.gov.br/educacao ba

sica/enem/legislacao/2009/portaria_enem

2009 1.pdf

Edital n° 4, de 24 de setembro de 2010

http://download.inep.gov.br/educacao ba

sica/enem/legislacao/2010/edital n4-

24092010.pdf

Portaria n°® 807, de 18 de junho de 2010

http://download.inep.gov.br/educacao ba

sica/enem/legislacao/2010/portaria807 1

80610.pdf

Portaria n® 183, de 22 de fevereiro de 2010

http://download.inep.gov.br/educacao ba

sica/enem/legislacao/2010/portaria 183

22 fevereiro 2010.pdf
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http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2009/portaria_enem_2009_1.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2009/portaria_enem_2009_1.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2009/portaria_enem_2009_1.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2010/edital_n4-24092010.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2010/edital_n4-24092010.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2010/edital_n4-24092010.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2010/portaria807_180610.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2010/portaria807_180610.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2010/portaria807_180610.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2010/portaria_183_22_fevereiro_2010.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2010/portaria_183_22_fevereiro_2010.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2010/portaria_183_22_fevereiro_2010.pdf

Portaria normativa n°® 4, de 11 de fevereiro de 2010

http://download.inep.gov.br/educacao ba

sica/enem/legislacao/2010/portaria4 ene

m_certificacao ensino _medio.pdf

Edital n°® 7, de 18 de maio de 2011

http://download.inep.gov.br/educacao ba

sica/enem/edital/2011/edital n07 18 05

2011 2.pdf

Portaria normativa n° 16, de 27 de julho de 2011

http://download.inep.gov.br/educacao ba

sica/enem/legislacao/2011/portaria_norm

ativa n16 enem2011.pdf

Edital n° 3, de 24 de maio de 2012

http://download.inep.gov.br/educacao ba

sica/enem/edital/2012/edital-enem-

2012.pdf

Portaria n® 342, de 28 de setembro de 2012

http://download.inep.gov.br/educacao ba

sica/enem/legislacao/2012/portaria_enem

por escolas 2012.pdf

Portaria n® 144, de 24 de maio de 2012

http://download.inep.gov.br/educacao ba

sica/enem/legislacao/2012/portaria-inep-
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http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2010/portaria4_enem_certificacao_ensino_medio.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2010/portaria4_enem_certificacao_ensino_medio.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2010/portaria4_enem_certificacao_ensino_medio.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/edital/2011/edital_n07_18_05_2011_2.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/edital/2011/edital_n07_18_05_2011_2.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/edital/2011/edital_n07_18_05_2011_2.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2011/portaria_normativa_n16_enem2011.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2011/portaria_normativa_n16_enem2011.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2011/portaria_normativa_n16_enem2011.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/edital/2012/edital-enem-2012.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/edital/2012/edital-enem-2012.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/edital/2012/edital-enem-2012.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2012/portaria_enem_por_escolas_2012.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2012/portaria_enem_por_escolas_2012.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2012/portaria_enem_por_escolas_2012.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2012/portaria-inep-144-certificacao.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2012/portaria-inep-144-certificacao.pdf

144-certificacao.pdf

Portaria normativa n°® 10, de 23 de maio de 2012

http://download.inep.gov.br/educacao ba

sica/enem/legislacao/2012/portaria-

MEC10-certificacao.pdf

Portaria n® 42, de 14 de fevereiro de 2012

http://download.inep.gov.br/educacao ba

sica/enem/legislacao/2012/portaria_revog

ando _enem duas edicoes por ano.pdf

Edital n° 01, de 08 de maio de 2013

http://download.inep.gov.br/educacao ba

sica/enem/edital/2013/edital-enem-

2013.pdf

Edital n° 12, de 8 de maio de 2014

http://download.inep.gov.br/educacao ba

sica/enem/edital/2014/edital enem 2014

-pdf

Portaria n® 533, de 30 de outubro de 2014

http://download.inep.gov.br/educacao ba

sica/enem/legislacao/2014/portaria n 53

3 30102014.pdf

Portaria n°® 436, de 5 de setembro de 2014

http://download.inep.gov.br/educacao ba
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http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2012/portaria-inep-144-certificacao.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2012/portaria-MEC10-certificacao.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2012/portaria-MEC10-certificacao.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2012/portaria-MEC10-certificacao.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2012/portaria_revogando_enem_duas_edicoes_por_ano.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2012/portaria_revogando_enem_duas_edicoes_por_ano.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2012/portaria_revogando_enem_duas_edicoes_por_ano.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/edital/2013/edital-enem-2013.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/edital/2013/edital-enem-2013.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/edital/2013/edital-enem-2013.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/edital/2014/edital_enem_2014.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/edital/2014/edital_enem_2014.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/edital/2014/edital_enem_2014.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2014/portaria_n_533_30102014.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2014/portaria_n_533_30102014.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2014/portaria_n_533_30102014.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2014/portaria_n_436_dde_05092014.pdf

sica/enem/legislacao/2014/portaria n 43

6 dde 05092014.pdf

Portaria n® 179, de 28 de abril de 2014

http://download.inep.gov.br/educacao ba

sica/enem/legislacao/2014/portaria n179

dispoe sobre processo certificacao _com

petencias.pdf

Edital n° 6, de 15 de maio de 2015

http://download.inep.gov.br/educacao ba

sica/enem/edital/2015/edital enem 2015

-pdf

Portaria n® 267, de 19 de junho de 2015

http://download.inep.gov.br/educacao ba

sica/enem/legislacao/2015/portaria n 26

7_19062015.pdf

Edital n° 10, de 14 de abril de 2016

http://download.inep.gov.br/educacao ba

sica/enem/edital/2016/edital enem 2016

-pdf

Edital n°® 13, de 7 de abril de 2017

http://download.inep.gov.br/educacao ba

sica/enem/edital/2017/edital enem 2017
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http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2014/portaria_n_436_dde_05092014.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2014/portaria_n_436_dde_05092014.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2014/portaria_n179_dispoe_sobre_processo_certificacao_competencias.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2014/portaria_n179_dispoe_sobre_processo_certificacao_competencias.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2014/portaria_n179_dispoe_sobre_processo_certificacao_competencias.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2014/portaria_n179_dispoe_sobre_processo_certificacao_competencias.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/edital/2015/edital_enem_2015.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/edital/2015/edital_enem_2015.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/edital/2015/edital_enem_2015.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2015/portaria_n_267_19062015.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2015/portaria_n_267_19062015.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2015/portaria_n_267_19062015.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/edital/2016/edital_enem_2016.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/edital/2016/edital_enem_2016.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/edital/2016/edital_enem_2016.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/edital/2017/edital_enem_2017.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/edital/2017/edital_enem_2017.pdf

-pdf

Portaria n°® 468, de 3 de abril de 2017

http://download.inep.gov.br/educacao ba

sica/enem/legislacao/2017/Portaria_mec

gm n468 de 03042017 dispoe sobre a

realizacao _do _enem.pdf

Edital n° 16, de 20 de marco de 2018

http://download.inep.gov.br/educacao ba

sica/enem/edital/2018/edital enem 2018

-pdf

Decreto n® 9.432 de 29 de junho de 2018

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato

2015-2018/2018/Decreto/D9432.htm

Quadro 2: Editais e Portarias analisadas. Fonte: Portal INEP, 2019.
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http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/edital/2017/edital_enem_2017.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2017/Portaria_mec_gm_n468_de_03042017_dispoe_sobre_a_realizacao_do_enem.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2017/Portaria_mec_gm_n468_de_03042017_dispoe_sobre_a_realizacao_do_enem.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2017/Portaria_mec_gm_n468_de_03042017_dispoe_sobre_a_realizacao_do_enem.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2017/Portaria_mec_gm_n468_de_03042017_dispoe_sobre_a_realizacao_do_enem.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/edital/2018/edital_enem_2018.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/edital/2018/edital_enem_2018.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/edital/2018/edital_enem_2018.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2018/Decreto/D9432.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2018/Decreto/D9432.htm

Anexo B

MINVISTERIO DA EDUCACAO .
INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONATS ANISIO TEIXNEIRA

MATRIZ DE REFERENCIA ENEM

EIXOS COGNITIVOS [comuns a todas as areas de conhecimento)

I. Dominar linguagens (DL}: dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das

linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa.

[I. Compreender fendmenos (CF): construir e aplicar conceitos das wvanas areas do
conhecimento para a compreensio de fendmenos naturais, de processos histérco-

geograficos, da producio tecnolégica e das manifestagbes artisticas.

lIl. Enfrentar situagBes-problema ([SP): selecionar, organizar, relacionar, interpretar
dados e informacbes representados de diferentes formas, para tomar decisdes e

enfrentar situagdes-problema.

V. Construir argumentagio {CA): relacionar informacdes, representadas em diferentes
formas, e conhecimentos disponiveis em situagBes concretas, para construir

argumentag3o consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recomer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para
elaboragio de propostas de intervenc3o solidina na realidade, respeitande os

valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.

66



Matriz de Referéncia de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

Competéncia de area 1 - Compreender os elementos culturais que constituem as
identidades

H1 - Interpretar historicamente efou geograficaments fontes docwementais aterca de
aspects da culura.

H2Z - Analisar a produgdo da memora pelas sociedades humanas.
H3 - Associar as manifestaghes culturais do presente aos seus processos histincos.

H4 - Comparar pontos de vista expressos em diferentes fontes sobre detsrminado aspecto
da culura.

H3 - Identificar as manifestapbes ou representapdes da diversidade do patriménio cultural e
artistico em diferentes sociedades.

Competéncia de area 2 - Compreender as transformagbes dos espagos geograficos
como produto das relagbes socioecondmicas e culturais de poder.

HE - Interpretar diferentes representagbes graficas e carograficas dos espages
geograficos.

HT - ldentficar os significades historco-gecgraficos das relapdes de poder entre as naghes

HE - Analisar a agdc dos estados nacionais no que se refere a dindmica dos fluxes
populacionais & no enfrentaments de problemas de crdem econdmico-social.

H3 - Comparar o significade historco-geografice das organizagdes polticas e
socipecondmicas em eseala local, regional ou mundial.

H10 - Reconhecer a dindmica da organizagdo dos movimentos sociais @ a importincia da
participagao da coletividade na transformagdo da realidade historico-geografica.

Competéncia de area 3 - Compreender a produgdc e o papel historico das
instituigbes sociais, politicas & econdmicas, associando-as aos diferentes grupos,
conflitos e movimentos soeiais.

H11 - Identificar registros de praticas de gnupos sociais no tempo & no espago.
H12 - Analisar o papel da justica como instituigde na organizagao das sociedades.
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H13 - Analisar a atuagao dos movimentos sociais que contribuiram para mudangas ou
mpturas em processos de disputa pelo poder.

H14 - Comparar diferentes pontos de vista, presentes em textos analiicos e interpretativos,
sobre situag3o ou fatos de natureza historico-geografica acerca das instituigies sociais,
politicas e economicas.

H15 - Awaliar erificamente conflitos culturais, saciais, politicos, econdmices ou ambientais
a0 longo da histona.

Competéncia de area 4 - Entender as transformagoes técnicas e tecnologicas e seu
impacts nos processos de produgao, no desenvolvimento do conhecimento e na
vida social.

H16 - kdentificar registros sobre o papel das técnicas e tecnologias na onganizagdo do
trabalho elou da vida social.

H4T - Anafisar fatores que explicam o impacio das novas tecnologias no processo de
temitorializagao da produgdo.

H18 - Analisar diferentes processos de produgdo ou circulagio de riquezas e Suas
implicagtes sacio-espaciais.

H13 - Reconhecer as transformagbes téenicas e tecnoldgicas que determinam as varias
formas de uso e apropriagdo dos espapes rural e urbanao.

H20 - Selecionar argumentos favordveis ou contrarios as modficagies impostas pelas
novas tecnologias a vida social e a0 mundo do trabalho,

Competéncia de area 5 - Wilizar os conhecimentos historicos para compreender e
valorizar os fundamentos da cidadania e da democracia, favorecendo uma atuagio
consciente do individuo na sociedade.

H21 - Identficar o papel dos meios de comunicagde na construgao da vida social.

H22 - Analisar as lutas sociais e conguistas obtidas no que se refere s mudangas nas
legislaghes ou nas politicas plblicas.

H23 - Analisar a mportincia dos valores eticos na estruturagdo poliica das sociedades.
H24 - Relacionar cidadania e democracia na organizagdo das sociedades.
H25 — Identificar estratégias que promovam formas de indusao social.
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Compeaténcia de area 6 - Compreender a sociedads e a natureza, reconhecendo suas
interagées no espago em diferentes contextos histricos e geograficos.

H26 - |denfificar em fontes diversas o processo de ocupagde dos meios fisicos e as
relapdes da vida hemana com a paisagem.

H2T - Anafisar de maneira eriica as interagbes da sociedade com o meio fisico, levando
em consideracan aspectos histdricos efou) geografices.

H23 - Relacionar o uso das tecnologias com o5 impactos socio-ambientais em diferentes
contextos histérico-geograficos.

H23 - Reconhecer a fungio dos recursos naturais na produgdo do espago geografice,
relacionando-os com s mudangas provocadas pelas agdes humanas.

H30 - Awaliar as relagies entre preservagdo e degradagio da vida no planeta nas
diferentes escalas.
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4, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

= Diversidade cultural, conflitos & vida em sociedade
o Cultura Material e imaterial; patrimanio e diversidade cuftural no Brasil.

o A Conguista da América. Conflitos entre europeus e indigenas na Amernca colonial. A
escravid3o e formas de resisténcia indigena e africana na América.

o Histdria cultwral dos poves africances. A luta dos negros no Brasd e o negro na fermagso
da sociedade brasileira.

o Histdria dos povos indigenas e a formagao socio-cultural brasisima.
= Movimentos culturais no mundo ocidental e sews impactos na vida politica e

social.

= Formas de organizagdo social, movimentos sociais, pensamento politico e agao do
Estado

o Cidadania e democracia na Antiguidade; Estado e direfios do cidadao a partir da [dade
Modema; democracia direta, indireta e representativa.

o Rewolupies sociais e politicas na Europa Modema.

o Fomagdo temitoral brasileira; as regibes brasileiras; politicas de reordenamento
territonial.

o As lutas pela conquista da independencia poliica das colonias da America.
o Gnypos sociais em confito no Brasil imperial e a eonstrugao da nagao.

o O desenvolviments do pensamento liberal na sociedade capitalista e seus criticos nos
seculos XX e XX,

o Poliicas de colonizacao, migragdo, imigragdo e emigragdo no Brasd nos séculos XIX e
.

o A atuagdo dos grupos sociais @ os grandes processos revolucionanos do seculo XX
Revolugio Bolchevigue, Revolugio Chinesa, Revolugio Cubana.

o Geopalitea e conflites entre os séculos XX e XX Imperialismo, a ocupagdo da Asia e
d3 Africa, a5 Guemas Mundiais e a Guems Fria.
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o Os sistamas totalfitarios na Europa do século X3 nazi-fascista, franguisma, salazarismao
e stalinismo. Ditadwras politicas na América Latina: Estade Nowo no Brasil e ditaduras na
Ameérica.

o Conflites polftico-culturais pos-Guema Fria. recrganizacio politica intermacional & os
organismos multlaterais nos seculos XX e XX

o A lta pela conquista de direitos pelos cidad3os: direitos civis, humanos, politicos e
sociais. Direitos sociais nas constituigbes brasileirs. Politicas afimativas.

o Vida urbana: redes e hieramuia nas cidades, pobrera e segregagdo espacial.

= Caracteristicas e transformagdes das estruturas produtivas

o Diferentes formas de organizagdo da produgdo: escravismo antign, fewdafismo,
capitalismo, socialisme e suas diferentes expenéncias.

o Economia agro-exportadora brasileira: complexo agucareim; a mineragioe no periodo
eolonial; a economia cafea¥a; a borracha na Amazdnia.

o Revolugdo Industrial: criagae do sistema de fabrica na Europa e transformagdes no
processo de produgdo. Formagdo do espago urbano-industrial. Transformagbes na
esirutura produtiva no século XX: o fordismo, o toyotismo, as novas tecnicas de produgio e
5aus impactos.

o A industrialzacio brasileira, a urbanizagao e as transformagies sociais e trabalhistas.

o A globalzacio e as novas tecnologias de telecomimicagdo e suas consequéncias
econdmicas, poliicas e sociais.
o Produgdo e transformagdo dos espagos apgranos. Modemizagdo da agrcultura e

estruturas agraras tradicionais. O agronegadcio, a agrcultura familiar, os assalanados do
£ampo & as lutas sociais no campo. A relagso campo-cidade.

= 0= dominios naturais e a relagdo do ser humano com o ambiente

o Relagio homem-natureza, 3 apropriagdo dos recwrsos naturais pelas sociedades ao
longo do tempo. Impacto ambiental das atividades econdmicas no Brasil. Recursos
minerais & enengeticos: exploragio e impactos. Recurses hidricos; bacias hidrograficas e
SEUs apreveitamentos,

o As guestbes ambientais contemporaneas: mudanca dimatica, ihas de calor, efeito
estufa, chuva acida, a destruicdo da camada de ozonio. A nova ordem ambiental
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intemacional; pul'rﬁn::a5 tesmitorais ambientais; uso & mnsewa:;a'u dos recurses naturais,
unidades de conservagdo. comedores ecoldgicos, zonaaments acoldgice & econdmico.

o Ongem e evolugao do concaitn de sustentabidade.

o Estutura intema da temra. Estrutwras do solo & do relews; apentes intemos e extemos
midel adores do releva.

o Situagde geral da atmosfera e classificagdo climatica. As caracteristicas climaticas do
termitonio brasileiro.

o s grandes dominies da vegetagdo no Brasil e no mundo.

= Representagio espacial

o Projegbes cartograficas; leiftura de mapas temadticos, fisicos & politicos; tecnologias
modemnas aplicadas 3 cartografia

Fonte: Portal INEP, 2019.
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