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Dedico este trabalho a todos os estudantes que em
algum momento ja se sentiram constrangidos ou
desestimulados por né&o corresponder as
expectativas de seus professores. A saber que todo
conhecimento € valido quando Ihe atribuimos
significado e que de tempos em tempos construimos
e desconstruimos ideias e argumentos com base
nesse conhecimento, entdo se faz necessario
questionarmos o porqué de uma educagao
fragmentada ser dada como ideal e pensar em
alternativas focadas em despertar o interesse,
edificando a educacdo em bases solidas sem

espaco para o “fracasso’.
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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo principal reunir elementos que nos ajudem a
compreender a légica do fracasso escolar, suas implicagdes na vida dos alunos e os
atores envolvidos nesse processo. Para que a construcdo deste trabalho fosse
possivel, foi feita uma pesquisa documental, baseada em trinta e um relatérios,
sendo vinte e cinco de turmas de uma escola publica, e seis de escola privada,
ambas situadas no municipio do Rio de Janeiro. Destes trinta e um relatérios foram
selecionados 12, sendo 6 de cada Instituicdo, respeitando-se proporcionalidade
entre os sexos. Os relatérios foram submetidos a analise de conteudo, onde foram
selecionadas as seguintes categorias: Disciplina, Desenvolvimento, Aprendizagem e
Socializagdo. As consideracdes finais evidenciam as semelhancas e diferencas
entre as realidades retratadas por meio dos referidos relatérios. Dentre as
semelhangas encontradas, destaca-se a énfase nos comportamentos sociais em
detrimento de expressdes de individualidade e excessiva preocupagao com a
disciplina, onde espera-se que criangas na faixa-etaria de 3 a 6 anos saibam lidar de
maneira ajustada com emogdes complexas. Dentre as diferengas, destaca-se o
capital cultural das criangas da escola particular, que além de ter acesso a
experiéncias mais diversas dentro do que se valoriza academicamente, tem um
pouco mais de espaco para se expressar como individuos. Os relatérios em ambas
realidades demonstram muito sobre as expectativas de desenvolvimento,
aprendizagem e comportamento em relagdo aos pré-escolares e estas parecem

estar na base do que adiante se classifica como fracasso escolar.

Palavras-Chave: Fracasso Escolar; Relatério Pedagogico; Capital Cultural.



LISTA DE TABELAS

Quadro 1. Codificagédo e Caracterizagao dos Sujeitos da Pesquisa

Quadro 2. Categorias Selecionadas e Suas Respectivas Subcategorias

LISTADE FIGURAS

Figura 1. Modelo Explanatorio do Fracasso Escolar

32

37

18



SUMARIO

LISTA DE TABELAS ...t e e e e e e e e e e e e e e e e e eeeees 7
LISTADE FIGURAS ...ttt et e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e nnneees 7
INTRODUGAO ...ttt ettt ettt et e et e teeteeeeearearesee e 9
1. REVISAO DA LITERATURA ...ttt 15
1.1, O Fracass0 ESCOIAr........cooooiiiiiieeeeee e 15
1.1.1. A producgéo do Aluno Problema. ............ouuuiiiiiiiiiiieeen 15

1.1.2. Como é Construida a Ideia do Aluno Fracassado? ..........ccccccevvvvnnnnnnnn. 17

1.1.3 O Fracasso é do Aluno ou do Professor?.........ccccoeveeeiiiiiciciiiiiiiiieeeeee, 23

1.2. Capital Cultural e Poder SimboOliCO..........ccuviiiiiiiiiiiiieeceeee 24

2. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS .......cooiieeeeeeeeeeeeee e 25
2.1, MetodolOgia......ccoeviiieieeee e 25
2.1.1 Técnica de Coleta de Dados...........uueeiiiiiiiiiiiiieeeee e 25

2.2. Pesquisa Qualitativa.............oooriiiiiiiiiiic e 27
2.3. Técnica de Analise De Dados: Andlise do Conteudo...........cccccevvvvvvennnnnn. 27
2.4. Um Pouco Sobre Praticas e Vivéncias do Cotidiano Escolar ................... 28
2.5. Caracterizagéo e Codificagdo dos Sujeitos da Pesquisa.........cccccvvvvnnnnnn. 32

2.6 Sobre 0os Modelos de Relatorios ............ooevvviiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeen 33
2.7. Categorias ANaliSAdAas ...........uciiiiieiii i —————— 36
2.7, DISCIPIING ..ot e e e e e e e e eaeaaae 37

2.7.2  SOCIAlIZAGAO.......cciiieeeeeiietieie e e e e ettt e e e e e e e e e e e e e e eeraaaaae 39
2.7.3. DESeNVOIVIMENTO .....coveiiiiiiiiiiiie e e e e e e eeeeeees 41
2.7.4. APrendiZAgeM .....ccoi ittt 43

3. CONSIDERACOES FINAIS ... oottt 45
4. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.........ooeuiiriieieieieieieie e, 48

5. ANEXOS ... 50



INTRODUCAO

Atuo no ambiente escolar como professora auxiliar, ha 9 anos, envolvida com
questdes sobre o crescimento e o desenvolvimento escolar dos alunos. Durante o
trabalho, fui percebendo, entre eles, dificuldades de aprendizagem, e me envolvi
cada dia mais com o tema, potencializando o meu interesse nas questdes envoltas

neste processo.

Durante a minha trajetéria no curso de Pedagogia da UFRJ, foram frequentes
as questodes sobre as dificuldades enfrentadas pelo professor dentro de sala de aula.
Por atuar em escolas desde o 5° periodo como professora auxiliar, estive
diretamente envolvida com questionamentos sobre o “crescimento” escolar de
alguns alunos e o0 “ndo crescimento” intelectual de outros. Alunos que por verem o
seu “fracasso” acabam por se intitularem “burros”, se negam a continuar as
atividades, se colocando como incapazes. Essas atitudes implicam em invengdes de
histérias de fracasso escolar, como a minha. Durante muito tempo, enfrentei
problemas escolares, frente aos quais pensei em desistir de meus processos
formativos, achando que era uma aluna fracassada, incapaz de lidar com meus
problemas e sem perspectiva de mudancgas. Pensamento muito constante entre os
alunos que enfrentam algum tipo de dificuldade de aprendizagem, que aflora duvidas
e contribui inclusive, para a producdo de um estado pessoal depressivo. Com base
nas historias, relatos de professores e experiéncias proprias, me interessei pelo

assunto.

Durante muitos anos, em contato com escolas da educacao infantil, pude
perceber a dindmica que envolve a producdo do aluno ideal — aquele que néao
atrapalha a aula —, do professor impecavel — que consegue como magica fazer seus
educandos aprenderem tudo aquilo que ele se propde a ensinar — e da escola
perfeita, que nao tem pais insatisfeitos; lugar privilegiado que paga muito bem seus
professores. E isso, sem esquecer dos pais ideais, que sdo realmente atenciosos
com seus filhos e fazem parte de sua rotina, que compéem um mecanismo de
funcionamento social, gerando o lar perfeito para educar e em paralelo a instituicdo

educacional.



Por mais incrivel que possa parecer, tais figuras “exemplares” sao
frequentemente levadas a sério, e em muitos casos servem como parametros para
racionalizar e mensurar a pré-disposicdo ao insucesso ou ao sucesso de um
educando, como se existisse uma espécie de “receita de bolo™, uma metrificagdo,
que faz o professor acreditar que um determinado aluno é ou sera fracassado por
nao se enquadrar no padrao pré-estabelecido de respostas a pratica educacional. E
foi pensando nesse contexto que resolvi pesquisar melhor sobre as relagdes
existentes entre a escola, o aluno e os fatores que podem ou nao influenciar na
trajetdria escolar, analisando de forma mais ampla o fendbmeno e tentando identificar
os fatores que permitem sua produgéo e nao as justificativas pré-estabelecidas que

o viabilizam.

No decurso da experiéncia nas escolas de educacao infantil, pude perceber
toda a dinamica que envolve aluno, professor, escola e pais. Tais sujeitos compdem
este mecanismo de funcionamento social, e sofrem com dilemas e discussdes que
reduzem o aproveitamento educacional. Dentro deste quadro de complexidade, a

escola, em geral, procura fornecer o que considera uma educacgéo de qualidade.

Esta mecéanica é orientada, comumente, por uma referéncia romantizada ao
tal “aluno ideal”; espera-se que este ndo tenha questionamentos, ndo apresente o
que se define, no ambito escolar, como “problemas”. Que seja receptivo a tudo o
que a escola propde. Um ente programado para seguir normas, métodos e costumes
escolares, corroborando com as teorias ja aplicadas. Cria-se, nesse contexto, o mito
do aluno “fracassado”, que nao consegue se moldar a instituicdo, se desviando dos
padrdes adotados.

Para que pudesse entender melhor como esse conceito de “fracasso e nao
fracasso” vem sendo colocado em pratica nos relatérios, desenvolvi uma pesquisa
com alunos na faixa etaria de trés a seis anos, nos anos de 2014 e 2018, quando
realizei uma série de estagios em escolas publicas do municipio do Rio de Janeiro e

em uma escola particular, também no municipio do Rio de Janeiro, no bairro da

1 Essa receita de bolo € uma expressdo que usamos para falar que o aluno ideal deveria ser como

alguns professores acreditam que devem ser. Ex: uma pitada de crianga determinada a aprender,
uma colher de boa conduta, etc.
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Barra da Tijuca, com o intuito de analisar o modelo de relatério atribuido para o

aluno com potencial risco de fracasso.

Através de documentos e com base nas observacdes em sala de aula, tentei
analisar a influéncia que o discurso do professor tem quando declara que seu aluno
é "fracassado". Busquei investigar o modo como os professores, ao longo das fases
iniciais da escolarizagdo dos alunos, imprimem significado as existéncias dos

estudantes, construindo ou desconstruindo a imagem do aluno fracassado?.

Em sua obra “Fracasso Escolar: uma perspectiva multicultural”’, Marchesi e Gil
(2004) apresentam teorias e estudos da compreensdo sobre o fracasso escolar e
sobre as implicagbes do rétulo de “fracassado” na vida de um individuo® — capaz de
Ihe imprimir uma imagem negativa, que afeta a sua autoestima e a sua confianga
para melhorar no futuro. Os autores atentam sobre a centralizagdo do problema no
aluno e o esquecimento da responsabilidade de outros agentes e instituicbes como
as condicdes sociais, a familia, o sistema educacional ou a propria escola. Marchesi
e Gil (2004) salientam que a definigéo inicial de fracasso escolar tem como principal
responsavel o baixo rendimento escolar e a falta de titulagcdo do aluno ao término de
sua educacgao obrigatéria.

Frente a tentativa de se encontrar um culpado, reconhece-se que
“atualmente, existe um amplo acordo de que as interpretacdes unidimensionais do
fracasso escolar ndo sdo exatas e de que nao € possivel explicar a complexidade
desse fenbmeno educacional através de um so6 fator” (Marchesi e Gil, 2004, p. 19).
Sendo tal conceito relativo, encontramos regularmente alguns elementos que nos
norteiam em relagao a ele, como a sociedade, a familia, o sistema educacional, as

escolas, o ensino em sala de aula e a disposi¢cao dos alunos.

Atenta a complexidade desse fenbmeno, pude aproximar meus nove anos de
experiéncia como docente da minha pesquisa, aqui apresentada. Nessa busca

procurei analisar dois cenarios bem distintos: uma escola publica municipal de

2 Aluno fracassado: O aluno que ndo consegue obter bons resultados de estudo, mediante o grupo
escolar em que esta inserido.

3 E importante frisar que, apesar da obra levantar um cenario entre alunos do ensino médio, entende-
se aqui que este mesmo cenario pode ser aplicavel desde o inicio da formagdo académica de um
individuo, uma vez que as hipoteses e teoria sdo orientadas ao universo geral do aluno, levando em
consideragdo ndo somente o meio académico e tragando bases para um futuro fracasso dentro de
relagdes sociais e pessoais.
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educacéo infantil do bairro da Barra da Tijuca e uma escola particular de educagéo
infantil também da Barra da Tijuca. Nas duas escolas percebi que, nos textos
analiticos materializados nos relatérios, o discurso sobre cada crianga em questao
obedece a um padrdao organizado pela escola. Tais documentos constroem
narrativas que contam um pouco sobre a vivéncia do aluno em projetos, sobre o
comportamento dos mesmos durante as aulas, seus interesses pelas atividades, se
interage com os amigos, suas preferéncias, o que as professoras estao fazendo
para ajudar nas dificuldades que encontram durante este processo de ensino e

aprendizagem.

Eis, portanto, o objetivo maior desta pesquisa: investigar o modo como o0s
professores, ao longo das fases iniciais da escolarizagao, imprimem significado as
existéncias dos estudantes, construindo ou desconstruindo a imagem do aluno
fracassado. Meu intuito € também o de demonstrar, através da analise dos
relatorios, como o estigma do fracasso pode afetar negativamente a trajetoria
escolar de alguns alunos, e orientar para uma solucao institucional com a escola,
assumindo a diretiva e trabalhando para que a constru¢ao do conceito de fracasso
nao seja banalizada ou explorada como um ponto passivo e imutavel. Nesse
sentido, procuro observar como os docentes lidam com os comportamentos dos
alunos por eles considerados “fracassados”, sedimentando ou ndo o sentido do
proprio fracasso pessoal do estudante, e majoritariamente a revelia de uma analise

mais aprofundada da instituigao.

Relatérios podem ser usados para o entendimento ndo s6 do desempenho
escolar, como também das dificuldades de uma crianga ao ingressar a escola,
levando-se em consideracdo faltas, atrasos, condigbes fisicas e psicoldgica, que

posteriormente serdo remetidos a direcao da escola.

Ao analisar o aluno visto como “problema” dentro da escola, levamos em
consideragao fatores como: interagcao social, desempenho académico, desempenho

cognitivo, desempenho comportamental.

As autoras Asbahr e Lopes (2006), em seu texto “A culpa é sua’. falam sobre
0 que leva o aluno ao fracasso escolar, e concluem que as escolas frequentemente

assumem como verdade, até para se abster do problema, a ideia de que o aluno e a
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familia sdo os unicos responsaveis, eximindo a instituigdo educacional de sua

participacao neste “processo”.

Ao investigar o fendbmeno fracasso, dentro das salas de aula, podemos ver
que ha a transferéncia da “culpa” para o aluno quando se julga que este “vai mal” na
escola, e o motivo é apontado como sendo individual: os educandos sao
identificados como portadores de desajustes, desequilibrados, deficientes mentais,
portadores de traumas e disfungbes cerebrais minimas, complexos, e outros
estigmas. De acordo com Asbahr e Lopes (2006), os laudos sdo produzidos com
bases nas hipoteses de problemas pessoais de cada aluno, desconsiderando as
condigdes do contexto. A responsabilidade gira em torno dos problemas familiares e
individuais dos alunos, a escola ndo se vé como um agente que coopera para este
insucesso, deixando de olhar para as causas bioldgicas, culturais e emocionais do

problema.

Para Bernard Charlot (2013) por outro lado, o termo “fracasso escolar’ é
apenas um objeto de discurso e tem por finalidade uma analise social e n&o
educacional. Dessa perspectiva, o que existem sao situagodes, historias, em que o
aluno encontra dificuldades. Charlot desenvolve o assunto, portanto, sob outra ética:
tratando como possivel construgao social a existéncia do fracasso, ele expande a
necessidade de integracdo entre aluno, instituicdo e educadores na tentativa de
levar em consideragao as experiéncias pessoais € as capacidades unicas de cada

aluno.

Diante de tais reflexdes, surgiu meu interesse em discernir melhor sobre as
relacdes existentes entre o discurso do professor, o discurso e agdes das escolas,
dos pais, das opinides dos alunos e da sociedade de uma forma geral na construgéo
do conhecimento ou do ndo conhecimento de cada educando, em especial

materializado no chamado fracasso escolar. Sdo perguntas principais deste trabalho:
e Qual seria o aluno ideal para a instituicado educacional?
e Como seria um aluno ideal para o docente?
e Como o rotulo de “fracassado” perpetua-se na vida do aluno?

e Como combater o conceito de “fracasso”?

13



Para dar conta destas questdes, procurei estabelecer interlocug¢des, nao sé
com autores da area de pedagogia, mas também de outras areas, afim de dispor de

uma percepg¢ao ampliada sobre o assunto.

No primeiro capitulo desenvolvi uma revisao da literatura, tomando como
ponto de partida os principais conceitos que envolvem este trabalho, a saber,
fracasso escolar, aluno ideal, professor ideal, capital cultural, sucesso, insucesso
escolar e educar a partir dos autores Bourdieu (1989), Foucault (2014) e Alvaro
Marchesi e Gil (2004).

No segundo capitulo apresento a metodologia utilizada para a realizagao
desta pesquisa, bem como um pouco sobre minha relagdo profissional e pessoal
com 0 campo em que a pesquisa se insere e o método de analise dos documentos
selecionados e também apresento os relatérios, os quais foram submetidos a
analise de conteudo, a partir da qual pude estabelecer triangulagdo com minha

propria observacao participante no campo e também com os autores selecionados.

Ao final do trabalho, proponho uma revisao do conceito de “fracasso”, uma
vez que o roétulo transmitido com a palavra € extremamente danoso a vida e ao
futuro de um individuo, perpetuando-se ndao somente no ambito académico, como
também atravessando as barreiras da vida pessoal e sendo espelhado nas relagcbes

interpessoais, funcionando inclusive como fator limitador profissional.
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1. REVISAO DA LITERATURA

1.1. O FRACASSO ESCOLAR

1.1.1. A produgéo do Aluno Problema.

Durante a pesquisa, analisei pontos que podem nos ajudar a entender a
dindmica que envolve o processo de ensino e aprendizagem em sala de aula.
Durante esse processo, veremos que a instituicdo, educador e sociedade sao partes
de uma mesma equacgao e devem trabalhar em conjunto, porém atualmente os trés
sao analisados de forma distinta, o que traz consequéncias importantes ao problema
da producédo do fracasso escolar. Entdo, para comegarmos a entender um pouco
como isso acontece, precisamos compreender a constru¢cdo do aluno problema. Ele

realmente é problematico ou foi fabricado por reunir estereétipos e preconceitos?

Para entendermos um pouco sobre a dinamica de como a Instituicao Escolar
estabeleceu, historicamente, suas praticas de atuacao, vale lembrar um filésofo e
historiador muito conhecido, Foucault, que em seu livro “Vigiar e Punir’ no capitulo 1
da terceira parte — intitulado Os Corpos Déceis —, argumenta sobre a centralidade do
corpo como objeto e alvo do poder disciplinar que caracteriza a escola: corpo
facilmente manipulado, moldado, treinado, um corpo obediente. Segundo Foucault,
(2014) é décil um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode
ser transformado e aperfeicoado” (p.134), e “em qualquer sociedade, o corpo esta
preso ao interior de poderes muito apertados, que Ihe impdem limitagdes, proibi¢cdes

ou obrigagdes”. (p. 134)

No livro, o autor aborda certos mecanismos disciplinares em funcionamento
em uma sociedade, impostos a todos que dela fagam parte. A instituicido escolar &
um exemplo claro de como funciona essa légica; € um pequeno ensaio de como se
deve agir para o convivio com outras pessoas no ambiente disciplinar. Ela dita
regras e impde opinides, mas também dociliza e faz produtivo o corpo. A escola se
encaixa no modelo de entidade criada para disciplinar, voltada para a utilizagao
excessiva do tempo para obtencido maxima de resultados, com o minimo de tempo;
estimulo do corpo em tempo integral para alcancgar a disciplina: um controle total do

corpo por meio de comandos, conduzindo-o de forma a treina-lo.
15



Nestas instituicées, o tempo € como um agente regulador e controlador, que
jamais devera ser desperdigcado para que se tenha um controle disciplinar; o corpo
nao deve ficar ocioso, deve ser utilizado exaustivamente. A partir desse pensamento
o autor argumenta que, quanto mais se desmembra o tempo, maior a rapidez dos

corpos na execugdo de uma tarefa. E com esse pensamento que, por exemplo,

[...] em 1667 o edito que criava a fabrica dos Golbelins previa a organizagao
de uma escola, sessenta bolsistas deviam ser escolhidas pelo
superintendente dos prédios reais, confiados durante certo tempo a um
mestre que devia realizar sua educagao e instrugao, depois colocados para
aprendizagem junto aos diversos mestres tapeceiros da manufatura (estes
recebiam por isso uma indenizagdo retirada da bolsa dos alunos).
(Foucault, 2014 p.153).

A escola dos Golbelins foi apenas um exemplo do surgimento da organizagao
escolar, e do formato que foi sedimentando sua estrutura.

Nos dias de hoje, a escola mantém ainda essa ideia de aproveitamento do
tempo, de modo que essa utilizagao seja feita da “melhor” forma possivel. Adota-se,
entdo, o esquema de disciplinas organizadas e distribuidas de acordo com as areas
do conhecimento, sendo elas ciéncias da natureza, ciéncias humanas e suas

tecnologias etc.

Portanto, a maior preocupacdo € de como os professores iram transmitir o
conhecimento necessario no menor tempo possivel, e que seus alunos se
mantenham atentos, que absorvam o maximo de informacgdes possiveis, que figuem
quietos, sentados, que ndo desobedecam as regras, tanto as da escola quanto as da
sala, que sejam alunos ideais, para que a aula flua sem ter maiores conflitos. Esse
modelo de ensino conhecemos como tradicional, onde o “professor explica o
conteudo da aula e as regras da atividade e o aluno aplica o que foi ensinado.
Primeiro vém o saber e as regras e, a seguir, a atividade do aluno” (CHARLOT,
2013, p. 112).

Os conflitos e reflexdes gerados a partir da troca de informagdes, segundo
Charlot (2013), sdo componentes indispensaveis na formagao do conhecimento. Um

exemplo dessa pratica pedagogica € o construtivismo:

Ser construtivista ndo significa, como se pensa muitas vezes, ou, melhor, como se fala sem pensar,
ser moderno, dinamico, inovador. [...] Ser Construtivista € opor ao modelo
tradicional de aula seguida de exercicios de aplicagdo um modelo em que a
atividade vem primeiro: ao tentar resolver problemas, a mente do aluno
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mobiliza-se e constréi respostas, que sido vias de acesso ao saber
(CHARLOT, 2013, p.112).

Tendo em vista que o professor atende a comandos e que a escola cobra
uma postura coerente de suas regras de funcionamento, os educadores cobram de
seus educandos que sigam regras e, muitas vezes, essas regras refletem na forma
como esses alunos irao se portar; tudo que fugir a regra sera, entdo, visto como

ruim.

Portanto, os professores passam a configurar uma visdo um tanto quanto
deturpada do que seria o aluno ideal; talvez o vejam como um “robd”, esperando que
ele saiba exatamente o que o professor quer que ele faga e ndo exponha nenhum
descontentamento com o que acontece. Procurando formar um aluno sem criticas
e/ou reflexdes, o/a docente quer muitas vezes um aluno que seja obediente, que néo
atrapalhe as aulas, que ndao ande pela sala enquanto a aula esta acontecendo, que
nao agrida seus colegas e professores, que preste atengdo nos conteudos e saiba
responder a todas as perguntas da forma como lhe foi ensinado. E tudo que se
desviar dessa logica padronizada de funcionamento sera visto como trabalhoso ou
disfuncional, dando inicio ao que conhecemos como aluno problema. (CHARLOT,
2013)

1.1.2. Como é Construida a Ideia do Aluno Fracassado?

O discurso de algumas instituicées escolares se pauta na ideia de que o aluno
fracassado teve como causas das dificuldades vivenciadas em sua historia

educacional uma série de fatores externos a escola. Seriam eles:
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Cor da pele Nivel 1 Sexo da

da mae crianca
J/ Variéveis socioecondmicas da familia
Idade matema Escolaridade materna
Numero de irmaos Renda familiar
Nivel 2 Aglomeracao Ocupacao do chefe
Presenca materna Tipo de moradia

Varidveis relativas oo nascimento
e & nutricdo da crianca

Peso ao nascer %
Prematuridade p;

Nivel 3| ——> Altura/idade | <

Peso/idade

\

Fracasso escolar

v

Figura 1: Modelo explanatdrio do fracasso escolar

Fonte: Damiani, 2006

O trecho acima, retirado do livro Discurso Pedagdgico e Fracasso Escolar,
demonstra claramente uma metrificagdo do processo de analise da probabilidade de
fracasso. E o resumo de um organograma que pretende orientar e justificar
possiveis fatores contribuintes para o fracasso escolar de um individuo, seguindo a
l6gica das instituicbes escolares inseridas em ambientes de risco social, como
favelas ou comunidades rurais empobrecidas, que nao teriam funcéo, ja que os
fatores externos seriam esmagadoramente favoraveis ao fracasso. Essa teoria néo
leva em consideracdo o papel do educador e nem o da instituigdo educacional no
resgate do potencial humano do educando, legando a toda uma faixa populacional
um status imediato de fracassados.

Podemos notar que alguns educadores e instituicbes podem vir a se utilizar
deste modelo para se eximir da responsabilidade de alterar ou equilibrar os fatores
externos, tratando a massa de alunos como “pré-fracassados” por estarem inseridos

dentro deste “Mapa do Fracasso”.
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Se analisado, o mapa mostra que, dentre os principais fatores para o
surgimento do fracasso, estdo a cor da pele, idade da mae, emprego dos pais e
escolaridade dos pais. A autora nesse cenario “metrifica” uma teoria, aplicando
conceitos locais, sem levar em consideracdo nenhum tipo de atenuantes ou

agravantes culturais, por exemplo.

Uma alternativa a este paradigma pode ser encontrada nas teorias de Pierre
Félix Bourdieu. Para Bourdieu (1989), as criangas trazem de casa o seu capital
cultural®, que os diferencia entre si. Assim como o capital econdmico, o capital
cultural esta intrinsecamente ligado ao poder aquisitivo de suas familias. Este € um
fator determinante nas chances de um aluno, pois o acesso a informacdes e
estimulos intelectuais interferem diretamente na forma como transcorre o “aprender”.
Para Bourdieu (1989), o conhecimento se estrutura com base na experiéncia, em
tudo aquilo que vivenciamos e experimentamos. Logo, ter acesso a meios para
aumentar seu capital cultural € um diferencial relevante na educagdo de um

individuo.

Podemos tragcar um panorama simples: quem teria mais chances de adquirir
conhecimento? Uma crianga com amplo acesso a internet, a qualquer hora e em
qualquer local ou uma crianca que tem acesso restrito a internet? Em época recente,
estudavamos em bibliotecas e estas eram oferecidas por escolas e institutos - isso
€, de certa forma, acesso a cultura e ao conhecimento. Hoje 0 acesso as mesmas
informagdes é feito em instantes, por meio de nossos tablets e smartphones e quem
tem acesso aos melhores equipamentos e melhores pacotes de acesso a internet
tém mais chances de adquirir capital cultural.

Devo salientar que ter acesso a internet, Unica e exclusivamente, nao significa
ter qualidade de informacgado. Pelo contrario: em alguns casos, isso contribui de
forma terrivel para nossa sociedade, fomentando crimes e comportamentos
inadequados, ou a desinformacdo, quando conteudo sem confirmagdo de
veracidade é veiculado e disseminado sem critério ou distingdo, o que faria grande

diferenga na hora do aprendizado formal. Desfavorecidos sdo aqueles que néao

4 Capital cultural € uma metafora criada para explicar como a cultura em uma sociedade, dividida em

classes, transforma algo em grande valor. O que as classes dominantes utilizam para acentuar as
diferengas. A cultura utilizada como instrumento de dominagéo.
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tiveram contato, através da familia, com o capital cultural, seja sob a forma de livros,
coisas concretas, seja por terem tido acesso a lugares e informagdes. A alegagao de
que o aluno fracassado é assim porque os fatores familiares sdo os unicos
contribuintes determinantes para que este fato se torne realidade € controverso,

porque temos outras variaveis.

O fracasso escolar tem sido atribuido como o fracasso do aluno e quando se
tenta fugir desse julgamento, a culpa é atribuida a agentes externos a escola.
Mesmo fatores como a desigualdade social, extremamente contribuintes para o
fracasso, nao devem ser analisados de forma isolada, na medida em que ha que se
considerar o contexto no qual o aluno esta inserido. A compreensao do fracasso nao
deve ser voltada a achar um culpado, mas sim de reconhecer que o aprendizado
resultante do ensino escolar € um fendmeno complexo, que nado tem causas unicas
e invariaveis.

Quando pensamos no fracasso, mesmo que por vezes nao seja de toda
verdade, atribuimos ao aluno a preguica, o despreparo, condigcbes de vida
desfavoraveis, dentre outras causas que excluem a escola, o professor e 0 momento
em que o aluno esta; nao nos atentamos que aquilo que estamos ensinando pode
ser inadequado a quem estamos ensinando. Em casos variados, o conhecimento
que desejamos ensinar vem acompanhado de pré-requisitos, dos quais a escola
julgue que todos ja saibam, mas que por vezes nao fazem parte da realidade de
todos os alunos, exemplo de capital cultural.

Muitos aspectos associados a produgao do fracasso escolar dizem respeito,
diretamente, ao papel direto da instituicado educacional. Afinal de contas, quando em
uma escola o indice de reprovacgao é crescente e/ou se mantém alto, por exemplo, é
somente porque um pequeno grupo de criangas esta preparado ou a escola de
alguma forma esta “fracassando” em seu dever de ensinar?

Se formos por esse viés, devemos pensar que a escolaridade fundamental é
um direito de todos, ainda que nossa sociedade seja completamente dividida entre
0s que podem e os que ndo tém como frequentar a escola®. Sem nos preocupar com
essas questdes, nao conseguiremos pensar em estratégias pedagogicas capazes de

manter o aluno na escola durante esse periodo. Um comego para a mudancga,

> Uma grande parcela da nossa populagdo simplesmente abandona a escola ou até mesmo nem

chegam a frequentar a escola, seja pela ndo perspectiva de futuro, seja pela falta de recursos que a
familia pode oferecer.
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segundo Aquino (1997, p.24), se da a partir da “[...] forma pela qual um professor
interpreta e trabalha o erro ou a inadequagdo de uma produg¢do do aluno”. Tal
processo, para esse autor, ndo pode ignorar 0 compromisso que anima o ideal de
uma escolaridade fundamental a toda a populacao, na qual “[...]Jo erro fosse um dado
a ser trabalhado e ndo uma constatagdo, na maior parte das vezes equivocada, do
fracasso do aluno”. (Aquino,1997, p. 24)

Transitando entre variadas causas e “culpados”, a escola é estruturada em
diversas forma de funcionamento, em que cada uma delas tem suas préprias regras,
as quais os alunos em alguns casos nao se adaptam e em outros casos, resistem a
estrutura de ensino formal, uma sala de aula onde todos devem estar atentos ao que
o professor fala, um aprendizado restrito a sala de aula, sendo um territério exclusivo
do professor, em que o aluno obedece ndo s6 as regras da escola, mas como

também as regras especificas da sala de aula.

A escola, na visdo de Paulo Freire (2000), em sua obra Pedagogia da
indignagéo, deveria ser o lugar mais convidativo para o aluno, um lugar prazeroso;
um local ideal para que o aluno pudesse depositar sua confianca e se sentir livre
para expor suas ideias, construir seus saberes. Porém, muitas vezes isso nao
acontece e a escola, ao contrario, se dedica exclusivamente em formar um aluno
capaz, apto para desenvolver as atividades propostas, enquanto que outros seriam
rotulados como “alunos-problema”, que nao conseguiriam, mesmo com todos os
incentivos propostos, realizar atividades curriculares. Nascendo assim um
determinado tipo de estudante, aquele a que a escola recebe, mas nao educa, nao
ensina, segundo as normas da escola. E muitas caracteristicas atribuidas a esses

alunos os acompanham pelo resto de sua trajetoria académica.

Sobre a percepgao da inteligéncia, Freire (2000) destaca que,

[...] € na condigéo de seres transformadores que percebemos que a nossa
possibilidade de nos adaptar ndo esgota em nds o nosso estar no mundo. E
porque podemos transformar o mundo, que com ele e com outros. Nao
teriamos ultrapassado o nivel de pura adaptacdo ao mundo se nao
tivéssemos alcangado a possibilidade de, pensando a prépria adaptagéo,
nos servir dela para propagar a transformagdo. E por isso que uma
educagao progressista jamais pode em casa ou na escola, em nome da
ordem e da disciplina, castrar a altivez do educando, sua capacidade de
opor-se e impor-lhe um quietismo negador do seu proprio ser. (FREIRE,
2000, p. 33)
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Freire mostra nesse trecho a sua indignagcédo com a falta de bom senso de
alguns educadores — em relagéo a disciplina imposta como uma arma de inibigado —;
fazendo com que as criangas e jovens venham a ser adultos tolhidos de
curiosidades, de tentativas de descobertas, e formando pessoas limitadas em

pensamentos e agoes.

Nessa linha de raciocinio, a disciplina € uma arma poderosa, que vem sendo
utilizada dentro das escolas primeiramente e também fora dela, como requisito para
o desenvolvimento pessoal, formando uma sociedade obediente as imposicdes dos

governantes.

Encontramos, portanto, fatores que levam escolas a apontar um aluno como
problema. Nao somente a escola, mas também pais, colegas, professores e
sociedade passam a olhar este estudante como “diferente" ou “incapaz’. E,
geralmente, tal interpretagdo se mostra equivocada ou, no minimo, insuficiente.

Em situagdes de conflito, tal aluno, quando encaminhado para analises com
psicopedagogos e/ou com psicologos, — sendo submetido, enfim, a alguma forma de
“diagnéstico” — fica “rotulado” pela escola, bem como pelos pais, como alguém que
durante toda a sua vivéncia escolar ira apresentar baixo rendimento. Isto posto,
apresenta-se a questdo de como o educador lida com este estigma imposto sobre o
aluno, qual seja, o olhar tendencioso deste professor para com todas as atividades

desenvolvidas por este estudante.

Nas salas de aula, enfrentamos casos cada dia mais complexos, onde alunos
apresentam dificuldades de aprendizagem. Muitos deles se sentem
incompreendidos, pois seus professores muitas vezes desconhecem a causa de seu

comportamento “inadequado”.

A instituicdo escolar, comumente, nao investiga nem se atenta as relagdes
entre educadores e educandos; ndo sdo questionados que lagcos afetivos foram de
fato criados entre eles, ou como a familia enfrenta as dificuldades que o estudante
demonstra ter; como este aluno reage a estimulos fora do ambiente escolar; como
resolve os problemas encontrados em casa ou com amigos; como tem sido sua
trajetoria escolar. A observagcao de aspectos como estes seria importante na

tentativa de entender os saberes e as praticas que produzem criangas agressivas,
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inseguras, timidas, retraidas, com baixa autoestima, e com medo de participar das
aulas. Este € um movimento importante no mapeamento de atitudes que contribuem
negativamente para o desenvolvimento de comportamentos agressivos movidos
pelo sentimento de rejeicdo para com a escola, trazendo sensagdo de

desvalorizagao pessoal e baixo rendimento escolar.

Existe, assim, a necessidade da criacdo de vinculos entre professores e
alunos; o ato de aprender pensado como responsabilidade interligada entre fatores

internos do aluno e externos, associados a familia, escola e meio social.

1.1.3 O Fracasso é do Aluno ou do Professor?

Talvez seja particularmente importante abrirmos mao de muitos debates
sobre culpabilidade para nos debrugarmos sobre os modos pelos quais tem se
estabelecido o fenbmeno do fracasso, tanto no pensamento dos envolvidos como
dentro das instituicbes escolares, ja que o fracasso, segundo Charlot (2013), é
definido por situagées em que o aluno ndo consegue aprender, ndo consegue se
apropriar do saber e nem construir competéncias sobre a vida. Sao historias e
trajetérias em que o aluno encontra dificuldades.

Muito se fala sobre o que se leva ao fracasso escolar e a informagao que
temos € a de que o individuo é o responsavel por esse processo. Esse pensamento
vem sendo discutido de forma menos preconceituosa, porém ainda esta na mente
de professores, pais e nos proprios alunos. Ao investigar o processo dentro das
salas de aula, notamos a transferéncia da “culpa”, quando a crianga ndao tem um
rendimento relativamente bom na escola e o motivo destacado seriam causas
individuais, “portadores de desajustes, desequilibrios, deficiéncias, mentais,
traumas, disfungdo cerebral minima, complexos e outros traumas” (ASBAHR E
LOPES, 2006 p. 60). A escola ndo se vé como responsavel, a escola ndo se coloca

como podendo ser o agente que coopera para esse processo.
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1.2.  CAPITAL CULTURAL E PODER SIMBOLICO

Para Bourdieu (1989), o ensino escolar ndo é transmitido da mesma forma
para todos os alunos. Os mais favorecidos trazem de casa o que ele chamou de
Capital Cultural.

A cultura, por sua vez, é definida pelo conjunto de valores que orientam e d&o
personalidade ao grupo social. Capital Cultural € uma metafora criada por Bourdieu
para explicar como a cultura em sociedade dividida em classes se transforma numa
espécie de moeda que as classes dominantes utilizam para acentuar as diferengas.
A cultura se transforma em instrumento de dominacgdo; além disso, as classes
dominantes impdem as classes dominadas sua propria cultura, dando-lhe um valor
incontestavel. O autor percebeu essa dinamica e a chamou de arbitrario cultural
dominante (quando uma cultura se imp&e sobre outra).

A escola acaba por disseminar ainda mais esse pensamento, favorecendo
alguns em detrimento de outros. Os desfavorecidos sdo aqueles que nao tiveram,
através da familia, o capital cultural, seja por livros, lugares e/ou qualquer meio que
possa acrescentar sua formacgdo. Estes alunos mais pobres nao conseguem
dominar os mesmos codigos que a escola valoriza, e desta forma, o aprendizado
para eles se torna bem mais dificil. Bourdieu (1989) entende que assim a escola
segrega os alunos das classes populares, enquanto privilegia os alunos mais
dotados de capital cultural. Por este motivo, o discurso que a escola prega de
igualdade social continua a ser um ideal utépico.

A escola requer do educando ndo somente o que |he foi ensinado; ela cobra
também outras habilidades, que podem ser “faceis” para alguns e “dificeis” para
outros, e essa forma acaba evidenciando as diferengas, o que pode ocasionar
conflito, porque alguns destes alunos podem achar que a dificuldade sobre o
assunto é falta de inteligéncia.

A escola para todos. € um modelo de escola democratica, uma escola liberal,

um ideal de escola que pretende ensinar todo mundo de forma igualitaria.
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2. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para que a pesquisa pudesse se concretizar, foi necessario um estudo
minucioso de todas as informacgdes e questdes levantadas durante a pesquisa, a
utilizacdo de analise de conteudo, feita a partir de relatérios de duas escolas, uma
publica e uma particular, bem como também estagios feitos na educagédo infantil

durante a minha formacao académica.

Dentre as categorias escolhidas para analise estdo: Disciplina, Socializagéo,
Desenvolvimento e Aprendizagem. A partir dessas categorias foi possivel apresentar

uma perspectiva do que se entende por fracasso escolar.

2.1. METODOLOGIA

A metodologia € o estudo feito para a compreenséo e avaliagdo de métodos
que venham a ser utilizados durante a realizagdo da pesquisa académica. Ela tem
por objetivo examinar, descrever e avaliar métodos e técnicas de pesquisa que
possibilitam a coleta e o processamento de informagdes, aspirando a resolugao de

problemas e/ou questdes de investigagao.

A metodologia € a aplicabilidade de técnicas que devem ser observadas para
construgao do conhecimento, com o propésito de comprovar a viabilidade e utilidade
nas diversas esferas da sociedade (PRODANOQV E FREITAS, 2013).

A presente pesquisa é qualitativa quanto a abordagem, descritiva quanto aos
objetivos e documental no tocante a técnica de coleta e analise de conteudo com

relagao a técnica de analise.

2.1.1 Técnica de Coleta de Dados

A pesquisa foi realizada a partir da técnica de Pesquisa Documental. A
pesquisa documental € semelhante a pesquisa bibliografica, mas diferente desta se

baseia em dados que ainda ndo foram submetidos a analise sistematica (GIL, 2008).
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A pesquisa documental consiste em reunir documentos originais que ainda
nao foram analisados por nenhum autor. Trata-se de uma coleta de dados, que nao
sofreu ainda nenhuma influéncia mais sistematicamente analitica do pesquisador.
Quando um pesquisador tem por objetivo extrair dos documentos informagdes, ele
os investiga e examina, seguindo etapas e procedimentos para que possa elaborar
sinteses. Para pesquisar necessitamos de métodos e técnicas que nos levem a
resolver problemas, tendo a capacidade de observar, selecionar e organizar
cientificamente os caminhos a serem percorridos para que a investigagao possa se

concretizar.

O estudo foi realizado a partir de relatérios de uma turma de Maternal Il e uma
de Pré-Escola Il, recolhidos nas duas escolas previamente mencionadas. Além
destes dados, tomei como base minha experiéncia de estagio, bem como
experiéncia profissional como auxiliar de classe, além da leitura de autores que

abordam o tema Fracasso Escolar.

Trata-se de uma pesquisa descritiva. Tal metodologia consiste na descricao
de fendbmenos, ou seja, o pesquisador tdo somente os registra sem realizar qualquer
interferéncia neles (PRODANOV e FREITAS, 2013), porém algumas questbes

analiticas serdo abordadas nas consideracoes finais.

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliografica,
nao sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa bibliografica utiliza fontes
constituidas por material ja elaborado, constituido basicamente por livros e artigos
cientificos localizados em bibliotecas. A pesquisa documental recorre a fontes mais
diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como: tabelas, revistas,

relatérios, documentos oficiais, filmes, fotografias, etc. (FONSECA, 2002).

Uma vez que a pesquisa foi realizada a partir da minha experiéncia nas
escolas mencionada, pode-se dizer que os dados relativos a estas constituem uma
observacgao participante:

[...] consiste na participagdo real do conhecimento na vida da comunidade,
do grupo ou de uma situagdo determinada. Nesse caso, o observador
assume, pelo menos até certo ponto, o papel de um membro do grupo. O
observador participante enfrenta grandes dificuldades para manter a
objetividade [...] (PRODANOV E FREITAS, 2013, p. 104).
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2.2.  PESQUISA QUALITATIVA

A pesquisa qualitativa tem como foco de estudos a interpretacdo do mundo,
atentando-se para a analise dos textos na busca pela experiéncia vivida pelos seres
humanos. O pesquisador tem o cuidado de interpretar as entidades, que por sua

vez, interpretam o mundo que as rodeiam.

Nesse sentido a pesquisa qualitativa € permeada por algumas premissas
basicas:
1) A interpretagao como foco. Nesse sentido, ha um interesse em interpretar
a situagdo em estudo sob o olhar dos préprios participantes; 2) A
subjetividade é enfatizada. Assim, o foco de interesse é a perspectiva dos
informantes; 3) A flexibilidade na conduta do estudo. Ndo ha uma definicao
a priori das situagbes; 4) O interesse € no processo € nao no resultado.
Segue-se uma orientagédo que objetiva entender a situagao em analise; 5) O
contexto como intimamente ligado ao comportamento das pessoas na
formagao da experiéncia; e 6) O reconhecimento de que ha uma influéncia

da pesquisa sobre a situagdo, admitindo-se que o pesquisador também
sofre influéncia da situagao de pesquisa. (MOREIRA, 2002, p. 52).

A abordagem qualitativa aplica-se ao estudo da histéria, das relagdes, das
representacdes, das crencas, das percepgdes e das opinides, produto das
interpretacbes que os seres humanos fazem de como vivem, constroem seus

artefatos e a si mesmo, sentem e pensam.

Apoiando-se nessas consideracdes é que pretendi elaborar minha pesquisa,
atendo-se a responder questionamentos de utilidade comum ao universo do
cotidiano escolar, pretendendo ser o mais fiel possivel quanto a analise e produgao
dos dados, sem perder de vista que tais processos estdo intimamente ligados aos

aspectos subjetivos que permeiam minha escrita.

2.3.  TECNICA DE ANALISE DE DADOS: ANALISE DO CONTEUDO

A Anadlise de conteudo apresenta procedimentos particulares para o

tratamento de dados cientificos. E um instrumento pratico na resolugdo de
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problemas diversos que nos propomos a investigar, portanto torna-se uma técnica

para ler e interpretar o conteudo de toda espécie de documento (BARDIN,1977).

Para Bardin (1977), a analise de conteudos compreende lidar com a
informagao partindo de um roteiro proprio, comegando por uma pré-analise, onde se
escolhe os documentos para a formulagdo de conjecturas e objetivos de pesquisa,
caminhando para a exploragao do material, que € a aplicagéo de técnicas especiais
de acordo com os objetivos e no tratamento de resultados e interpretagdes.

Ao longo da pesquisa foram lidos 31 relatérios, com objetivo de se informar
sobre o material coletado, passando para uma analise mais criteriosa das
informagdes que podem nos ajudar na compreensao dos elementos que envolvem a
problematica que permeia o estudo relativo ao fracasso escolar. Dentre estes, 12
foram selecionados por serem mais representativos no que diz respeito ao conteudo
apresentado.

2.4. UM Pouco SOBRE PRATICAS E VIVENCIAS DO COTIDIANO ESCOLAR

Até a década de 50 do século XX, a escola tinha a funcdo de alfabetizar,
transmitir conhecimentos basicos, e em muitas escolas, este pensamento ainda
perdura, o que difere dos conceitos de ensino e aprendizagem hoje aplicados nas
escolas com posicionamento politico e ideoldégico na criagdo de educandos
formadores de opinides. Mesmo que esse pensamento ainda ndo tenha se tornado
popular na maioria das instituicbes escolares, ndo podemos deixar de pensar no
porqué de tanta resisténcia a modelos que pensam no educando como um ser que

constréi conhecimentos, que pode trazer tantos beneficios a sociedade.

Nas escolas que trabalhei e que estagiei pude ter a oportunidade de
experimentar variadas praticas pedagdgicas, desde as denominadas tradicionais as
mais construtivistas, além de poder ter acesso a relatérios feitos por professoras de

rede de ensino particular e da rede publica.

Tanto em meus estagios como também no meu trabalho, percebi como as
diferencas trazem consigo um papel super importante na pratica de cada professor

em sala de aula. Quando utilizo a palavra diferenca, estou falando sobre as
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diferengas que permeiam a escola, os alunos, as familias desses alunos, os

professores e a todos os agentes envolvidos na pratica educativa.

Na escola da rede publica em questdo, os alunos e a instituicido sao
localizados perto de comunidades e enfrentam realidades dispares. Em alguns
momentos os estudantes ndo podiam ir para a escola porque tinha algum problema
na comunidade, ou problemas com a familia, como o da mae que nao tinha com
quem deixar o irmao mais novo, ou nao tinha quem fosse buscar seu filho ja que no

horario da saida estaria trabalhando.

Nas aulas, a professora se sentia mais a vontade para abordagem dos temas
escolhidos nos projetos estabelecidos pela escola. A turma, na maioria das vezes,
se sentia confortavel para participar e interagir com o tema, organizando uma linha
de pensamento que fazia sentido dentro da realidade dos alunos. A professora,
sempre que trazia um assunto para dentro da sala de aula, tentava criar links entre o
que ela queria passar e com o que o grupo poderia contribuir, respeitando o limite de

tempo de cada um.

Na escola particular, os temas obedecem a um padrdo que acabam por
delimitar e direcionar as linhas de pensamento dos alunos. A liberdade de poder
inventar uma forma de trabalhar o tema é sempre limitada; as atividades sao pré-
organizadas pela professora, o que nao deixava a criatividade tomar o seu lugar.
Vejo que, delimitando demasiadamente as formas de elaboragcdo do ensino e
aprendizagem, perdemos a melhor parte, que é a da descoberta, que empenha
nossos alunos a levantar questionamentos, razbes de ser e porqués de muitas
coisas que ainda nao compreendem e que fazem parte de sua vida.

Com os relatérios essas diferencas ndo séo notadas. Nos chama atengao o
cuidado que se tem com as habilidades manuais que vem formando, capacidade de
resolugcao de problemas, envolvimento entre o aluno e seus professores e colegas,
objetivos alcangados e que ainda ndo estdo aptos a alcangar.

Tendo como base minha experiéncia em sala de aula, meus estagios e o
auxilio dos relatoérios, pude identificar que, quando o educador se posiciona de modo
a fazer do ensino um processo convidativo, ou seja, algo com valor simbdlico, ligado

ao prazer de aprender e ensinar, construindo um conjunto de agdes e pensamentos
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que podem ser capazes de fazer uma sociedade crescer, ampliar seu conhecimento

e incorporar mecanismos que venham a contribuir para a igualdade e bem-estar de
uma sociedade.

Com base nesse aspecto pude ter a oportunidade de presenciar um relato de

desabafo de uma professora com o diretor da escola em que fiz estagio:

Notas de campo: 07/03/2017 A professora chega na sala da
coordenacgédo e reclama de uma aluna que aparentemente vem tendo
problemas com indisciplina.

Ela relata que a aluna a vem afrontando constantemente e que
atrapalha a continuagdo das aulas. Conversando com o coordenador
ele a pergunta se ja ndo virou uma persegui¢cdo da professora com a
aluna, ela responde que nédo, que todos os dias a aluna fala certas
coisas a agredi-la.

Ele fala que vai encaminhar a situagdo ao conselho e que ira propor
a sua transferéncia para outra escola, ja que nesta a aluna ndo faz
nada para querer mudar a situagdo e vem afrontando a sua
professora.

(...) “ela néo fica quieta na sala e atrapalha o andamento do grupo,
faz de tudo para chamar a minha atengdo. Se chegasse na sala e
dormisse seria melhor, eu a ignoraria ja que ndo esta mais afim de vir
para a escola e vem obrigada. NGdo mostra respeito nem por mim e
nem por seus colegas de sala.”

Com relacdo a esta fala da professora, o coordenador a orienta a
simplesmente ignora-la. A professora também diz: "eu tenho medo dela, ndo sei o

que ela pode fazer comigo."

Segundo o relato, essa aluna mora no morro da Rocinha com um traficante,
estuda a algum tempo nessa escola. Esse relacionamento que a mesma tem com o
traficante a deixa confortavel, na visdo da educadora, para agredir verbalmente a
professora e fazer ameacgas; ela entende que a sociedade se choca com realidades
como a dela, levando muitos a terem medo dos grupos de criminosos. O que me
leva a pensar sobre como uma sociedade perde o controle do funcionamento de
seus grupos e de como cada um pode reinventar novas regras para viverem
subgrupos. Essa aluna representa um dos perfis do que muitos entendem como um

futuro aluno fracassado, no qual entende-se que:

O fracasso escolar é visto como resultado de disturbios de personalidade ou de obstaculos - sejam
eles organicos, afetivos, familiares ou culturais - que afetam o individuo
isoladamente considerado: as relagdes entre professores e alunos, por sua
vez, tendem a ser vistas em abstragdo do entorno institucional em que
ocorrem e dos condicionantes politicos e ideolégicos que sobre elas
incidem. (CARVALHO, 2011, p.157).
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Nesse momento, repensei minha pratica docente, pois nunca passei ou
pensei em passar por uma situagcao assim e, por trabalhar sempre em escola
particular, também n&o tenho convivio com nenhuma outra realidade, tanto escolar

como pessoal, que se encaixe com esse relato.

Até que ponto essa aluna vive e pensa sobre a sua vida escolar? O fato de
desistirem dela por néo identificarem mudancgas em seu comportamento faz com que
ela se feche dentro de um grupo social distinto, com a cultura que se constroi dentro

dele, sem chances de reconstrucéo.

As escolas nao estao preparadas para informar e formar todos os seus alunos
da mesma forma, e o grande desafio da escola publica brasileira é assegurar a
entrada e a permanéncia dos alunos, oferecendo um ensino gratuito e de qualidade
em todos os niveis de ensino, o que seria um grande desafio para o sistema oficial
de ensino, os gestores educacionais e os professores. A escola se concentra em
valorizar o pseudo-intelectual e ndo reconhece a importancia do aprendizado como

algo integrado aos meios extraescolares.

Temos outras dificuldades, pois além dos muros da escola devemos pensar
no papel que a instituicado escolar representa para a sociedade e para os alunos, o
que de fato faria diferengca na construgdo de um saber critico. Cunha (1994), a partir
do pensamento do filésofo Dewey, atenta para o perigo do distanciamento entre o
conhecimento formalizado e seu significado pratico. O conhecimento que passa a
ser subjetivo sem ser atrelado a algo real e significativo, buscando ver o valor da
vivéncia para o aprendiz e que este tenha instrumentos que o ajudem a antecipar
acdes, ou seja, conhecimentos aprendidos e vivenciados capazes de fazer com que
o individuo possa ter instrumentos para se adaptar ao meio em que vive. Segundo
Cunha (1994), educar, para Dewey, € relacionar o conhecimento proposto na
instituicdo escolar atrelada a necessidade de sobrevivéncia da sociedade, as
transformacgdes que sofrem. Nesta linha de pensamento, Cunha (1994) reflete que:

[...] a esséncia do conhecimento adquirido no contato pratico e imediato do
aprendiz com a realidade do meio social em que vive. Com o dominio desse
instrumento, o homem torna-se habilitado a antecipar situagdes” (p. 39)

31



2.5. CARACTERIZACAO E CODIFICACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Para melhor situar e explicitar a forma de analise adotada nesta pesquisa e
guem sao seus sujeitos, faz-se necessario brevemente explanar um pouco sobre
guem sao as criangas que se tornaram objeto desta pesquisa por meio dos relatérios
mencionados. A codificacdo e a caracterizagao destes educandos estao descritas

por meio do Quadro 1, a seguir:

Quadro 1: Codificagao e caracterizagao dos sujeitos da pesquisa

Identificagéo Sexo Escolaridade Origem
\Y Masculino Pl Escola particular
BA Feminino Pl Escola particular
E Masculino Pl Escola particular
A Feminino Mil Escola publica
AJ Feminino Ml Escola publica
F Masculino Mil Escola publica
L Feminino Mii Escola publica
MC Feminino Mil Escola publica
M Masculino MIl Escola publica
B Masculino PII Escola Particular
G Masculino Pl Escola Particular
MA Feminino Pl Escola Particular

Como explicitado anteriormente, os sujeitos descritos nos relatérios séo

alunos entre 3 e 6 anos, matriculados em duas escolas de educagao infantil.

Os relatérios tomados como objeto neste trabalho sdo os relatorios
pedagogicos, os quais sao individuais, preenchidos pelas professoras da Educagao
Infantil das duas escolas pesquisadas, a cada bimestre letivo. Foram acessados
aproximadamente 31 relatérios no periodo que compreende os anos de 2014 e

2018. Dentre estes, foram selecionados 12 relatérios. Buscou-se selecionar
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relatorios que se destacam seja por relatos de ‘indisciplina’, seja por relatos que
exemplificam o que neste trabalho tratou-se como ‘aluno ideal. Nesta selegéo
também buscou-se manter certo equilibrio entre os alunos da rede publica e privada

e entre 0s sexos.

26 SOBRE 0S MODELOS DE RELATORIOS®

Os relatérios das duas escolas mencionadas seguem modelos distintos e a

proposta de cada modelo é diferenciada em seu enfoque.

Nos relatérios da escola publica que pude ter acesso, os textos sao
metrificados, ou seja, obedecem a uma ordem de escrita e abordam conceitos
estipulados pela instituicao escolar. Com base na leitura dos relatérios desta escola,
observei que a professora faz uma breve apresentacdo do bimestre, falando sobre
os temas que estdo sendo abordados naquele momento, a organizagdo que a
escola faz para os projetos acontecerem, conta sobre o comportamento da crianga
referida durante as aulas, seus interesses pelas atividades orientadas, a interacao
com 0s amigos, suas preferéncias e o que os professores estdo fazendo para ajudar
nas dificuldades que esta enfrentando ao realizar as atividades propostas. Eis o
trecho inicial de um desses documentos:

Neste bimestre realizamos a festinha do Dia das Criangas, O
teatrinho da D. Baratinha, um piquenique com toda a escola na area

externa, desfile da Primavera, tivemos a visita do Papai Noel, a
festinha de fim de ano entre muitas outras atividades. Chegamos ao
final de mais uma etapa da Educagéo Infantil com muitas alegrias,
desafios e descobertas. Nosso projeto ‘A Crianga pelo mundo da
Copa’, oportunizou as nossas criangas uma vivéncia enriquecedora,
prazerosa e motivadora, ampliando o0s conhecimentos e as
competéncias curriculares e conhecendo e valorizando a nossa
cultura e de outros paises, sempre respeitando a idade e a fase de
desenvolvimento das criangas.

O modelo de relatério da escola particular, por sua vez, € bem distinto em sua
forma e contetido. E escrito a partir de perguntas pré-estabelecidas e respostas mais

ou menos padronizadas. Nos relatérios ha maior enfoque em aspectos que parecem

6 0s modelos constam nos anexos A e B deste trabalho.
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melhor refletir as preocupacgdes e interesses de pais de classe meédia, como a

higiene pessoal, a alimentagao, a interagdo com o grupo, etc. Algumas perguntas do
relatorio:
“Aceita bem os alimentos oferecidos nas horas de lanche? ”
“Aceita bem os alimentos oferecidos nas horas de lanche? ”
“Alimenta-se com prazer e apetite? ”
“Experimenta os alimentos que ndo conhece? ”

‘Ja utiliza o vaso sanitario? ”
“Aceita bem os cuidados com sua higiene pessoal? ”

Mas embora exista essa diferenca de enfoque, em ambos os modelos é
abordado o desenvolvimento psicomotor e cognitivo, higiene pessoal, alimentagao e

sociabilidade.

A escola se torna um lugar de aprendizagem, de troca e vivéncia em grupos,
as criangas ensaiam suas primeiras experiéncias de convivio em uma micro
sociedade, que mesmo sendo limitada, ja Ihes impbe regras e o aprendizado
acontece de forma mais natural possivel (um ideal de escola pensada na melhor
forma de atender aos seus educandos), adquirindo significados reais quando usadas
experiéncias partilhadas ou em ag¢des conjuntas. Dai a necessidade das escolas em
montar projetos que incorporem “momentos” externos a escola No caso dos
relatérios analisados, a escola publica optou por trabalhar sobre a Copa do Mundo,
um evento muito marcante no Brasil, pais que sediou os jogos naquela ocasiao.
Todos estavam envolvidos e as criancas estavam experimentando esse
compartilhamento, essa unido nacional pela primeira vez. Nos relatorios, a
professora desenvolve uma breve apresentagcdao de como esse assunto pode ser
trabalhado e como foi o contato das criancas com o tema. Esta parte dos relatérios é
padronizada, ou seja, foi escrita igualmente para todos da turma. A este respeito,
vale comentar que, no trecho, o aspecto da coletividade se sobressai, tirando o foco
do aluno em particular, o qual talvez devesse ser o enfoque da escrita, uma vez que
se tratam de relatorios individuais.

Todo procedimento educativo tem a finalidade primordial de possibilitar a
continuidade da vida do agrupamento social. A finalidade da educagao deve se
encerrar no interior de qualquer instituicido formalmente criada para instruir, mas

deve estar enraizada na necessidade de sobrevivéncia da coletividade
(Cunha,1994).
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Nos relatorios da escola publica, a fala da professora vem acompanhada de
um contexto sobre a educacgéao infantil, que usa para respaldar seus argumentos,
contando um pouco a respeito do progresso ou retrocesso no seu desenvolvimento
fazendo um comparativo do antes e do depois dos projetos feitos:

A Educacgao Infantil atua no processo de desenvolvimento da crianga
em todas as dimensbées humanas: afetiva, motora cognitiva, social,
linguistica e politica, propiciando a ela conhecer e aprender sobre o
mundo que a abraga com afeto, prazer e/ou desprazer; que se
apresenta por meio da fantasia, literatura, musica e artes; das
ciéncias naturais e sociais e da matematica, possibilitando seu
desenvolvimento e crescimento.

Um ponto muito interessante que pude deduzir € que, no discurso feito sobre
as acgdes dos educandos, a educadora, sempre que expdéem uma percepgcao
positiva, logo apdés argumenta algo negativo, como se fosse uma introdugéo para
aceitacao e explicacdo de um comportamento, como por exemplo no relatério de A:

Relaciona-se de forma tranquila com os amigos, porém, quando se
envolve em conflitos, usa a forga fisica para obter o que deseja.
Estamos incentivando a verbalizar o que ndo lhe agrada e seus

desejos. Com os adultos, muito afetuosa costuma presentear com
flores e desenhos.

Durante a roda de histérias, continua apreciando ouvir contos de
princesas e animais, embora distraia-se com certa facilidade.

Entende e cumpre os combinados e regras feitas pela nossa turma,
entretanto, em alguns momentos € necessaria uma segunda
chamada para atendé-los.

No fechamento do texto ha sempre uma recomendagao para estimulagao de
aprendizagem para o ano seguinte, como por exemplo: “Para o ano seguinte é
recomendavel estimular o gosto pela leitura, através de contagcdo de historias,
manuseio de livros, revistas, encartes adequados a faixa etaria’.

Nos relatorios feitos pela escola particular, a estrutura textual é diferente,
obedecendo a um padrdo de perguntas e respostas. Nota-se que a relagdo de
cuidado com o corpo é muito importante na analise do aluno, em que o
desenvolvimento do mesmo esta enfatizado nas habilidades de coordenagao
motora, como o aluno consegue realizar atividades independentes, como tirar ou pér

os sapatos, se trocar, entre outras agcdes do dia-a-dia:
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Apesar de serem diferentes em sua estrutura e dar relevancia a linhas de
percepgao diferenciadas, nos dois exemplos ha a preocupagdo em salientar as
preferéncias nas brincadeiras, alimentos, jogos, na compreensdo dos comandos e
combinados feitos entre o aluno e o professor, bem como entre os proprios alunos:

[...] continua mostrando-se bem-disposta e animada durante todo o
dia escolar. Costuma brincar com as meninas de boneca e casinha.

Juntas desempenham diferentes papéis e inventam muitas
brincadeiras. (A)

[...] Durante a roda de histdrias, continua apreciando ouvir contos de
princesas e animais, embora distraia-se com certa facilidade. (A)

[...] Continua aceitando bem os alimentos oferecidos na creche e
alimenta-se com independéncia, fazendo uso do talher de forma
correta. (A - Escola Publica)

[...] As aulas de musica (nas quais se movimenta com alegria e
vivacidade) e as horas de ouvir histérias, especialmente quando
contadas através do teatrinho de fantoches ou cineminha de papel e
as horas de recreacdo ao ar livre, onde gosta de correr com 0s
colegas. (V)

[...] Sim. Apresenta grande interesse pelas histérias contadas. (V)

[...] Sim. Costuma escolher os jogos de encaixe para brincar e
mantém-se entretido com eles por um bom tempo. (V — Escola
Particular)

Nao se trata de classificar como melhor ou pior, porém a avaliagao da escola
publica verbaliza mais a respeito das habilidades cognitivas e afetivas da crianga
mencionada. Considero que o texto organizado desta forma dispde de maiores

elementos que nos aproximam mais da vivéncia escolar do aluno do maternal Il.

2.7. CATEGORIAS ANALISADAS

Como citado anteriormente, tendo em vista o conteudo dos relatérios, para
analise do conteudo foram destacadas as seguintes categorias: Disciplina,
Socializagao, Desenvolvimento e Aprendizagem. Cada uma das categorias e seus

desdobramentos seréo descritos a seguir, a partir de trechos dos relatorios:

Quadro 2: Categorias Selecionadas e Suas Respectivas Subcategorias

36



Categorias

Subcategorias

Disciplina

Evidencia as expectativas
da professora em relacao
ao comportamento de seus
alunos.

Professora descreve a participagao
do aluno em aula, com relagdo a
aceitacdo das atividades propostas
por ela.

Professora explicita de que forma
trabalha para manejar a indisciplina
do aluno.

Socializagao

Evidencia o olhar da
professora em relagdo a
socializacdo de seus alunos
entre si.

Professora observa a capacidade
dos alunos no que diz respeito a
administragao de conflitos,
frustracdo e aceitacdo das normas
coletivas.

Professora explicita a maneira como
as criangas lidam com frustracao,
destacando, por exemplo, a
presenca de choros e episédios de
agressividade.

Desenvolvimento

Evidencia a visdo da
professora tendo em vista o
desempenho dos alunos em
relacdo aos marcos de
desenvolvimento psicomotor
e cognitivo.

Professora explicita quais marcos
foram alcangados e quais nao
foram, bem como as estratégias
adotadas para que sejam.

Nos relatérios da escola publica ha
maior énfase no desenvolvimento
psicomotor e cognitivo.

Aprendizagem

Evidencia a avaliacdo da
professora em relagdo ao
desempenho académico
dos alunos.

De maneira semelhante ao
desenvolvimento, é também
estabelecido  um padrao de
aprendizagem esperada.

Em ambas ha indicacdo de
intervengao no caso de o aluno nao
alcancar estes marcos almejados.

2.7.1. Disciplina

Entende-se como disciplinada a crianga que, dentro de seu ambiente escolar,
venha a cooperar com 0 grupo, buscando acatar os combinados, como por exemplo:
“Sempre motivado, G. demonstra entusiasmo pelas propostas escolares,

participando de tudo com alegria, disposi¢céo e interesse.”
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Além de realizar as atividades propostas, a crianca disciplinada também deve
ser capaz de interagir socialmente, sempre de maneira integrada ao grupo. Os
relatérios parecem indicar que expressdes de individualidade ndo sdo encorajadas

ou bem vistas.

P: Valoriza o dialogo como forma de lidar com os pequenos conflitos
que as vezes surgem no convivio com os colegas?

R: Ainda ndo. Raramente faz uso do dialogo para resolver pequenos
conflitos. Seu primeiro impulso é isolar-se. Tem sido encorajado a
conversar com os colegas, expressando seus sentimentos e a ser
mais independente na resolugéo desses impasses. (E)

Nos relatérios, a categoria Disciplina esta muito relacionada a categoria
Socializagdo. Os alunos que exibem comportamento mais dentro do “desejavel” pela
escola e pela professora sao alunos que desempenham as atividades em grupo e
sao capazes de negociar melhor com seus pares:

Nota-se, também, uma baixa tolerdncia as frustragbes, E

desorganiza-se diante de situagbes que o desagradam necessitando
de tempo e atengdo individual para reestabelecer-se. (E)

Expressdes de individualidade, demonstrar discordancia ou demonstrar
frustragao, seja por meio de choro, agressividade ou mesmo se afastar do grupo por
um tempo, sao comportamentos aparentemente nao apenas tidos como
indesejaveis, mas também como algo diferente como se fosse esperado destas
criangas que elas soubessem lidar com suas emocdes de maneira “adulta”

Relaciona-se de forma tranquila com os amigos, porém, quando se

envolve em conflitos, usa a forga fisica para obter o que deseja.

Estamos incentivando a verbalizar o que ndo lhe agrada e seus
desejos. Com os adultos, muito afetuosa costuma presentear com
flores e desenhos. (A)

O choro, algo comum na primeira infancia, é também encarado com certo teor

de “excepcionalidade”

[...] utiliza o choro como forma de manifestar suas insatisfagées. Tem sido
encorajado a conversar com 0S colegas, expressando seus
sentimentos e a ser mais independente na resolugcdo desses
impasses. (B)

Relaciona-se de forma harmoniosa com os amigos, envolvendo-se
em poucos conflitos, nestes momentos € comum chorar e solicitar
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ajuda de seus educadores. Estamos incentivando a falar sobre o que
esté incomodando para os amigos. (AJ)

Dentre os relatérios foi notado que em quatro criancas descritas, dentre os 6
selecionados na escola publica, houve a seguinte frase:
Entende e cumpre os combinados e regras feitas pela nossa turma,

entretanto, em alguns momentos €& necessaria uma segunda
chamada para atendé-los. (A; F; M; B;)

Este trecho, que se repetiu, de certa forma indica que, ao menos na
concepcao da professora, o comportamento esperado destes alunos € obedecer ao
primeiro comando. Mesmo tendo sido demonstrado ndo ser um comportamento
incomum (através da repeti¢do), ainda assim ha um “ideal” de crianga obediente que
permeia os relatorios. Por outro lado, um dos relatorios explicita qual € o
comportamento considerado normal e desejavel naquele contexto:

Entende e cumpre, com muita facilidade, os combinados e regras
feitas pela nossa turma e esta sempre disposto a colaborar com 0s
educadores. Compartilha os brinquedos e materiais de uso comum
com 0s seus amigos, sendo capaz de ceder e esperar a sua vez com

muita tranquilidade. Com os seus pertences, mostra-se muito
organizado e cuidadoso.

Continua aceitando muito bem os alimentos oferecidos na creche,
embora necessite de muito incentivo para comer. (G)

Resumidamente, a categoria Disciplina nos relatérios, esta baseada nos
seguintes aspectos: aceitagdo das atividades propostas pela educadora, interagéo
cordial com os pares, capacidade de se expressar de maneira “ajustada”, obedecer
a comandos prontamente e aceitar os alimentos oferecidos. Desta forma, entende-
se que, neste contexto e de maneira semelhante ao exposto anteriormente, a
Disciplina é ligada a um comportamento passivo, a capacidade de obedecer.

2.7.2 Socializagéo

O processo de socializagao € caracterizado pela capacidade da crianga de

interagir, experimentar e se relacionar com as outras criangas, como por exemplo:

Mostrando-se amistosa e apaziguadora, € comum vé-la fazer uso do
dialogo para que pequenas desavencgas sejam resolvidas a contento.

(B)
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Mostra-se muito tranquilo, ativo, reservado e esta sempre atento a
tudo que acontece em sala de aula. Gosta de brincar com seus
amigos de carrinho e boneco, juntos dramatizam diferentes
personagens e inventam muitas brincadeiras. Na parte externa
aprecia jogar bola e correr na companhia de seus colegas. (M)

Expressdes que possam denotar certo retraimento, timidez e algumas
expressdes de individualidade por vezes sao interpretadas de maneira um pouco
mais positiva, por vezes como indesejavel. Como exemplo de interpretagdo mais

positiva, temos:

A. J. mostra-se muito tranquila, afetuosa, reservada e esta sempre
atenta a tudo que acontece em sala de aula. Em alguns momentos
costuma brincar sozinha com bonecas e jogos, e em outros, junto
com suas amigas preparam comidinhas e se transformam em
princesas. Neste bimestre demonstrou um forte vinculo com sua
amiga V., juntas inventam diversas brincadeiras. (A.J.)

Talvez porque a aluna em questdao ndo demonstra sinais de indisciplina, é
descrita como uma crianga de comportamento ‘amavel’ e ‘décil’:

Entende e cumpre, com muita facilidade, os combinados e regras
feitas pela nossa turma e esta sempre disposta a colaborar com 0s
educadores. Compartilha os brinquedos e materiais de uso comum
com o0s seus amigos, sendo capaz de ceder e esperar a sua vez com
muita tranquilidade. Com os seus pertences, mostra-se muito
organizada e cuidadosa. (AJ)

Em outras situagdes, retraimento ou timidez pode ser interpretado como
indesejavel, como um trago a ser corrigindo, desconsiderando-se que pode tratar-se
de mera expressao individual:

E. costuma brincar de maneira mais individual, ndo se agregando em
Jjogos e brincadeiras de maior elaboracdo nas quais regras e
combinados séo estabelecidos. Nestes momentos costuma afastar-
Se ou, por vezes, permanecer em meio ao grupo, porém brincando

sozinho, necessitando de auxilio das professoras para integrar-se ao
coletivo. (E)

Em todos os relatérios é descrita a maneira como a crianga se relaciona com
seus pares, se sdo capazes de demonstrar emogdes de maneira socialmente

ajustada, se aceitam trocar de papéis ou sabem lidar com frustragdes:
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Relaciona-se de forma harmoniosa com os amigos, envolvendo-se
em poucos conflitos. Nesses momentos costuma chorar e solicitar
ajuda dos educadores, estamos o incentivando a conversar com 0S
amigos e expressar o que nao lhe agrada. Com os educadores
relaciona-se de forma educada e muito respeitosa. (G)

Revela boa capacidade de lideranga, entretanto, em alguns
momentos, por relacionar-se de forma impositiva e enérgica,
envolve-se em alguns conflitos com os colegas. Com os adultos
gosta de contar novidades e relata com riqueza de detalhes
acontecimentos passados. (MC)

O conteudo dos relatérios de ambas as escolas deixa transparecer que ha
uma expectativa muito clara com relagdao aos comportamentos considerados como
aceitaveis ou desejaveis. Parece haver pouco espago para que estes alunos
expressem emocdes mais diversas, como tristeza, raiva e frustracao.

2.7.3. Desenvolvimento

Indispensavel para o aprendizado, o desenvolvimento é o processo evolutivo
do sujeito. O ato de se desenvolver resulta na habilidade de poder se relacionar com
o0 meio do qual faz parte, e assim poder continuar sendo estimulado a enfrentar

novos desafios. Como por exemplo:

Sua linguagem é clara e articulada, costuma empregar novas
palavras e seu vocabulario vem se ampliando a cada dia através das
rodas de conversa, contacdo de histérias, musicas, parlendas, etc.
(F, G)

Continua participando de dialogos e conversas de pequena duragao,
embora faga pouco uso da linguagem oral, estamos incentivando a
sua linguagem e ampliando seu vocabulario através de musicas,
contagdo de histérias, roda de conversa, parlendas, entre outras
atividades. (M)

Como caso exemplar, na escola particular, um dos relatérios se destaca pela
maneira como descreve o desenvolvimento da referida aluna:

P: Mantém didlogos nos quais apresente todas as informacdes necessdrias a
compreensao de seu pensamento?

R: Sim. Elabora frases longas e coerentes, apresentando todas as
informagbes necessdrias a compreensdo de seu pensamento.
Costuma dar explicagbes claras e objetivas, o que contribui para o
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entendimento de todos. As criancas conseguem prestar atencdo ao
que fala, compreendem e se interessam pelo que diz.

P: Manifesta opinioes préprias?
Sim, com bastante propriedade e seguranga.

P: Descreve cenas, fatos e objetos com detalhes?
R: Sim, com desembaraco. Utiliza um vocabuldrio vastissimo e ndo
economiza palavras, acrescentando detalhes que tornam sua

narrativa muito bem encadeada.

Dentre os alunos dos relatérios da escola publica ndo houve aluno descrito de
maneira semelhante. Os demais alunos desta escola sao descritos pela professora
como capazes de se comunicar com légica e encadeamento de ideias. Neste
sentido, comparando-se as duas realidades distintas, o capital cultural parece ter
demarcado uma diferenga importante, sobretudo no que diz respeito a énfase na
questao da obediéncia x autoexpressao. Mas é também importante esclarecer que
as turmas da escola particular tém uma quantidade menor de alunos, o que talvez
expligue ao menos em parte o porqué de a professora da escola publica enfatizar
tanto a importancia do relacionamento entre os alunos: com uma quantidade maior
de alunos os problemas se tornam mais complexos. Em ambas escolas ha mais

énfase no desenvolvimento da linguagem em especifico:

P: Mantém dialogos nos quais apresente todas as informagbes necessarias
a compreenséao de seu pensamento?

R: Sim. Constréi suas frases com légica e encadeamento, apresentando
todas as informagbes necessarias a compreensdo de seu

pensamento. (B)

Continua participando de dialogos e conversas de pequena duragao,
embora faga pouco uso da linguagem oral, estamos incentivando a
sua linguagem e ampliando seu vocabulario através de musicas,
contagdo de histérias, roda de conversa, parlendas, entre outras
atividades. (M)

Sua linguagem é clara e articulada, costuma empregar novas
palavras e seu vocabulario vem se ampliando a cada dia através das
rodas de conversa, contagdo de histérias, musicas, parlendas, efc.
(MC)
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2.7.4. Aprendizagem

A aprendizagem escolar estara sempre vinculada ao curriculo organizado
pela instituicdo com intuito de orientar os docentes em suas ag¢des dentro da sala de
aula. Categoriza-se como a compreensao e a assimilagdo dos codigos direcionados
a cada faixa etaria. Diante disto, nos textos analisados sao identificadas a
associacao e a identificagao de letras, palavras e numeros:

P: Identifica as letras do alfabeto associando-as aos seus valores
sonoros?

R: Sim, com facilidade.

P: Faz a leitura de palavras relacionadas ao cotidiano escolar?

R: Sim, e nado apenas das palavras relacionadas ao cotidiano
escolar, como também de frases e textos!

P: Reconhece as palavras-chave em novos contextos?

R: Sim, com facilidade. Reconhece todas as palavras-chave em
outros contextos.

P: Identifica o numero de letras e silabas em diferentes palavras?
R: Sim.
Reconhece silabas iguais em duas palavras diferentes?

Sim, com facilidade. (MA)

Além deste aspecto “pré-alfabetizagao”, por vezes a professora sinaliza que a
crianga se distrai com facilidade ou necessita de algum apoio adicional em certos
contextos:

Durante as rodas de conversa participa com muito interesse, gosta
de contar novidades, aprender musicas novas, ouvir historias,
participar de brincadeiras dirigidas pelas professoras, embora se
distraia com certa facilidade. Nestes momentos é fundamental que

esteja perto de sua educadora e separada de suas amigas mais
proximas. (A)

Durante a roda de histérias, continua apreciando ouvir contos de
princesas e animais, embora distraia-se com certa facilidade. (A)

Foi notado que nos relatérios da escola publica ha mais mencao a
aprendizagem por atividades ludicas, enquanto na escola particular ha mais enfoque

na preparacao para a alfabetizacao:
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P: Identifica as letras do alfabeto associando-as aos seus valores sonoros?

R: Vem, gradativamente, aprendendo a identifica-las e associa-las a seus
valores sonoros.

: Faz a leitura de palavras relacionadas ao cotidiano escolar?

. Ainda néo de todas, mas vem aprendendo a Ié-las.

. Reconhece as palavras-chave em novos contextos?

. Sim, embora em alguns momentos, necessite da ajuda da professora
para identifica-las.

P: Identifica o numero de letras e silabas em diferentes palavras?

R: Sim.

P: Reconhece silabas iguais em duas palavras diferentes?

R: Sim.

R

TV

Nos relatérios da escola publica, por sua vez, ndo ha mencéao a atividades de
leitura, no sentido de alfabetizagcdo, mas sim atividades Iudicas como contacédo de
histoérias, musicas e rodas de conversa. Uma vez que se tratam de relatorios do 4°
bimestre, ha a seguinte recomendacéo:

Para o ano seguinte é recomendavel estimular o gosto pela leitura,

através de contacdo de histoérias, manuseio de livros, revistas,
encartes adequados a faixa etéria’.

7 Esta recomendagao estava em todos os relatérios desta escola.
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3. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao passo que caminhamos na analise dos relatorios, notamos que ha uma
tentativa em buscar revelar caracteristicas que nos mostrem quem sido os alunos
que exigem atencdo especial dos professores, ou seja, os alunos que fogem do
padrao idealizado de comportamento.

E importante ressaltar que assim como os relatérios apresentam
caracteristicas negativas, eles também mostram detalhes positivos sobre o
desenvolvimento e aprendizagem, que serdo levados em consideragdo no ano
seguinte. Lembrando que, como a escola esta de alguma forma distanciada da
realidade de alguns alunos, esses relatérios podem nos fazer ter uma leitura
distorcida da figura da crianga ali descrita, nos levando a conclusées que excluem o
aluno real e exalta o aluno ideal.

Como podemos perceber, durante a exposicdo deste trabalho, nos
apropriamos de saberes de varios autores, que nos auxiliaram na constru¢édo do
conhecimento sobre a desconstrugao da concepcéao idealizada do aluno fracassado
e do aluno que atingiu o sucesso escolar. Tivemos a oportunidade de estar
trabalhando com relatos, feitos por mim, da conduta que algumas professoras

tomaram frente ao desafio de educar.

Contudo, entendemos que educar ndao € mero procedimento pelo qual se
instrui as criangas para que reproduzam determinados conhecimentos. Educar € por
o individuo em contato com a cultura a que pertence, e mais do que isto, & prepara-
lo para discernir situacbes e para agir de acordo com as necessidades de

transformacgdes.

Todo procedimento educativo tem a finalidade primordial possibilitar a
continuidade da vida em grupo e individual, compreendendo o valor da vivéncia,
para que o educando tenha instrumentos que o ajudem a antecipar agdes, ou seja,
conhecimentos aprendidos e vivenciados capazes de fazerem com que o individuo
possa ter instrumentos para se adaptar ao meio em que vive. E nos relatérios
notamos que a individualidade € posta como ponto negativo, a crianga deve estar

em constantemente socializando com seus colegas. A individualidade se mistura ao
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conceito de disciplina, que foca no comportamento passivo € na capacidade de

obedecer.

Caracteristicas como retraimento e timidez algumas vezes foram
interpretadas como pontos positivos, mas apenas quando apresentadas por criangas
aparentemente mais passivas. Este julgamento acaba se desviando do que
entendemos como constru¢gao do sujeito como ser unico e exaltando apenas o ser
social.

Exemplo disso é a expectativa das duas escolas em relagdo aos
comportamentos considerados como plausiveis ou desejaveis, os quais acabam nao
dando espaco para demonstrarem emogdes como tristeza, raiva e frustragdes e ao
mesmo tempo que contempla a forma como as criangas conseguem lidar com essas
situagdes. Isso nos leva a pensar nas contradicbes que a escola e os professores
continuam a perpetuar entre os alunos, levando-os a acreditar que € aceitavel excluir
sentimentos que causem algum nivel de descontentamento — o que demonstra ser
um pensamento errdbneo, a medida que a crianca deve experimentar todas as suas

emocoes e assim aprender a administra-las.

O desenvolvimento da linguagem foi uma etapa muito importante,
contemplada em ambas as escolas, mas concluimos que o capital cultural
estabeleceu diferengcas importantes na questdo da obediéncia x autoexpressio.
Entendemos que sao duas escolas do mesmo bairro, porém atendem a realidades,
como anteriormente mencionada, muito diferentes, e que denotam as dificuldades
em impor o0 mesmo aprendizado em realidades diversas, havendo a necessidade de
adequacgao e integracao do curriculo ambicionado.

Uma vez que se tratam de relatérios de alunos matriculados na educacéao
infantil, ndo ha mencéao direta ao fracasso, mas ha mencao as expectativas relativas
ao desenvolvimento, aprendizagem, socializagcdo e disciplina que parecem
contraditorias com o contexto da educacao infantil. Poderia ser dito que é justo exigir
de criangas tdo pequenas a capacidade de refrear completamente seus impulsos,
jamais demonstrar contrariedade, jamais se frustrar e sempre estarem bem-
dispostas, sempre aceitar as atividades, sempre fazer tudo em grupo de maneira

harmonica?
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N&o se trata de culpar as professoras, que séo profissionais sobrecarregadas
de atribuicdes e cobrangas, que também vivenciam expectativas possivelmente
injustas com relagdo ao desempenho préprio e das criangas das turmas pelas quais
sao responsaveis. Ao contrario, se trata de questionar se estas cobrancas na
verdade nao estdo produzindo efeitos contrarios na qualidade da educagao, nao
estdo produzindo criangas que ndo conseguem atender a um padréo exigido, as que
futuramente estardo sendo encaminhadas para psicologos, fonoaudidlogos,
psicopedagogos, etc. e que infelizmente poderdo experimentar reprovacdes e

repeténcia. Nao estaria esta concepgao de escola adoecendo as criangas?

Estas questdes aqui postas extrapolam, claro, os objetivos propostos por esta
pesquisa, que se refere a uma realidade mais especifica e local, porém frente a
todas essas indagagdes, vimos o quanto é complexa a discussao sobre o fracasso
escolar, suas implicagdes e a importancia de pensarmos uma educacéao voltada para
a construgao do conhecimento sempre atrelado a realidade do aluno, para que faga
sentido e mesmo tentando reconhecer nos relatorios histérias de “fracasso”, isso ndo
foi possivel, alimentando o pensamento de que a ideia do fracasso escolar esta no
discurso formado por alguns educadores, pais e alunos, mas de alguma forma vem
sendo desconstruido, possibilitando novas concepg¢des ao que chamamos de

processo educativo.
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Anexo A — Modelo de Relatério — Escola Particular

ALUNO

INIVEL
PERIODO |12 semestre de 2018

Senhores pais,

A escola de Educacao Infantil proporciona experiéncias diversificadas que favorecem o
desenvolvimento da crianga nos aspectos cognitivo, psicomotor, social e afetivo.

Nesse ambiente rico em oportunidades, os objetivos pedagdgicos sao alcancados através de
situacdes educativas adequadas as caracteristicas das diferentes faixas etarias, cabendo aos
professores observar seus alunos e fazer o registro de suas conquistas.

Este relatério, elaborado sob a forma de perguntas e respostas, sintetiza as observacoes
feitas ao longo de um semestre letivo, mas é importante assinalar que os processos de
desenvolvimento e aprendizagem se dao em tempos diferentes para cada crianca e, por isso,
nenhuma avaliagao pode ser considerada definitiva ou absoluta.

Cordialmente,

Coordenagao Pedagdgica.

1. Estd bem adaptado a Escola?

2. Como participa das atividades escolares, de um modo geral?
3. Quais foram suas atividades prediletas durante o semestre?

4. Aproxima-se espontaneamente dos professores e coleguinhas?
5. Quais sao suas principais caracteristicas?

6. Compreende bem o que lhe é falado?

7. Interessa-se pelas histdrias contadas?

8. Nomeia objetos de seu cotidiano?

9. Constrdi pequenas frases?

10. Vem enriquecendo seu vocabulario?

11. Reconhece o cartdao com a sua fotografia?
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.

Demonstra interesse pelas propostas de desenho, pintura, colagem e modelagem?
Demonstra predilecao por alguma atividade plastica, em especial?

Faz pequenas construgdes com cubos?

Brinca com os jogos de encaixe?

Arma quebra-cabecas simples?

Como participou das atividades relacionadas aos temas “A Mamae” e “Quem sou eu"?
Necessita de atencao especial em algum aspecto?

Aceita bem os alimentos oferecidos nas horas de lanche?

Alimenta-se com prazer e apetite?

Experimenta os alimentos que ndao conhece?

Mostrou agrado especial por algum alimento oferecido neste semestre?
Alimenta-se recebendo pequena ajuda apenas?

Ja utiliza o vaso sanitario?

Aceita bem os cuidados com sua higiene pessoal?

Vem aprendendo a tirar seus sapatos e meias?

Colabora enquanto é vestido?

Coopera na arrumagao dos brinquedos?

NUmero de dias letivos do semestre:

NUmero de faltas:

Rio de Janeiro, de de

Professora do Maternal I
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Anexo B — Exemplo de Relatdrio da Escola Publica

Espaco de Desenvolvimento Infantil

Aluno:

Turma:

Profa, de EI: Coordenadora Pedagdgica:
Educadores: Diregao:

RELATORIO INDIVIDUAL 4° BIMESTRE/ 2014

Neste bimestre realizamos a festinha do Dia das Criangas, O teatrinho da D. Baratinha,
um piquenique com toda a escola na area externa, desfile da Primavera, tivemos a visita do Papa
Noel, a festinha de fim de ano entre muitas outras atividades. Chegamos ao final de mais umg
etapa da Educacao Infantil com muitas alegrias, desafios e descobertas. Nosso projeto “A Criangg
pelo mundo da Copa”, oportunizou as nossas criangas uma vivéncia enriquecedora, prazerosa €
motivadora, ampliando os conhecimentos e as competéncias curriculares e conhecendo ¢
valorizando a nossa cultura e de outros paises, sempre respeitando a idade e a fase dg
desenvolvimento das criangas.

‘A Educagao Infantil atua no processo de desenvolvimento da crianga em todas as
dimensbes humanas: afetiva, motora cognitiva, social, linguistica e politica, propiciando a elqg
conhecer e aprender sobre 0 mundo que a abraga com afeto, prazer e/ou desprazer; que sg
apresenta por meio da fantasia, literatura, musica e artes; das ciéncias naturais e sociais e dd
matematica, possibilitando seu desenvolvimento e crescimento. ” Orientagdes Curriculares pard
Educacao Infantil.

A. continua mostrando-se bem-disposta e animada durante todo o dia escolar. Costumg|
brincar com as meninas de boneca e casinha. Juntas desempenham diferentes papéis e inventam
muitas brincadeiras.

Continua participando de todas as atividades com muito empenho e entusiasmo, embora
necessite de incentivo para elaborar as suas atividades até o fim com capricho e interesse.

Relaciona-se de forma tranquila com os amigos, porém, quando se envolve em conflitos,
usa a forca fisica para obter o que deseja. Estamos incentivando a verbalizar o que nao lhe
agrada e seus desejos. Com os adultos, muito afetuosa costuma presentear com flores ¢
desenhos.

Durante as rodas de conversa participa com muito interesse, gosta de contar novidades,
aprender musicas novas, ouvir historias, participar de brincadeiras dirigidas pelas professoras,
embora se distraia com certa facilidade. Nestes momentos é fundamental que esteja perto de sua
educadora e separada de suas amigas mais proximas.

Sua linguagem é clara e articulada, costuma empregar novas palavras e seu vocabulario
vem se ampliando a cada dia através das rodas de conversa, contagao de historias, musicas,
parlendas, etc.

Durante a roda de histérias, continua apreciando ouvir contos de princesas e animais,
embora distraia-se com certa facilidade.

Entende e cumpre os combinados e regras feitas pela nossa turma, entretanto, em alguns
momentos é necessaria uma segunda chamada para atendé-los.

Continua aceitando bem os alimentos oferecidos na creche e alimenta-se com
independéncia, fazendo uso do talher de forma correta.

Para o ano seguinte é recomendavel estimular o gosto pela leitura, através de contagao de
histérias, manuseio de livros, revistas, encartes adequados a faixa etaria.

Ficamos muito felizes em poder observar, contribuir € compartilhar os progressos
compartilhados pela aluna em 2014.
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