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RESUMO

A presente pesquisa tem por objetivo investigar as relages entre o possivel majoritario
percentual de pessoas negras na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e as assimetrias
inerentes as relacOes étnico-raciais no Brasil. As questdes que nos orientaram nessa pesquisa
foram: De que maneira, historicamente, a “abolicdo da escravatura” no Brasil pode ter
representado um marco para as desigualdades raciais? Quais foram as especificidades da
educacdo voltada para a populacdo negra durante o século XIX? A EJA sendo
majoritariamente negra, quais seriam 0s motivos para tal constitui¢do étnico-racial? O
referencial tedrico apoiou-se nas contribuicbes de Gomes (2018), Schwarcz e Starling (2015),
Fonseca (2016), Almeida (2018) e Arroyo (2015), entre outros (as). No capitulo destinado a
analise de dados, utilizaram-se os dados do IBGE (2013a, 2013b, 2018, 2019a e 2019b) A
partir disso, realizou-se uma pesquisa de abordagem qualitativa e concebida de forma
exploratéria (GIL 2002.), que possibilitou maior familiaridade com o problema, com vistas a
torna-lo explicito e a construir hipoteses. No tocante ao procedimento metodoldgico,
utilizaram-se fontes da literatura técnica dos estudos das relagcdes étnico-raciais e da EJA no
Brasil, como livros e artigos. Como resultado, obteve-se que, de fato a populagdo negra é
majoritaria na EJA. Contudo, percebeu-se que, por mais dificuldades que a populacdo negra
tenha enfrentado para ter acesso a iniciativas educacionais, parte da desigualdade racial nos
dados atinentes a populacdo negra também sdo fruto de acBes contemporaneas. Viu-se a
importante influéncia do racismo estrutural nas desigualdades raciais na educagéo, ou seja,
reconheceram-se as dificuldades do passado escravista, mas também os atuais mecanismos
sofisticados desenvolvidos pelo racismo estrutural. Observou-se também a importancia de
uma historiografia que trate 0 negro como sujeito, ao invés das perspectivas objetificadas que
prevaleciam na historiografia brasileira em grande parte do século XX. Por fim, viu-se que o
fato da EJA ser marcadamente uma modalidade de ensino majoritariamente negra, lhe da
contornos de suma importancia na luta antirracista, pois a educagdo € um dos elementos
essenciais na luta contra a desigualdade racial.

Palavras-chave: relacGes étnico-raciais; Educacdo de Jovens e Adultos; desigualdade racial,
historia da educacdo dos negros no
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INTRODUCAO

Como revelado por Schwarcz (2019), o Brasil fora forjado na linguagem da escravidao, que
pressupde extrema desigualdade e a tentativa de cerceamento de direitos basicos como a educacao.
E sobre essa verdadeira colcha de retalhos que o Brasil constitui-se como o é hoje.

A desigualdade racial presente no cotidiano das mais diversas localidades territoriais do
Brasil é resultante de um amalgama de fatores histéricos, politicos, econdmicos e sociais. O
racismo, na forma da discriminacdo e do preconceito, perfaz as trajetérias dos mais variados
sujeitos de pele negra nesse pais.

Mesmo dentro da trajetoria educacional, os sujeitos de pele negra sofrem majoritariamente
com o preconceito e a discriminacdo. Quer seja na questdo do reconhecimento, ou nas acdes de
discriminacdo, negros estdo sujeitos a situacbes em que se sentirdo preteridos por conta da cor da
pele.

Por fazer parte de uma sociedade estruturada e estruturante pelo racismo, a escola merece
investigacOes nesse sentido. No intuito de desvelar uma série de sintomas que aparecem no chéo das
escolas, faz-se necessario o aprofundamento do debate teérico das relacBes étnico-raciais no campo
da Educacdo.

Dessa forma, constituindo-se como um homem negro, de classe popular, estudante
integralmente de escola publica, tais questdes sobre a desigualdade racial nas trajetdrias escolares se
fizeram pulsantes e de significativo interesse pessoal para o desenvolvimento e aprofundamento
tedrico no campo da pesquisa.

A presente pesquisa tem por objetivo investigar as relacdes entre o possivel majoritario
percentual de pessoas negras na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e as assimetrias inerentes as
relacBes étnico-raciais no Brasil. As questdes que nos orientaram nessa pesquisa foram: De que
maneira, historicamente, a “aboli¢do da escravatura” no Brasil pode ter representado um marco para
as desigualdades raciais? Quais foram as especificidades da educacdo voltada para a populagdo
negra durante o século XI1X? A EJA sendo majoritariamente negra, quais seriam 0s motivos para tal
constituicdo étnico-racial? Objetivando compreender a forma com que essa possivel assimetria,
oriunda das relacGes étnico-raciais no Brasil, desdgua na desigualdade educacional presente na EJA.

Optou-se pela Educagédo de Jovens e Adultos por se tratar de uma modalidade de ensino
que despertara, ainda nas salas de aula da Faculdade de Educacdo da UFRJ, essa inquietacéo frente
as desigualdades sociais. Além disso, a EJA também representa um campo de atuagdo pouco
valorizado dentro do curso de licenciatura em Pedagogia da UFRJ, tanto pelos docentes que pouco
dialogam em suas disciplinas com a EJA quanto pelos discentes, que na maioria dos casos adentram
no curso de Pedagogia idealizando uma carreira dentro da Educagdo Infantil ou Ensino

Fundamental somente para criancas.
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Todavia, € de fato no contato com o0 artigo intitulado “As salas de aula das turmas de
Educacdo de Jovens e Adultos tém cor? O que fazemos com ela?”, de Corenza (2014), que a EJA
passa a constituir-se como um objeto de pesquisa que propicia essa investigacdo das relagdes
étnico-raciais dentro da Educagdo. Esse texto ¢ lido dentro da disciplina intitulada “Abordagens
didaticas da Educagdo de Jovens e Adultos” no curso de licenciatura em Pedagogia, ainda em 2017,
ofertada na Faculdade de Educacdo da UFRJ, ministrada pela Prof® Dr* Marta Lima de Souza,
importante entusiasta de propostas de pesquisas com foco nas desigualdades presentes na EJA.

A partir disso, realizou-se uma pesquisa de abordagem qualitativa e concebida de forma
exploratdria (GIL 2002.), que possibilitou maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-
lo explicito e a construir hipoteses. No tocante ao procedimento metodoldgico, utilizaram-se fontes
da literatura técnica dos estudos das relacdes étnico-raciais e da EJA no Brasil, como livros e
artigos.

Sendo assim, a presente pesquisa monografica divide-se nesta introducdo, na qual
apresentamos a justificativa de origem da pesquisa, suas questdes, 0s objetivos do estudo e mais
quatro capitulos. No capitulo I, intitulado “A aboli¢do inconclusa”, realizamos uma tentativa de
compreender historicamente, se a “abolicdo da escravatura” brasileira representava um marco no
tocante as desigualdades raciais que vivenciamos hoje. No segundo capitulo, com o titulo de “A
educacdo da populagdo negra no Brasil”, buscou-se inferir as principais caracteristicas da educagao
voltada a populacdo negra no século XIX. No terceiro capitulo, “Educacdo de Jovens e Adultos:
desigualdades e questdo étnico-racial” abordaram-se as fun¢des que estruturam a EJA como
modalidade de ensino, o preconceito contra o analfabeto e conceitos importantes sobre as
desigualdades no Brasil. No quarto capitulo, “O que nos dizem os dados sobre educagéo e étnico
racial: andlises da invisibilidade?”, analisaram-se os dados do IBGE (2018 e 2019a) e verificou-se a
formagdo da EJA como modalidade de ensino majoritariamente negra, correlacionando tal
constatacdo com o conceito de racismo estrutural de Almeida (2018). Nas “Consideragdes finais”,
retomamos as questdes que nortearam a pesquisa, concluindo que, de fato, a populacdo negra é
majoritaria na EJA. Contudo, percebeu-se que, por mais dificuldades que a populacdo negra tenha
enfrentado para ter acesso as iniciativas educacionais, parte da desigualdade racial nos dados
atinentes a populacdo negra também sdo fruto de agbes contemporaneas. Viu-se a importante
influéncia do racismo estrutural nas desigualdades raciais na educagéo, ou seja, reconheceram-se as
dificuldades do passado escravista, mas também os atuais mecanismos sofisticados desenvolvidos
pelo racismo estrutural. Observou-se também a importancia de uma historiografia que trate o negro
como sujeito, ao inveés das perspectivas objetificadas que prevaleciam na historiografia brasileira
em grande parte do século XX. Por fim, viu-se que o fato da EJA ser marcadamente uma
modalidade de ensino majoritariamente negra, lhe da contornos de suma importancia na luta

antirracista, pois a educacéo € um dos elementos essenciais na luta contra a desigualdade racial.
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CAPITULO I - “A ABOLICAO INCONCLUSA”

Pensar a histéria do Brasil, da formacdo do povo brasileiro, sem dar grande e devida
importancia a espoliagdo que o povo negro sofrera no periodo escravista € no minimo ingenuidade
crénica ou um posicionamento politico fundado em raizes racistas. Denominando-o de “trafico de
viventes”, Shwarcz e Starling (2015), apontam o sistema escravista implementado no Brasil, como a
forca motriz daquela sociedade, onde o sistema escravista era “real alicerce da sociedade, os
escravos chegaram a constituir, em regides como o RecOncavo, na Bahia, mais de 75% da
populacdo. Ainda segundo Shwarcz e Starling (2015, p. 79), “foram transportados para as Américas
de 8 milhGes a 11 milhdes de africanos durante todo o periodo do trafico negreiro; desse total, 4,9
milhdes tiveram como destino final o Brasil.”

Os numeros trazidos anteriormente a respeito do periodo escravista brasileiro sdo capazes de
suscitar que a questdo juridico-legal dos negros escravizados, em prol da libertacdo em termos
legais, ndo seria de facil aceite por uma sociedade dependente da escravidao. Diversos eram 0s
agentes interligados e dependentes da méo de obra escrava, algo que corroborou sobremaneira para
uma abolicdo legal tdo tardia.

Dois anos depois de Cuba, o Brasil, por meio de ato da entdo princesa Isabel, torna a
populacdo negra livre do trabalho escravo, juridicamente, em 13 de maio de 1888. Em sintese, para
dar entendimento sobre o periodo escravista brasileiro, em vista de interligd-lo a miriade de
desigualdades enfrentadas pela populacdo negra, cabe uma analise dos dias 12, 13 e 14 de maio de
1888. O dia 12 simboliza toda a luta negra em prol da liberdade, dignidade, subsisténcia como seres
humanos, revoltas e insurgéncias. O 13 de maio simboliza um ato politico, econdmico e social
carregado de simbolismos e uma pretensa liberdade, em que campanhas abolicionistas e
movimentos sociais foram fundamentais para sua concretizagdo. Por fim, o 14 de maio, que da
titulo a este capitulo, o negro pds-aboli¢do, a sua ndo-inser¢ao na nova sociedade que se formara, o
genocidio da populacdo negra e o descaso governamental para com o recém liberto, além de toda a
luta negra de resisténcia.

Na busca por uma abordagem condizente com Barros e Fonseca (2016), Fonseca (2002),
Shwarcz e Starling (2015) e Schwarcz e Gomes (2018), autores que trazem novas perspectivas do
homem e mulher negra no Brasil, ttm o intuito de potencializar narrativas esquecidas e
pormenorizadas até entdo por grande parte dos estudos de Historia do Brasil, Historia Social e
Histdria da Educacdo. Ancorado por essa perspectiva, emerge uma questdo suscitada nas seguintes
palavras de Nascimento (2017): “Desde o inicio da escraviddo, os africanos confrontaram a
instituicdo, negando fatalmente a versdo oficial de sua docilidade ao regime, assim como sua
hipotética aptiddo natural para o trabalho for¢ado” (NASCIMENTO, 2017. p. 70).
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E interessante notar a importancia e a vanguarda erguida pelas acdes e palavras de Abdias
Nascimento. No trecho destacado e supracitado, torna-se imperativo uma abordagem sucinta, porém
contundente, a respeito da desconstrugdo desse mito da aptiddo natural do negro a escravidao, bem
como a sua apatia e ndo-resisténcia ao sistema escravista.

Como poderemos notar com o desenrolar deste trabalho, hd uma imbricacdo entre essa
visdo, que pormenoriza 0 negro como um ser fadado a escraviddo e que, por muito tempo, pairou
em ac0es e legislacbes que regiam as diversas formas e modalidades educacionais no Brasil. Desta
feita, selecionar algumas narrativas que desconstruam essa visao, faz parte da linha argumentativa
tracada neste estudo. Superar a objetificacdo do negro, trazendo a tona uma visdo protagonista e

plural, diferentemente do imaginario que o coloca em eterna posicao de subserviéncia.

1.1- 012 de maio: “negros: escravizados, ingénuos, africanos e alforriados - a luta!”.

Iniciar um dialogo sobre os antecedentes da assinatura da lei aurea, recorrendo a insumos
historicos que tragam a luz somente a questdo geopolitica entre Inglaterra e Brasil que favorecera a
abolicdo juridica da escravidao, seria uma visao critica, mas ainda simplista de encarar os fatos
acerca da questdo escravista. Sendo assim, recorrer as insurgéncias provenientes das lutas de
homens e mulheres da didspora africana, traz a tona uma escrita com uma perspectiva negra,
coadunando com o0s argumentos trazidos por Nascimento (2017), que contesta o mito da
passividade do povo negro escravizado mediante 0 desumano sistema escravista vigente.

No século XVIII, marcado por seu carater transgressor, principalmente pela independéncia
das 13 col6nias inglesas da Gra-Bretanha (1776), a revolucdo industrial na Inglaterra (1780) e a
Revolucdo Francesa que levara a monarquia a guilhotina (1793); iniciava-se, assim, um periodo
turbulento, no qual divindades eram depostas, sistemas eram destruidos e se impunha uma onda de
revolucBes contestadoras as desigualdades. Nesse mesmo século, embebida por essa onda de
insurgéncias e ideais de liberdade, surgiu uma das revolugbes de carater mais proeminente a
liberdade do povo negro da diaspora africana — a Revolucgdo Haitiana (1791 — 1804). Em vista disso,
cabe ressaltar o significado que Lopes (2004) da ao verbete “levantes de escravos’’:

O periodo escravista, em toda a Didspora, foi partilhado por uma infinidade de movimentos
insurrecionais promovidos pela populagdo escrava. No Haiti, a rebeldia culminou em um

movimento revolucionario de grandes proporc¢des que levou a independéncia do pais [...]
(LOPES, 2004, p.386).

Ainda sobre a relevancia da Revolugdo Haitiana para os rumos das revoltas de escravizados
no Brasil, como uma espécie de ideal a ser seguido pelos homens e mulheres da diaspora africana,
e, segundo Reis (2018), ainda mais pelos militantes abolicionistas, Shwarcz e Starling (2015)

revelam a dimenséo do evento impar ocorrido no Haiti:
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[...] Isso sem esquecer a Revolucdo Haitiana (1791-1804), que revolveu a ilha de Séo
Domingos: aboliu-se a escraviddo por |4, e a primeira republica de africanos — fora do seu
continente — foi decretada. Mais ainda, o evento mostrou para 0 mundo que o sistema
escravista era apenas uma perversa circunstancia historica, e por isso mutavel. Ndo um
designio da natureza ou uma determinagdo divina (SHWARCZ; STARLING, 2015, p.151-
152).

Assim sendo, é notdria a importancia da Revolugdo Haitiana em todo o globo. Por ser a
primeira republica formada por uma esmagadora maioria de africanos e africanas, que com base em
uma trajetoria de lutas contra o sistema desumanamente escravista conquistou a liberdade de seu
povo. Tal subversdo, conquistada por homens e mulheres da didspora africana ali concentrada,
espalhou ideais pelo mundo, além de mostrar a Republicas e Impérios que havia possibilidade de
luta antiescravista.

As revoltas realizadas por escravizados no Brasil representavam uma das formas de
contestacdo ao sistema escravocrata, como as fugas das fazendas e a formacdo dos quilombos. Tais
insurgéncias tiveram como principal caracteristica a violéncia, haja vista que 0s sujeitos oprimidos
se langcavam nas vias da luta armada contra os detentores da manutengdo da ordem escravista.
Segundo Reis (2018), existe uma correlagdo entre o maior surgimento de revoltas no século XIX e a
intensificacdo da entrada de negros escravizados nos portos brasileiros, formando um vulto em
torno de 2 milhdes africanos escravizados. O comércio transatlantico ja estivera proibido desde
1831, com a promulgacéo da lei Feijo (BRASIL, 1831), todavia, ndo fora interrompido no Brasil até
pelo menos 1850.

Essa entrada abrupta e apressada, causada pelo crescimento econémico do Brasil e 0
arrocho das leis e tratados antiescravistas, propiciou um clima favoravel a insurgéncias.
Paralelamente, segundo Reis (2018), os africanos escravizados levados a Bahia, em sua maioria,
pertenciam a povos habituados e afeitos a guerras em seus povoados, como 0s yorubas e haussas.
Os haussas ligados a conflitos intimamente relacionados a questdo da expansdo da fé islamica, e 0s
yorubas aos conflitos territoriais. Em decorréncia desse emaranhado de fatores, a Bahia prospectou
a revolta de escravizados que envolviam a luta por uma vida digna, pela aboli¢cdo, mas também por
questdes relacionadas ao Isla. Dessa forma, eclode em 1835 a revolta dos Malés, uma das
insurgéncias de maior vulto realizadas no Brasil, liderada por mestres mugulmanos escravizados e
diversos grupos islamizados. Foram envolvidos mais de 600 escravizados, durante uma luta que
durou cerca de 4 horas, culminando com a morte de mais de 70 destes, além de mortes e punicdes
fisicas aos apreendidos.

Acresce que, como destacam Shwarcz e Starling (2015) e Nascimento (2017), os africanos e
as africanas, ao contrério do que decorre no imaginério social e em diversas teorias raciais a raca
negra — biologicamente falando — ndo fora um marcador para que pessoas fossem afeitas a
escraviddo. Nesse sentido, a luta antiescravista perpassou todas as escraviddes vividas no Brasil,

com periodos de maiores e menores insurgéncias ao sistema.
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Assim sendo, por mais que tais justificativas a escraviddo fossem utilizadas em prol de uma
determinada naturalizacdo do maior massacre humano e cultural da humanidade, homens e
mulheres desenvolveram mecanismos de libertacdo nos mais diversos cendrios. Estes englobavam
aspectos humanos de sobrevivéncia e subsisténcia, como também formas de perpetuacdo de tracos
culturais como religido e costumes.

Em consonancia a isto, Shwarcz e Starling (2015) ao falarem de rebelides e insurreicdes
escravistas dizem: “Os escravizados jamais abriram mao de serem agentes e senhores de suas vidas.
[...]”(SHWARCZ; STARLING, 2015, p.97). Similarmente, Nascimento (2017) diz: “[...] Desde o
inicio da escravidao, os africanos confrontaram a instituicdo, negando fatalmente a verséo oficial de
sua docilidade ao regime, assim como sua hipotética aptiddo natural para o trabalho forgcado
[...]J(Nascimento, 2017, p.70).

Conforme citado acima, contrariando as teorias raciais difundidas no Brasil a época, 0
trabalho escravo ndo era uma predisposicédo racial de africanos. Tal como, também é uma inverdade
gue o povo negro escravizado estivesse conformado com sua condi¢do desumana de sobrevivéncia.
De tal modo que, uma das mais destacadas formas de resisténcia ao trabalho escravo foi a fuga e a
formagéo dos quilombos em diversas regides do pais.

A prética de formacdo de quilombos ou mocambos, datada do século XVI, foi uma das mais
importantes conjugacdes do associativismo negro e da resisténcia violenta de escravizados. Os
conceitos de mocambo e quilombo diferem um pouco de acordo com determinados autores, além de

ora se entrelacarem e ora se dividirem. Em Shwarcz e Starling (2015), a definicéo é:

[...] A palavra ““mocambo’’ significa “’esconderijo’’; ja “quilombo’’ foi o termo utilizado
em algumas regides do continente africano, especialmente em Angola, para caracterizar um
tipo de acampamento fortificado e militarizado, composto de guerreiros que passavam por
rituais de iniciacdo, adotavam uma dura disciplina e praticavam a magia. [...] (SHWARCZ;
STARLING, 2015, p.98).

Em Lopes (2005):

Quilombo: “’Aldeamento de escravos fugidos. [...] Com origem no quimbundo kilombo,
“’acampamento “’, “’arraial’’, “’povoacdo, “’povoado’’, “’capital’’, “’unido’’, “’exército’’[...]
o historiador Joel Rufino dos Santos demonstra a complexidade da instituicdo quando vé o
quilombo como um ‘“’modelo de sociedade alternativa a sociedade colonial escravista

(LOPES, 2005, p. 550).

E em Gomes (2018):

[...] No Brasil, receberam inicialmente o nome de ‘“’mocambos’’, para depois serem
denominados ¢’quilombos’’. [...] Por aqui foi apenas a legislacdo colonial de 1740 que
definiu o que seria quilombo. O conselho Ultramarino estabeleceu, entdo, que quilombo era
“’toda a habitagdo de negros fugidos que passem de cinco, em parte despovoada, ainda que
ndo tenham ranchos levantados nem se achem pil6es neles’’[...] (GOMES, 2018, p.367).
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De acordo com as citagdes acima destacadas, nota-se que o conceito de mocambo fora
incorporado ao conceito de quilombo, sendo descrito por Lopes (2015) como: “Na historiografia
brasileira, 0 mesmo que quilombo, esconderijo de escravos, no meio do mato. O termo deriva,
certamente do quicongo mukambu, “cumeeira’’, “telhado” [...]”’(LOPES, 2015, p.443). Além disso,
é possivel notar que por mais diferenciadas que sejam ambas as definicbes sdo marcadas por
palavras remetentes a luta pela liberdade, a organizacdo imperante nas fugas, a unido de almas
dilaceradas mesmo em meio a desolacdo e os tracos da rica e ampla cultura proveniente do
continente africano.

Adentrando propriamente no movimento insurgente quilombo, é importante ressaltar que a
formacéo dos quilombos surge como uma das formas de insurgir contra um mundo onde a ordem
escravocrata demonstrava ndo fornecer saidas factiveis aqueles alijados a qualquer espécie de
humanidade. Acrescendo-se a esta situacdo tdo perversa e indescritivel de tdo desumana, homens e
mulheres eram levados aos ultimos suspiros de consciéncia, recorrendo frequentemente ao suicidio
como forma de desafogo e também rebeldia.

Decerto, o surgimento dos quilombos fora muito além do que apenas uma das diversas
formas do negro escravizado insurgir contra o sistema escravista. Os quilombos, por mais que
fossem, em sua grande maioria, estabelecidos em locais de dificil acesso, também como tética de
defesa, ainda assim estabeleceu relagdes de trocas de excedentes com as populacdes periféricas. As
producdes realizadas nos proprios quilombos, como farinha de mandioca, cachimbos, lenha e
ceramicas eram trocadas com as populacdes vizinhas, estabelecendo-se assim uma rede de contatos
com moradores, comerciantes, outros produtores, escravizados e até com colonos franceses.

Amplamente difundidos por todas as regifes do Brasil, a histéria da formacdo dos
quilombos na regido brasileira é exemplo de resisténcia, como também da capacidade do negro ser
agente de sua propria vida. Acrescentando-se que, com sua existéncia amplamente difundida em
meio ao imaginario brasileiro, formou-se nessas terras 0 maior e mais longinquo quilombo da
América portuguesa, denominado de quilombo dos Palmares. Com seu surgimento localizado na
capitania de Pernambuco, tendo sua primeira referéncia em 1597, Palmares alcancaria em meados
do século XVII uma populacdo estimada na casa de 20 mil habitantes, espalhados na geografia das
serras da regido, interligados por diversos quilombos que juntos eram denominados de quilombo de
Palmares (Shwarcz e Starling, 2015).

A questdo do associativismo negro, da preservacdo do espirito fraterno e comunitario aliada
a resisténcia esta presente até mesmo na denominacao do quilombo de Palmares. Segundo Shwarcz
e Starling (2015), por terem a palmeira amplamente difundida em toda a extensdo de sua

comunidade, Ihes propiciando alimentacdo a partir do palmito, vestimentas oriundas dos trancados
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confeccionados com a palha da planta e defesa com armadilhas produzidas com os insumos de sua
folhagem, o quilombo fora batizado com o nome amplamente conhecido, quilombo dos Palmares.

Conforme citado acima, 0 nome dado ao quilombo de maior vulto no Brasil estava ligado a
toda a representatividade que a arvore palmeira tinha com aquela populagdo que subsistia a partir de
seus frutos. Ndo menos importante, aliada a toda a representatividade da luta pela liberdade, pela
terra e dignidade humana, o quilombo de Palmares representou uma grande ameaca as autoridades a
época, que em diversos tentos buscaram destruir as suas solidas bases.

A importéncia e grandiosidade de Palmares fora tanta que, as autoridades coloniais o
consideravam como uma espécie de Republica, tamanho o seu vulto e complexidade (SHWARCZ E
STARLING, 2015). Paralelamente a este crescimento abrupto, diversas foram as investidas em prol
da derrubada de Palmares. As expedicOes iniciaram em 1612, todavia, a Ultima, em que Zumbi,
lider do quilombo dos Palmares a época, fora derrotado somente em 1694.

As taticas utilizadas pelas autoridades para destruir o quilombo de Palmares consistiram em
uma destruicdo sistematica, onde o objetivo era gradualmente minar as forcas dos escravizados,
obter conhecimento da geografia do local e eliminar as ligagcbes entre os quilombos e as
comunidades vizinhas. N&o obstante, Portugal se beneficiara da divisdo que ocorrera entre 0s
lideres Ganga Zumba e Zumbi. Tal divisdo ocorrera devido ao acordo firmado entre Portugal e
Ganga Zumba, em 1678, que previa a rendicdo de todos os escravizados que ali vivessem, tendo em
troca a alforria e concessao de terras aos nascidos no quilombo de Palmares. Este acordo, firmado
unilateralmente por Zumba, enfraquecera a unidade de Palmares. Diante disto, Ganga Zumba foi
envenenado e morto, quando ao mesmo tempo uma guerra terrivel seria travada por Zumbi em prol
da sobrevivéncia dos habitantes do quilombo. A guerra teria fim em 1694, acarretando com a morte
de seu lider Zumbi e a destruicdo de Palmares (SHWARCZ e STARLING, 2015).

Dessa maneira, mediante as citacbes acima, nota-se o grau de importancia que o quilombo
dos Palmares tivera a luta de resisténcia contra a escraviddo. O temor que as autoridades detinham
em relacdo a uma possivel organizacao parecida com a que se formara em Palmares, descortina as
teorias de passividade do negro em relacdo a escraviddo, de preguica ou acomodacdo aquela
degradante situacdo. Desta forma, com o fim do periodo escravista, Palmares se torna um simbolo
da luta pela liberdade, dignidade e humanidade do povo trazido compulsoriamente até as terras
brasileiras. Fica claro assim que, escravizados e escravizadas demonstraram de diversas maneiras a
sua inconformidade as barbaries a que fora submetidos, a inadaptabilidade ao trabalho escravo e as
diversas formas desenvolvidas para insurgirem contra o sistema que lhes era independente e por

isso lhes oprimira.
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1.2 - O 13 de maio: “O associativismo negro na luta pela liberdade moral”

Como visto até aqui, o periodo escravista brasileiro fora delimitado por uma série de
marcadores da luta de resisténcia do povo negro escravizado. Destacando-se, assim, a Revolugédo
haitiana, a Revolta dos Malés, a formagéo dos quilombos, e as diversas outras formas de resistir
contra a degradacdo humana causada pela escravidao, inclusive por intermédio da Educacéo, algo
que veremos mais adiante. Decerto, como ja pudemos dialogar, tais meios de busca pela liberdade
so foram factiveis devido a unido e cooperativismo que 0s negros, nas suas mais variadas condigdes
juridicas, impeliram as suas a¢des de rebeldia e de adaptacdo as constantes modifica¢Bes sociais do
periodo.

Trazidos das mais variadas localidades do continente africano, aglutinados em navios
negreiros em condigdes analogas a objetos, separados de seus familiares de maneira proposital,
negros e negras escravizados desenvolviam em porfes de navios lacos afetivos que seriam
preponderantes a sua sobrevivéncia e resisténcia em solo escravista. Neste sentido, é interessante a

definicdo que Lopes (2005) traz a respeito do verbete “malungo”:

Companheiro, camarada; nome com que 0S escravos africanos tratavam seus
companheiros de infortinio no navio negreiro; irmdo de criagdo. [...] Interessante
analisar, ainda, no quicongo, as palavras ma-lungu, plural delingu, “sofrimento”,
“pena”, “morte”, “dificuldade”; na-lungu, “aquele que sofre”; e madungu,
“estrangeiro”, “pessoa desconhecida” (LOPES, 2005, p.412).

Conforme citado acima, homens e mulheres provenientes do continente africano construiram
ligagBes fraternas em meio a dor e desolacdo do trafico e transformacdo em escravizados. Tais lagos
surgiam como forma de unido em meio a destrui¢do fisica e sentimental. Em circunstancias de
entrelacamento de corpos desconhecidos, de origens diversas do imenso continente africano, surge a
fraternidade desse povo, denominando um ao outro como malungo, transformando assim o que
seria somente dor numa potencial relacdo que os fortaleceria em meio as novas terras que lhes
expropriariam muito além de forga corpdrea.

Numa tentativa de apresentar uma narrativa que traga a luz os feitos de negros e negras, que
aqui e ali labutaram, mais uma vez emerge a necessidade de uma escrita que contemple e torne
visivel feitos e fatos desses sujeitos que lutaram pela liberdade e dignidade num pais que perdurou o
sistema escravagista até os ultimos suspiros. Neste sentido, tracar este paralelo entre a fraternidade
nutrida nos cruéis pordes dos navios tumbeiros e a preponderancia que tiveram os lacos fraternos
entre negros e negras para a abolicdo legal da escraviddo em solo brasileiro, torna-se fundamental
para a construcdo de uma argumentacdo solida que refute esteredtipos que sdo estruturantes e
determinantes a posicdo do negro no sistema educacional brasileiro em sua historicidade e sua

atualidade.
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Ao entrelacar a revolta sofrida e contida em negros e negras escravizados, juntamente com o
historico sentimento fraternal que nutriam por seus irmaos africanos, surgem assim 0s movimentos
sociais em prol da abolicdo da escravatura, encabecado por grandes abolicionistas e politicos da
época. Tal movimento surge devido, entre outros motivos, as grandes revolugdes que ocorreram a
época, como a Revolucdo haitiana, a Revolta dos Malés na Bahia e a Revolta Manuel Congo em
Vassouras. Por mais que o Estado tivesse medo de uma revolucdo aos moldes do Haiti, haja vista a
densidade de pessoas escravizadas no Brasil ter alcangado nimeros grandiosos como jé visto, parte
da sociedade, como politicos, jornalistas e autoridades passaram a falar em favor da causa
abolicionista.

Segundo Albuquerque (2018), data de 1860 a configuracdo do movimento abolicionista,
encabecado por Luis Gama, José do Patrocinio, André Reboucas e outros. Um de seus mais
proeminentes lideres foi Luis Gama (1830-82), devido a sua forte militdncia em prol da libertacao
dos escravizados, podendo ser associada ao fato de o0 mesmo ter sido vendido por seu proprio pai
como escravo e ter reconquistado a liberdade. Em posterior momento, abordaremos a imbricacao
entre lideres do movimento abolicionista e a luta por uma Educacéo que alcangasse 0s escravizados,
os livres, os libertos e os ingénuos.

Como bem ressaltam Shwarcz e Starling (2015), é importante reafirmarmos que a luta
abolicionista foi composta ndo somente pelos, hoje reconhecidos, herdis negros como alguns ja
citados aqui. Tal luta se dava por meio dos préprios escravizados, em suas micro-relages, bem
como até a arena politica nacional. Tal afirmativa nos leva a crer que, diferentemente do que se
convencionou, tal luta acontecera além dos grandes debates publicos, pois fazia parte da vida de
negros e negras que ndo se encontravam alienados/as ao que acontecia ao seu redor.

E interessante constatarmos que, no que tange a circulacéo dessas informacdes, como forma
de politizar e informar tal populacdo pujante que ca vivia, cabia ao que, de maneira genérica,
Domingues (2018) denomina de ‘imprensa negra’. Contrariando o que comumente circula no
imaginario relativo ao periodo escravocrata brasileiro, a populacdo negra produzia contetidos de
qualidade em seus jornais, correios e periodicos. Cito, em tempo, baseado em Domingues (2018) os
seguintes: O Mulato ou 0 Homem de Cor, Brasileiro Pardo, O Cabrito, O Crioulinho e O Lafuente,
no Rio de Janeiro da década de 1830; O Homem: Realidade Constitucional ou Dissolucéo Social,
no Recife de 1876; O Ethidphico, no Rio Grande do Sul, de 1886; Treze de Maio, Rio de Janeiro,
em 1888; A Patria: Orgam dos Homens de Cér, em S&o Paulo, de 1889; O Exemplo, em Porto
Alegre, de 1892; O Progresso, em S&o Paulo, de 1899.

Como podemos perceber, publicacbes da imprensa negra perfizeram as ruas das mais
diversas cidades do Brasil, desde o periodo escravocrata até o de sua abolicdo. Todavia, tal

circulacdo s6 passa a ter relevancia em nossa linha argumentativa quando nos deparamos com as
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seguintes aglutinacdes, por mais que conste um nivel de generalizacdo nelas feitas ainda por
Domingues (2018):

No periodo escravocrata, sobre a linha editorial de O Mulato, ou O Homem de Cér :

Dos editores, Paula Brito (1809-61) foi 0 que mais se notabilizou. Filho de libertos,
identificando como pardo, de origem humilde, foi comerciante, livreiro, impressor, redator
até adquirir a sua prépria tipografia, a Fluminense [...] Além de ter racializado o debate
publico da corte, ele foi o percursor do que mais tarde se designou “imprensa negra” —
jornais criados e mantidos por afro-brasileiros e dedicados a tratar de suas questdes
(DOMINGUES, 2018, p 257).

Ja em ‘O Homem: realidade constitucional ou Dissolucdo Social’:

Em 1876, foi lancado na cidade do Recife O Homem: Realidade Constitucional ou
Dissolugdo Social, semanéario que abordava assunto de interesse da populagdo negra (livre,
liberta ou escravizada). O Homem valorizava os principios da democracia iluminista
(liberdade, igualdade e fraternidade), advogando a causa dos “pretos ¢ pardos”, categorias
empregadas pelo proprio jornal, nos embates contra o “preconceito d cor”. O Homem
preconizava o fim da escraviddo, e foi o primeiro periédico abolicionista de Pernambuco
(DOMINGUES, 2018, p 257).

No periodo pés- abolicao:

No tocante a linha editorial, os jornais visavam sobretudo as quest@es relacionadas a vida
do negro brasileiro. 1sso ndo significa que aquelas folhas negligenciassem a experiéncia
histérica e cultural dos africanos e dos negros de outras partes da didspora. [...] Os jornais
acompanharam e debateram o movimento pan-africanista e, posteriormente, da négritude
francesa. A autodeterminacdo dos negros em diferentes regides e a luta por descolonizacéo
das nacgdes africanas eram tomadas como exemplos para acdo dos afro-brasileiros
(DOMINGUES, 2018, p 257).

Percebemos nos trechos anteriores que informacdo e conhecimento chegavam nao s6 aos
grandes simbolos da luta abolicionista, como também aos escravizados de diversos oficios, e entre
os livres, os ingénuos e os libertos. Diferentemente duma abordagem que vise manter uma relacéo
dicotdbmica, insuperavel e intransponivel no tocante as relagcBes raciais no periodo escravista,
percebemos que a circulacdo de informagdes, a criticidade e os debates levantados pela imprensa
negra sdo provas de mais uma quebra com um paradigma de servidao e aptiddo a escraviddo, além
de consubstanciar mais um modelo de insurgéncia contra o que se entende como um sistema
escravista.

Nesse sentido, cabe explicitarmos uma diferenciacdo necessaria a este trabalho, que tem
como um de seus objetivos desconstruir sensivelmente algumas generalizacdes a respeito de nossa
histéria. O movimento abolicionista, na perspectiva aqui adotada, se diferencia da luta abolicionista.
Como ressaltado por Alonso (2018), o movimento abolicionista, que em sua sintese, fora formado

como um movimento de elite, alcangando aos poucos os setores médios e depois 0s baixos estratos
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sociais. Dessa forma, a luta abolicionista € mais ampla e engloba as acbes realizadas por
escravizados, libertos e simpatizantes da causa abolicionista.

Desse modo, devido a complexidade do assunto, nos ateremos na imbricacéo entre o campo
politico e a luta abolicionista. O processo de abolicdo da escravatura, como previa e buscava a arena
politica, amplamente dominada por politicos pro-escravidao, a abolicdo se daria de forma lenta e
gradual. E assim o fizeram. Furtando-me da complexidade das relacfes entre Inglaterra e Brasil,
brevemente, cabe ressaltar que, o Brasil enfrentava san¢des da mesma Inglaterra, que entendia as
desvantagens da manutencdo do sistema escravista. Em 1810, D. Jo&o ratifica o tratado de Amizade
e Alianca com a Gré-Bretanha, por conseguinte, se comprometia a conter o trafico transatlantico.
Todavia, somente em 1850 ¢ abolido o denominado “comércio infame™ (lei n. 581, de setembro de
1850), a abolicdo do tréafico transatlantico de viventes. Segundo Shwarcz e Starling (2015, p. 274),
“entre 0s anos 1841 e 1850, o destino de 83% do total de africanos transportados para a América era
0 Brasil”.

Por conseguinte, acirrou-se o trafico intraprovincial, movimentado grandes numeros de
escravizados do nordeste para o sudeste, devido ao fortalecimento agricola dessa regido. Por outro
lado, devido a escassez da entrada de mao de obra escravizada, e ja fomentando ideias eugenistas, 0
Governo passa a financiar a vinda de imigrantes europeus para o Brasil. Fato esse relevante para o
entendimento das desigualdades educacionais no quesito raca, no qual abordaremos com maior
destaque no capitulo 11 desta pesquisa.

Na agenda politica, a abolicdo é retomada em 1868. Nesse sentido, como ja destacamos
anteriormente, a circulacdo de informacGes, papel desempenhado pelos diversos jornais que
circulavam pelas cidades e constituiam a chamada “imprensa Negra”, foi de fundamental
importancia para essa retomada de discussfes em torno da liberdade dos escravizados. Chegavam
com forca no Brasil as noticias em torno da aboli¢cdo nos Estados Unidos e nas coldnias espanholas,
impelindo uma nova guinada sobre o fim da questéao servil.

Ainda na década de 1860, emerge uma discussdo muito importante para o curso de nosso
entendimento a respeito dos processos educacionais que envolviam a populacdo negra, pois € nesse
periodo em que se acirra a discussdo sobre a lei do Ventre Livre (lei n. 2040, de setembro de 1871).
Como poderemos ver mais adiante, se faz necessaria uma cuidadosa discussdo a respeito das
implicacdes que tal lei trouxe para o campo da Historia da Educacdo da populacéo negra no Brasil.

Outro ponto interessante e ambiguo a ser destacado da década de 1860 € a guerra do
Paraguai. Tendo seu inicio em 1865, tal combate fora tdo sangrento e dispendioso financeiramente
que, segundo Shwarcz e Starling (2015), o cenario nos revelava que: “além do mais, no periodo que
durou o evento, o governo brasileiro voltou-se de tal maneira para ele, que pouco capital e pouco

tempo sobraram para reformas internas”(Shwarcz e Starling, 2015, p. 291).
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Dessa feita, é interessante notarmos que a guerra do Paraguai desviara a questédo politica da
escravidao, subalternizando mais uma vez as discussdes sobre o fim da escraviddo. Todavia, hd uma
questdo intrinseca entre tal combate contra o Paraguai e a escraviddo no Brasil: “os voluntarios da
patria”. Por mais que o emprego de escravizados nesse front fora assunto contraditério e fruto de
intensas discussdes no campo politico, esses homens foram enviados para as trincheiras com o
intuito de cumprirem as obrigac@es de alistamento militar de seus senhores.

A0 mesmo tempo em que esses homens negros engrossavam o poderio militar na batalha do
Paraguai, modificavam e geravam empatia a causa abolicionista e republicana no ceio do Exército
brasileiro. Fato importante do periodo escravista, revelando-se na negacao de exercer a sua antiga
funcdo de perseguirem escravizados.

Com o fim da Guerra em 1870, surge um novo ciclo em prol da abolicdo, marcado pela
promulgacdo da lei do ventre livre, atendendo aos anseios de escravistas e monarquia, de uma
abolicdo lenta e gradual, tendo como referéncia o que ja havia acontecido nas col6nias espanholas.
A referida lei consistia possibilitar a liberdade, a partir dos oito anos de idade, aos filhos de
escravizados nascidos a partir de sua data de promulgacéo. Todavia, ao completar seus oito anos de
idade, a crianca (considerada ingénua, em termos legais) poderia ser entregue ao Estado e seu
senhor requerer indenizacao, algo que raramente aconteceu, ja que 0 mesmo texto da lei permitia ao
dono do escravizado a opcdo de usufruir de seus servigos até os 21 anos de idade. No tocante ao
nosso tema central, a Educac@o dos negros, a lei versa que os proprietarios de ingénuos deveriam se
encarregar da educacdo dessas criancas. Tal expectativa de direito sera discutida amplamente em
capitulo posterior.

Mesmo ndo convencendo diversos setores da luta abolicionista, a lei do ventre livre serviu
para arrefecer a discussdo no plano institucional. E a partir de 1878, faltando um ano para os
primeiros ingénuos alcancarem os oito anos de idade, onde ja poderiam ser entregues ao Estado,
que a discusséo volta a tona.

Por mais que a escravidao perfizesse os mais diversos meios de producao, a agricultura era a
grande possuidora de tal trabalho forcado. Dessa feita, nesse periodo fica ainda mais evidente o
embate entre fazendeiros e mobilizages abolicionistas, tendo o Estado licenciado a questéo servil,
fomentando a vinda de imigrantes ao Brasil. E nesse cenario, segundo Alonso (2018), que emerge a
figura do abolicionista Joaquim Nabuco, juntamente com José do Patrocinio, efervescendo as
discussdes nos mais diversos campos da sociedade.

Com a entrada na década de 1880, a monarquia se Vé cercada por desafios, segundo Shwarcz
e Starling (2015). S&o fundadas por José do Patrocinio e Nabuco a Sociedade Brasileira contra a
Escravidao, a Confederacdo Abolicionista e a Associacdo Central Emancipadora. Tais organizacgdes
desempenharam um papel fundamental no campo das discussdes e organizagfes em prol da

abolicdo. Em Alonso (2018), surge o registro de que, de 1878 ate 1885, teriam sido criadas 277
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sociedades e realizadas algo em torno de 600 conferéncias, demonstrando tamanha pujanca de tal
organizacao e ativismo negro.

A principal associacao negra desse periodo fora a Confederacdo Abolicionista. Empenhada
em angariar a aboli¢cdo primeiramente nas provincias, avangou até o Ceard, que ja detinha baixa
populacdo escravizada devido ao fluxo migratorio forcoso apds o fim do trafico transatlantico,
declarando 1a a abolicdo em 25 de marco de 1884. Devida a tamanha pressdo, o Governo se viu
forcado a aliar-se ao movimento abolicionista, mas sem perder o mote de uma emancipagéo
gradual, traduzida na lei Saraiva-Cotegipe (lei n. 3270, de 28 de setembro de 1885).

Em meados da década de 1880, o Estado com o0 apoio da maioria do congresso contraria a
abolicdo, passa a reprimir veementemente os abolicionistas e as fugas de escravizados. Segundo
Alonso (2018), o movimento abolicionista, inspirado em tatica utilizada pelos norte-americanos,
passa a promover fugas coletivas orientadas, formando “redes libertadoras”. E nesse periodo que oS
jornais, associacGes e membros ligados a abolicdo foram sumariamente perseguidos pelo Estado.
Entretanto, devido a esse movimento de base, exercido e articulado nas fugas de escravizados, pelos
abolicionistas (movimento de elite), surge uma maior ligagdo entre essa elite e 0s escravizados,
auferindo legitimidade ainda ndo alcancada pelo movimento abolicionista.

Em 1887, com mais uma ida a Europa de d. Pedro 1l, assume a princesa Isabel, arcando com
conflitos em torno da campanha abolicionista e republicana. A essa altura, mais do que em nenhum
momento, o medo perfazia os mais diversos setores da sociedade, que temiam uma guerra civil tal
qual a norte-americana. O receio fora tamanho que, setores como a Igreja e a elite social passaram a
apoiar a causa abolicionista. E ndo obstante, coube ao Exército também se posicionar pelo fim da
escraviddo, se negando a perseguir os escravizados fugitivos, tal como ao fim da guerra do
Paraguai.

Em vista das circunstancias, com o apoio do papa a causa abolicionista capitaneada por
Nabuco, Reboucas redige a primeira versdo da abolicdo, fomentada pela linha argumentativa da
“democracia rural”, que alinhava a libertagdo conjuntamente ao direito a propriedade. Por fim,
tracejando uma profunda desigualdade racial na sociedade brasileira, 0 Governo opta somente pela
libertacéo, tracejado na lei n. 3353, de 13 de maio de 1888, assinada pela princesa Isabel.

Cabe ainda ressaltar a seguinte visdo de Alonso (2018) sobre o desfecho da luta

abolicionista e a decisdo governamental:

Foi uma solugdo de compromisso. Os abolicionistas aprovaram sua demanda central,
abolicdo sem indenizacdo. Mas 0s escravistas garantiram que a lei viesse sem direitos para
os libertos e sem a pequena propriedade — os outros pés da democracia rural. Final
melancdlico para uma campanha de duas décadas, que envolveu milhares de pessoas, entre
homens e mulheres, brancos e negros, e constituiu o primeiro movimento social nacional do
Brasil (ALONSO, 2018, p. 364).
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Por fim, mesmo mediante toda a luta no campo politico e das ruas, a aboli¢do fora concebida
como uma espécie de dadiva, na qual os escravizados fossem seres “contemplados” com a
liberdade. H& ainda nesse ato uma espécie de reconfiguracdo de estruturas sélidas de

subserviéncias, que visavam ser mantenedora das relagdes de poder.

1.3- 0 “DAY AFTER”

Como visto até entdo, a lei durea (BRASIL, 1888) fora mais uma consubstanciagdo dos fatos
que ja vinham sendo acumulados, entre fugas, insurrei¢cBes, assassinatos, revoltas eleis
emancipacionistas. Todavia, tal ato monarquico/governamental ndo significava somente uma
formaliza¢do, como argumentam Shwarcz e Starling (2015) no seguinte trecho: “Mesmo assim, a
penada da princesa ndo foi simples manipulacéo politica, e de fato oficializou e acabou por encerrar
o final desse sistema, a0 mesmo nas bases mercantis, que insistia em perseverar no Brasil”
(SHWARCZ e STARLING, 2015, p.310).

Da mesma maneira, pairava certo tom otimista acerca da promulgacdo da liberdade de
negros e negras. Entretanto, tal entusiasmo durara pouco tempo, devido a rapida constatacdo das
novas e outras dificuldades que essa populacdo passaria para usufruirem a duras custas de sua
liberdade.

Nesse sentido, Shwarcz e Starling (2015) constatam:

Por sinal, passada a euforia dos primeiros momentos da Lei Aurea, de 1888, foram fincando
claras as falacias e incompletudes da medida. Se ela significou um ponto final no sistema
escravocrata, ndo priorizou uma politica social de inclusdo desses grupos, 0s quais tinham
poucas chances de competir em igualdade de condi¢cbes com demais trabalhadores,
sobretudo brancos, nacionais ou imigrantes (SHWARCZ; STARLING, 2015, p.342).

E importante frisarmos que a ndo-insercdo dessa populagdo a sociedade de um modo geral
ndo aconteceu por uma incapacidade desses homens e mulheres. Muito pelo contrario, pois, passou
a fazer parte da agenda politica a aniquilacdo dos recem-libertos, fomentado pelas ideias eugenistas.
E inserida nesse contexto que surge a ideia de uma abolicdo inconclusa, opinido expressa nos
trabalhos de Shwarcz e Starling (2015) e Nascimento (2017).

As condicGes de desigualdade proporcionadas pelo Estado bebiam em preconceitos e
generalizacbes em torno da populacdo negra. O determinismo, que preenche grande parte da
historiografia a respeito do periodo escravocrata, e aqui por ndés combatido, fora um dos principais
motivos de fomento a exclusdo social do negro liberto.

Dessa forma, apds os quase quatro seculos de escraviddo, a populacdo negra se viu alijada
da igualdade social, tendo em médos uma fragil e pouco perene igualdade juridica. Como se nao

bastasse a resisténcia e a sobrevivéncia exercida durante todo a vigéncia do periodo escravocrata,



26

havia agora de lutar contra a ciéncia. Tal questdo fica explicita na fala do diretor do Museu
Nacional do Rio de Janeiro, Jodo Batista Lacerda, convidado para o | Congresso Internacional das
Ragcas, em 1911, proferira as seguintes palavras: “E 16gico supor que na entrada do novo século os
mesticos terdo desaparecido no Brasil, fato que coincidira com a extingdo paralela da raca negra
entre nds.” (Lacerda 1911, apud Shwarcz e Starling, 2015, p. 343). Antevia-se assim, mais um rol
de desigualdades geradas e perpetuadas pelo Estado brasileiro como, por exemplo, em relagdo a um

bem-simbdlico: a educacdo da populagdo negra.
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CAPITULO Il - AEDUCACAO DA POPULACAO NEGRA NO BRASIL

Apols retomarmos alguns pontos a respeito do periodo escravocrata até a sua abolicdo,
adentraremos nas especificidades do campo educacional propriamente dito. Dando énfase a anélise
das experiéncias educacionais vivenciadas pela populacdo negra durante o ultimo século de
escravidao e ap0s a sua aboli¢do, abordaremos estudos a respeito da Histéria da Educagdo do negro
no Brasil.

Para tanto, nos balizaremos em estudos que contemplem as principais ideias que construiram
a nossa argumentacdo até o atual momento: ndo generalizar a experiéncia negra a escravidao; trazer
a tona experiéncias que desconstruam o mito da afei¢do negra a escravidao; e a afirmagdo do negro
como sujeito. E nesse sentido que pruma uma nova historiografia da Educacdo, na qual
metodologias e narrativas sdo reinterpretadas, dando o grau de complexidade concernente as
inovadoras interpretacfes da historiografia em torno da escraviddo e das experiéncias do negro no
Brasil.

Assim, corroboram com a nossa linha argumentativa Fonseca e Barros (2016):

Negros e escravos foram compreendidos como sindnimos. Isso resultou na construgdo de
concepgdes que reduziram ambos a condigdo de objetos, ou seja, individuos em situacéo de
absoluta dependéncia, sem nenhuma capacidade de agdo dentro da sociedade escravista.
Desta forma, a condicdo de sujeito foi negada, cedendo lugar a narrativas que delimitaram
lugares sociais especificos para 0os membros desse grupo racial (FONSECA e BARROS,
2016, p. 23-24).

Conforme podemos perceber na citacdo anterior, para a consecucdao de uma abordagem que
rompa com estereétipos e generalizacbes em torno da figura e atuacdo do negro no Brasil
escravocrata, surge a necessidade de deixar de olhar o negro como objeto e passar a encard-lo como
sujeito. Tal abordagem ja fora adotada nos topicos anteriores desse estudo, evidenciada no arranjo
dado aos fatos elencados até aqui, demonstrando a importancia de emergirem novas interpretacées a
respeito das relacdes étnico-raciais, dando maior complexidade as interacbes cotidianas da
populacdo negra na sociedade oitocentista brasileira.

E imperativa a percepcdo da correlagdo existente entre essa mudanca de paradigma da
historiografia brasileira — passando a encarar 0 negro como sujeito — com 0s recentes avangos e
modificacdes a respeito da construcdo do que se conhecia da Histéria da Educacdo do negro
brasileiro. A superacdo das concepgdes tradicional e marxista da Historia da Educacdo, como nos
revela Fonseca (2016), ainda é um caminho em construgdo, todavia, condizente com 0S novos
rumos de uma historiografia que almeja rever conceitos e posicionamentos fundamentados em
determinismos e generalizagdes.

Adentrando no loco da discussdo aqui empreendida, abordaremos trés frentes que serdo de
suma importancia para a consecucdo de nossa argumentacdo central. Debateremos os efeitos da

descentralizacdo das acOes educativas dadas as Provincias; sobre o embate politico, social,
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econdmico, juridico e educacional em torno da instituicdo da lei do ventre livre; e as diversas acfes
educacionais produzidas e usufruidas pela populacdo negra no periodo anterior a abolicdo e
imediatamente posterior a sua extingéo.

A opcéo por embrenharmos nos meandros da Lei do Ventre Livre (BRASIL, 1871) estd
intimamente ligada ao impacto que essa lei faz recair sobre a tese de que a populacdo negra fora
destituida de processos educacionais durante a escraviddo. Pois, é de forma inedita que, em seu
texto, surge a atribuicdo legal da educacdo de ex-escravos e seus descendentes. Buscar dar
entendimento as consequéncias dessa lei a seus usufrutuarios e tentar entender aquela sociedade é
um dos objetivos dessa abordagem.

Por outro lado, dando sentido complementar, mas ndo menos importante, optamos por
abordar novos estudos empreendidos por essa perspectiva da Historia da Educagdo dos negros no
Brasil utilizada nesse trabalho. Consistem em trazer a baila a¢des organizadas por associacOes
negras ou revelar contextos em que o negro, independentemente de sua condi¢do juridica, se fazia,
mesmo que de maneira incipiente, interligado as agdes educacionais. Corroborando com a tese

inicial que visamos descontruir: a negagdo do acesso do negro a Educacdo no periodo escravocrata.

2.1 - Periodo abolicionista e a Educacdo da populacdo negra

Para efeito de registro, consideramos o periodo oitocentista, mas especificamente a segunda
metade do século XIX, como um periodo de acirramento das questdes emancipacionistas da
populacdo negra. A escolha pela analise desse periodo esta alicercada em Fonseca (2002), pois,
segundo o autor, é durante o referido processo abolicionista que as questfes educacionais, mais
nomeadamente a escolariza¢do, comecam a ser fruto de questionamento (FONSECA, 2002, p. 10).

Ao utilizarmos o termo ‘Educagdo’, é importante que o mesmo seja contextualizado ao
periodo que nos referimos, além de problematiza-lo, sem cair em anacronismos, nos atendo ao que
poderia ser denominado de ensino primario. Nosso entendimento € de que precisamos, aqui,
conceber tal termo de maneira ampla, consonante com um processo de caracterizacdo da educacao
moderna no Brasil. Outrossim, é importante destacar que, segundo Wissenbach (2018), em censo
sobre 0o ano de 1872, somente 15,7% da populagdo no Brasil se afirmava alfabetizada
(WISSENBACH, 2018, p. 294).

Além dos expressivos nimeros do analfabetismo a época, cabe ainda destacar, segundo
Morais (2016), que ao menos até 1860, o aprendizado da leitura e escrita se dava de maneira
dissociada, precedendo a leitura sob a escrita. Todavia, é importante ressaltar que a escrita era
considerada uma técnica mais avangada, alcangada somente quando houvesse possibilidades de
acessa-la. Todo esse processo de ensino-aprendizagem se dava das mais variadas formas: nas aulas

publicas, aulas particulares ou nos proprios espagos domésticos sob meio de preceptores.
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Inicialmente, se faz necessaria uma breve reflexdo em torno da primeira lei educacional do
Brasil independente. Promulgada em 1827, o Imperador reconhecia o direito a escola publica, mas
ndo a sua obrigatoriedade. Sobretudo, em nenhum dos artigos da lei é fixado um publico alvo, como
sexo, condigdo juridica ou social. Ainda assim, em 1834 essa lacuna seria preenchida de diferentes

modos, como nos traz Barros e Vidal (2018):

Passados sete anos da publicacdo da lei de 1827, o Ato Adicional a Constituicdo do Império
viria a alterar a alcada administrativa e reguladora da instrucdo no século XIX. Com a
criacdo das Assembleias Legislativas Provinciais, em 1834, a instrucdo publica (a exce¢do
dos cursos superiores), os estabelecimentos proprios a promové-la e a criacdo, a supressao e
a nomeacao para 0S empregos municipais e provinciais, bem como a fixacdo dos seus
ordenados, passavam a competéncia provincial. Essa divisdo de poderes, com poucas
alteragdes, permaneceria por todo o periodo imperial, avancando pelas primeiras décadas da
Republica (BARROS; VIDAL, 2018, p. 138).

Como podemos observar, é de fundamental importancia para o entendimento da
complexidade da instituicdo do acesso a educagdo a populacdo negra, a compreensao dos efeitos
dessa descentralizacdo de poder outorgadas as Provincias. Tal medida deu um tom especifico para a
tratativa da educacdo em cada Provincia, haja vista que caberia a cada uma, por exemplo, decidir se
escravizados, libertos ou livres poderiam ter acesso as escolas. Portanto, é partindo desse marco que
daremos novas interpretacdes, condizentes com uma historiografia que vé o negro como sujeito, a
alguns posicionamentos da historiografia da educacéo, que por diversas vezes generalizou medidas
locais e tratou negro e escravo como sinénimos.

Dar novo olhar aos acontecimentos em torno da educacdo, principalmente no periodo
oitocentista, é crucial a novas abordagens da Histéria da Educacdo, além de ser fulcral a
compreensdo de nossas desigualdades educacionais contemporaneas. Segundo Barros e Vidal
(2018):

O que importa registrar neste apartado, entretanto, € a diversidade do panorama educacional
oitocentista no que tange a promogdo, ao financiamento e a regulacdo da instrugdo puablica
elementar. Isso explica em parte a disparidade do sistema educativo brasileiro encontrada
ainda nos dias de hoje entre os estados. Ndo nos referimos aqui & orientacdo legal, mas a
disseminagdo das escolas no territorio e distribuicdo de recursos (BARROS; VIDAL, 2018,
p. 138).

E justamente sob o rol dessas diversidades, oriundas da delegacio dada as Provincias a
diversos assuntos afetos ao campo educacional, que se erguem as disparidades entre oferta e
obrigatoriedade nas mais variadas regiGes do pais. E é justamente no discurso da obrigatoriedade,
mediante as condicBes para té-la, que se configurara o rol dos excluidos. Nesse momento, nos
atentaremos aos exclusos negros livres, libertos ou “doentes”.

De acordo com Fonseca (2002), a educacdo dos negros escravizados, que antecedeu o
processo de abolicdo da escravatura, se dava majoritariamente atrelada as profissdes que 0s mesmos

exerciam. Todavia, com o avan¢o dos movimentos em prol da aboli¢cdo e, aqui nos referimos as
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discussGes em torno da implementacdo da Lei do Ventre Livre (BRASIL, 1871) que, em suma,
significava a insercdo de sujeitos negros filhos de escravizados a educacdo, as iniciativas
educacionais a populagdo negra passa a receber outros contornos, que ndo os de outrora.

A partir de 1835, de acordo com a deliberacdo de 1834, na qual o Império alargava o acesso
a educagdo, mas a0 mesmo tempo, delegava as Provincias legislar sobre o direito & educagéo. E no
decorrer das décadas de 30 e 40 dos oitocentos que surgiram diversas deliberagcdes que proibiram o
acesso de escravizados a educacgdo publica.

Por muito tempo, a historiografia da Historia da Educacdo brasileira generalizou tal
proibicdo, dando entendimento de que os negros ficaram proibidos de acessar a educacdo publica.
Corroborando com tal vertente da Historia da Educacéo, a lei de instrucdo primaria de Séo Pedro do
Rio Grande do Sul negava 0 acesso a educacao publica a pretos livres ou libertos. Tal determinagéo,
por muito tempo, justificou essa visdo generalista a respeito do sujeito negro e 0S pProcessos
educacionais em curso no Brasil, como extremamente alheios a quaisquer praticas educacionais
(Fonseca, 2016).

Com o avanco dos debates em torno da abolicdo, oriundo de diversos fatores ja apresentados
neste trabalho, pairava a ideia de que a abolicdo da escravatura era apenas uma questdo de tempo.
Dessa feita, na década de 1860, passou-se a encarar a educacdo da populacdo escravizada como
fator primordial para a insercdo desses a sociedade civilizada. Além dos motivos ja mencionados,
tal mudanca de perspectiva em relacdo a Educacdo da populacdo negra, desvencilhando-a de um
status de “periculosa” e tornando-se necessaria para o crescimento do pais, também se deu devido a
circulacdo de um medo de que com a abolicdo dos sujeitos oriundos do ventre livre, 0 pais se visse
tomado por revoltas semelhantes aos EUA e Haiti.

E a partir de 1867, que o entdo Imperador D. Pedro 11, passa a assumir publicamente a sua
vontade de buscar meios de arrostar a questéo servil no pais, iniciando o processo que culminaria na
denominada Lei do Ventre Livre (BRASIL,1871). Mora aqui a relevancia de uma abordagem
historica critica a respeito da Lei do Ventre Livre e de seu entrelacamento com 0S processos
educacionais voltados a populacdo negra em geral.

De acordo com Fonseca (2002), para uma andlise condizente entre a perspectiva que
empreendemos aqui neste trabalho e a Lei do Ventre Livre, faz-se necessério alinhar as propostas
educacionais erigidas por senhores de escravos e instituicbes com interesses escravocratas, para
assim vislumbrar que tais medidas estiveram intimamente ligadas a perpetuacdo de mecanismos de
dominacdo perante o restante do periodo escravista brasileiro. Nas palavras de Fonseca (2002):
“Trata-se da introducdo da educacdo em meio as relagbes sociais como um mecanismo de
dominagdo que permitisse a manutencao da hierarquia social e racial que se constituiu ao longo do
desenvolvimento da sociedade escravista” (FONSECA, 2002, p.16).
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Além de garantir a liberdade das criancas nascidas do ventre de mées escravizadas, a lei do
Ventre Livre propiciou avancos de ordem psicossociais. Trazer a questdo servil para o cerne do
debate politico e social, explicitando meios de inserir tal parcela da populagéo que, nas entrelinhas
eram considerados bens semoventes, foi de grande relevancia, pois explicitou sobremaneira a
insurgéncia e transformacéo que esses sujeitos angariavam. Tal relevancia se consubstancia com o
apontamento de Mattoso (1990, p. 109 apud Fonseca, 2002, p. 29): “Talvez valha a pena lembrar,
nesse ponto, que a palavra escravo ndo aparece em um unico trecho dos cento e nove artigos que
compunham a Carta de 1824”.

Adentrando nos pormenores da referida Lei, & importante ressaltarmos alguns de seus pontos
cruciais: Os filhos nascidos de mulheres escravas, desde a promulgacdo da Lei do Ventre Livre,
serdo considerados livres; as criancas ficariam de maneira obrigatoria sob os cuidados e tratamentos
dos donos de suas respectivas mées até completarem os oito anos de idade, quando, mediante
indenizacdo, o referido dono poderia entregar a crianga ao Estado ou usufruir de seus servicos até o0s
21 anos de idade, quando o filho nascido do ventre livre seria considerado entéo livre; a lei proibia a
separacgdo, quer por alienagdo ou semelhantes, entre mées e filhos; instituia a cessdo de filhos do
ventre livre a associacOes, lhes dando também a prerrogativa de fazer uso da forca de trabalho
desses sujeitos, quando ndo, do aluguel de seus servigos; determinou-se a criacdo de um Fundo de
Emancipacdo, que visava angariar fundos para a realizacdo gradual da abolicdo de escravizados
mediante a compra de suas alforrias; libertava os escravizados da coroa e os abandonados; em seu
art. 2°, paragrafo 3° é determinado que seja realizada a educacdo de filhos do ventre livre,
abandonados ou entregues a roda dos expostos, em caso de falta de estabelecimentos para este fim;
e determinava a matricula, mediante ao Estado, de todos os escravizados e libertos pela Lei do
Ventre Livre (BRASIL, 1871).

Sob uma detida andlise sobre as consequéncias da implementacdo da Lei do Ventre Livre
(BRASIL, 1871), nos cabe ressaltar que a referida Lei fora cirurgicamente costurada, pois
conseguia atender aos anseios de escravocratas e abolicionistas moderados. Ao passo em que
realizou uma protelacdo da utilizacdo do elemento servil, inferindo diretamente na constituicdo da
infancia negra, garantiu conquistas sociais a populacdo escravizada. Ao passo que dava um Gltimo
suspiro a um sistema cada vez mais condenado, por outro lado, respondia a anseios de liberdade e
de maiores garantias, como o direito a compra de sua propria liberdade e a constituicdo de familias.
Nesses termos, evidencia-se 0 qudo os conceitos de escravidao e liberdade sdo ténues e perenes em
sua construcdo social no Brasil, explicitando-se de maneira impar no que fora a fervorosa
construcdo do direito a constituicdo de familia entre escravizados.

Retomando ao cerne da discussdo a questdo da educacdo da populagdo negra, assim nos

revela Fonseca (2002):
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Esse processo estabelecido pela Lei do Ventre Livre também é revestido de sentido para a
histéria da educacdo, particularmente para a questdo da educagdo dos negros no Brasil, pois
trata-se de um dos primeiros documentos oficiais em que a educacdo voltada para escravos
e libertos aparece de forma explicita e como resultado de um intenso debate, onde os negros
e a educacdo foram vinculados como uma das condi¢des a serem considerados para o
processo de aboli¢do do trabalho escravo (FONSECA, 2002, p. 34).

No trecho acima destacado, evidencia-se a imbricacdo historica entre a abolicdo da
escravatura e a construcdo de processos educacionais mais amplos voltados para a populacdo negra
de forma geral. Todavia, na medida em que construia consubstancidveis garantias sociais a
educacédo da populagdo negra, erigiam-se propostas educacionais pensadas por pessoas brancas de
elite, voltadas para a populacdo negra.

Nas discussdes edificadas no final da década de 1860, a respeito da educacdo da populacéo
negra que viria a ser libertada, nota-se o grau de preocupacdo que se tinha em relacdo a insercédo
desses sujeitos a sociedade, como se estivessem a par dela. Tais discussdes entre juristas e politicos
a época, revelavam o entendimento de que o principal mecanismo para a absor¢do desse
quantitativo de sujeitos a sociedade seria a educacdo. Como condicdes indissociaveis, libertacdo e
educacdo eram discutidas e problematizadas, com o intuito de que as préaticas educacionais ali
estudadas fossem utilizadas com a finalidade de “socializar’’ a populagdo que viria a tornar-se livre.

Por mais que no campo do discurso a educacdo da populacdo negra fosse vista como
essencial ao processo de abolicdo, 0 mesmo empenho ndo se fazia presente quando a discussdo
circundava entre a quem seria de responsabilidade ofertar tal educacdo. Numa sociedade, como ja
visto por nos anteriormente, na qual os niveis de escolaridade formal eram baixissimos, trazer tal
proposta significa uma valorizacdo da educacdo da populacdo negra, um preco que muitos ndo
quiseram pagar. Em determinado patamar das discussdes, a educagdo tornara-se um dos principais
argumentos utilizados entre os articuladores contrarios a implementacdo da Lei do Ventre Livre
(BRASIL, 1871).

Além da atribuicdo de responsabilidade a quem devesse propiciar a educacdo dos nascidos
do ventre livre, uma das preocupacOes se balizava na que tais criangas ndo poderiam receber o
mesmo tipo de educacdo voltada aos escravizados. Segundo os opositores a lei, isso levaria o0 senhor
detentor de escravizados a ter codigos de condutas diferentes para agir com escravizados e filhos do
ventre livre. Tal problematizacgdo, por sua vez, tentou flexibilizar e retirar a responsabilidade de tal
oferta por parte dos proprietarios de escravizados.

Dessa forma, mediante intensas negociagfes no poder legislativo, o texto final da lei
substitui o termo ‘educagdo’ por ‘criagdo’, atendendo aos interesses dos proprietarios de
escravizados. Nesse sentido, Fonseca (2002) revela que tais criangas acabaram por obter um status
hibrido, pois ndo gozavam da liberdade, como também ndo eram consideradas juridicamente

escravizadas. Dessa forma, as criangas cobertas por essa lei, se viram obrigadas a permanecer em
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condigdes idénticas as criangas escravizadas. Devolviam-se assim imediatamente as criancas a
escravidao.

No tocante as criangas devolvidas ao Estado, mediante indenizacdo aos seus proprietarios,
ficaram sob a tutela de associa¢Oes ou responsaveis legais. Segundo o texto da lei, a esses sim, cabia
educar essas criancas em bases diferentes as destinadas as criancas escravizadas, com praticas
educacionais voltadas para uma nova moral e 0 aprendizado de primeiras letras.

Dessa feita, Fonseca (2002) sintetiza o que o modelo final implementado na Lei, referente

a responsabilidade e a imbricacdo entre libertacdo e educacdo da populacdo negra significaram:

Essa defesa da educacdo de forma tdo incisiva em uma sociedade onde poucas pessoas
livres desfavorecidas economicamente podiam contar com uma estrutura que lhes
permitisse acesso a praticas educacionais diferenciadas das que eram desenvolvidas no
espaco privado, indica o quanto a educacdo foi acionada como um importante mecanismo
de dominagdo em relagdo aos negros no Brasil, e isso ja nos estagios finais da escravidao. A
educacdo foi valorizada como um instrumento capaz de construir o perfil ideal para os
negros em uma sociedade livre, garantindo que estes continuariam nos postos de trabalho
mais baixos do processo produtivo e que ndo subverteriam a hierarquia racial construida ao
longo da escraviddo [...] (FONSECA, 2002, p. 59).

Nota-se que, em meio as circunstancias vivenciadas pela sociedade brasileira a época, tal
expectativa de direito a educacao a populacdo negra, soava um tdo quanto paradigmatica. Todavia,
ao adentrarmos nas propostas e objetivos educacionais idealizados a essa educacdo, dessa parcela da
populagdo, notamos que pairava perante a elite dirigente uma ideia de que esses filhos de
escravizadas estivessem a par da sociedade, e que para serem inseridos, obrigatoriamente devessem
adquirir conhecimentos minimos de civilidade e moralidade.

Entretanto, ha de se pontuar que, mesmo reconhecendo que a educacdo dessa parcela da
populagdo necessitasse adquirir determinados conhecimentos, esses conhecimentos deveriam ser
limitados. Procurou-se, assim, construir um ideal educacional limitado, que ndo vicejasse reordenar
as relacdes de poder ali muito bem constituidas, refletindo na manutencdo de hierarquias raciais ora
constituidas a duras penas durante o periodo escravista brasileiro.

Se imaginarmos uma caixa, na qual existam alguns mecanismos que precisam ser
executados para enfim abri-la, é possivel ilustrarmos o pensamento que envolveu a abolicdo da
escraviddo, a educacdo da populacdo negra e a preterida sociedade moderna. Para abrir a caixa e
acessar 0 seu conteudo, que aqui faremos alusdo aos frutos de uma hipotética sociedade moderna, o
Estado brasileiro, em conjunto com a classe dirigente, entendia que antes de tudo, era necessaria a
realizacdo de uma abolicéo lenta e gradual, mas que acontecesse, seria essa a primeira fechadura a
ser aberta. Logo depois, fazia-se necessario inserir essa populacéo liberta a um modelo de sociedade
moderna, sendo essa a segunda fechadura a ser aberta. Por fim, com as duas trancas abertas, a
abolicdo e a integracdo da populagdo negra a sociedade, abrir-se-iam a terceira e ultima fechadura,
representada pelo ideal de uma sociedade moderna. Objetivava-se assim, inserir tal parcela da

populagéo a uma sociedade com novos ideais e formas de socializacdo, mas sem perder de vista
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uma pretensa inalterabilidade nas relagdes de poder ali representadas essencialmente por critérios
raciais.

Uma das questdes centrais que caracterizavam as incongruéncias de uma sociedade que
aspirava a relacGes sociais modernas estava na permanente destruicdo das infancias negras. Pois,
mesmo no texto da Lei do Ventre Livre (BRASIL, 1871), as criancas negras eram caracterizadas
como uma espécie de mini-trabalhadores negros, ou trabalhadores negros do futuro. Por mais que, a
um olhar apressado possa passar despercebido, ao passo que criangas obtinham uma importante
conquista aquela época, a liberdade, as mesmas criangas eram ressignificadas como bens
semoventes, mas agora de outra espécie.

No campo politico, a Lei do Ventre Livre (BRASIL, 1871) foi composta por um misto de
sensacOes e satisfacbes de ambos os lados. Por parte dos abolicionistas, discutir e implementar
medidas que enfrentassem o problema da escraviddo, era tida uma grande conquista, mesmo
contendo os seus problemas. Por outro lado, inicialmente a lei sinalizou aos escravocratas que a
escraviddo chegaria ao fim, mesmo que se tentasse protela-lo. Das discussbes até a sua
implementacgdo, muitos escravocratas foram contra a lei, e abolicionistas a favor. Todavia, com 0
desenrolar da implementacgéo da lei, as posi¢Oes se invertem: abolicionistas passam a discordar da
eficacia da referida lei; e escravocratas passam a defendé-la, ao visualizarem os beneficios que Ihes
trazia.

Com a implementagéo da Lei em 1871, acirrou-se as discussdes no campo governamental e
social, no que tange a criacdo de associagdes que ficariam responsaveis pelo pretenso acolhimento
das criancas que completassem os seus 8 anos de idade, cujo dono optasse pela entrega mediante
indenizacdo. Devido a falta de estrutura, o Estado delegou ao Ministério da Agricultura a ardua
missao de viabilizar tais iniciativas. Por sua vez, a pasta da agricultura vislumbrou na parceria com
particulares a melhor forma de exequibilidade

No periodo compreendido entre 1871 e 1879, o Ministério da Agricultura fecha parcerias,
criando instituicbes que se encarregassem, mediante um generoso financiamento, da educacao das
criancas libertas do Ventre Livre (BRASIL, 1871) e entregues ao Estado. Contudo, Fonseca (2002)
revela que nunca fez parte dos planos governamentais a efetiva criacdo de associacOes especificas
para lidar com esse publico especifico. No campo concreto, verificou-se que as instituicdes e
associagOes criadas incumbiram-se de alocar criangcas acometidas das mais variadas questfes
sociais.

Em 1879, ano em que as primeiras criancas nascidas do Ventre Livre (BRASIL, 1871)
viriam a completar seus 8 anos de idade, vicejando uma possivel devolucdo ao Estado, ja se tinha o
entendimento de que ndo haveria uma devolugdo em massa, haja vista os inumeros beneficios em

usufruir até os 21 anos de idade da forgca de trabalho desses sujeitos. Contudo, como forma de
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precaucéo, o estado, ja a partir de 1876, passa a averiguar junto as Provincias, 0s seus reais nimeros
de criancas eletivas a essa devolucao.

A partir de 1850, com o acirramento do tréfico interprovincial, num fluxo de méo de obra
escrava do Nordeste para o Sudeste, o grande quantitativo de escravizados encontrava-se
concentrado nos estados do Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Espirito Santo como pbde ser verificado
pelo entdo ministro da agricultura em seus preparativos para a acolhida das criancas do Ventre
Livre (BRASIL, 1871). Ainda, os Estados do Sudeste pressionavam o Império pelo fomento a
imigracdo, enquanto os Estados do Nordeste ja se encontravam em situagfes mais avangadas de
implementacao do trabalho livre. Conquanto, quando questionados a respeito da intencéo de entrega
das criancas do Ventre Livre ao Império, ambos acenaram com expectativas minimas de efetivacao
dessa prerrogativa por parte dos senhores de escravizados.

Ainda assim, o Ministro da Agricultura a época, Cansan¢do Sinimbu, nutria uma
expectativa de devolucdo de criangas que gerasse um significativo impacto financeiro ao Império.
Mesmo mediante tal situacdo dispendiosa aos cofres publicos, Sinimbu, detinha a seguinte ideia,

segundo Fonseca (2002):
As despesas, segundo o Ministro, ndo devem ser poupadas para a constituicdo desse novo
ramo dos servigos publicos, pois tratava-se de algo fundamental combater os vicios e mas
inclinagdes que essa clientela traria das senzalas, ou da sua condicdo de negros
escravizados (FONSECA, 2002, p. 80).

Nas referidas intengdes do Ministro Sinimbu, e como ja fora tratado aqui anteriormente,
nota-se 0 qudo as criancas eram meramente vistas como poésteras trabalhadoras. Mesmo mediante
prognosticos custosos aos cofres publicos, se entendia que aquele investimento teria retorno
significativo a nacdo, por se tratarem de méo de obra pouco dispendiosa a médio prazo. Ou seja,
ndo se entendia o custo com educacdo desses filhos do Ventre Livre (BRASIL, 1871), como
despesa, mas sim como investimento.

Por parte dos agricultores de ambas as regides, tinha-se a ideia de desenvolver uma
educacdo voltada para o trabalho, uma educacdo agricola, e ndo vislumbraram melhor momento
para tal. Partindo do entendimento de que os nascidos livres de maes escravas eram uma espécie de
ser inatil a sociedade que se almejava moderna, fomenta-se a perspectiva de uma educacdo
diferenciada a esses sujeitos, que preparasse 0s descendentes de escravizados para 0 moderno modo
de trabalho agricola.

Em linhas gerais, as proposi¢des dos agricultores rurais no tocante a educagédo, foram no
sentido de formar os filhos da elite nos mais altos niveis de ensino, enquanto 0s sujeitos nascidos
livres de mées escravizadas ficassem relegados a um nivel de educacdo bem elementar. O objetivo
de tal proposta era de dar formacéo aos filhos da elite, enquanto aos ingénuos, consistia em tentar
fixa-los no campo, engrossando o capital humano da lavoura. Além da perda abrupta da mao de

obra, temia-se uma debandada generalizada do campo a cidade, o que poderia gerar transtornos.
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Configurava-se assim, inumeras motivacdes para que 0s senhores de escravizados nédo
optassem pela devolugdo dos ingénuos mediante indenizacdo. Mesmo assim, segundo 0 ministro da
agricultura, aguardava-se por algo em torno de um sexto de devolugdes ao Estado. O que aconteceu
foi a quase unanime opcao por postergar a utilizacdo dos servigos dos ingénuos até os 21 anos de
idade. Foi entregue ao Estado algo em torno de 1% do ndmero total de criancas eletivas a entrega
(FONSECA, 2002).

Retomando o texto da referida lei, no qual se atribuiu ao dono de escravizados a
obrigatoriedade de criar essas criangas, e ndo educé-las, como ficaram obrigadas as instituicGes que
recebessem filhos do Ventre Livre (BRASIL, 1871), trata-se aqui, de constatar que essas criangas
ndo-entregues ao Estado, foram educadas e expostas aos mesmos modelos da escravidao (grifos
N0ssos).

Apesar disso, Fonseca (2002) abre a seguinte lacuna nas pesquisas em torno da aboli¢do da
escravatura, sugerindo a possibilidade de uma flexibilizacdo nas relacBes entre senhores e

escravizados, com o intuito de manter os ingénuos no campo:

Para tal, deveriam construir estratégias que permitissem essa identificacdo e ndo fariam isso
sem uma modificacéo das relacfes pessoais e de trabalho que tinham com elas e até mesmo
com seus familiares. Por outro lado, a propria ideia de liberdade pode ter alterado a postura
dessas novas geragBes que nasceram livres no cativeiro, estabelecendo um patamar de
resisténcia calcado na certeza de que sua “escravidao” era um fendmeno temporario,
aumentando, assim, o seu poder de negociacdo, ou de seus familiares, em relagdo aos
senhores de escravos (FONSECA, 2002, p. 97).

Talvez por descuido, Fonseca (2002) possa ter recaido no engano da benevoléncia da
escravidao brasileira. H4 de se ponderar que, Shwarcz e Gomes (2018) falam em “escraviddes” e na
relacdo ténue entre escravidéo e liberdade. Todavia, ao tratar do movimento abolicionista em sua

parte final, Shwarcz e Starling (2015) revelam uma importante constatacdo sobre o referido periodo:

Por mais que o governo tentasse recorrer a taticas “reformistas” — como a promulgacgéo da
Lei dos Sexagenarios —, 0 resultado comecava a ser o oposto. E os ataques vinham de todo
lado, isso sem falar das rebelides escravas que estouravam nos quatro cantos do pais.
“Medo” era uma palavra e um sentimento que se socializava. Medo da reescravizacao,
medo da violéncia que virava moeda corrente no contexto. E ndo sé os escravizados se
amotinavam como o0 sistema se tornava ainda mais violento nos seus estertores. Os
senhores, prevendo o fim do regime, e tendo boa parte de seu capital imobilizado em
escravos, passavam a exigir uma jornada ainda mais carregada de trabalho (SHWARCZ e
STARLING, 2015, p. 307).

Segundo Shwarcz e Starling (2015), ainda sobre a questdo em tela:

Conscientes de que a escraviddo perdia legitimidade e o consenso, grupos de escravos
ganhavam em ousadia e articulagdo, revoltando-se, fugindo, cometendo crimes, clamando
por melhorias em suas condi¢cGes de vida e por autonomia. Em todas as regibes de
concentracdo de escravos, a rebeldia tomou proporgles assustadoras. (SHWARCZ e
STARLING, 2015, p. 308)
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Corroborando com a construcdo erigida na parte inicial deste trabalho, evidencia-se,
mediante aprofundamento da questdo, sob a luz de autores especialistas no tema da escraviddo
brasileira, que ndo houve uma flexibilizacdo nas relac6es entre senhores e escravizados. Mostrou-se
aqui que, muito pelo contrario, pois é nessa parcela final do periodo abolicionista que acontece um
recrudescimento das relacdes, de ambas as partes.

O que Fonseca (2002) traz de forma taxativa é que, devido aos termos finais da
promulgacéo da lei e mediante as circunstancias de sua implementacédo e discusséo no campo social
e legislativo, grande maioria dos ingénuos fora exposto a modelos de criagdo e educacdo nos
moldes da escraviddo. Ou seja, esses sujeitos ndo usufruiram dos frutos dos debates em torno de
modelos de educacdo diferenciados dirigidos a eles.

Nesse sentido, a Lei do Ventre Livre (BRASIL, 1871) fracassa nas suas trés principais
frentes. A pretendida abolicdo se deu apenas em termos legais, pois, no plano factual fracassou,
evidenciando-se no insignificante contingente de 113 criancas entregues ao Estado (FONSECA,
2002). J& no que tange ao fundo emancipacionista, criado pela lei, resultou em cifras irrisérias. E
por fim, no tocante a Educagdo, pouco se avangou, tanto no texto da lei, como na concretizacao do
que fora idealizado.

Apds 1879, ano que culminou com a concretizacdo do baixo nimero de criancas entregues
ao Estado, passa a vigorar certo refluxo das discussdes em torno da educacdo dos ingénuos. No
tocante as agdes, 0 Estado passa a tratar a questdo especifica dos ingénuos de maneira conjunta com
sujeitos oriundos de outras mazelas sociais. Em suma, isso significou certa dissolugdo das
especificidades das criancas oriundas do Ventre Livre (BRASIL, 1871) em meio a crian¢as
abandonadas, Orfas e entre outras. Em resumo, as institui¢des criadas na década de 1870, com o
intuito de lidar com as criancas oriundas do Ventre Livre, passaram a atuar também com as criancas
desamparadas na década de 1880.

No que tange a essa matéria, da dissolucdo das especificidades das criancas filhas do
Ventre Livre (BRASIL, 1871) nas questfes das criancas 6rfas, Fonseca (2002) realiza interessantes
conjecturas. Ora, ao passo que tratavam as criangas ingénuas como trabalhadores do futuro, tal
olhar também recaia sob as criancas 6rfds, em certas medidas, € claro. Tal perspectiva era expressa
na intencionalidade dos senhores de escravizados. Com o desmantelamento do sistema
escravocrata, antigos donos de escravizados passaram a assumir a tutela de criancas abandonadas, o
gue lhes dava a oportunidade de usufruir daquela médo de obra, bem como ja era feito com as
criancas ingénuas (FONSECA, 2002).

Apos a abolicdo da escravatura, ainda em 1888, o entendimento no campo juridico era de
que, os senhores detentores da tutela de érfaos e ingénuos deveriam continuar a educa-los e cria-los
conforme criancas livres (FONSECA, 2002). Tal fato é de profunda relevéncia, pois, revela que a

pretensa liberdade de uma geracdo de criancas concebidas com uma liberdade hibrida, ndo fora
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concretizada pela lei do Ventre Livre (BRASIL, 1871), e o pior, ainda servindo como impedimento
a liberdade, mesmo apos a abolicdo geral.

Dessa forma, percebemos que, a op¢do dos senhores de escravizados por manter sob seu
dominio os filhos do Ventre Livre (BRASIL, 1871), acarretando numa baixa devolucdo de criangas
ao Estado, somado ao fato da legislacdo ndo obrigar o ensino de primeiras letras por parte desses
senhores, ficando essa obrigacdo mantida somente as instituicdes criadas especificamente para lidar
com essas criangas contribuiu sobremaneira para a “desracializagdo’’ da questdo. Assim, surgem
evidéncias que apontam para uma eminente constatacdo de que o Estado ndo conseguiu efetivar de
maneira significativa os projetos educacionais discutidos e direcionados aos ingénuos.

Em linhas gerais, evidencia-se que os grandes proprietarios de escravizados, em sua grande
parte, ndo se imbuiram do ideal educacional de inser¢do dessa popula¢do negra aos novos arranjos
sociais que surgiram. Muito pelo contrario, pois as movimentagdes no campo politico, o texto final
da lei do Ventre Livre (BRASIL, 1871) e as acOes tomadas mediante a aprovacdo do texto
evidenciam que, em sua grande maioria, agiram conforme 0s seus interesses, sugando até o Gltimo
minuto da mao de obra for¢ada que detinham (FONSECA, 2002).
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CAPITULO 111 - EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: DESIGUALDADES E A
QUESTAO ETNICO-RACIAL

Vimos nos capitulos anteriores como os quatros séculos de escraviddo no Brasil foram
mecanismos brutais que excluiram a populacdo negra da igualdade social perante aos outros grupos,
em especial 0os brancos, na sociedade brasileira. As desigualdades geradas e perpetuadas pelo
Estado brasileiro impdem ainda em nossos dias a luta dessa populacéo pela efetivacdo de um bem-
simbdlico, o direito a educacéo.

Discorremos também sobre a Lei do Ventre (e outros?) que ndo foi capaz de garantir que
as criangas negras, nascidas livres, tivessem acesso a educacgdo, pois permaneceram sob a tutela de
senhores de escravos que as sugaram como méao de obra até o ultimo minuto.

Tais acOes ou as suas auséncias vao originar a necessidade de uma reparacao histérica do
Brasil com a populacdo negra que, ainda que tenha buscado a educacdo por conta propria, foi
alijada de processos educativos, conformando uma das fungdes, a reparadora, da reparacdo de um
direito negado ao longo da Historia, da Educacdo de Jovens e Adultos, da qual passamos a tratar
agora.

3.1- Educacéo de Jovens e Adultos

Aqui cabe a realizagdo de uma breve caracterizagdo dos pontos constituintes da
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, especificamente no que tange as discussdes acerca das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2000).
Parte daqui o nosso entendimento do que é a Educacdo de Jovens e Adultos. Nesse
movimento, ressaltaremos as principais caracteristicas que a constitui, com o intuito de
sublevar 0 que nos motiva como interessados em pesquisar essa modalidade de ensino.

Antes, facamos questdo de ressaltar a importancia de documentos que assumem as
desigualdades presentes e latentes no Brasil, como: o Parecer do Conselho Nacional de
Educacdo/Camara de Educacdo Basica (BRASIL, 2000); a Lei 12.711 sobre cotas em
universidades publicas, (BRASIL, 2012); e a Lei 10.639 (BRASIL, 2003), que altera a Lei de
Diretrizes e Bases, incluindo no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
temética "Historia e Cultura Afro-Brasileira”, Presidéncia da Republica (2003).

Tomemos entdo um dos documentos mais importantes do campo da EJA, o Parecer n°
11, do Conselho Nacional de Educacéo, de relatoria de Carlos Roberto Jamil Cury (BRASIL,
2000). O referido documento tinha como objetivo discutir as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos.
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O Parecer n® 11/2000, do Conselho Nacional de Educacdo/Cémara de Educacdo
Basica (2000) traz importantes reflexdes em torno das imbricacBes entre o alto indice de
analfabetismo e as desigualdades no Brasil, principalmente no tocante a questdo racial e
econdmica. Isso fica claro quando assume a postura de que “¢ de se notar que, segundo as
estatisticas oficiais, 0 maior nimero de analfabetos se constitui de pessoas: com mais idade,
de regiBes pobres e interioranas e provenientes dos grupos afro-brasileiros” (BRASIL, 2000,
p.5)

O destaque acima, de um texto oriundo do Estado brasileiro, é emblematico e fruto de
muitas lutas que tencionaram esse campo em prol de um verdadeiro reconhecimento das
desigualdades que aqui se multiplicaram. Soma-se a isso o fato de que o Brasil fora fundado
sob a quimera da cordialidade, expresso no propalado mito da democracia racial, que ainda
estdo aqui vigentes, mesmo de maneira velada, pormenorizando avangos como 0s
representados pelo texto do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Baésica
(BRASIL, 2000).

Uma casa que possua uma das paredes mofadas, por melhor que o pintor seja,
independente de quantas dem&os de tinta ele dé, seja da melhor marca de tinta existente, néo
serd capaz de resolver o problema daquela parede. E preciso quebrar a parede, resolver o
problema da infiltracdo e depois consertar a parede. Esse seria um movimento de
reconhecimento, seguido de uma acdo reparadora. E justamente sobre a concepgdo do
reconhecimento que enxergamos a EJA erigir-se como uma modalidade de ensino capaz de
dar novas oportunidades a esses homens e mulheres, ao reconhecer o passado-presente
excludente da educacdo brasileira, agindo em suas lacunas e faltas. Para tal, a EJA esta
fundamentada em trés funcdes, a saber: reparadora, equalizadora e qualificadora.

A funcéo reparadora, segundo o Conselho Nacional de Educacdo/Céamara de Educacao
Bésica (2000) significa:

[...] ndo s6 a entrada no circuito dos direitos civis pela restauracdo de um direito
negado: o direito a uma escola de qualidade, mas também o reconhecimento daquela
igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser humano. Desta negacdo, evidente na
historia brasileira, resulta uma perda: o acesso a um bem real, social e
simbolicamente importante. Logo, ndo se deve confundir a nocdo de reparacdo com
a de suprimento (BRASIL, 2000, p.7).

Notamos que, juntamente com o reconhecimento do passado propositalmente desigual
entre determinados grupos, a fungdo reparadora da EJA visa restaurar o direito a educacéo,
que diariamente continua a ser negado a esses mesmos grupos. Percebe-se ainda que, ha nessa
concepcao de educagdo um cunho valorativo do aspecto social, no sentido de reforcar as

inimeras oportunidades e outros direitos que lhes sdo negados quando, antes de tudo, o direito
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a educacao, ao acesso do mundo da leitura e da escrita lhes é cerceado. Ao constituir a EJA
como um direito do cidadédo e dever do Estado, retira-se esse carater assistencialista que por
muito tempo a imbuiu. Se trata aqui de, ap6s o reconhecimento, agir corretivamente,
reparando as mazelas de um passado néo tdo distante.

As funcbes reparadora e equalizadora conversam no seguinte sentido:

Esta fungdo reparadora se articula com o pleito postulado por inimeras pessoas que
ndo tiveram uma adequada correlagdo idade/ano escolar em seu itinerario
educacional e nem a possibilidade de prosseguimento de estudos. Neste momento a
igualdade perante a lei, ponto de chegada da funcdo reparadora, se torna um novo
ponto de partida para a igualdade de oportunidades. A funcéo equalizadora da EJA
vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos outros segmentos sociais como donas de
casa, migrantes, aposentados e encarcerados (BRASIL, 2000, p.9).

Ainda em Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacao Basica (2000), sobre
a funcdo equalizadora:

A equidade é a forma pela qual se distribuem os bens sociais de modo a garantir
uma redistribuicdo e alocacdo em vista de mais igualdade, consideradas as situagdes
especificas. [...] os desfavorecidos frente ao acesso e permanéncia na escola devem
receber proporcionalmente maiores oportunidades que os outros. Por esta fungdo, o
individuo que teve sustada sua formacdo, qualquer tenha sido a razdo, busca
restabelecer sua trajetoria escolar de modo a readquirir a oportunidade de um ponto
igualitario no jogo conflitual da sociedade (BRASIL, 2000, p.10).

Imagine-se como um atleta, corredor dos 100 metros rasos, de pele negra, oriundo de
classe popular. Em todos os treinamentos, o seu técnico sempre lhe colocara para largar 10
metros atras dos demais atletas brancos, de classe média. Como consequéncia disso, vocé
nunca obtera os melhores tempos, pois ao invés de correr 100 metros, vocé corria 110 metros.
E justamente sobre isso que alude a funcdo equalizadora da EJA retratada nos paragrafos
acima. Trata-se de dar oportunidades para que, esses grupos que foram sistematicamente
hierarquizados socialmente como inferiores, consigam competir com condic¢des iguais aos
sujeitos oriundos de outros grupos. Nota-se que ndo falamos em beneficiar, pois, ndo se
beneficia quem vem sendo lesado ininterruptamente, mas sim se repara, elevando a
competicdo a condi¢cbes mais equitativas.

E por isso que as funcdes reparadora e equalizadora conversam, pois, de certa forma, a
primeira é condi¢do sine quo non para que se alcance a segunda. Ou seja, a funcédo
equalizadora é o que se objetiva ao propor a EJA na perspectiva proposta pelo Conselho
Nacional de Educagdo/Cémara de Educacdo Béasica (BRASIL, 2000).

Nesse sentido, é possivel notar que, tais funcdes da EJA estdo intimamente ligadas as
reinvindicacOes que lideres negros levantaram ainda no século XX, em prol da igualdade. Um

desses lideres foi Abdias Nascimento. Uma das proposi¢des mais conhecidas de Nascimento
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(2017) fora entregue a Assembleia Geral do Coloquio do Segundo Festival Mundial de Artes
e Culturas Negras e Africanas, sediada na Universidade de Ifé, em llé-Ifé, Nigéria, em 1976,
objetivando que lhes fossem entregues ao Governo brasileiro, haja vista que sua participagdo
no evento como pesquisador fora negada devido ao carater das denincias que continham seus

escritos. Destas proposi¢des, nos vale ressaltar:

6. Este coloquio recomenda que o governo do Brasil estude e formule
compensacdes aos afro-brasileiros pelos séculos de escravizagdo criminosa e
decénios de discriminacdo racial depois da abolicdo [...] 11. Este coloquio
recomenda que o governo brasileiro exerca seu poder através de uma politica
de redistribuicdo de renda, tornando impraticavel que, por causa da profunda
desigualdade econémica imperante, o afro-brasileiro seja discriminado,
embora sutil e indiretamente, em qualquer nivel do sistema educativo, seja 0
elementar, o0 médio ou o universitario (NASCIMENTO, 2017. p. 173-
174)

O que Nascimento (2017) nos traz aqui, de valioso, é seu entendimento da imbricacdo
entre a desigualdade racial e a desigualdade econémica do Brasil. Percebe-se ainda que,
Abdias Nascimento ja falava em politicas reparatdrias que de alguma forma mexessem com
0s mais variados niveis do sistema educacional brasileiro. Nascimento (2017) ainda revelava a
importancia do governo brasileiro fomentar a empregabilidade de pessoas negras nos mais
variados cargos publicos e privados, consonante com as discusses que aconteceram nos EUA
a partir da promulgacdo da lei dos Direitos Civis, em 1964. Nesse contexto, Nascimento
(2017), em suas proposicOes, acaba por trazer em termos praticos o que Cashmore (2000),

embebido na construcéo historico-politica norte-americana conceitua de “agdo afirmativa™:

Esta politica é voltada para reverter as tendéncias histéricas que conferiram
as minorias e as mulheres uma posic¢éo de desvantagem, particularmente nas
areas de educacdo e emprego. Ela visa ir além da tentativa de garantir
igualdade de oportunidades individuais ao tornar crime a discriminagdo, e
tem como principais beneficiarios os membros de grupos que enfrentaram
preconceitos (CASHMORE, 2000, p. 31).

Notamos que, Cashmore (2000) entende o conceito de acdo afirmativa como politicas
que reconhecem construcdes historicamente desiguais frente as minorias. Quando referem-se
as minorias, ndo se tratam de minorias em termos numéricos ou populacionais, mas sim numa
construcdo historico-social da relagdo de poder exercida de um grupo social sobre o outro. O
processo historico brasileiro € marcado pela escraviddo, reverberando numa historica

discriminagao de pessoas negras, como vimos nos capitulos | e Il deste estudo.

Nesses termos, ao tratar da temética das discriminagdes, Almeida (2018) diz que:

E importante dizer que é possivel falar também de uma discriminagio
positiva, definida como a possibilidade de atribuicdo de tratamento
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diferenciado a grupos historicamente discriminados com o objetivo de
corrigir desvantagens causadas pela discriminacdo negativa — a que causa
prejuizos e desvantagens. Politicas de agdo afirmativa — que estabelecem
tratamento discriminatorio a fim de corrigir ou compensar a desigualdade —
séo exemplos de discriminagéo positiva (ALMEIDA, 2018, p. 26-27).

Ou seja, 0 que tratamos aqui ndo é uma discriminacdo positiva? A EJA ndo se
configura como uma politica que visa justamente dar oportunidades a sujeitos que tiveram
suas trajetorias escolares interrompidas pelos mais diversos motivos e contingéncias
marcadamente pertencentes aos seus grupos sociais?

Como ressaltou Cashmore (2000), tal pratica ja € discutida desde a promulgacao dos
Direitos Civis nos EUA. No Brasil, Almeida (2018) revela que, em seus artigos 1°, 3° e 5°, a
constituicdo brasileira fornece as bases para a implementacdo de politicas que visem a
promocdo da igualdade racial por meio de a¢cfes afirmativas.

A definigdo do verbete “agdo afirmativa”, de Lopes (2004) sintetiza um pouco do que

tratamos até aqui. Segundo Lopes (2004), acao afirmativa é:

Politica publica de preferéncia especial destinada a promover o0 acesso ao
poder, ao prestigio e a rigueza a membros de um grupo social historicamente
discriminado. Expressa-se, por exemplo, com relagdo aos negros, na
garimpagem de talentos afro-descendentes e na destinacdo, a eles, de parte
das vagas disponiveis, em universidades ou em empresas, bem como de
bolsas de estudo, treinamentos especiais e outras formas propiciatorias de
ascensdo social, como compensacdo pelas dificuldades encontradas em um
contexto social notoriamente adverso. Também chamada Acédo
Compensatoria, na india essa pratica assegura, através da Constituico,
vagas no Parlamento e nas casas legislativas estaduais, assim como no
servigo publico, para as castas e tribos em desvantagem historica. Nos
Estados Unidos, seus principios comecaram a ser implantados em
1964”(LOPES, 2004, p. 28).

O que Lopes (2004) acrescenta a discussdo € que, politicas de acdo afirmativa,
pautadas nas funcdes de reparacdo e equidade, sdo praticadas em diversos paises do mundo.
Além disso, Nei Lopes, como um grande intelectual afro-brasileiro, suscita a implementagéo
de outras formas que propiciem ascensdo social de minorias, o que nos faz remeter
automaticamente ao publico alvo da EJA.

Indo além, ao arrazoar sobre os beneficios de politicas do tipo, que visem ascender
socialmente essas minorias a espacos de prestigio, Almeida (2018) destaca os seguintes
efeitos que se espera obter com tais acdes:

a) o fortalecimento dos lagos sociais, impedindo o isolamento de grupos
e retirando a forca de praticas discriminatérias;

b) o exercicio da pluralidade de visGes de mundo e a deducdo de
interesses aparentemente especificos do grupol...];
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C) a redistribuicdo econémica, vez que a maior dificuldade de acesso ao
mercado de trabalho é caracteristica marcante em membros de grupos
historicamente discriminados (ALMEIDA, 2018, p. 114).

Tomando a escola como um espaco de prestigio, como ainda o €, principalmente por
ainda ser negado a muitos dos brasileiros, vislumbramos os inimeros ganhos que essa parcela
da populacdo pode acessar por intermédio da Educacdo de Jovens e Adultos. E diante disso

que, precisamos entender as a¢oes afirmativas, conforme Carreira (2014):

Para além de mecanismos especiais ou temporarios, como muitas definicdes
as delimitam, as a¢des afirmativas tém transbordado e impactado concepgdes
e desenhos de politicas permanentes que ultrapassam a intencdo de incluir os
desiguais em modelos constituidos, tensionando e provocando por inovacgdes
institucionais mais amplas, que tenham como base respostas mais
contextualizadas, intersetoriais, capilares e de intensa participacdo da
sociedade civil, o que vem sendo chamado — muitas vezes — de politicas da
diferenca (CARREIRA, 2014, p. 213).

Na visdo de Carreira (2014), explicitada no trecho acima, percebe-se as
potencialidades trazidas no conceito de agdo afirmativa, para além de politicas e acdes
pontuais e limitadas. Aqui, entende-se a a¢do afirmativa ndo como uma acao que vise incluir
pessoas que ndo se enquadram em determinados parametros, mas sim criar novos parametros
gue incluam essas pessoas, tornando essa perspectiva muito préxima do que é a realidade das
salas de aula da EJA.

Assim, Carreira (2014) lanca méo de uma série de caracteristicas que assumiria uma
EJA que as adotassem na perspectiva de acdo afirmativa por ela defendida. Essas
caracteristicas seriam:

o [...] significa afirmar sua natureza de resposta a um conjunto de
desigualdades persistentes e estruturais, ndo superadas ou mesmo
alimentadas ou acirradas pelas politicas universais de educagdo em vigéncia
no pais. Significa ir além da desigualdade de renda ou analisé-la a partir de
outras perspectivas, chamando a atencdo para desigualdades e
discriminagfes pouco observadas/impactadas pelo atual desenho das
politicas universais, como raca, género, idade, sexualidade, regido,
campo/cidade, presenca de deficiéncia etc.

o Significa um papel do Estado mais ativo no enfrentamento de tais
desigualdades [...].

. Significa ancoré-la em uma concepgdo indissociavel e integral dos
direitos humanos (econémicos, sociais, culturais e ambientais), que
ultrapasse acbes pontuais e focalizadas e busquem gerar, aprofundar e
sustentar a capacidade do Estado de combinar politicas de reconhecimento e
redistributivas e dar respostas institucionais plurais, intersetoriais e
territorializadas aos desafios colocados para efetivar o direito, ou seja,
capacidade de inovacéo institucional.

. Significa fazer da EJA uma politica que provoque e irrigue a educacao
basica [...] (CARREIRA, 2014, p. 214-215).
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Em sintese, trata-se de uma EJA que, de fato, dé conta das demandas dos grupos
sociais excluidos sistematicamente do sistema de ensino, reconhecendo-os, atraves do Estado,
como sujeitos de direito a uma educagdo publica de qualidade que atenda e respeite as suas
especificidades como grupo. E em si, a materializacio de parte dos direitos humanos, capaz
de propiciar menos dificuldades para que esses grupos acessem a outros direitos humanos que
também lhes sdo negados. Além disso, € pensar a EJA como uma modalidade de ensino capaz
de gerar transformaces em outras modalidades de ensino, ao demonstrar possibilidades de
conciliacdo de desigualdades sociais dentro do ambiente escolar, em seus mais diversos
niveis.

Por fim, mas ndo menos importante, o Parecer 11/2000 (BRASIL, 2000) ainda revela

uma terceira funcéo da EJA, a fungédo qualificadora:

Esta tarefa de propiciar a todos a atualizacdo de conhecimentos por toda a
vida é a funcdo permanente da EJA que pode se chamar de qualificadora.
Mais do que uma funcéo, ela é o proprio sentido da EJA. Ela tem como base
o carater incompleto do ser humano cujo potencial de desenvolvimento e de
adequacdo pode de atualizar em quadros escolares ou ndo escolares. Mais do
que nunca, ela é um apelo para a educacdo permanente e criacdo de uma
sociedade educada para o universalismo, a solidariedade, a igualdade e a
diversidade (BRASIL, 2000, p. 11).

A funcgéo qualificadora torna a escola um espaco de sociabilizagdo de conhecimentos
acumulados pela humanidade, aqui construida em prol de uma conscientizacdo de que a
escola é um ambiente para todos e todas, independentemente, de que fase da vida estejam
vivendo. Além de indispensavel ao mundo trabalho, a escola se torna representativa de uma
cidadania plena. Nesse sentido, ndo se pode negar que a educacao esta imbuida da construgéo

de uma cidadania universal, intimamente ligada aos direitos humanos.

3.2 - EJA e as Desigualdades

Como jé fora ressaltado anteriormente, a EJA é uma modalidade de ensino que busca
propiciar uma nova relacdo de sujeitos com a escola, que lhes possibilite desenvolver e
apreender conceitos de valia a vida humana em sociedade. Todavia, antes disso, a EJA
também visa a reparar e equiparar as condi¢des educacionais entre 0s grupos que foram e sdo
historicamente tolhidos dessas condigdes.

E justamente diante desse panorama historico, somado as fungdes por ela imbuidas,
que a EJA caracteriza-se como uma modalidade de ensino que apresenta em suas salas de aula

sujeitos que carregam consigo as desigualdades de género, racial, social, educacional e muitas
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outras. No que tange a desigualdade educacional, estamos nos referindo explicitamente aos
“analfabetos”, cidaddos brasileiros que ndo dominam, ou dominam de maneira precaria as
técnicas de leitura e escrita da lingua portuguesa.

Segundo dados do IBGE (2018), a taxa de analfabetismo entre pessoas com idade de
15 anos ou mais € de 6,8%, 0 que representa aproximadamente 11,2 milhdes de pessoas
consideradas analfabetas. Sdo também esses 0s sujeitos que incorporam as salas de aula da
EJA. Ou seja, trata-se de homens e mulheres que adotam mecanismos de sobrevivéncia, sem
dominar a leitura e a escrita, num mundo grafocéntrico, onde a alfabetizacdo exerce papel
preponderante para a vida em sociedade.

A problematizacao necessaria a se fazer é a de que, por mais que a alfabetizacéo tenha
um valor grandioso em nossa sociedade, 0 seu processo de expansdo ndo se deu de maneira
igualitaria entre os povos e grupos. Muitos grupos valorizavam a linguagem oral, por
exemplo. Por outro lado, muitos grupos ndo tiveram acesso a cultura letrada da mesma forma
e intensidade com que outros grupos dispuseram.

Essa tensdo entre as diferencas € um desafio colocado a sociedade, e, por conseguinte
a escola. E no limiar dessa construcdo da valorizagdo da cultura letrada em detrimento da
cultura oral, da desigualdade econdmica entre grupos como determinante para o0
aprimoramento da cultura letrada, que emerge o preconceito contra o analfabeto. Segundo

Cachmore (2000), “preconceito” pode ser definido como:

[...] o conjunto de crengas e valores aprendidos, que levam um individuo ou
um grupo a nutrir opinides a favor ou contra os membros de determinados
grupos, antes de uma efetiva experiéncia com testes. [..] Essas
generalizagbes derivam invariavelmente da informagdo incorreta ou
incompleta a respeito do outro grupo (CACHMORE, 2000, p. 438).

O preconceito contra o analfabeto trata-se entdo de uma construcdo social, que
desconsidera todos os determinantes da situacdo de analfabeto. Como revela Galvao e Di
Pierro (2007), “o preconceito ndo é, portanto, nem natural nem universal” (GALVAO E DI
PIERRO, 2007, p. 31).

O trabalho de Galvéo e Di Pierro (2007) em torno do preconceito contra o analfabeto é
esclarecedor, pois retoma o processo histdrico e social de valorizagcdo da alfabetizagdo em
solo brasileiro. O preconceito contra o adulto analfabeto remonta dos trabalhos da Companhia
de Jesus, em idos do século XVII, que j& considerava adultos desinteressados e contaminados
por péssimos costumes, enfocando as suas agdes em grupos de criancas.

Mesmo no fim do século XIX, grande maioria da populacdo brasileira ainda era
analfabeta. Conforme explicitam Galvao e Di Pierro (2007), por mais imprecisos que fossem

os dados, o censo demografico de 1872 apontava um indice de analfabetismo de 80,2% entre
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0s homens e de 88,5% entre as mulheres. Esses dados sustentam a ideia de uma construgédo
social do preconceito contra o analfabeto, pois, é s6 em 1881, com a Lei Saraiva, que se
exclui os analfabetos do rol de eleitores. Essa lei representa um marco na discussao em torno
do preconceito contra o analfabeto no Brasil, pois representa a crescente valorizagdo da
cultura letrada no Brasil. Todavia, ndo se pode perder de vista que, quando falamos em
eleitores, referimo-nos ao homem, pois, nesse momento as mulheres ainda nao detinham o
direito ao voto.

E com o advento da Republica que a questdo da valorizagio da alfabetizagdo ganha
ainda mais peso e importancia, depreendendo esforcos de associacdes e grupos da sociedade
em torno da diminuicéo dos indices de analfabetismo. E justamente no século XX que surge a
ideia de que o analfabetismo estivesse associado diretamente ao lento crescimento econdémico
e social do pais. Essa visdo, ainda hoje, repercute ferozmente nos debates politicos, por

exemplo. Segundo Galvéo e Di Pierro (2007):

[...] as relagBes existentes entre analfabetismo e desenvolvimento econdmico
e social ndo podem ser reduzidas aquelas que se fundamentam em um
modelo de causa-consequéncia. S&o, na verdade, muito mais complexas do
que normalmente supomos (GALVAO E DI PIERRO, 2007, p. 76).

No ultimo trecho em destaque, Galvédo e Di Pierro (2007) acabam por resumir o que
apontamos até aqui no tocante ao preconceito contra o analfabeto. Trata-se de uma construcao
social, pois, como retomamos, a questdo do analfabetismo ja fora sem importancia alguma,
haja vista que existiam escravizados letrados colocados sob carcere por grandes barbes que
ndo dominavam a leitura e a escrita. Ou seja, sdo as circunstancias sociais que definiram e
definem a importancia da apreenséo da cultura letrada.

Estudos baseados em dados coletados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), como a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad), comprovam
ano apds ano o que presenciamos nas salas de aula de EJA: a desigualdade. Schwarcz (2019)

nos traz que:

O fendbmeno da desigualdade é tdo enraizado entre nds que se apresenta a
partir de varias faces: a desigualdade econdmica e de renda, a desigualdade
de oportunidades, a desigualdade racial, a desigualdade regional, a
desigualdade social, presente nos diferentes acessos a salde, a educacdo, a
moradia, ao transporte e ao lazer (SCHWARCZ, 2019, p. 126).

Em sintese, a desigualdade, seja ela qual for, desembocaré e influenciara sobremaneira
no acesso aos bens universais e direitos humanos. Todavia, antes de darmos especificidades as

desigualdades as quais objetivamos tratar aqui, € necessario se ter em mente que o Brasil € um
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pais fundado sob, e, sobretudo, pela desigualdade, como vimos nos capitulos anteriores e

como nos relembra Schwarcz (2019):

[...] o Brasil foi formado a partir da linguagem da escraviddo, que €, por
principio, um sistema desigual no qual alguns poucos monopolizam renda e
poder, enquanto a imensa maioria ndo tem direito a remuneracéo, a liberdade
do ir e vir e & educacdo (SCHWARCZ, 2019, p. 127).

E justamente, inicialmente sob essa alegacdo de nosso passado, que se torna
imperativa uma reflexdo a respeito das desigualdades sofridas pela populagdo negra,

sobretudo nas suas desembocaduras no campo da educagdo, conforme ressalta Nascimento
(2017):

Se 0s negros vivem nas favelas porque ndo possuem meios para alugar ou
comprar residéncia nas areas habitaveis, por sua vez a falta de dinheiro
resulta da discriminacdo no emprego. Se a falta de emprego é por causa de
caréncia de preparo técnico e de instrucdo adequada, a falta desta aptiddo se
deve a auséncia de recurso financeiro. Nesta teia, o afro-brasileiro se vé
tolhido de todos os lados, prisioneiro de um circulo vicioso de discriminagdo
— no emprego, na escola — e trancadas as oportunidades que lhe permitiriam
melhorar suas condi¢fes de vida, sua moradia, inclusive (NASCIMENTO,
2017, p. 101).

Excluindo-se uma interpretacdo determinista da reflexdo de Nascimento (2017), é
possivel notar a coeréncia de sua argumentacao ao confrontar dados de renda, acesso a salde,
analfabetismo ou mortalidade associados ao quesito racial. No Brasil, a renda de pessoas
negras € menor quando comparada a de pessoas brancas. O mesmo se observa ao analisar 0
acesso a tratamentos de saude, nivel de instrucdo e indices de mortalidade: o fator racial é
preponderante em todos esses quesitos.

Por mais que o entendimento desse processo de escraviddo se faca necessario, €

importante destacar as observacdes sobre as desigualdades trazidas por Valle Silva (1988):

(...) ndo se pode atribuir toda a responsabilidade pelas atuais diferencas de
nivel sdcio-econdmico entre brancos de um lado e de negros e mulatos por
outro a desigualdade sofrida durante um remoto passado escravista.
Mostrou-se que ao longo de todo o ciclo de vida sécio-econdmico negros e
mulatos sofrem desvantagens geradas por atitudes discriminatdrias,
desvantagens que se acumulam na geracdo de chances de vida
profundamente inferiores aquelas desfrutadas por brancos (VALLE SILVA,
1988, p. 162-163, apud OSORIO, 2004, p. 18).

Chega-se assim, ao importantissimo conceito de desigualdade racial. Nesse sentido,
cabe destacar a definicdo de desigualdade racial cunhada por Hasenbalg e Silva (1988, p. 140,

apud Henriques, 2001, p. 3):
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A nocdo de desigualdade racial remonta a mensuracéo das diferengas entre
negros e brancos, entendendo que “para atingir uma situacdo de igualdade
racial completa, é necessario que os dois grupos raciais (brancos e ndo-
brancos) se distribuam igualmente na hierarquia social e econdmica
(HASENBALG e SILVA, 1988, p. 140, apud HENRIQUES, 2001, p.
3).

O conceito de Hasenbalg e Silva (1988, p. 140, apud Henriques, 2001, p. 3) sobre
desigualdade racial é basilar para o entendimento das dindmicas entre negros e brancos no
Brasil. A visualizacdo do entrelagamento entre questdes sociais e econdmicas é caracteristica
marcante de pensadores brasileiros que se detinham na questdo da mobilidade social.

No proximo capitulo, vamos nos deter nos dados do IBGE para tentarmos
compreender como as questdes e os fendmenos aqui discutidos reverberam ou ndo nas

estatisticas.
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CAPITULO IV - O QUE NOS DIZEM OS DADOS DA EDUCAQAO E QUESTAO
ETNICO RACIAL: ANALISES DA INVISIBILIDADE?
4.1 — Anélise dos Dados

Ap0s a revisitacdo e retomada de narrativas em torno da abolicdo da escraviddo e suas
influéncias no processo de institucionalizacdo da educacéo publica, cabe um olhar atento aos
dados representativos da desigualdade racial no Brasil. Nesse sentido, o trabalho de Serra e
Emilio (2014) foi de fundamental importancia a esse esbogo de analise empreendido aqui,
principalmente por demonstrar as possibilidades de realizacdo de analises que levem em conta
0s conteldos historico-espaciais numa analise qualitativa.

De maneira a explicitar algumas caracteristicas da populagdo brasileira, cabe,
inicialmente, falar um pouco da classificacdo racial utilizada pelo IBGE, que consiste em
cinco categorias: branca, parda, preta, indigena e amarela. Todavia, diversos estudos do
campo das relagfes étnico-raciais vao trabalhar com o grande grupo populacional “negro”
que, na verdade, consiste numa agregacdo de categorias “pretos” e “pardos”. Tal agregacao é

de suma importancia aos estudos das rela¢fes étnico-raciais, como justifica Osorio (2003):

[...] a agregacéo de pretos e pardos e sua designagdo como negros justificam-
se duplamente. Estatisticamente, pela uniformidade de -caracteristicas
socioecondmicas dos dois grupos. Teoricamente, pelo fato de as
discriminaces, potenciais ou efetivas, sofridas por ambos 0s grupos, serem
da mesma natureza. Ou seja, é pela sua parcela preta que os pardos sdo
discriminados. A justificativa tedrica é obviamente mais importante, pois ao
fornecer uma explicacdo para a origem comum das desigualdades dos pretos
e dos pardos em relagdo aos brancos, coloca o0s dois grupos como
beneficiarios legitimos de quaisquer acdes que venham a ser tomadas no
sentido de reverter o quadro histérico e vigente dessas desigualdades
(OSORIO, 2003, p. 24).

E baseado nessas justificativas trazidas por Osorio (2003), em torno da grande
categoria “negra”, que 0 eshogo de andlise empreendido aqui basear-se-4. Tal escolha
justifica-se pelo entendimento de que se vivencia o preconceito racial de marca no Brasil, cujo
quais marcadores fenotipicos tornam-se preponderantes para que se sofra com o racismo. No
tocante a esses marcadores sociais da diferenga, cabe o conceito utilizado por Schwarcz
(2019), baseado na defini¢do do Nucleo de Estudos sobre Marcadores Sociais da Diferenca da
USP (Numas):

[...] categorias classificatorias compreendidas como construgfes sociais,
locais, histdricas e culturais, que tanto pertencem & ordem das representacées
sociais — a exemplo das fantasias, dos mitos, das ideologias que criamos —
guanto exercem uma influéncia real no mundo, por meio da producdo e
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reproducdo de identidades coletivas e de hierarquias sociais (SCHWARCZ,
2019, p. 175).

E o sentido que é dado a esses marcadores sociais da diferenca, construidos
historicamente, que resultara nas desigualdades de género, raca e muitas outras. O produto
dos usos desses marcadores pode ser demonstrado nos inimeros estudos que comprovam as
diferencas estruturantes da sociedade brasileira.

Seguidamente, cabe adentrarmos especificamente aos dados que caracterizam a

populacgéo brasileira no tocante a cor ou raca, pois, segundo Schwarcz (2019):

A despeito de a estimativa de 2018 mostrar que pardos e negros
correspondem a 55% da populacdo, 130 anos apds a abolicdo a inclusdo
social é ainda deficitaria no Brasil. O longo periodo da pés-emancipagéo, o
qual, de alguma maneira, ndo acabou até agora, levou a perpetuacdo da
exclusdao social herdada dos tempos da escraviddo, pois ndo houve
investimentos na formacdo dessas populagfes recém-libertas ou em sua
capacitacdo para competir no mercado de empregos (SCHWARCZ, 2019, p.
178).

Excetuando-se a confusdo com os termos “negros” e “pretos”, que se diferenciam,
como ja fora discutido aqui anteriormente, o que Schwarcz (2019) e os dados do IBGE (2019)
revelam é que, num pais como o Brasil, no qual a populacdo que se autodeclara preta e parda
é, respectivamente, 9,3% e 46,5% do universo, é perpetrada uma ciclica exclusao social de tal

significativa parcela, que sociologicamente ¢ definida como “minoria”, com base em Chaves
(1971):

A minoria via de regra constitui um grupo quantitativamente inferior a
maioria, como é o caso dos japoneses no Brasil, dos negros nos
Estados Unidos etc., mas a caracteristica essencial désses grupos nédo
se reduz a térmos numéricos, e sim a certas fei¢bes estruturais basicas
nas inter-relagdes maioria-minoria, como v.g. a relagdo de poder, de
acordo com a qual se verifica uma superioridade da "maioria” frente a
uma minoria inferior quanto ao poder. E notdrio nesse caso o exemplo
da Unido Sul-Africana, onde impressionante minoria quantitativa
branca domina e subjuga enorme maioria negra, impondo-lhe a
politica do apartheid e impondo-lhe tddas as normas de acdo. Nesse
caso, sociologicamente, a "minoria” sdo 0s negros, enquanto a maioria
séo 0s brancos, manipuladores do poder (CHAVES, 1971, p. 1-2).

E nesse sentido que, emerge a necessidade de reflexdo em torno da conformac&o racial
dos Estados brasileiros. Em termos percentuais, separados por Grandes Regides, vale destacar
0s seguintes graficos do Atlas do Censo Demografico 2010 (2013), conforme as figuras 1 e 2:
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Distribuigdo percentual da populagio de cor parda ,
segundo as Grandes Regiges - 2010

BAM 12,9%
(6P0082D)  yp g1y 342)
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Figura 1: Distribui¢do percentual da populagdo de cor parda, segundo as Grandes Regides — 2010
Fonte: IBGE, Atlas do Censo Demografico, 2013.

Nota: Dados obtidos em <http://cens02010.ibge.gov.br/apps/atlas/>

Acesso em: 14 nov. 2019.

Distribuicao percentual da populagao de cor ou raga preta,
segundo as Grandes Regides - 2010
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Figura 2: Distribuigdo percentual da populagéo de cor ou raga preta, segundo as Grandes Regides — 2010

Fonte: IBGE, Atlas do Censo Demografico, 2013.
Nota: Dados obtidos em <http://cens02010.ibge.gov.br/apps/atlas/>
Acesso em: 14 nov. 2019.

Ao analisar os dados contidos nas figuras 1 e 2, vé-se que ha certa proporcionalidade

nos desenhos representativos dos percentuais entre pardos e negros por regides. Grande massa
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da populacéo negra brasileira encontra-se amplamente representada nas Grandes Regides do

nordeste e sudeste.

Distribuigdo percentual da populacio de cor ou raca branca,
segundo as Grandes Regites - 2010
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Figura 3: Distribuicdo percentual da populagdo de cor ou racga branca, segundo as Grandes RegiGes — 2010
Fonte: IBGE, Atlas do Censo Demografico, 2013.

Nota: Dados obtidos em <http://cens02010.ibge.gov.br/apps/atlas/>

Acesso em: 14 nov. 2019.

Na figura 3, nota-se que o contraponto vem dos percentuais de pessoas brancas, que sO
na regido sudeste se fazem representados por 48,7% de seu nimero total a nivel Brasil. Além
disso, se fazem proporcionalmente mais representados na regio sul. E interessante notarmos
que, como visto nas figuras 1e 2, pardos e negros detém, respectivamente 5,5% e 7,6% de seu

namero total representados na regido sul do pais, frente aos 23,6% da populacdo branca.

Dados oriundos da Pesquisa das caracteristicas étnico-raciais da populacdo — (Pcerp),
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2013), atinentes a auto-declaracdo
de cor ou raga, num universo de dados selecionados de um estado por regido do pais, é

possivel observar as seguintes conformacdes:
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Tabela 3 - Distribuicéo das pessoas de 15 anos ou mais de idade,
por cor ou raga, nas 14 categorias mais frequentes, segundo as
Unidades da Federagdo pesquisadas - 2008

Distribuipdo das pessoes de 15 anos ou mais do idads
Uridades da Federagdo Cor ou rags nas 14 calogonias mais froquentos
pesquisachs Tata
Erarca Morena Parda Negra Marena Preta Amarela
= dara

Total T £9.0 18.7 13.6 - 3.0 14 15
Amiarones 1000 16,2 40,5 233 3B BE 1.7 1.8
Paraiba 1000 1.3 37,8 10,3 4.3 B, o7 s
Sdo Paulo 1000 51,4 17,0 14,5 8.5 Z.0 12 12
Rio Grarda do Sul 1000 83,5 10,5 3,8 B 18 1.E a4
Mato Grosso 100.0 304 234 186 By g1 210 1.0
Distrio Fedaral 1000 29,5 16,3 285 10,5 48 a7 1.0

Distribuicdo das passcas da 15 ancs ou mais de dads
Uridades da Federagdc Cor ou raga nas 14 m@begorias mais frequentes
pesquisadas Bras
o r_- Mulata | Mestica | Aloms Clara haliana | Indigena | Ouwiras

Total s 0 0.6 a5 4 34 a4 14
AMEronGs o1 0.4 0,2 . 1.2 . 1E 1.0
Paraiba - 1.2 1,2 - oE - a4 22
Sdo Paulo a4 0= 0.4 - 0,3 o0 az 1.1
R0 Granda do Sul z3 0,5 1,3 2,0 o7 2.0 1.1 12
Mazio Grosso oz 0.3 . .1 0.2 0.0 0.z 1.4
Distrito Fedaral - 2.8 1.3 . 0.2 . . 24

Figura 4: Distribuicéo das pessoas de 15 anos ou mais de idade, por cor ou raca, nas 14 categorias mais
frequentes, segundo as Unidades da Federacdo pesquisadas - 2008

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagdo de Populacdo e Indicadores Sociais, Pesquisa das
Caracteristicas Etnico-raciais da Populacio 2008.

Nota: Dados obtidos em https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv63405.pdf

Acesso em: 14 nov. 2019.

Na figura 4 é possivel identificar a multiplicidade de sujeitos que se identificam com
as mais diversas denominacdes de cor ou raca, suscitando discussdes sobre mesticagem no
Brasil. Todavia, 0 que nos interessa, por ora, € observar o somatério, estado por estado, das

2 (13 2 (13 2 (13 2 (13

categorias “morena”, “parda”, “negra”, “morena clara”, “preta”, “mulata” e “mestica”, que
aqui se sugerem interpretd-las como a grande categoria “negro”. Quando da realizagdo dessa
interpretacdo, destaca-se a alta prevaléncia de negros nos estados do Amazonas, Paraiba,
Mato Grosso e Distrito Federal. Esses estados representam as regides Norte, Nordeste e

Centro-Oeste, regides com maior percentual de populagdes negras.



55

TABELA 1
Populacdo, por Raca'Cor
Unidades da Federacao
2005
UnicadesdaFodeato | anes | Negos() | Tow ) | N |
Brasil 92.014.364 91126531 184.341.031 49.4
Ronddnia 533.568 987.206 1.537.072 B4,2
Acre 156.173 483.915 645,653 74,8
Amaronas 705.826 2.551.780 3.257.606 78,3
Roraima 87.150 291 480 390.946 74,6
Para 1.588.810 5.353.677 6.983.038 76,7
Amapd 127.445 463 941 594,843 78,0
Tocantins 333.013 970.655 1.307.382 74,2
Maranhdo 1.523.620 4.541 893 6.109.687 74,3
PFiaui 742 377 2.264 865 3.007.642 75,3
Ceara 2818470 5.258 383 B.106.656 64,9
Rio Grande do Morte 1.110.400 1.892. 771 3.003.1471 63,0
Paraiba 1.297.580 2.296.907 3.504.487 63,9
Pemambuco 3.112.810 5.267.938 £8.420.563 62,6
Alagoas 1.006.230 2.009.607 3.015.837 66,6
Largipe E57.262 1.405.519 1.967.074 7.5
Bahia 2.895.400 10.890.450 13.825.402 78,8
Minas Geras 8.859 800 10.367_180 19.255.237 538
Espirito Santo 1.342 210 2.063.970 3.411.339 60,5
Rio de Janeiro 8.336.260 7.005.930 15.396.734 455
530 Paulo 273592 500 12.483.790 40.481.853 30,9
Parand 7.503.260 2 645 822 10.271.094 258
tanta Catarina 5.175.680 BB7.523 5.B63.203 1,7
Rio Grande do Sul 9.130.770 1.683.718 10.854.343 15,5
Mato Grosso do Sul 1.145.300 1.084.458 2.266.786 47.8
Mato Grosso 1.029.420 1.745.936 2807 476 62,2
Goids 2.474.200 3.130.412 5628 257 55,6
Distrito Federal 1.028.030 1.286.745 2.336.650 55.1

Fore: IBGE. Pesquisa Macional por Amostra de Domicilios — PRAD 2005
(1 Incluem a populagio parda e preta.
[ Inclusive a populagio de racafcor amarela, indigena e sem dedaragio.

Figura 5: Populacdo por Raga/Cor, Unidades da Federacéo, 2005.

Fonte: IBGE. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, 2005. Elaborado por Fundagdo Sistema Estadual de
Anélise de Dados — Seade-SP.

Nota: Dados obtidos em http://produtos.seade.gov.br/produtos/idr/download/populacao.pdf

Acesso em: 14 nov. 2019.

Como se pode observar na figura 5, estados como Amapa, Amazonas, Bahia, Piaui,
Maranhdo, Acre, Roraima, Para, Tocantins e Sergipe possuem caracteristicas em comum, pois
todos possuem percentual populacional de pessoas negras superiores a 70%, além de estarem
localizados nas Grandes RegiGes do Norte e Nordeste. Ja os estados de Sdo Paulo, Parana,
Santa Catarina e Rio Grande do Sul pertencem as Grandes Regides Sul e Sudeste, e detém
percentual populacional negro inferior a 31%. Esse movimento de trazer a tona a particular
conformacdo populacional dos estados e Grandes Regides do Brasil, apresentados nas figuras
(1, 2, 3 e 5) é de fundamental importancia para o entendimento das dindmicas assumidas pelas
desigualdades raciais no pais.


http://produtos.seade.gov.br/produtos/idr/download/populacao.pdf
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No que concerne a desigualdade racial, muitos séo os indicadores representativos da
desigualdade racial ainda hoje. Todavia, devido a escolhas metodoldgicas, optou-se por
abordar a questdo econdémica, com foco no trabalho, por parte significativa do publico da
EJA ser formado por alunos trabalhadores; e educacional, com énfase a questdo do
analfabetismo, por também se tratar de caracteristica marcante nas salas de aula da EJA, além
de corresponder ao segmento onde o curso de pedagogia atua em atividades de docéncia. Em
tempo, cabe ressaltar a importancia da categoria “negro” que, na medida do possivel, sera
acionada para auxiliar na compreensédo desses dados.

Segundo dados oriundos do IBGE (2019a), sobre o mercado de trabalho, negros
perfazem 54,9% na forca de trabalho, frente a 43,9% de pessoas de cor branca. Todavia, no
tocante aos numeros de desocupacdo, negros somam 64,2%, em oposi¢do aos 34,6% da
parcela de cor branca. Tais nimeros sdo de fundamental importancia, pois revelam que, por
mais que a populacdo negra esteja ocupando mais postos de trabalho do que a parcela branca,
a desigualdade ainda se faz presente na taxa de desocupacdo, que quase chega a duplicar.
(IBGEa, 2019, p. 2)

Em tempo, ha de se dar maior especificidade ao que o IBGE (2019a) trata como “na
forga de trabalho”. Segundo o IBGE (2019b), o conceito de “populacdo na forga de trabalho”
refere-se a “Pessoas de 14 anos ou mais de idade ocupadas ou desocupadas na semana de
referéncia”. (IBGE, 2019b, p. 10). O que nos leva imediatamente a questionar o conceito de

“populagdo ocupada”, que segundo o IBGE (2019b) é:

Pessoas de 14 anos ou mais de idade que, na semana de referéncia,
trabalharam pelo menos uma hora completa em trabalho remunerado em
dinheiro, produtos, mercadorias ou beneficios (moradia, alimentacéo,
roupas, treinamento etc.), ou em trabalho sem remunerag&o direta em ajuda a
atividade econdmica de membro do domicilio ou parente que reside em
outro domicilio, ou, ainda, as que tinham trabalho remunerado do qual
estavam temporariamente afastadas nessa semana por motivo de férias,
licenca, falta, greve etc (IBGE, 2019b, p. 10).

Dessa definicdo, o que se pode perceber é que, daquele total de 54,9% de pessoas
negras na forca de trabalho apresentados pelo IBGE (2019a), incluem-se ai trabalhos formais
e informais. Ou seja, esses dados, que em primeiro momento parecem ser positivos, na
verdade suscitam discussfes mais aprofundadas a respeito dos percentuais de trabalho

informal entre brancos e negros, pois podem justificar 0s numeros da populacdo negra na

forca do trabalho.
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Pessoas em ocupacdes informais (%)

Grandes Regices Sexo
Norte — 469 478
51,7 N — Nordeste
61,0 { 520
. » 57.8
¢
4 -
Centro-Oeste - Homens Mulheres
?7' ' ‘ Sudeste
Brasil 407 32,5
34,6 -S7u'.\“ - 391 M Branca
’ £/,9
47,3 34 M Preta
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Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2018.
Nota: Pessoas de 14 ou mais anos de idade.

Figura 6: Pessoas em ocupagdes informais (%)

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2018. Elaborado por IBGE, Informativo
Desigualdades sociais por cor ou raga no Brasil, 2019.

Nota: Dados obtidos em https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/bibliotecacatalogo?view=detalhes&id=2101681
Acesso em: 14 nov. 2019.

Os dados da figura 6 revelam que, a hipotese de que o trabalho informal fosse maior
entre os negros, de fato se confirma. Como se observa em todas as Grandes Regides do Brasil,
o trabalho informal encontra maiores percentuais na populacdo negra. Em outra analise, ha de
se destacar que, 0s maiores percentuais sdo encontrados nas Grandes Regides Norte/Nordeste
que, ndo coincidentemente como visto nas figuras 1, 2 e 5, dettm 0s maiores percentuais
populacionais negros do Brasil. Em tempo, ha de se destacar a sensivel diferenca que o género
representa, pois, a diferenca entre homens negros e mulheres negras, neste comparativo, é de

0,9%. Nesse sentido, segundo Schwarcz (2019):

Uma profusdo de estatisticas oficiais demonstra como as populacdes afro-
brasileiras s3o objeto dileto da “intersec¢ao” de uma série de marcadores
sociais da diferenca que acabam condicionando, negativamente, sua inclusao
na sociedade, com um acesso mais precario a salde, ao emprego, a
educacéo, ao transporte e & habitagdo. Por exemplo, negros e negras sofrem
com enormes disparidades salariais no mercado de trabalho. Dados
divulgados pelo IBGE para 0 ano de 2016 revelam que eles ganham 59% dos
rendimentos de brancos (SCHWARCZ, 2019, p. 175).

A situacdo piora quando comparado o rendimento médio real habitual do trabalho
principal das pessoas ocupadas, formalmente, informalmente e total, por cor ou raca. Segundo
dados do IBGE (2019a), negros tém rendimento de R$1.608, enquanto brancos tém R$ 2.796,
representando uma diferenca de R$ 1.188. A diferenca de rendimentos entre negros e brancos

quase chega a média dos rendimentos da populagdo negra. Ao comparar, por exemplo, essa


https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=2101681
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diferenca de R$ 1.188, representativa da diferenca entre os rendimentos médios de negros e
brancos, com o valor do salario minimo em vigor em 2019, fixado pelo Brasil (2019) em R$
998, nota-se que esse valor ¢ R$190 a mais do que o fixado pelo salario minimo brasileiro. E
ainda, ao comparar esse diferencial de R$190, com o atual valor reajustado pelo Brasil (2018),
de R$ 89,00 do beneficio basico oferecido pelo Programa Bolsa Familia a familias em

situacdo de extrema pobreza percebe-se o abismo racial no pais.

Pessoas com rendimento mensal domiciliar
per capita abaixo das linhas de pobreza (%)

25,3
8,8
6‘.5‘ 3.& — .
@%
Inferior a US% 1.9 PPC 2011 Inferior a USS 5,5 PPC 2011

Total M Branca [ Preta ou parda

Fonte: IBGE, Pesquisa Macional por Amostra de Domicilios Continua 2018.

Motas: 1. Exclusive as pessoas cuja condigdo no arranjo domiciliar era
pensionista, empregado doméstico ou parente do empregado
doméstico.

2. Rendimentos deflacionados para reais médios de 2018, com base
no Indice Macional de Pregos ao Consumidor Amplo - IPCA,
calculado pelo IBGE.

Figura 7: Pessoas com rendimento mensal domiciliar per capita abaixo das linhas de pobreza (%)
Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2018. Elaborado por IBGE, Informativo
Desigualdades sociais por cor ou ra¢a no Brasil, 2019.

Nota: Dados obtidos em https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/bibliotecacatalogo?view=detalhes&id=2101681
Acesso em: 14 nov. 2019.

No que concerne as linhas de pobeza propostas pelo Banco Mundial, representadas na
figura 7, vé-se que, na linha inferior a US$ 1,90 diérios, o percentual de pessoas brancas é de
3,6%, frente aos 8,8% de pessoas negras. Na referida faixa, negros detém nimeros quase trés
vezes maior quando comparados a pessoas brancas, além de estar 2,3% acima do total da
populacao brasileira, quase 1/3 do nimero a nivel Brasil. Na linha de pobreza de US$ 5,90
por dia, a diferenca entre negros e brancos cai para o dobro, pois, 0s nimeros sdo de 15,4% e

32,9%, respectivamente.


https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=2101681
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Fonte: IBGE, Pesquisa Macional por Amostra de Domicilios Continua 2018,
Mota: Pessoas de 14 ou mais anos de idade.

Figura 8: Rendimento médio real habitual do trabalho principal das pessoas ocupadas (R$/hora) / Pessoas
ocupadas em cargos gerenciais, segundo quintos em ordem crescentes de rendimento do trabalho principal (%)
Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2018. Elaborado por IBGE, Informativo
Desigualdades sociais por cor ou raga no Brasil, 2019.

Nota: Dados obtidos em https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/bibliotecacatalogo?view=detalhes&id=2101681
Acesso em: 14 nov. 2019.

A figura 8 traz a tona dados importantissimos a construcdo da linha argumentativa
empreendida até aqui, pois evidencia a desigualdade racial, mesmo dentro da ldgica
meritocratica. No gréfico que trata do rendimento, em todos os niveis de instrugdo a
desigualdade racial prevalece. Entre os trabalhadores sem instru¢cdo ou com fundamental
incompleto, a diferenca entre negros e brancos é de R$ 2/hora. No comparativo entre pessoas
com o ensino superior completo ou mais, a diferenca é de R$ 10,1/hora.

Ja no segundo gréfico, contido na figura 8, sobre pessoas ocupadas em cargos
gerenciais, segundo quintos em ordem crescente de rendimento do trabalho principal, a
diferenga vivenciada por pessoas negras se mantém. No 1° quinto, brancos detém 53,2%,
enguanto negros possuem representatividade de 45,3%. Ja no 5° quinto, a diferenca é abissal:
pessoas negras sao somente 11,9%, enquanto pessoas brancas perfazem 85,9, materializando

uma diferencga de mais de 700% entre si.
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Como visto até aqui, a desigualdade racial brasileira esta posta, para alem do que as
vivencias cotidianas de pessoas que a notam em seus cotidianos. Os dados apresentados s@o
representativos das inimeras facetas que essa desigualdade assume nas trajetorias de pessoas
negras. Ademais, é importante dar-se especificidade a um dos elementos centrais e objetivos
da questdo das desigualdades raciais: o racismo.

Nesse sentido, o trabalho de Almeida (2018) € de fundamental importancia para a
compreensdo das relagcdes étnico-raciais no Brasil, principalmente por partir da premissa de
que a sociedade contemporanea ndo pode ser compreendida sem os conceitos de raca e de
racismo, e suas consequéncias.

No tocante ao conceito de “raca”, Almeida (2018) destaca que, € no pensamento
iluminista e na sua consequente contestagdo, ocasionada pela Revolucdo Haitiana, que o
conceito de raca ganhara novas interpretagdes. Os pensamentos que pautavam a Revolucgdo
Haitiana eram considerados subversivos, pois, em suma, escancaravam que, aquele “homem”
como sujeito, que surge no pensamento iluminista, na verdade ndo € universal. Ou mais
profundamente ainda, percebe-se que, o universalismo iluminista ndo contemplava sujeitos
que ndo os seus, ou que subvertessem a logica colonialista. E nesse contexto que passasse a
fazer diferente uso do conceito de raga, operando-o como tecnologia indissociavel ao
colonialismo europeu, que viria a utiliza-lo em prol da dominagdo e exploracdo dos povos
amerindios, africanos e asiaticos.

Ainda no que tange ao conceito de “raca” em sua fase posterior e contemporanea,
Munanga (2005-2006) diz que:

[...] sabemos todos que o contelido da raca é social e politico. Se para o bidlogo
molecular ou o geneticista humano a raca ndo existe, ela existe na cabeca dos
racistas e de suas vitimas. Seria muito dificil convencer Peter Botha e um zulu da
Africa do Sul de que a raca negra e a raga branca ndo existem, pois existe um fosso
socio-histdrico que a genética ndo preenche automaticamente. Os mesti¢os dos
Estados unidos sdo definidos como negros pela lei baseada numa Unica gota de
sangue. Eles aceitaram e assumiram essa identidade racial que os une e os mobiliza
politicamente em torno da luta comum para conquistar seus direitos civis na
sociedade americana, embora conscientes da mistura que corre em seu sangue e
também da negritude que os faz discriminados (MUNANGA, 2005-2006, p.53).

O que Munanga (2005-2006) destaca é que, por mais que, primitivamente, o conceito
de raca estivesse intimamente atrelado a quesitos biologicos e geneticistas, seu uso
contemporaneo no campo das relacfes étnico-raciais é de cunho social e politico. Tal tese
verifica-se verdadeira quando localizado os periodos da Segunda Guerra Mundial, o apartheid
na Africa do Sul e nos Estados Unidos.

Ainda referindo-se a premissa interpretativa proposta por Almeida (2018), o referido

auto também trata como fundamental o entendimento do conceito de racismo, tdo caro aos
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estudos das relacGes etnico-raciais e igualmente importante para a compreensdo das salas de
aula da EJA. Segundo Almeida (2018), racismo é:

[...] uma forma sistematica de discriminacdo que tem a raca como fundamento, e que
se manifesta por meio de préaticas conscientes ou inconscientes que culminam em
desvantagens ou privilégios para individuos, a depender do grupo racial ao qual
pertencam (ALMEIDA, 2018, p. 25)

E interessante notar que, essas desvantagens sio o que na verdade considera-se
desigualdade racial, tdo evidente nos dados tratados até aqui. Outra diferenciacdo importante a
se fazer ¢ a respeito dos conceitos de “preconceito” e “discriminac¢ao”. O preconceito racial é
condicdo sine qua non para que exista a discriminacéo racial. O preconceito racial esta ligado
aos estereotipos, além de ser silencioso, pois, sO tornar-se-a publico caso o sujeito externe de
alguma forma esse juizo que realiza internamente. Todavia, a discriminacdo racial requer
poder. Ou seja, sO é capaz de discriminar quem detém forca o suficiente para proporcionar
vantagens ou desvantagens a alguém. Almeida (2018) ainda distingue o conceito de
discriminacdo em direta e indireta. A discriminacédo direta esta associada a repudios a grupos,
Ihes negando acesso a estabelecimentos e atitudes similares. Ja a discriminacdo indireta, que
mais tem a ver com a discussdo aqui empreendida, pois se trata fundamentalmente de
invisibilizar a situacdo vivenciada por grupos minoritarios. Posteriormente, quando da
discussao especifica da desigualdade racial nas salas de aula da EJA, essa discussdo ganhara
mais corpo.

Mesmo na definicdo de racismo trazida anteriormente, cabem interpretagdes e linhas a
se seguir. Almeida (2018) categoriza trés concepcdes de racismo, a saber: individualista,
institucional e estrutural.

A frase “somos todos iguais” talvez seja uma das marcas mais representativas da
concepcdo individualista do racismo, pois ressalta o carater moralista que embasa essa

concepcao. Ainda segundo Almeida (2018):

Sob este angulo, ndo haveria sociedades ou instituigdes racistas, mas individuos
racistas, que agem isoladamente ou em grupo. Desse modo, 0 racismo, ainda que
possa ocorrer de maneira indireta, manifesta-se, principalmente, na forma de
discriminacdo direta. Por tratar-se de algo ligado ao comportamento, a educacédo e
conscientizagdo sobre os males do racismo, bem como o estimulo a mudancas
culturais serdo as principais formas de enfrentamento do problema (ALMEIDA,
2018, p. 28).

Como fora bem destacado, esse tipo de concepcdo é extremamente problematico, pois
se faz acreditar que campanhas de conscientizacdo seriam suficientes para dirimir os efeitos
do racismo na sociedade. No campo da Educacdo, essa concepgdo aparece fortemente no
cotidiano das escolas e no imaginario de alguns profissionais da area, como revela Cavalleiro

(1999) em importantissima pesquisa sobre o campo da Educacéo e de relagdes étnico-raciais:
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No que concerne aos preconceitos sociais, a maioria das professoras parece percebé-
los. Porém, quando se questiona cada professora sobre os efeitos prejudiciais as
vitimas do preconceito, predomina a incerteza. Ou seja, reconhecem a existéncia
dele na sociedade, mas negam enfaticamente o preconceito dentro da escola
(CAVALLEIRO, 1998, p. 98).

No trecho anteriormente destacado, Cavalleiro (1998) analisa as falas e
comportamentos de professoras que se negavam a perceber a complexidade do racismo, 0
imputando a sociedade, como se a escola estivesse a par e imune das questdes que perpassam
a sociedade brasileira.

Como bem revela Schwarcz (2012), é caracteristico do racismo a brasileira jogar
atitudes discriminatdrias no plano pessoal, pois:

E s6 dessa maneira que podemos explicar os resultados de uma pesquisa realizada
em 1988, em Sdo Paulo, na qual 97% dos entrevistados disseram ndo ter
preconceitos e 98% dos mesmos entrevistados disseram conhecer outras pessoas que
tinham, sim, preconceito. Ao mesmo tempo, quando inquiridos sobre o grau de
relacdo com aqueles que consideravam racistas, os entrevistados apontavam com
frequéncia parentes préximos, namorados e amigos intimos. Todo brasileiro parece
se sentir, portanto, como uma ilha de democracia racial, cercado de racistas por
todos os lados (SCHWARCZ, 2012, p. 30).

O que esté posto aqui € que, o racismo sob a Optica individualista, acaba por relegar
comportamentos e atitudes sempre ao outro, personificando uma viséo moralista a respeito do
preconceito. No campo da Educacéo, essa questdo se torna evidentemente problematica, pois,
se situados dentro dessa perspectiva, profissionais da Educacdo podem acabar por contribuir
com praticas preconceituosas, além de isentar a escola de pautar discussdes mais profundas
sobre o tema, acarretando na falta de compreensdo da escola como pertencente a sociedade, e
por isso, reprodutora de desigualdades.

Diferentemente da visdo individualista, estudos baseados concepcdo de racismo
institucional significaram avancos importantes para o campo de estudos das relacdes étnico-
raciais. Em sintese, tal concepc¢do vai além de analises detidas a comportamentos, passando a
dedicar-se também ao funcionamento das institui¢ces. Essas instituicdes sdo entendidas como
modos coordenados e orientados de atingir-se determinados objetivos, padronizando acbes
que favoregcam determinados grupos que tenham algo em comum. Ou seja, s&o as institui¢coes
diretamente ligadas a manutencdo da ordem social.

Ainda sobre o tema, Almeida (2018) diz:

Assim, a principal tese de quem afirma a existéncia de racismo institucional é que os
conflitos raciais também sdo parte das instituicbes. Assim, a desigualdade racial é
uma caracteristica da sociedade ndo apenas por causa da acdo isolada de grupos ou

de individuos racistas, mas fundamentalmente porque as instituicdes sdo
hegemonizadas por determinados grupos raciais que utilizam mecanismos
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institucionais para impor seus interesses politicos e econémicos (ALMEIDA, 2018,
p. 30).

Como dito anteriormente, a concepcgéo de racismo institucional diferencia-se por trazer

a tona o poder como centralidade da analise das relacGes raciais, elemento que ndo se faz

presente na concepcdo comportamental do racismo. Nesse jogo de poder, quem detém o

controle das institui¢fes é que sera capaz de institucionalizar as demandar do seu grupo racial,

por intermédio de critérios que visem garantir que seu grupo racial possua o poder. Como diz
Almeida (2018):

[...] depende, em primeiro lugar, da existéncia de regras e padrbes que direta ou

indiretamente dificultem a ascensdo de negros e/ou mulheres, e, em segundo lugar,

da inexisténcia de espacos em que se discuta a desigualdade racial e de género,

naturalizando, assim, o dominio do grupo formado por homens brancos
(ALMEIDA, 2018, p. 31).

Os dois gréaficos contidos na figura 8, de certa forma, ilustram o trecho anteriormente
destacado. No Brasil, pessoas com mesmo nivel de instrucdo recebem menores salarios
devido a cor de pele, origem social ou género a que pertencam. Trata-se de grupos que detém
0 poder, por meio das instituicbes, determinando assim as regras do jogo. Um jogo
essencialmente de dominagdo, sob a dptica da concepc¢do institucional.

Outra questdo importante a destacar-se de tal interpretacdo do racismo € de que, por
mais que ndo sejam todas as pessoas brancas diretamente intencionadas e detentoras de poder
a ponto de influenciar as instituicdes, todas elas sdo beneficiarias indiretas. Tal afirmativa,
segundo Almeida (2018), justifica-se na ideia de que, se grupos de pessoas brancas detém o
poder das instituicGes, os mesmos trabalhardo em prol da manutencdo de poder de seus
grupos. Ou seja, mesmo que a pessoa ndo esteja em posicdo de poder para ditar regras e
padrdes, ainda assim ela sera beneficiada quando comparada a pessoas negras, pois, as regras,
as normas e os padrdes vao ao encontro de sua constituigao racial.

Por Gltimo, mas de forma alguma menos importante, trata-se da concepgéo estrutural

do racismo. Nas palavras de Almeida (2018), racismo estrutural é:

[...] uma decorréncia da prépria estrutura social, ou seja, do modo “normal” com que
se constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas e até familiares, ndo sendo
uma patologia social e nem um desarranjo institucional. O racismo é estrutural.
Comportamentos individuais e processos institucionais sdo derivados de uma
sociedade cujo racismo é regra e ndo excec¢do. O racismo é parte de um processo
social que “ocorre pelas costas dos individuos e lhes parece legado pela tradi¢do”
(ALMEIDA, 2018, p. 38).

Como visto no trecho destacado, Almeida (2018) ndo nega as contribuicdes das
concepcodes individualista e institucional, mas sim, ressalta o ganho de complexidade com a

concepgdo estruturalista, devido ao incremento de elementos para anélise. Nesse sentido, as
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instituicbes que expressam o0 racismo de alguma maneira, 0 estdo fazendo por estarem
inseridas em estruturas racistas. Entende-se aqui, em sua concepc¢do, O racisSmo como
componente arraigado a estrutura social. Ou seja, em outras palavras, o racismo é estrutural e
também estruturante da sociedade brasileira.

Todavia, ndo se pode incorrer no risco de pormenorizar as acdes de cunho racistas
praticadas individualmente e institucionalmente, tampouco lhes esvaziar de intencionalidade.
E exatamente como diz Fanon (1964): “O racista numa cultura com racismo & por esta razao
normal. Ele atingiu a perfeita harmonia entre relagdes economicas ¢ ideologia” (FANON,
1964, p. 40, apud NASCIMENTO, 2017, p. 101). Da mesma maneira, 0 racismo estrutural
ndo é concebido sob a dptica de uma situacdo incontornavel, onde politicas antirracistas sejam
esvaziadas de significado e relevancia. Todavia, sinaliza que, medidas com vista a imputar
judicialmente individuos ndo sdo suficientes para que a sociedade pare de produzir
desigualdades raciais. Ou seja, Almeida (2018) considera que 0s sujeitos sdo agentes ativos de
um sistema que por eles é cotidianamente criado e recriado. Rigorosamente falando, se
estruturas séo racistas mediantes acOes repetidas e institucionalizadas por sujeitos, esses
mesmo sujeitos sdo plenamente capazes de, por meio de atitudes antirracistas, modificarem
essa mesma estrutura.

Ademais, é importante que nao se perca de vista que, em suma, 0 racismo estrutural é
um processo politico e histdrico. E processo politico porque para se influenciar em nivel
sistémico a discriminacdo racial, necessita-se de forca politica para criar meios de persuaséo e
repressdo, tornando “normal” o racismo. E também ¢ processo historico, pois, 0 conceito de
raca, por exemplo, historicamente assumiu diversos significados e usos, como ja fora
discutido anteriormente. E a este processo é imprescindivel que se localize geograficamente,
pois, o racismo assumiu diferentes roupagens nos mais diversos paises. Ha de se comparar
EUA e Brasil, pois aqui, a discriminagdo racial estd intimamente atrelada a atributos
fenotipicos, quando nos EUA, a questdo da arvore genealdgica soma-se ao fenotipo.

Mediante 0 exposto, no tocante a desigualdade racial no mercado de trabalho e, por
conseguinte de rendimentos, aliado com as reflexdes sobre o conceito de racismo estrutural,
se convém verificar se tal desigualdade também incide no campo da Educacdo. Nesse sentido,
por tratar-se de uma pesquisa sobre o publico da EJA, dar-se-4 destaque aos dados que de
alguma maneira sejam representativos desses sujeitos, propiciando assim reflexdes a respeito

do maior numero de alunos negros nesta modalidade de ensino.
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Figura 9: Taxa de analfabetismo

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagdo de Populacéo e Indicadores Sociais. Elaborado por IBGE,
Informativo Desigualdades sociais por cor ou raca no Brasil, 2019.

Nota: Dados obtidos em https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/bibliotecacatalogo?view=detalhes&id=2101681
Acesso em: 14 nov. 2019.

Os dados contidos na figura 9 chamam a atencdo a questdo racial no Brasil. O
percentual total de pessoas negras analfabetas chega a ser mais de 200% maior se comparado
ao percentual da populagdo branca, representando respectivamente 9,1% e 3,9%. O pior
indice fica por conta da populacao rural, que quando negra, atinge 20,7%, frente aos 11% da
populacdo branca. Diante desse caso, ha de destacar a importancia de educadores e
educadoras populares que tém como objetivo alcancar a parcela da populacdo que ndo é
contemplada pelas politicas de cunho universalistas, que ndo levam em conta as

caracteristicas das populagdes rurais.
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Fonte: |IBGE, Chretaria de Pesgquisas, Coordenacao de Trabalho & Bendirmmento, Pesqusa
Macional por Amostra de Domicilios Continua 200 6-210013.
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Figura 10: Ndamero médio de anos de estudo.

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisa, Coordenacdo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua 2016-2018. Elaborado por IBGE, Informativo Pesquisa Nacional de Amostras por
Domicilio: Educagéo, 2018.

Nota: Dados obtidos em https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101657_informativo.pdf

Acesso em: 14 nov. 2019.

Comparando os dados contidos nas figuras 6 e 10, vé-se, inicialmente que, as Grandes
Regides Norte e Nordeste detém maiores percentuais de trabalho informal, além das menores
médias de anos de estudo, dentre pessoas com 25 anos ou mais de idade. Inicialmente, numa
andlise acodada, poder-se-ia inferir que, Nordeste e Norte possuem maior percentual de
ocupacdes informais por possuirem média de anos de estudo menor do que as demais Grandes
Regides.

No entanto, € sob a luz do conceito do racismo estrutural que esses dados passam a
ganhar contornos mais complexos. E claro que os mais diversos componentes fazem parte dos
dados aqui analisados, que de fato fogem da complexidade desse estudo. Entretanto, é
categorico que, de fato, existe uma relacdo direta entre a populacdo negra e os indices ou
percentuais desfavoraveis para a vida em sociedade. O que quer dizer que, essa persistente
desigualdade tem como elemento central a questdo racial, pois é principalmente sob esse
elemento que erigissem constantes nimeros deteriorantes das condi¢des de vida da populacao
negra.

E nesse sentido que Schwarcz (2019) reflete sobre as desigualdades:

Desigualdade ndo é uma contingéncia ou um acidente qualquer. Tampouco é uma
decorréncia “natural” e “imutavel” de um processo que ndo nos diz respeito. Ao
contrario, ela é consequéncia de nossas escolhas — sociais, educacionais, politicas,
culturais e institucionais -, que tém resultado numa clara e recorrente concentracéo

dos beneficios publicos para uma camada diminuta da populagdo (SCHWARCZ,
2019, p. 150).

O que Schwarcz (2019) traz de enriquecedor para o debate no campo das relacbes
étnico-raciais € a criticidade frente aos mecanismos contemporaneos produtores e
reprodutores das desigualdades raciais. Trata-se entdo de olhar para o passado e compreende-
lo, mas sem relegar Unica e exclusivamente a esse passado as mazelas do tempo presente.
Sendo assim, fazem-se necessarias leituras mais atentas das dinamicas vigentes de producéo
das desigualdades raciais.

Essa relacdo entre media de anos de estudo e a média de rendimentos é complexa, e
certamente envolve diversos outros componentes que de fato fogem do escopo deste trabalho.
Todavia, 0 que se suscita aqui & um desprendimento de analises que ndo considerem o
elemento racial como estruturante das desigualdades. Como se pode perceber, ndo existem
mecanismos legalizados e diretos que coloquem o sujeito negro ou de género feminino em

posicdo de desvantagem frente a parcela branca ou masculina da populacéo. E de fato ndo
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haveria de ter necessidade de acionar mecanismos explicitos, haja vista que, ja existem
estruturas ideoldgicas, politicas, do direito e econémicas que operam contra essas minorias.

A questdo posta na figura 9 é sobre oportunidades educacionais. Sem perder de vista a
caracterizacgéo realizada com os dados contidos nas figuras 1, 2, 3 e 5, a parcela da populagéo
que vem recebendo menores oportunidades é a de cor ou raca negra. Questdes como trabalho
infantil, tempos de infancia e acesso a politicas publicas também sdo opcdes analiticas que se

colocam diante de pesquisadores(as) da temética.

Taxa de analfabetismo, por grupos de idade,
segundo as Grandes Regides (%)

Taxa de analfabetismo (%)

15 anos ou mais de
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Trabalhoe e Rendimento, Pesquisa
Macional por Amastra de Domicilios Continua 2014-2018.

Mota: As setas indicam variacio significativa, quando direcionadas para cima [crescimento)
ou para baixo (declinic), ou variagdo ndo significativa, quando direcionadas para a direita
{estabilidade), ao nivel de confianca de 95%.

Figura 11: Taxa de analfabetismo, por grupos de idade, segundo as Grandes Regides (%).

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisa, Coordenacdo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua 2016-2018. Elaborado por IBGE, Informativo Pesquisa Nacional de Amostras por
Domicilio: Educacéo, 2018.

Nota: Dados obtidos em https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101657_informativo.pdf

Acesso em: 14 nov. 2019.

Adentrando nos numeros do analfabetismo, que possuem relacdo direta com o publico
da EJA, vé-se novamente na figura 11 que as populacdes das Grandes Regides Norte e
Nordeste mantém-se com 0s piores numeros. Nesse sentido, vale lembrar que Schwarcz
(2019) nos diz que:
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Uma profusédo de estatisticas oficiais demonstra como as populacdes afro-brasileiras
sdo objeto dileto da “interseccdo” de uma série de marcadores sociais da diferenca
que acabam condicionando, negativamente, sua inclusdo na sociedade, com um
acesso mais precario a salde, ao emprego, a educacédo, ao transporte e a habitagao
(SCHWARCZ, 2019, p. 175).

Os dados contidos na figura 11 representam a intersec¢do de marcadores da diferenca,
como racial-étnico, questdo etaria e regionalismo. S&o marcadores, junto com a questdo de
género, caracteristico do publico algo da EJA. Entretanto, dentre todos esses marcadores, um
deles demonstra-se preponderante no tocante a perpetuacdo da desigualdade: raca-etnia. E
importante refletir em torno da questéo racial na educacéo, pois, segundo o IBGE (2019a),
diferentemente de outros paises do mundo, o Brasil ainda opera a valorizacdo salarial de
acordo com o nivel de escolarizacéo.

Mediante 0 exposto, nota-se 0 qudo importante é a discussdo racial no Brasil. A
discriminacdo racial, em suas maltiplas facetas, esta tirando criancas das escolas, negando-as
0 acesso a educacdo e, por conseguinte Ihes proporcionando menores rendimentos quando
adultos, ocupando os piores postos de trabalho na formalidade e informalidade, remetendo ao
ciclo da discriminacdo que Nascimento (2017) ja denunciara.

Ademais, ha de se notar que, a diferenca entre as Grandes Regides Nordeste e Sudeste
¢ abismaética, além de muito representativa das desigualdades vivenciadas pela populacao
negra. Na Grande Regido Nordeste, na faixa etéria de 15 anos ou mais, soma-se 13,87% de
pessoas analfabetas, frente aos 3,47% do Sudeste. Ja na faixa etaria de 60 anos ou mais, a
Grande Regido Nordeste detém 36,87% de pessoas analfabetas, enquanto o Sudeste 10,33%.
Sao dados que impressionam e refutam o imaginario recorrente de que a EJA seja uma

modalidade de ensino destinada somente a idosos.

Distribuicdo dos estudantes de 18 a 24 anos,
segundo o nivel de ensino frequentado (%)

1.4

Preta §
ou parda 4 Ehb

B Fundamentsal B Médio Supernor Outros (1)

Fonte: IBGE, Pesquisa Maelsnal por Amostra de Domicllios Continua 2018,

{1} Imelui alfabetizachs de jovens e adultos e educacBbo de jovens & sadultes do ensino fundamental ou
ensine média,

Figura 12: Distribuicdo dos estudantes de 18 a 24 anos, segundo o nivel de ensino frequentado (%).
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Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilios Continua, 2018. Elaborado por IBGE, Informativo
Desigualdades sociais por cor ou raca no Brasil, 2019.

Nota: Dados obtidos em https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/bibliotecacatalogo?view=detalhes&id=2101681
Acesso em: 14 nov. 2019.

Na figura 12, vé-se que, o qudo desigual é a juventude brasileira. O diferencial
percentual de adultos, entre 18 e 24 anos, brancos, no ensino superior € de 23,2% a mais do
que adultos negros. Todavia, ao chegar no percentual de estudantes da Educacédo de Jovens e
Adultos, esse gradiente inverte-se, pois a populacdo negra passa a ser majoritaria nessa
modalidade de ensino, configurando-se como um espaco popular, plural e acima de tudo,

negro, como também ratificam os dados contidos na (figura 13).

Estudantes da educacdo de jovens e adultos,
por etapa de ensino, segundo o sexo, a cor ou raga
e os grupos de idade

< Homem 21,4 45,1
exo (5%}
Mulher 48,6 24,9
Total (mitares) Cor ou FrEranca 29,3 33,4
b s| 737 857
831 B33 spen - .

M| 485 520

Grupos | 25339
de idade F;ﬁa} de il 22,5 32,3
mais doiade | 29,0 15,6

B EJA do ensino B EJA do
fundamental ensina medio

Fonte: IBGE, Diretoria de Fesquisas, Coordenagao de Trabaltho & Rendimento, Pesquisa
Macional por Amostra de Domicilios Continwa 2018

Figura 13: Estudantes da educacdo de jovens e adultos, por etapa de ensino, segundo o sexo, a cor ou raga e 0S
grupos de idade.

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagéo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por Amostras
de Domicilios Continua, 2018. Elaborado por IBGE, Informativo Desigualdades sociais por cor ou raga no
Brasil, 2019.

Nota: Dados obtidos em https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/bibliotecacatalogo?view=detalhes&id=2101681
Acesso em: 14 nov. 2019.

Em sintese, os dados contidos na figura 13 ddo conta de mais uma vez demonstrar e
caracterizar o publico da EJA. Os percentuais de jovens e adultos da EJA do ensino
fundamental, cujo pedagogo atua em sala de aula, refletem a desigualdade racial no Brasil.
Nesse segmento, a populacdo negra se Vvé representada em 73,7%, frente a 25,3% da
populacdo branca. Sdo numeros que, se analisados sob a luz do conceito de racismo estrutural

de Almeida (2018) ratificam e justificam o que Arroyo (2015) diz sobre 0s sujeitos da EJA:


https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=2101681
https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=2101681
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Os jovens-adultos populares ndo sdo acidentados ocasionais que, ou gratuitamente,
abandonaram a escola. Esses jovens e adultos repetem histérias longas de negacéo
de direitos. Historias coletivas. As mesmas de seus pais, avos, de sua raca, género,
etnia e classe social (ARROYO, 2015, p. 30).

Além de ratificar a importancia do devido reconhecimento das diversas identidades
dos sujeitos da EJA, Arroyo (2015) os configura como jovens-adultos populares, como se em
uma segunda instancia reafirmam-se as condicdes desses coletivos, que tém ligacdo intima
com 0S movimentos sociais:

Os movimentos sociais nos chamam a atencdo para outro ponto: que as trajetorias
desses jovens-adultos séo trajetorias de coletivos. Desde que a EJA é EJA esses
jovens e adultos sdo os mesmos: pobres, desempregados, na economia informal,

negros, nos limites da sobrevivéncia. Sdo jovens e adultos populares (ARROYO,
2015, p. 30).

Dessa forma, torna-se evidente a urgéncia do reconhecimento desses jovens-adultos
populares como sujeitos de direitos. Os jovens-adultos populares ndo reclamam para si a
condicdo de privilegiados, mas uma condicdo de reparacgdo historica e de igualdade de direitos
na sociedade e no tempo em que vivem. Aqui, requerer-se medidas especificas voltadas aos
grupos minoritarios, respeitando as suas constituicdes enquanto coletivos. Portanto, ha ainda
que se destacar que, 0s grupos de pretos e pardos, que aqui, analiticamente foram lidos juntos
como um grande grupo denominado negros, segundo Corenza (2014), perpassou e perpassa
por processos de exclusdo na educacao decorrentes do racismo, fato preponderante para que

as salas de aula da EJA sejam predominantemente negras.

4.2 - RESULTADOS

A anélise de dados empreendida neste capitulo evidenciou que, mesmo representando
maior percentual populacional em nivel nacional, 55,8% (IBGE, 2019a), a populacdo negra
encontra-se sub-representada nos principais percentuais por essa pesquisa investigados. Em
contrapartida, na EJA, o percentual de pessoas negras no Ensino Fundamental é de 73,7%
(IBGE, 2018). Tal verificagdo apontou que a EJA como uma modalidade de ensino marcada
pela desigualdade racial oriunda das estruturas do racismo brasileiro. Para chegar ao
resultado, realizou-se a analise de dados atinentes aos rendimentos econdmicos e educacionais
voltados para a populacéo jovem e adulta, disponibilizados pelo IBGE (2018 e 2019a).

Observou-se que as Grandes Regifes Nordeste e Norte possuem percentuais
populacionais negros acima dos 70%, além de ostentarem 0s piores numeros de pessoas

negras em ocupacoes informais, 57,8% e 61% (IBGE, 2019a), respectivamente. No tocante ao
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Brasil, viu-se que, nos dados sobre pessoas com rendimento mensal domiciliar per capita
abaixo das linhas de pobreza na linha inferior a US$ 1,90 diérios, o percentual de pessoas
brancas é de 3,6%, diante de 8,8% entre pessoas negras (IBGE, 2019a). Esses dados séo
representativos da desigualdade racial que se verificou entre 0s grupos populacionais negros e
brancos no quesito de rendimentos e ocupacgdes informais.

A tentativa de compreender a complexidade dos numeros atinentes aos rendimentos
econdmicos mostrou-se de fundamental importancia para uma leitura a respeito da
desigualdade racial presente na EJA. Como fora explicitado na anélise, o Brasil possui uma
consideravel diferenca em relacdo a outros paises, pois ainda existe uma correlacdo direta
entre nivel de instrucdo e remuneracéo salarial (IBGE, 2019, p. 4). Nesse sentido, viu-se que,
0s sujeitos da EJA, majoritariamente negros, sdo penalizados economicamente duas vezes:
pela questédo racial e pela questdo do analfabetismo.

No tocante a relacdo entre nivel de instrucdo e remuneracédo salarial, revelou-se que a
questdo racial é de fato implacavel. Segundo dados contidos na figura 8, do IBGE (2019a),
mesmo quando a populacdo negra alcancga niveis de instrucdo valorizados socialmente e pelo
mercado de trabalho, ndo consegue obter a mesma remuneracdo do que pessoas brancas, de
acordo com o seu nivel de instrucdo. Ao ponderar sobre as relagbes entre mercado,
rendimento salarial e raca, Almeida (2018) aponta 0 mercado como uma constru¢do social, 0
qual é concebido por relacbes histdricas, estatais e interestatais. Nesse sentido, Almeida
(2018) pondera ainda que, a relagdo salarial, intrinseca ao mercado, ndo é espontanea, mas
derivada de mediag6es politicas e de Estado influenciadas por questdes raciais e de género
(ALMEIDA, 2019, p.132).

Sob a luz dos conceitos desenvolvidos por Almeida (2018), viu-se ainda que, os dados
evidenciaram uma divisdo racial do trabalho, cuja quais os piores trabalhos, de piores
remuneracOes sdo destinados a parcela negra da populacdo. Somada a essa questdo, observou-
se ainda o desigualdade racial atuando preponderantemente no desemprego entre a populacao
negra. Dessa forma, mostrou-se de fato necessario uma detida reflexdo sobre os dados
diretamente ligados aos rendimentos econdmicos de trabalhadores, entendendo que, a
economia € um dos elementos estruturais do racismo, tendo relacdo direta com o publico
negro, popular e trabalhador que frequenta as salas de aula da EJA e a constituem como
potente modalidade de ensino.

No campo da Educacdo, analisando os dados que tivessem relacdo direta com o0s
sujeitos da EJA, observou-se o predominio de pessoas negras nesta modalidade de ensino.
Segundo dados do IBGE (2018), observou-se que, na EJA em sua etapa do Ensino

Fundamental, a populacdo negra se vé representada em 73,7%, frente a 25,3% da populacdo
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branca. S0 numeros que, de maneira significativa, deram conta de revelar e ratificar a
importancia de discussdes e pesquisas do campo das relagdes étnico-raciais na EJA.

Observou-se ainda que, no tocante aos percentuais do analfabetismo no Brasil, a
diferenca entre as Grandes Regides Nordeste e Sudeste é aterradora, além de muito
representativa das desigualdades vivenciadas pela populacdo negra brasileira. Na Grande
Regido Nordeste, na faixa etaria de 15 anos ou mais, soma-se 13,87% de pessoas analfabetas,
frente aos 3,47% do Sudeste. Ja na faixa etaria de 60 anos ou mais, a Grande Regido Nordeste
detém 36,87% de pessoas analfabetas, enquanto o Sudeste 10,33%.

Ja nos dados relativos ao analfabetismo a nivel Brasil, notou-se que a desigualdade
racial se mantém. O percentual total de pessoas negras analfabetas chega a ser mais de 200%
maior quando comparado ao porcentual da populagdo branca, representando respectivamente
9,1% e 3,9%. Os piores numeros ficam por conta da populacdo rural, que quando negra,
atinge 20,7%, frente aos 11% da populacédo branca.

Dessa forma, pudemos observar que a desigualdade racial se faz fortemente presente
nas trajetorias e no pertencimento racial da maioria dos alunos da sala de aula da EJA. Viu-se
que, a questdo econbmica esta intimamente ligada a questdo dos niveis de instrucdo, de tal
forma que, os alunos negros, trabalhadores e populares sofrem com as dinamicas do racismo.
Sofrem pelas desigualdades de acesso em todos os niveis educacionais, que influencia nos
postos de trabalho que ocupam, refletindo imediatamente em seus rendimentos salariais,
decorrendo em piores condigdes de vida frente ao sistema capitalista vigente.

Portanto, mostrou-se necessario o fomento e desenvolvimento de pesquisas que visem
aprofundar as discussdes das dindmicas do racismo estrutural no campo da EJA, com vistas a
problematizar questdes que parecem invisibilizadas. E dessa maneira que Arroyo (2015)
revela que:

H& constancias que merecem a atencdo das pesquisas e das politicas publicas: por
décadas esses jovens e adultos sdo os mesmos, pobres, oprimidos, excluidos,

vulneraveis, negros, das periferias e dos campos. Os coletivos sociais e culturais a
que pertencem sdo 0os mesmos (ARROYO, 2015, p. 33).

Referiu-se nessa analise a uma tentativa de questionar essas constancias que
constituem as salas de aula da Educacdo de Jovens e Adultos. Analisaram-se, mesmo que de
maneira breve, dados de extrema importancia aos jovens e adultos negros, populares e,

sobretudo, trabalhadores.
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CONSIDERACOES FINAIS

O problema que orientou esta pesquisa esteve assentado na literatura técnica dos
estudos étnico-raciais e da EJA, buscando estabelecer relacGes entre um possivel alto indice
de negros na EJA e dindmicas das relagBes étnico-raciais no Brasil. Ou seja, objetivou-se
compreender a forma com que essa possivel assimetria, oriunda das relagdes étnico-raciais no
Brasil, desagua na desigualdade educacional presente na EJA.

No primeiro momento, tinha-se como questdo justamente compreender historicamente,
se a “abolicdo da escravatura” no Brasil representeou um marco nas desigualdades raciais. NoO
primeiro momento, fez-se necessario a realizacdo de um apanhado histérico de movimentos
de insurgéncia de escravizados contra o sistema escravocrata vigente no Brasil colonial, tendo
como objetivo trazer a tona as principais caracteristicas do processo de “abolicdo da
escravatura”, buscando entender as suas relagdes com as desigualdades raciais no Brasil.

Em tempo, vislumbrou-se refutar um imaginario que objetivou a construgdo de uma
narrativa de que o negro fora indolente e afeito a escraviddo (NASCIMENTO, 2017).
Delineou-se assim, uma perspectiva da historiografia que buscou ndo generalizar a
experiéncia negra a escraviddo; trazer a tona experiéncias que desconstruam o mito da afeicéo
negra a escravidao; e a afirmar o negro como sujeito histérico, ndo mero objeto. Nessa etapa,
os trabalhos de Shwarcz e Starling (2015), Lopes (2015), Gomes (2018) e Nascimento (2017)
foram fundamentais.

Numa segunda questdo buscou-se responder quais foram as especificidades da
educacdo voltada a populacdo negra durante o século XIX. Objetivou-se entdo, inferir as
principais caracteristicas da educacdo para 0s negros nesse mesmo século.

Nesse sentido, a presente pesquisa evidenciou uma nova reconfiguracdo nos
procedimentos de construcdo das narrativas da historia da educacdo dos negros no Brasil, a
partir dos anos finais do século XX. Essa perspectiva mostrou-se intimamente influenciada
pelos movimentos da propria Historiografia, mas especificadamente a historia cultural
(Fonseca e Barros, 2016). Os referenciais teoricos da histéria da educacdo negra no Brasil
foram de suma importancia para essa etapa da pesquisa, pois trouxeram, dentro da historia da
educacdo, 0 negro como sujeito, abandonando a ideia do negro como objeto e sinbnimo de
escravizado. Nesse sentido, Fonseca (2002) contribuiu sobremaneira no que tange a essa nova
perspectiva de pesquisa no campo da histéria da educagdo do negro no Brasil, além de outros
autores(as) como Fonseca e Barros (2016) Barros (2018) entre outros.

Puderam-se observar diversas narrativas no campo da historia da educagéo negra no
Brasil que subvertem e contradizem as concepg¢Oes tradicional e marxista da historia da
educacdo (FONSECA e BARROS, 2016). Essa nova corrente da historia da educacdo do
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negro no Brasil mostrou-se de fundamental importancia para que se alargasse a compreenséao
das relacdes étnico-raciais no Brasil, sobretudo na busca da populacdo negra, principalmente
adulta, por educacéo.

No terceiro momento, tinha-se como questionamento a verificacdo da EJA como
majoritariamente negra, e os motivos que lhe conferiam tal caracteristica étnico-racial.
Objetivou-se nesse momento analisar as dindmicas das relacfes raciais que pudessem
influenciar nessa constituicdo de possivel maioria negra na EJA, além de suscitar possiveis
justificativas para tal.

Para tal, inicialmente viu-se a constituicdo legal da EJA como modalidade de ensino, e
as trés funcdes que a lhe pertencem: reparadora, equalizadora e qualificadora (BRASIL,
2000). Viu-se também a questdo do preconceito contra o analfabeto, constituindo-se como
uma reflexdo de grande valia para suscitar reflexdes a respeito do impacto do analfabetismo
na vida de jovens e adultos negros.

Apds a caracterizacdo da EJA como modalidade de ensino que visa principalmente
reparar e equiparar buscou-se realizar uma anélise de dados, especificamente de percentuais
que envolvessem a questdo racial na vida econdmica e educacional dos jovens e adultos
trabalhadores negros, publico majoritario da EJA. A referida analise foi realizada a partir dos
dados do IBGE (2018 E 2019a) e sob a luz dos conceitos de Almeida (2018), principalmente
0 conceito de racismo estrutural. Notou-se a prevaléncia de negros nesta modalidade de
ensino, alem da ratificagdo dos piores indicadores salariais e de analfabetismo dentre os
estados pertencentes as Grandes Regides Norte e Nordeste, que por sua vez, ndo
coincidentemente, possuem 0s maiores percentuais populacionais negros dentre as Grandes
Regides do Brasil.

Dessa forma, viu-se que, de fato existe um nimero majoritario de sujeitos negros nas
salas de aula da EJA. Poder-se-ia justificar tais nameros por um mero reflexo do passado
escravista. Todavia, as contribuicdes de Shwarcz e Starling (2015) a respeito dos diversos
meios que o0 negro encontrou de insurgir dentro do sistema escravista; o aporte tedrico de
Fonseca (2016); as reflexdes e conceituais de Almeida (2018); e os subsidios do IBGE
(20134, 2013Db, 2018 e 20192 e 2019b) foram de fundamental importéancia para o entendimento
da complexidade da questdo racial dentro das salas de aula da EJA. Sendo assim, foi possivel
perceber que, existe um déficit causado pela brutalidade do sistema escravocrata, mas também
por uma constante atualizacdo dos complexos mecanismos de discriminagéo racial, criados e
reproduzidos em nosso tempo. Ou seja, diante dessa pesquisa, vislumbrou-se a necessidade de
aprofundamento das discussOes raciais, principalmente no tocante ao racismo estrutural, na

Educacéo.
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Outrossim, é de fundamental relevancia marcar que, erigiu-se aqui uma Visao
positivada sobre a EJA. Viu-se que, como bem relembra Arroyo (2015), a EJA como um
espaco que é formado sistematicamente pelos mesmos sujeitos: negros, pobres, trabalhadores
e populares. E importante constar que, ndo se trata de atribuir um caréater salvifico a Educacéo
ou a EJA. Todavia, consiste em reconhecé-la como uma modalidade de ensino popular e de
resisténcia. E dentro dessa constante constituicdo majoritariamente negra, de reconhecé-la
como elemento indissocidvel de uma luta antirracista, visto que, mesmo com tantos entraves
em sua constituicdo como modalidade de ensino, vem assumindo o compromisso de que

homens e mulheres negras leiam o mundo e as palavras.
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