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RESUMO

ORTIZ, Caroline Arnaldo. O Projeto de formacédo educacional do MST e a
guestdo da Cultura Corporal. Rio de Janeiro, 2018. Dissertacdo (Mestrado
profissional em Tecnologia para o Desenvolvimento Social) — Centro de Tecnologia,

Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

No meio académico-cientifico encontramos em debate atualmente a relacéo
Educacdo e Movimentos Sociais. E interessante verificar nessa relagdo sobre a
necessidade de uma formacéo educacional voltada para condigcbes emancipatorias
de vida humana e como tal proposta de formacédo esta contemplada em projetos de
educacédo popular, como o proposto pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST). No presente estudo destacamos as mediac¢des tedricas estabelecidas
entre Educacdo do Campo e o MST em diadlogo com as questbes que envolvem a
Cultura Corporal. Dessa forma, estabelecemos como problema de investigacéo se e
como a Cultura Corporal esta retratada em textos/documentos elaborados pelo MST
referentes a Educacédo do Campo. O objetivo € caracterizar a concepc¢éo de Cultura
Corporal atrelada a proposta de formacédo educacional do MST. Para subsidiar
nossa analise, nos apropriamos das contribuicdes tedricas de Antonio Gramsci -
dando relevo aos elementos que problematizam a questao do intelectual e da cultura
e da proposta da Escola Unitaria. A perspectiva de Cultura Corporal que adotamos
estd pautada em referéncias teodricas epistemologicas de recorte critico marxista,
como a trazida pelo Coletivo de Autores (1992; 2012). Na andlise dos dados
levantados, verificamos que: 1) a Cultura Corporal ndo € retratada com esse termo,
tampouco em acordo com a perspectiva conceitual trazida pelo Coletivo de Autores
e outros autores abordados; 2) a concepcdo de Educacao proposta pelo MST néo
estd alinhada a perspectiva de Cultura Corporal trazida nos textos/documentos

investigados.

Palavras-chave: Cultura Corporal — Formacao Educacional - MST



ABSTRACT

ORTIZ, Caroline Arnaldo. The MST Educational Training Project and the issue of
Body Culture. Rio de Janeiro, 2018. Dissertation (Master's in Technology for Social
Development) - Technology Center, Federal University of Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2018.

In the academic-scientific environment we are currently debating the relationship
between Education and Social Movements. It is interesting to verify in this relation
the need for an educational formation focused on emancipatory conditions of human
life and how this proposal of formation is contemplated in popular education projects,
such as the one proposed by the Movement of the Landless Rural Workers (MST). In
the present study we highlight the theoretical mediations established between Field
Education and the MST when in dialogue with issues involving Body Culture. Thus,
we establish as a research problem whether and how the Body Culture is portrayed
in texts / documents elaborated by the MST regarding the Field Education. The
objective is to characterize the conception of Body Culture linked to the proposal of
educational formation of the MST. In order to support our analysis, we appropriate
the theoretical contributions of Antonio Gramsci - highlighting the elements that
problematize the question of intellectual and culture and the proposal of the Unitary
School. The perspective of Body Culture that we adopt is based on epistemological
theoretical references of critical Marxist cut, such as brought by the Collective of
Authors (1992, 2012). In the analysis of the data collected, we verified that: 1) Body
Culture is not portrayed with this term, not even in agreement with the conceptual
perspective brought by the Collective of Authors and other authors approached; 2)
the conception of Education proposed by the MST is not aligned with the perspective

of Body Culture brought in the texts / documents investigated.

Keywords: Body Culture - Educational Training - MST
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CAPITULO |

1.1 PRIMEIROS ELEMENTOS SOBRE A PESQUISA

Atualmente, observa-se a presenca de um debate académico sobre a relacéo
Educacdo e os Movimentos Sociais. Para pensar essa relacdo € necessario
problematizarmos, dentre outras coisas, sobre a necessidade de uma educacao
critica, humanista e emancipatéria. Nesse sentido, cabe analisar como tal
perspectiva de formacao esta contemplada em projetos de educacao popular, como
o proposto pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

O MST, ao longo de sua construcdo historica, vem demonstrando
preocupacdo e apresentando propostas referentes ao projeto de Educacdo do
Campo. Ha mais de 20 anos possui uma producéo na forma de textos/documentos,
disponibilizados em sua biblioteca virtual, destinada a debater questdes que retratam
a Educacédo do Campo, com maior destaque desde 1990. Destacamos no presente
estudo as mediacdes teoricas estabelecidas entre Educacdo do Campo e o MST em
didlogo com as questbes que envolvem a Cultura Corporal. Nesses termos, a
proposta contida nesta dissertacdo busca investigar o seguinte problema de estudo:

Se e como a Cultura Corporal esta retratada em textos/documentos
elaborados pelo MST referentes a Educacdo do Campo?

A resolucdo do problema de estudo esta pautada na realidade social pela
perspectiva da totalidade concreta, através da busca pela compreensdo e/ou
interpretacdo das contradicbes sociais e seus desdobramentos nos movimentos
sociais, na educacao e na Cultura Corporal. Essas contradicdes e desdobramentos
nos possibilitou levantar as seguintes questfes de investigagao:

1) Como o projeto de formacdo do MST esta caracterizado, tomando como

base a producédo na forma de textos/documentos do MST?

2) Se e como a Cultura Corporal esta presente nesse projeto de formacéao

educacional?

3) Como a Cultura Corporal relaciona-se ao projeto de educag¢do do MST

como um todo?

Na tentativa de responder essas questbes definimos o seguinte objetivo do

estudo: Analisar a concepcdo de cultura corporal manifesta nos documentos
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produzidos pelo MST no bojo do seu projeto educacional.

Esse objetivo busca realizar mediagbes entre os Movimentos Sociais e a
Educacdo do Campo sendo desdobrado na relacdo entre o MST e a Cultura
Corporal. Estabelecer um objetivo para o estudo estd diretamente vinculado a
solucdo do problema de investigacdo proposto, que ‘“reside na tentativa de
aproximagdo da realidade e, para tal, seu postulado fundamental radica na
rigorosidade da analise dos fatos” (MARINHO, 2010, p. 45).

Consideramos que os reflexos historicos dos movimentos sociais aparecem
na atualidade com uma pluralidade de particularidades nas lutas sociais. Nesse
contexto, surge o debate retratando 0os movimentos sociais no interior da Educacgéo

Fisica.

Educacéo — e a Educacao Fisica — € um elemento superestrutural e como
tal deve ser entendida. [...] O que se pode, entretanto, é desvelar as
contradicbes e uma dada formacdo social, questionando os valores
dominantes que Ihe dao o contorno ideolégico (MARINHO, 2010, p. 87).

Para pensarmos neste debate na Educacao Fisica é necessario refletirmos
sobre a sociedade brasileira, e o lugar que ocupa no mundo. Sabe-se que a
sociedade brasileira integra o sistema capitalista global e, por isso, esta imersa em
um sistema de autovalorizacdo do capitalismo fundamentado na exploracdo do
trabalho humano. Esse sistema tornou-se o0 modo predominante de organizacéo
social, em certo momento da histéria humana, que costumamos datar e localizar a
partir de um processo de crise, colapso e desagregacdo da sociedade feudal no
continente Europeu (NETTO; BRAZ, 2006).

A necessidade do desenvolvimento de projetos educacionais com propostas
de formacdo humana critica ao modo de producao deriva das proprias contradi¢cdes
do sistema capitalista. Assim, é contraditério o desenvolvimento de um projeto de
educacédo a partir de uma perspectiva critica aos avancos hegemonicos do capital;
tendo em vista as privatizacbes, a desresponsabilizacdo progressiva do poder
publico, as desigualdades sociais produzidas, etc. Entretanto, ao compreender o
MST enquanto movimento social que luta pela contra-hegemonia, pode considerar a
Cultura Corporal também como um instrumento de resisténcia nessa luta.

A Educacédo Fisica é uma disciplina que trata da Cultura Corporal, mas a

relacdo entre Movimentos Sociais, Educacdo Fisica e Cultura Corporal ndo ocorre
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de maneira mecanica. O presente estudo torna-se relevante na medida em que
busca compreender como esta relacdo esta sendo construida e produzida

socialmente.
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1.2 PROBLEMATIZACAO E BASE TEORICA

1.2.1 APONTAMENTOS SOBRE O TRABALHO HUMANO E O CAPITALISMO

Nesses termos, para refletirmos a relacdo Movimentos Sociais, Educacéo
Fisica e Cultura Corporal faz-se necessario problematizarmos também a relacéo
Trabalho e Capitalismo, pois as questbes que envolvem a Educacdo e o MST estao
imersas no sistema capitalista e, por isso mesmo atrelado ao trabalho humano. Vale

lembrar, que o capitalismo, segundo Antunes (2009, p. 178) é:

o primeiro modo de producéao [o capitalismo] a criar uma légica que nao leva
em conta como prioridade as reais necessidades societais, e que também
por isso diferenciou-se radicalmente de todos os sistemas de controle do
metabolismo social precedentes (que prioritariamente produziam visando
suprir as necessidades de autorreproducdo humana), o capital instaurou um
sistema voltado para a sua autovalorizacdo, que independe das reais
necessidades autorreprodutivas da humanidade.

Ao desconsiderar as necessidades humanas em favor da autovalorizacédo do
capital, cabe considerarmos o trabalho como central na sociedade capitalista, pois
esse sistema esta fundado na exploracdo do trabalho humano, que se materializa

enquanto forca no sentido fisiologico e mercadoria na producéo de valor.

Todo trabalho é, por um lado, dispéndio de for¢a de trabalho do homem no
sentido fisiolégico, e nessa qualidade de trabalho humano igual ou trabalho
humano abstrato gera valor da mercadoria. Todo trabalho é, por outro lado,
dispéndio de forca de trabalho do homem sob forma especificamente
adequada a um fim, e nessa qualidade de trabalho concreto util produz
valores de uso (MARX, 1988, p. 53).

Nesses termos, Mészaros (2002) compreende que 0 sistema capitalista é
constituido de mediacbes de primeira e segunda ordem, resultando no sistema

denominado sociometabdlico. As mediacfes de primeira ordem séo:

As formas essenciais da mediacdo primaria abrangem as relagcdes em cujo
guadro tanto os individuos da espécie humana como as entrelacadas
condig¢des culturais/ intelectuais/ morais/ materiais cada vez mais complexas
de sua vida séo reproduzidos segundo a margem de a¢do socio-historica
disponivel e cumulativamente ampliada (p. 212).

Jé as mediagfes de segunda ordem sao:



16

Através das mediacdes de segunda ordem do capital, a antiga divisao
hierarquica do trabalho social assume uma forma historicamente especifica,
que pode explorar plenamente e de inicio utilizar para acumulacdo do
capital a subordinacéo formal do trabalho ao capital — base em que o cada
vez mais poderoso capital pode chegar a incomparavelmente mais
produtiva e lucrativa subordinagéo do trabalho a si mesmo, resultando no
triunfo global do sistema do capital plenamente desenvolvido, sob a forma
da produg&o de mercadorias universalmente difundida. (p. 207)

Esse sistema tem como uma de suas principais caracteristicas a divisdo da
sociedade em classes sociais. A divisdo da sociedade em classes sociais esta
atrelada a forma que o trabalho encontrou de estruturar o capital e desestruturar o
ser social. Deste modo, o “trabalho assalariado que da sentido ao capital gera uma
subjetividade inauténtica no proprio ato de trabalho. Numa forma de sociabilidade
superior, o trabalho, ao reestruturar o ser social, tera desestruturado o capital”
(ANTUNES, 2009, p. 180).

Entdo, é por meio do trabalho - dispéndio de forca de trabalho - que a
humanidade produz a existéncia humana (enquanto ser social) e estabelece as
relacbes sociais. Desta forma, partimos da premissa que a existéncia humana esta
atrelada a transformacéo da natureza e essa transformacao € realizada através do
trabalho. Segundo Marx (1988, p. 142), o trabalho é nesse processo o “movimento,
sobre a natureza externa a ele ao modifica-la, ele modifica, ao mesmo tempo, sua
propria natureza”. E esse processo de modificagdo da natureza foi sendo
complexificado devido ao intercambio do ser humano com a natureza em diferentes
periodos histéricos. Logo, o ser humano, enquanto ser social constitui-se como tal
através do trabalho (NETTO; BRAZ, 2006).

A existéncia da humanidade é constituida pela relacdo das objetivacfes
humanas alienadas nas atividades relacionadas a natureza e a sociedade e que
dispbe de algum vinculo com o trabalho, ja que esse é o elemento fundante do ser
humano/ser social. No desenvolvimento dessas relacbes de alienacdo, criam-se
caréncias e necessidades; demandas ligadas, respectivamente, a reproducdo da
existéncia mais elementar e aquelas que vao se produzindo nas relacbes sociais. A
vinculacdo especificamente capitalista de alienacdo do trabalho e dos produtos do

trabalho é mediada pela relacao capital e trabalho.
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O trabalho é, portanto, um momento efetivo de colocacéo de finalidades
humanas, dotado de intrinseca dimenséo teleoldgica. E, como tal, mostra-se
como uma experiéncia elementar da vida cotidiana, nas respostas que
oferece aos carecimentos e necessidades sociais. Reconhecer o papel
fundante do trabalho na génese e no fazer-se do ser social nos remete
diretamente a dimensao decisiva dada pela esfera da vida cotidiana, como
ponto de partida para a genericidade para si dos homens. (ANTUNES,
2009, p. 166)

A realidade social é a maneira de existir do ser social em sociedade, logo, € 0
modo pelo qual a sociedade constituiu os individuos e € constituida por eles. Cabe
considerar que o surgimento e o desenvolvimento do ser social € resultado das
transformagOes ocasionadas pelo trabalho junto ao processo de humanizacdo da
humanidade. Tal fato trata da “natureza historicamente transformada” (NETTO;
BRAZ, 2006, p. 49). No entanto, cabe também considerar que essa humanizagéo
ocorre de maneira desigual devido a divisdo social do trabalho e a propriedade
privada e, portanto, da capitalizacdo das relacdes sociais e de producdao.

Da relacdo entre a humanidade e a natureza resulta a relagédo trabalho e
modo de producdo. Tal relacdo é estabelecida nos moldes da logica capitalista,
envolvendo trabalhadores em um sistema de exploracdo. E € por meio desse
sistema pautado na exploracdo que o capitalismo € estruturado, mantido, expandido
e desenvolvido. Essa logica da exploracédo ocorre de forma muito particular, trata-se
da exploracdo do trabalho pela e para a producdo de mais-valia. A mais-valia € a
guantidade de tempo de trabalho excedente, expropriada do trabalho da classe
trabalhadora pelo capital (MARX, 1988), sendo um dos fundamentos centrais desse
padrao civilizatério ao se caracterizar enquanto o processo em que os trabalhadores
nao detém o controle da producéo e, tampouco, do produto fruto do seu trabalho (a
mercadoria). As relacdes sociais de producdo estabelecida no capitalismo sdo as
gue o caracterizam como um modo especifico de exploracdo. Assim, é por meio
desta exploracao e expropriacdo da classe trabalhadora que o sistema capitalista é
estruturado e ampliado. Antunes (2009) compreende que essas relacdes séo

estabelecidas pelo metabolismo social do capital.



18

O sistema de metabolismo social do capital, o trabalho que estrutura o
capital desestrutura o ser social. O trabalho assalariado que da sentido ao
capital gera uma subjetividade inauténtica no préprio ato de trabalho. Numa
forma de sociabilidade superior, o trabalho, ao reestruturar o ser social, tera
desestruturado o capital. E esse mesmo trabalho autodeterminado que
tornou sem sentido o capital gerara as condicdes sociais para o0
florescimento de uma subjetividade auténtica e emancipada, dando um
novo sentido ao trabalho. (p. 180)

Para pensarmos o sociometabolismo do capital, frente a estruturacdo do
capital e desestruturacdo do ser social, recorremos também a Konder (1981), que
compreende o trabalho a partir de Marx como uma “atividade pela qual o homem
domina as forcas naturais, humaniza a natureza; é a atividade pela qual o homem se
cria a si mesmo” (p. 29). Assim, o trabalho, enquanto um fundamento da sociedade
capitalista exerce influéncia decisiva sobre o campo da disputa hegemdnica, pois
que € permeado por projetos de sociedade, no qual estdo presentes ou ndo “um
novo sentido ao trabalho”.

A reproducédo social da humanidade é construida e modificada por meio do
trabalho se a atrelamos com a compreensdo de sistema metabdlico do capital.
Todavia a producao da humanidade também é um ato formativo e educativo e, desta
forma, cabe problematizarmos a relacdo entre a origem da humanidade e a origem
da educacdo, devido ao “trabalho educativo ser o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 1991, p. 14).

O fato de a educacéao ser “um fendbmeno proprio dos seres humanos significa
afirmar que ela €, ao mesmo tempo, uma exigéncia do e para o0 processo do
trabalho, bem como €, ela propria, um processo de trabalho” (SAVIANI, 1991, p. 19).
Assim, ao apresentarmos a educacdo enquanto uma exigéncia do processo de
trabalho e, ao mesmo tempo, ser um processo de trabalho, estamos enxergando a
educacdo como um instrumento que contribui na reproducdo das relacfées sociais.

No entanto, ela pode ser também um instrumento de novas relacdes sociais, assim:

a educacdo, quando apreendida no plano das determinacgbes e relacdes
sociais e, portanto, ela mesma constituida e constituinte destas relagées,
apresenta-se historicamente como um campo da disputa hegeménica. Esta
disputa da-se na perspectiva de articular as concep¢des, a organizacédo dos
processos e dos conteldos educativos na escola e, mais amplamente, nas
diferentes esferas da vida social, aos interesses de classe. (FRIGOTTO,
2010, p. 27)
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A relacao entre Formacao Humana, Trabalho e Educacado esta atrelada a luta
hegembnica de um novo projeto societario e, portanto, a um novo sentido do
trabalho. Esta relacdo foi e estd sendo pensada e sistematizada por diversos
autores® e em diferentes perspectivas. Em especial, pela centralidade que assume o
Trabalho em sua relacdo com a Formacdo Humana e a Educacéo, cabe discorrer
alguns apontamentos de duas delas: a Politecnia e a Escola do Trabalho.

Assim, para tratar da perspectiva politécnica tomamos como ponto de partida
0s Manuscritos Econdmico-Filosoéficos de 1844 de Karl Marx que compreendem a
formacdo humana enquanto processo historico. Ao compreender o individuo
enquanto ser género humano e social e o trabalho enquanto atividade social vital,
pois é por meio dele que a humanidade incorpora a natureza dos fendmenos sociais,
resultando na ampliagdo das necessidades humanas, ultrapassando as
necessidades de sobrevivéncia para as necessidades sociais (DUARTE e SAVIANI,
2010).

Junto a isso, é possivel observar no texto “Instru¢cdes para os Delegados do
Conselho Geral Provisorio - As Diferentes Questbes”, de Marx e Engels (1982),
indicacdes para um projeto de educacdo que contemplaria a educacdo mental, a
educacdo corporal e a instrucdo tecnoldgica como fatores necessarios para a
formacdo integral, isto é, uma formacdo omnilateral. Esse projeto de formacao
humana foi denominado de politecnia ou educacao politécnica.

Saviani (1989; 2007) compreende que o principio da politecnia origina-se,
sobretudo, do trabalho como ato unitario, almejando a superacao da dicotomia entre
trabalho manual e trabalho intelectual, bem como, a superacdo da apropriacao
privada dos meios de producdo com a socializacdo desses meios. O propdésito é
colocar o processo produtivo a servico da coletividade, do conjunto da sociedade. O
autor pensa a politecnia referenciado em Marx, deste modo pensa em um projeto de
educacdo que supera as questdes pedagodgicas por uma concep¢ao dos processos
sociais e educativos, buscando desenvolver as multiplas dimensfes do ser social
(questdes individuais, sociais, culturais e econdémicas). Para Frigotto (2009), essas

guestdes perpassam todos os aspectos da vida social.

! Dentre os demais autores que discutiram essas questdes estdo: Antonio Gramsci, Dermeval
Saviani, Moisey Pistrak, Nadezhda Krupskaia; Vladmir Lénin; Lucilia Machado; Mario Manacorda;
Giovanni Semeraro; Gaudéncio Frigotto e Paolo Nosella.
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A educacgdo politécnica ou tecnolégica e o trabalho como principio
educativo, nas poucas passagens da obra de Marx e Engels, ndo estdo
vinculados a dimensdes especificamente dos projetos e métodos
pedagobgicos, e sim a concepcdo dos processos sociais e educativos, que
de dentro do terreno contraditério e numa perspectiva antagbnica as
relacbes sociais capitalistas pudessem desenvolver as bases sociais,
culturais e cientificas das multiplas dimensdes do ser humano no horizonte
da praxis revolucionaria, para a transicdo a um novo modo de producéo e
organizag&o da vida social. (p. 71).

No caso da perspectiva relacionada a Escola do Trabalho, Pistrak (2000, p.
106) - um marxista soviético - desenvolve uma compreensao sobre educacgdo
pautada no trabalho a partir de trés principios essenciais referentes “a natureza da
educacao”, ao “papel cultural da escola do trabalho” e “as relagdes entre ciéncia e
trabalho”. O autor entende a natureza da educacdo como social, pois o individuo
percebe o seu lugar na sociedade e na luta pela existéncia, logo € uma das formas
de trabalho coletivo. Ele também compreende que a escola na sociedade dividida
em classes € parte da superestrutura ideolégica na base da producdo Dessa
maneira, a escola estara a servico da classe dominante e o papel cultural ndo
estaria a servico da classe explorada.

O educador soviético propde-se a auxiliar na reflexdo sobre uma nova escola
para uma nova sociedade em construcao, em uma sociedade em transicao (que era
0 caso da sociedade soviética pos-revolucdo). Estava posta a possibilidade de
superacdo das contradicbes sociais proprias da sociedade capitalista. Nesta
perspectiva, Pistrak (2000, p. 113) destaca “integrar gradualmente cada crianga nas
atividades praticas deriva também da perspectiva de atribuir a escola um papel de
centro cultural”.

Buscamos apresentar esses dois projetos de formacdo humana — Politecnia e
Escola do Trabalho — porque ambos propéem e defendem um projeto de educacgéo
pela perspectiva da emancipacdo humana, da mudanca social e sdo contrarios ao
projeto de educacado burgués. Assim, para refletirmos sobre um projeto de educacéao
alinhado aos trabalhadores é necessario pensarmos sobre questfes relacionadas

aos aspectos objetivos e subjetivos que compde o complexo social da educacao.
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Nesse sentido, no aspecto objetivo que se refere ao mundo dos homens, é
introduzido um objeto antes inexistente, incorporado no contexto social ja
existente, propiciando novas possibilidades, desconhecidas para 0s seus
criadores. Essas possibilidades estdo enquanto resultado do fato do novo
condicionar e ser condicionado pela totalidade concreta. Por outro lado, o
aspecto subjetivo refere-se a prépria consciéncia que se encontra mais
engrandecida por novos conhecimentos e habilidades, inconcebiveis antes
do ato do trabalho, o que fomenta o individuo, pelo préprio trato social, a
generalizar suas novas aptides. Assim, foram se formando, por meio do
acumulo constante de conhecimentos parciais, objetivagdes universais,
como a ciéncia, a tecnologia e a filosofia. Essa acéo alarga-se com a maior
complexidade das relacbes, intercAmbios sociais e associagdo das
comunidades humanas, o que torna mais evidenciado e desenvolvido o
complexo social da educacdo (DE PAULA; SILVA; LIMA, 2013, p. 73).

A partir do complexo social da educacéo, percebe-se que o trabalho e a
educacdo nao possuem fim em si mesmo. Em contrapartida, s&o termos
polissémicos e, deste modo, surgem diversas compreensdes para conceituar o
trabalho e a educacédo. Marinho (2010, p. 28-37) compreende que

a educacdo é uma pratica social que pode colaborar tanto para a
manutencao do status quanto para uma praxis pedagdégica transformadora.
[..] e, enquanto tal, pratica de intervencdo. Compreendé-las &

compreendermo-nos para que nao sejamos presas de esquemas
cristalizadores.

Existem proposicdes e experiéncias que almejam romper com esses
esquemas cristalizados, assim destacamos as proposi¢des alinhadas a Educacéo do
Campo, desenvolvidas, principalmente, pelo MST.

A educacgdo enquanto fenémeno cultural tem sido estudada por diferentes
grupos, e problematizada sob diversas matrizes tedricas; a Educacédo do

Campo, em sua especificidade, é tematizada sob diferentes focos de
andlise, desde o ponto de vista da préatica pedagdgica, organizacdo escolar,
matrizes tedricas para sua fundamentacéo e outros. Em grande parte, estes
estudos tomam como referéncia as experiéncias, politico-pedagdgicas e
organizacionais, vivenciadas pelas escolas do campo, presentes nos
acampamentos e assentamentos do MST. (HACK, 2012, p. 79)

Desse modo, no presente estudo buscamos apresentar uma pesquisa em
educacdo na perspectiva de totalidade concreta, dando relevo nos movimentos
sociais como participes desta relacdo educacdo e sociedade. Assim, a educacédo
vista como um fendmeno a ser estudado pela perspectiva da superacdo de
esquemas cristalizados nos possibilita, pensar sobre o projeto de formagéo humana
pela perspectiva dos movimentos sociais, especificamente a relagéo entre Educacéo
do Campo e o projeto de educacdo do MST. Além disso, na presente pesquisa, foi

bY

dada énfase a questdo da Cultura Corporal, considerando-a como um objeto de
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estudo da Educacéo Fisica. Nesses termos, entendemos ser relevante discorrer na
sequéncia sobre a “Pratica Social da Educacgéo Fisica pela Cultura Corporal”, bem
como trazer uma revisao de literatura sobre a “Educagao do Campo e o MST”.

1.2.2 A PRATICA SOCIAL DA EDUCACAO FiSICA PELA CULTURA CORPORAL

Partimos da premissa que a Educacao Fisica € uma pratica social que pode
ser problematizada pela Cultura Corporal. No presente estudo iremos apropriar-nos
da compreensdo da Cultura Corporal para também problematizar questdes
relacionadas a pratica corporal como um elemento da formacdo humana. Para isso,
buscou-se pensar pela perspectiva ontolégica? da formacdo do ser social e, assim,
se faz necessario alinhar a concepcéao ontoldgica do ser humano a educacéo.

Desse modo, ao partirmos da compreensdo que a Cultura Corporal € um
fendmeno que compde a totalidade e a pratica social humana, compreendemos que
a Cultura Corporal agrega elementos da Educacédo Fisica. Para iniciar a discusséo
traremos algumas questbes sobre a Educacdo Fisica, enquanto pratica social
corporal e como esses elementos estdo atrelados a Cultura Corporal. Segundo
Marinho (2011), a existéncia da Educacédo Fisica se justifica em funcdo do ser
humano na condicdo do ser social e individual. Assim, a Educacao Fisica € uma
atividade social que pode intervir no “mundo concreto e, desta maneira, participa da
definicdo da ontologia do homem: ser social” (MALINA, 2016, p. 99).

Para Mello (2014), a construcdo do ser social € composta por elementos
sociais, bioldgicos, culturais, histéricos, politicos, entre outros. Esses elementos
compBem a formacdo humana enquanto dotada de complexidade. Segundo a autora
a Educacédo Fisica que existe na sociedade capitalista € resultado das relacdes
sociais complexas e contraditérias de seus sujeitos. Assim, no atual sistema
econdmico as praticas sociais estdo diretamente vinculadas a totalidade concreta.

A partir dessa compreensao buscaremos discorrer sobre alguns elementos

2 Enquanto area de estudo da filosofia, a ontologia é o “estudo da questdo mais geral da metafisica, a
do ‘ser enquanto ser’; isto &, do ser considerado independente de suas determinagfes particulares e
naquilo que constitui sua inteligibilidade propria. Teoria do ser em geral, da esséncia do real. [...]
Distingue-se, ainda, ontoldgico, que se refere ao ser em geral, de dntico, que se refere ao ser em
particular” (JAPIASSU e MARCONDES, 2008). Sabe-se que existem esforcos de desenvolvimento
de uma ontologia materialista, nhuma 6&tica marxista, na qual o trabalho constitui o fundamento
estruturante da “ontologia do ser social” (LESSA, 2012).
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gque compdem essa complexidade. Uma dessas complexidades relaciona as
funcionalidades bioldgicas as especificidades do ser social. Tal compreensao
considera que a composi¢cdo do ser social ndo € apenas biolégica, mas também
composta pelas dimensdes culturais, histérico-sociais, politicas, entre outras. Nesta
perspectiva, 0 conhecimento sobre o corpo e as praticas sociais por ele produzidas
ndo deve ter um fim em si mesmo, mas estar vinculado as necessidades coletivas.
Com esse sentido, Vitor Marinho, ao falar sobre a Educacéao Fisica, compreende que
“sua acgao explicita é sobre o corpo, sem duvida. Mas os beneficios extrapolam o
corporal” (2011, p. 99-100). E, em outro momento, mas em sentido complementar,

continua:

faz parte de uma prética coletiva que transcende e a determina. E pratica,
portanto, quando articula como outras instancias estruturais e
superestruturais. Assim, ndo € responsavel pela luta das grandes
transformacgfes sociais nem evita que elas acontecam. Cumpre, porém,
papel significativo. Num primeiro instante exerce um trabalho de
negatividade, enquanto pratica. Assim como todas as demais praticas
sociais podem constituir-se em trabalho contra-hegeménico em relacdo ao
ideario burgués. (MARINHO, 2010, p. 53)

Considerar esta compreensao sobre o papel da Educacéo Fisica nos auxilia a
entender sua relacdo com a Cultura Corporal. Na busca por essa identidade, vale
destacar a importancia da Educacéo Fisica no desenvolvimento das potencialidades

humanas porque contribui na interacdo do homem com o grupo ao qual pertence.

a Educacao Fisica é uma pratica social que tem um papel tdo importante,
fundamental ou superficial, quanto qualquer outra, dependendo das
circunstancias histéricas, no contexto hegeménico e contra-hegemdnico
exemplificado. Nao s&o poucos os exemplos em que a Educacao Fisica foi
utilizada tanto como meio de manutengcdo, propaganda de um sistema
politico, como de resisténcia velada ou explicita a ele (MARINHO, 2011, p.
116).

Ao destacarmos o papel da Educacdo Fisica inUmeros elementos tomam
destaque, dentre eles a vinculacdo com a pratica social pela Cultura Corporal. Essa
vinculacdo tomou destaque no interior das especificidades da Educacdo Fisica
devido as influéncias de aspectos pedagdgicas da educacdo brasileira. Essas
influéncias sdo permeadas por referéncias epistemoldgicas, concepgdes e projetos
societarios. Para compreender um pouco desta relagcdo entre conhecimento,

epistemologia e concepgdes, cabe recorrer a aspectos da historia de relevancia. A



24

partir do final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980, houve uma mudanca de

paradigma na concepcéo de educacao, foi

guando se deu uma limitada reabertura politico-social através do processo
de transicdo da ditadura militar, da-se o inicio, na area da educacao, de um
movimento critico. Esse movimento, em prol de uma teoria critica, defendia
a articulacdo da realidade com a pratica social global, enquanto um
pressuposto basico para o processo de educacgdo e de ensino, além de
visar também a superacdo de uma pratica pedagoégica que vinha sendo
ancorada em procedimentos técnico-metodolégicos. (ALBUQUERQUE et al,
2007, p. 128).

Caparroz (2007) destaca que, durante esse periodo, as producdes cientificas
da area aumentaram, buscando pensar novas possibilidades para a area, para além
da perspectiva biologicista e tecnicista. Para tais propésitos, a Educacédo Fisica se
alinhou ao movimento pela “abertura politica”, junto aos demais movimentos sociais
organizados pela mesma luta. Esse processo favoreceu e impulsionou inumeras
criticas ao modelo conservador de educacado. A partir da abertura politica dos anos
1980, a Educacéao Fisica sofreu inUmeras criticas, principalmente por estar vinculada
com a ideologia neoliberal. Esse processo no interior da Educacéo Fisica resultou na
ampliacdo e aprofundamento das questdes atreladas aos referenciais tedricos das
ciéncias humanas. Assim, passou a assumir novos sentidos e significados,
sobretudo em relacéo a formag¢do humana.

A superacdo de Educacdo Fisica estritamente higienista, biologicista,
tecnicista e esportivista, possibilitou pensar uma Educacéo Fisica critica, humanista
e emancipatéria, embora de modo ndo hegembnico, pois, historicamente, a
Educacao Fisica brasileira esteve vinculada a um projeto societario conservador.

Para Castellani Filho (2007), dentro da sociedade brasileira a Educacao
Fisica cumpriu diferentes fun¢des no transcorrer da sua histéria. Ela foi inserida nas
escolas, no final do século XIX, com o objetivo de contribuir na satde dos alunos por
meio do exercicio fisico. Esse processo justificou a vinculacdo entre Educacédo
Fisica e a escola e Educacao Fisica e saude (MARINHO, 2011).

Como ja mencionado, a partir dos anos de 1980 eclodiu um movimento critico
sobre a concepcédo e praticas de ensino em Educacdo Fisica com diversas
producbes sendo publicadas principalmente nos anos 1990. Dentre uma das
principais contribuicdes deste periodo esta o livro “Metodologia do ensino de

Educacédo Fisica”, conhecido como Coletivo de Autores (1992; 2012). Este livro é
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conhecido pela sua perspectiva critica e pelos elementos elucidativos acerca das
questdes sobre a Educacao Fisica e a Cultura Corporal. Para o Coletivo de Autores
(1992; 2012) é importante compreender sobre a pratica da Educacéo Fisica para
transforma-la. Destacam que inUmeras respostas foram construidas historicamente,
“sem, contudo, contribuirem substancialmente para a superagdo da pratica
conservadora existente” (p. 50). O livro apresenta contribuicbes sobre Cultura
Corporal que estardo sendo consideradas no desenvolvimento do presente estudo.
Junto a esses subsidios, acrescentaremos questdes sobre a tematica a partir de

producdes recentes, pois a

“Cultura Corporal”, demanda, historicamente e socialmente, uma produgao
do conhecimento coletiva, cujo acUmulo expressara 0 grau de
desenvolvimento e dominio sobre o objeto de estudo em questdo. Apesar
da existéncia de uma producdo tedérico-metodoldgica sobre a Cultura
Corporal, outras serdo necessarias, pois o referido objeto de estudo requer
sucessivas aproximacfes no sentido de acompanhar o movimento do
proprio objeto diante do estdgio de desenvolvimento das condicdes
objetivas e subjetivas de existéncia posta pelo marco do capital.
(TAFFAREL, 2016, p. 10)

Ao nos arriscarmos em realizar essas sucessivas aproximacdes cabem
nomear os temas que constituem a concepcéo de Cultura Corporal trazida no livro.
Sao eles: jogo, esporte, capoeira, ginastica e danca. De acordo com o Coletivo de
Autores (1992; 2012, p. 62), “os temas da Cultura Corporal, [...] expressam um
sentido/significado onde se interpenetram, dialeticamente, a intencionalidade/
objetivos do homem e as inteng¢des/objetivos da sociedade”. Desse modo, o agir
humano e a Cultura Corporal ndo podem ser reduzidos ou simplificados apenas
como uma linguagem, por estar atrelado a uma concepcdo dialética. Logo, para

além destes temas propostos, a concepc¢ao de Cultura Corporal,
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assume principios cientificos e filosoficos materialistas onde a atividade
humana (e ndo o movimento) é o fundamento da producao desta parte da
cultura, as suas manifestacdes sao concebidas através de suas
significagbes socialmente construidas e de seu sentido de momento
histérico. [...] A Cultura Corporal parte da categoria trabalho enquanto
atividade humana produtiva de suas condi¢Bes objetivas e subjetivas de
existéncia, onde a cultura é produto da atividade do ser humano e das
relagbes que estabelece com os demais. As manifestagbes da Cultura
Corporal sdo, portanto, sistematizagdes elaboradas a partir desta atividade
humana ndo material, pois seu produto € inseparavel do ato de sua
producdo, em resposta a determinadas condigBes historicamente
estabelecidas cujos processos de transformacfes se materializam em uma
sociedade dividida em classes, dotando estas manifestagcbes de sentido
objetivo em direcdo a determinadas necessidades de consolidacdo de um
dado projeto histérico (FRIZZO, 2013, p. 203).

A Cultura Corporal esta vinculada as necessidades de um projeto historico,
sendo produto das relagbes sociais ali estabelecidas, culminando em diferentes
respostas decorrentes das necessidades humanas. Com Taffarel (2016) se

acrescenta que

A Cultura Corporal, em diferentes modos de producdo da vida, foi se
configurando de acordo com as relacdes dos seres humanos entre si e com
a natureza, mediadas pelo trabalho. A Cultura Corporal se configura como
elemento constitutivo da dindmica contraditéria entre Trabalho e Capital nas
atuais circunstancias histéricas. A Cultura Corporal constitui-se como uma
particularidade do complexo cultural produzido pela atividade criadora
humana (o trabalho) para atender a determinadas necessidades humanas
de conteudo sécio-histérico — tais como os agonisticos, os ludicos, os
sagrados, o0s produtivos, éticos, estéticos, performativos, artisticos,
educativos e de saude. (p. 14)

A Cultura Corporal esta atrelada as relacdes sociais e a transformacao da
natureza, tomando como principal materializacdo — o Trabalho humano. Assim, a
Cultura Corporal é construida e modificada a partir das necessidades humanas. De
Paula; Silva e Lima (2013) se somam a essa compreensdo por meio da concepcao
de sujeitos historicos, ao atrelar o “desenvolvimento de uma percepcdo de
historicidade da Cultura Corporal, [...] uma vez que o conhecimento deve ser
ajustado de maneira a tracar desde sua génese e cerne” (p. 72). Essa concepcéao
possibilita ao sujeito histérico a construcdo do conhecimento atrelado as
necessidades humanas.

Assim, a atividade humana vinculada a Cultura Corporal, significa “conhecer,
compreender e explorar as manifestacdes que 0 NOSSO corpo construiu ao longo do
tempo” (BARBOSA, 2013, p. 282). Essas manifesta¢cfes atreladas ao conhecimento

sobre Cultura Corporal podem possibilitar ao educando competéncias e habilidades
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de contemplar e vivenciar as manifestacfes corporais construidas no decorrer da
histéria a partir de uma compreenséo critica e reflexiva. “Isto é, no sentido de uma
pratica corporal humanizadora, com a apreciacao e a compreensao das concepcgoes,
relagbes e manifestacdes da Cultura Corporal” (BARBOSA, 2013, p. 288).

Todavia, o termo Cultura Corporal apropriado pelo Coletivo de Autores (1992;
2012) trouxe muitas criticas com apresentacdo de argumentos por vezes frageis, tal
como o de que ndo havia uma cultura intelectual ou mental. Porém os autores
estavam se referindo a outra dimenséo de cultura, a saber, a dimenséo da cultura do
ser humano, em que a Cultura Corporal compde uma parte. Assim, Cultura Corporal
€ para o Coletivo de Autores (1992; 2012),

configurada por um acervo de conhecimento, socialmente construido e
historicamente determinado, a partir de atividades que materializam as
relacbes multiplas entre experiéncias ideoldgicas, politicas, filos6ficas e
sociais e os sentidos ludicos, estético, artisticos, agonistas, competitivos ou
outros, relacionados a realidade, as necessidades e as motivacdes do
homem (p. 127).

Brasileiro et al (2016), compreende que a Cultura Corporal € uma praxis
humana e que reflete em sua pratica a agdo humana, ao “reconhecer o sujeito como
historico, resultando das relacbes entre o0s seres humanos, relacbes estas
articuladas pela linguagem” (p. 1009). Ao compreender que “a praxis € a balizadora
do desenvolvimento do conhecimento, na medida em que demanda a mobilizacédo
do conhecimento cientifico para a intervencéo na realidade” (p. 1010).

Nesse sentido, ao buscarmos contribuir para intervencdes, na realidade
almejamos trazer elementos ao longo da pesquisa que agreguem algumas
contribuicdes tedricas sobre a relacdo MST, Educacéo Fisica e a Cultura Corporal.
Assim sendo, Nonato e Taffarel (2011), tratam sobre a relagdo da Educacéo Fisica
com a Educacdo do Campo através da analise da producdo do conhecimento.
Apontam que a producéo do conhecimento cientifico adquire forca politica, produtiva
e ideoldgica no conjunto das relacdes sociais, e apresentam questdes do atual
desenvolvimento das pesquisas que tratam sobre a relacdo Educacéo
Fisica/Educacédo do Campo no Brasil.

Francisco e Alaniz (2014) também discorrem sobre as producbes que
relacionam Educacéo Fisica e Educacdo do Campo, e destacam “a desvalorizagao

que tal temética vem recebendo pela area de Educacdo Fisica. Os sete artigos
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encontrados foram produzidos por dois grupos de pesquisadores” (p. 57). Assim,
constata-se uma producdo incipiente sobre essa tematica relacionada, tendo em
vista as possibilidades de didlogo entre a Cultura Corporal ou/e Educacéo Fisica e a
Educacdo do Campo. Dentre as produgdes sobre o assunto destacamos Lavoura
(2016), que desenvolveu uma pesquisa sobre a Cultura Corporal e a educacéo

escolar na prética social do MST. O autor compreende

que as atividades formativas da Cultura Corporal no tempo livre e na
educacdo escolar do MST devem ser permanentemente revisitadas e
guestionadas - sobretudo pelo préprio Movimento - como forma de se
manter acesa a luta pela emancipacdo humana na perspectiva da
superacao revolucionaria do modo de producgéo capitalista. (p. 1080)

Ao destacar em seu texto as questfes que envolvem a Cultura Corporal e a
pratica do MST, o autor defende a necessidade da socializacdo e sistematizacao
dos conteudos que contemplam a Cultura Corporal, pois sdo reconhecidos como
patrimonio cultural da humanidade, deste modo é imprescindivel a socializacao para
gue todos tenham acesso a essa producdo. Nunes, Coutinho e Araujo (2015)
compreendem que dentre as questdes que relacionam a Cultura Corporal e a
Educacdo do Campo estdo atreladas ao conceito de corpo, ao destacarem “o corpo
além dos aspectos biologicos e fisiologicos é reconhecé-lo como criador e produto
da cultura, sujeito da vida social, carregado de significados e valores” (p. 248).
Assim sendo, a Cultura Corporal compdem o movimento de construcdo historica e
social da humanidade e contribui no processo de ressignificacdo e construcdo dos
sujeitos coletivos do campo.

A partir dessa perspectiva de Cultura Corporal € que nos dedicamos a
compreender como essa tematica esta presente no projeto de formacéao educacional
do MST. Optamos pelo MST por se tratar de um movimento social com visibilidade
nacional e internacional na luta dos trabalhadores rurais. Luta essa que nao se
resume apenas a conquista da propriedade da terra — a reforma agraria -, mas
também a luta pelo acesso a educacao e a cultura, a saude publica, entre outras.
Diante desse dado, consideramos importante apresentar na sequéncia elementos

gue problematizam sobre o MST e a Educacao no Campo.
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1.2.3 EDUCACAO DO CAMPO E O MST

Ao buscarmos compreender a relacdo entre movimentos sociais e educacao,
em especial a relagdo MST e educacdo, partiremos da discussdo sobre o que é
movimento. Andrade (2015) estabelece este didlogo por definicbes a partir de
conceitos polissémicos formulados socialmente e toma como ponto inicial a
compreensao por meio da fisica, a qual considera movimento como sendo “estudos
sobre a variagdo da posi¢cao de um corpo num determinado espaco em um intervalo
de tempo. E a mecanica, enquanto uma especialidade da fisica, que se dedica ao
estudo do movimento” (p. 817).

Curiosamente, a filosofia define o movimento de modo aproximado a
compreensao da fisica, “associando sempre tempo e espacgo, e ndo como simples
sinbnimo de deslocamento: toda modificacdo, tudo aquilo que faz com que as coisas
mudem com que o mundo esteja em permanente devir’ (JAPIASSU; MARCONDES,
2008, p. 195).

Na Sociologia compreendemos o movimento® pela perspectiva dos
movimentos sociais que “estdo intimamente ligados a mudanga social e varios
aspectos das sociedades contemporaneas sdo provavelmente consequéncias das
acdes dos movimentos sociais” (RENON, 1996, p. 500).

Para Capela (2000) os Movimentos Sociais sao “formas de agdes coletivas
reativas aos contextos histdrico-sociais nos quais estao inseridos [...] e agindo em
oposicdo ao status quo vigente” (p. 147). Cabe destacar, segundo Renon (1996),
que “na sociedade industrial, os movimentos sociais e a revolugdo brotam da
contradicao estrutural central entre capital e trabalho” (p. 500).

Ribeiro (2010) compreende que 0s movimentos sociais sdo compostos por
sujeitos politicos coletivos, que por sua vez “podem significar a agao de transformar
a sociedade e a educacdo, quanto a reacao, ou a retroacao para defender o status
guo, ou manter a ordem vigente das relacdes sociais de producao” (p. 28). Assim, a

humanidade estd imersa na luta de classes e seus desdobramentos sao diarios,

3 A pesquisa dara destaque ao movimento pela perspectiva da sociologia, logo na perspectiva dos
movimentos sociais.
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0S movimentos sociais sdo os indicadores mais expressivos para a analise
do funcionamento das sociedades. Traduzem o permanente movimento das
forgas sociais, permitindo identificar as tensfes entre os diferentes grupos
de interesses e expondo as veias abertas dos complexos mecanismos de
desenvolvimento das sociedades. Em cada momento histérico, séo o0s
movimentos sociais que revelam, como um sismoégrafo, as areas de
caréncia estrutural, os focos de insatisfacdo, os desejos coletivos,
permitindo a realizacdo de uma verdadeira topografia das relacées sociais.
(BEM, 2006, p. 1138)

Gohn (2011) elabora a denominada teoria dos movimentos sociais. Essa
teoria € formulada a partir de véarias questdes e aspectos, uma delas é entendé-las
enquanto “fontes de inovagdo e matrizes geradoras de saberes. Entretanto, n&o se
trata de um processo isolado, mas de carater politico-social” (p. 333). Por isso, a
autora caracteriza 0s movimentos sociais a partir de periodos/momentos historicos
especificos, 0os quais se destacam os anos 1970 e 1980 denominados como “era
movimentista”, por ser referente ao periodo histérico em que 0s movimentos
populares se articularam em oposicdo aos regimes militares. Outro elemento
também apresentado sdo as premissas e definicdes basicas sobre os movimentos

sociais.

Definicbes ja classicas sobre os movimentos sociais citam como suas
caracteristicas basicas o seguinte: possuem identidade, tem opositor e
articulam ou fundamentam-se em um projeto de vida e de sociedade.
Historicamente, observa-se que tém contribuido para organizar e
conscientizar a sociedade; apresentam conjuntos de demandas via praticas
de pressdo/mobilizacéo; tém certa continuidade e permanéncia. Nao sdo so
reativos, movidos apenas pelas necessidades (fome ou qualquer forma de
opressao); podem surgir e desenvolver-se também a partir de uma reflexédo
sobre sua prépria experiéncia. (GOHN, 2011, p. 336)

Gohn (2011) compreende que as lutas pela educacao “tém carater historico,
S&80 processuais, ocorrem, portanto, dentro e fora de escolas e em outros espacos
institucionais. Lutas pela educacdo envolvem lutas por direitos e fazem parte da
construcado da cidadania” (p. 346). Assim, ao atrelarmos a luta pela educacdo com
as mais variadas bandeiras de luta dos movimentos sociais populares, notamos que
a existe uma infinidade de materializacao dessa luta, devido as inUmeras demandas
sociais e seus reflexos na pratica dos movimentos sociais populares.

No decorrer da pesquisa apontaremos questdes que relacionem a luta pela
Educacdo do Campo e o projeto de educacéo defendido pelo MST. O MST compde

o movimento camponés que “é constituido por uma diversidade de formas
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assumidas pelos movimentos sociais populares, que se organizam para enfrentar os
desafios préprios das relacdes sociais peculiares ao trabalho no e do campo, no
Brasil” (RIBEIRO, 2012, p. 460). Essa organizagdo dos movimentos sociais
populares busca criar “alternativas de sociedade e de educagéo que pressupdem um
processo de emancipagao social” (MELO, 2016, p. 76).

O MST carrega algumas particularidades por ser considerado um dos
principais movimentos sociais populares na luta pela terra, que por sua vez
representa e é representado por trabalhadores do campo, e teve sua origem no
regime militar (BELO; PEDLOWSKI, 2014).

O MST, movimento social campesino organizado, surge como a
continuidade de um processo histérico de organizacdo da classe
expropriada no vigente modo de producgdo. Ao inovar em suas formas de
organizacdo e de lutas tem também se apresentado como um espacgo de
formacéo politica e humana, a partir da constante inser¢do na dinamica da
luta de classes, constituindo-se como frente de praticas e acoes
revolucionarias (ALBUQUERQUE et al, 2007, p. 124).

A partir da compreensdo dos autores, o0 MST é um movimento social de
contribuicdo significativa, pois surge como um instrumento de organizacdo dos
trabalhadores do campo, todavia também contribui para novas formas de
organizacao e formacéao social. Os autores também acrescentam que para formacéo
“‘de um novo homem e de uma nova mulher para relagbes nao capitalista passa
necessariamente pelo processo de formacdo humana em dadas bases econémicas
gue a determinam” (ALBUQUERQUE et al, 2007, p. 122). Desse modo, para que a
emancipacdo e a humanizacdo sejam alcancadas sdo necessarias novas relacoes
sociais, através de uma nova organizacdo econdmica, politica e social, essa

discussao esta atrelada a discussao sobre direitos humanos.

A discussdo da tematica de direitos humanos no campo da educacgdo é
imprescindivel na perspectiva da construgdo de uma cultura de direitos
humanos para todos (homens, mulheres, negros, negras, pobres, ricos,
populagbes do meio urbano e do meio rural, moradores de rua, criancas,
jovens e adultos), especialmente por meio de espac¢os democraticos de
debate dentro e fora da escola, que privilegiem uma sociedade inclusiva e
humanizadora. (LOCKS; GRAUPE; PEREIRA, 2015, p. 148)

Esse processo de construgdo da Educagdo do Campo perpassa pela

promocao e defesa dos direitos humanos, com o intuito do “desenvolvimento
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humano na sua plenitude, em condi¢des de liberdade e dignidade e especialmente
respeitando e valorizando as diferencas culturais, sociais e religiosas da populacao
que vive no meio rural” (LOCKS; GRAUPE; PEREIRA, 2015, p. 150). Assim, o
processo de construcdo da Educacdo do Campo é permeado por reflexdes acerca
das condicdes sociais da populacdo do campo, da formagdo humana e o
desenvolvimento local.

Para Ribeiro (2015), é necesséario superar o agronegdcio e as barreiras por
ele causados para a ndo realizacdo da reforma agraria, para que possamos avancar
e alcancar os objetivos da Educacdo do Campo. Ao compreendermos que “a
guestdo da reforma agraria, no Brasil, [€] como barreira ao avanco da Educacéo do
Campo” (RIBEIRO, 2015, p. 97). Pois a opcdo econdmica do Brasil € pelo
agronegocio, assim “tem na terra, e em particular no latifundio, a base para
concretizar-se, empurra a reforma agraria, que fica cada vez mais distante daqueles
que nessa terra trabalham”. (idem, ibidem). Desse modo, é necessario que o MST
continue construindo a luta pela reforma agraria e pela Educacdo do Campo.

Assim, construir essa luta € lutar contra o latifundio, o capital e a ignorancia.
“Esta ultima n&o no sentido apenas de alfabetizar pessoas, 0 que € simples, mas no
sentido de democratizar o conhecimento” (STEDILE; FERNANDES, 2005, p. 75). Ao
buscar democratizar o acesso a terra, a educacdo, a moradia, a saude publica, é
gue o MST se destaca nacional e internacionalmente por lutar para além da posse
da terra. Todas essas demandas sociais possuem como um de seus motivos o

processo de capitalizacdo e industrializagcdo do campo, pois

A modernizacdo da agricultura no pais acentua ainda mais a concentragao
da propriedade da terra e a desigualdade social no campo, com o alto preco
de destruicdo da agricultura familiar, devastacdo e degradacdo dos
empregos rurais, miséria da populacdo rural e deterioracdo do meio
ambiente. [...] Na contram&@o do processo ja consolidado de capitalizagdo
das rela¢bes de producdo no campo, que se fez concentrando ainda mais a
propriedade, movimentos sociais levantam a bandeira da reforma agréria,
propdem a redistribuicdo de terras e de riguezas, ocupam areas
consideradas improdutivas, exigem trabalho e escola para seus filhos, pois
as popula¢des do campo, ndo reivindicam apenas terra. Querem mais que 0
reconhecimento da legitimidade da sua presenca sobre a terra.
(VENDRAMINI, 2007, p. 126)

7

A luta pelas necessidades dos povos do campo € materializada nas
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respectivas bandeiras de luta, como: pela reforma agréaria®, pela cultura®, pelo
combate a violéncia sexista, pela democratizacdo da comunicacdo, pela saude
publica, pelo desenvolvimento, pela diversidade étnica, pelo sistema politico e pela
soberania nacional e popular, a luta do MST vem persistindo ao longo do tempo e é
defendida “por diferentes segmentos populares e em diferentes regides do pais”
(PEREIRA, 2013, p. 20326). Essas bandeiras de luta devem estar atreladas para
além da necessidade singular do movimento, mas estar comprometida com as
classes populares e com a transformacéao social®.

Para que essas bandeiras sejam tocadas dentro do movimento € necessario
contar e construir com 0s sujeitos que compdéem o movimento. A insercdo desses
sujeitos na luta pela terra e todas as outras lutas que compdem esse processo,
promovem a realizacdo de novas praticas coletivas, “isto permite compreender que a
vivéncia do acampamento e as experiéncias acumuladas foram fundamentais para a
consolidagao de uma identidade coletiva” (BELO; PEDLOWSKI, 2014, p. 82).

Essas acdes e praticas coletivas relacionadas as questdes da educacao
apresentam-se enquanto apropriacdo “do saber erudito e faz uma elaboracao que o
torna adequado aos objetivos da sua propria luta” (FERNANDES, 2010, p. 64). A
autora, neste ponto compreende que uma das preocupacdes da educacao defendida
pelo MST, é atrelar aquele conhecimento dito como erudito ao contexto em que
aqueles trabalhadores estdo inseridos. Para que essa acdo consiga ser
materializada, o MST pensou em varias possibilidades, dentre elas destacamos a
Escola Itinerante e a Pedagogia da Alternancia pelas indmeras experiéncias
existentes dessas acfes dentro do movimento.

As escolas itinerantes séo escolas que acompanham os acampamentos. Ja a

4 A luta pela Reforma Agraria consiste na distribuicdo massiva de terras a camponeses,
democratizando a propriedade da terra na sociedade e garantindo o seu acesso, distribuindo-a a
todos que a quiserem fazer produzir e dela usufruir. (Site do MST)

5 Bandeira de luta sobre a cultura é apresentada do seguinte modo no site do MST: “A educagéo e o
acesso a cultura, ao conhecimento, a valorizacdo dos saberes populares, é condicdo fundamental
para a realizacédo dos brasileiros como seres humanos plenos, com dignidade e altivez. Queremos a
democratizagdo e a popularizacdo da cultura no pais. Fortalecer os espagos de trocas culturais
promovendo o0 acesso popular aos teatros, cinemas, exposicdes, sinfonias, amostras, apresentacdes
folcloricas e festas tradicionais que celebrem a vida, a luta, a solidariedade e a diversidade do povo
brasileiro”. (Site do MST)

6 Definigdo de transformagdo social do MST: “A luta pela transformacdo social significa
transformacgBes na estrutura da sociedade brasileira e um projeto de desenvolvimento nacional com
justica social. E a luta por uma sociedade mais justa e fraterna, que solucione os graves problemas
estruturais do nosso pais, como a desigualdade social e de renda, a discriminacao de etnia e género,
a concentracdo da comunicagéo, a exploragdo do trabalhador urbano”. (Site do MST)
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pedagogia da alterndncia s&o estudos realizados em periodos presenciais
alternados, de modo que os estudantes se deslocam até um local para estudar e
permanecem neste local por um periodo de dias ou meses e retornam para a sua
comunidade, permanecendo neste ciclo de alternancia até terminar o curso/estudo.

Assim, a partir da relacdo MST e educacéao, busca-se formar um

sujeito coletivo, decidido a enfrentar os abusos da concentracédo da terra e
da propriedade privada, quebrando cercas, derrubando muros, abrindo
portas, logo descobre que ndo basta ocupar o latifindio da terra porque é
necessario ocupar, também e simultaneamente, o latifindio do saber. [...]
Os Sem Terra descobrem que ndo basta uma escola para os camponeses,
guerem uma escola dos camponeses, que respeite sua luta, sua identidade,
seus valores, sua mistica. Escolas construidas por praticas educativas onde
dominam o trabalho coletivo, a cooperacdo, a solidariedade, o incentivo
para que a crianca aprenda a tomar suas proprias decisbGes e a ser
responsavel por elas. Escolas que respeitam e dignificam o trabalho manual
e o trabalho da terra. Escolas que se colocam contra o individualismo, o
autoritarismo, a obediéncia cega, o machismo e o racismo. (FERNANDES,
2010, p. 65)

Ao construir essas escolas como um espaco que contribua na formacao de
pessoas mais solidarias, coletivas e emancipadas, cumpre destacar que a partir das
guestdes apresentadas € possivel associar a luta pela terra a luta pela educacéo
nos movimentos sociais, sendo esse ultimo “fruto da organizacdo coletiva dos
trabalhadores diante do desemprego, da precarizacédo do trabalho e da auséncia de
condicbes materiais de sobrevivéncia para todos” (VENDRAMINI, 2007, p. 123).
Assim, a educacao para o MST, “destaca-se como um dos elementos inovadores e
um importante instrumento de luta pela terra e pela transformacdo social
apresentando, em suas bases, referenciais da pedagogia socialista, conforme
evidencia em sua proposta pedagdgica” (ALBUQUERQUE et al, 2007, p. 124). Em

termos sintéticos, seria possivel pensar a educacédo como a

expressdo de todas essas dindmicas construidas coletivamente, ou seja, ela
€ constituida pelas relagBes sociais, mas € também constituinte. Isso
significa dizer que o processo educativo vivido instrumentaliza os
trabalhadores para o seu trabalho, para a cooperacdo, para as lutas junto
ao MST. (VENDRAMINI, 2007, p. 130)

Todavia, o processo educativo ndo ocorre de forma linear e previsivel. Assim
para que os trabalhadores consigam utilizar a educagdo como um instrumento de

luta, € necessario problematizarmos sobre as contribuicbes e contradicdes da
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Educacdo do Campo. Para isso é “preciso compreender que a Educag¢do do Campo
ndo emerge no vazio e nem € iniciativa das politicas publicas, mas emerge de um
movimento social, da mobilizacdo dos trabalhadores do campo, da luta social’
(VENDRAMINI, 2007, p. 123). Segundo Lucena e Netto (2010), essa mobilizac&o
esta vinculada a busca pela emancipacdo humana e, portanto, as condi¢des de vida
emancipatéria também no campo politico-ideoldgico. A partir da busca por essa
emancipacdo é que a educacdo aparece como um dos principios norteadores do

MST e também se materializa na formulagao de sua prépria “pedagogia”.

Ao reivindicar a sua prépria pedagogia, destaca que ela se caracteriza pelo
modo através do qual o movimento vem historicamente formando o sujeito
social de nome sem-terra, e educando as pessoas que fazem parte dele, no
dia a dia de sua organizacdo. O principio educativo principal dessa
pedagogia € o proprio movimento, onde o olhar para esse processo
pedagbgico ajuda a compreender e fazer avancar as experiéncias de
educacédo e de escola vinculadas ao MST (ALBUQUERQUE et al, 2007, p.
124).

E na busca por materializar o projeto da prépria “pedagogia”, originou-se a
denominada “pedagogia do Movimento Sem Terra”. Essa pedagogia como ja foi
mencionada ocorre pelo e no proprio MST. Uma referéncia de aplicacdo dessa
proposta € a Escola Nacional Florestan Fernandes (ENFF) — inaugurada em janeiro
de 2005, no municipio de Guararema/SP, como um dos marcos na educacgao e para
educacdo dos movimentos sociais. A “criacdo da ENFF € um marco na historia das
lutas e resisténcias da classe trabalhadora e, ainda da educacdo brasileira: uma
iniciativa de grande envergadura edificada por um Movimento para viabilizar a sua
autoformacao” (LUCENA; NETTO, 2010, p. 212), dando expressdo concreta a um

projeto de Educacao e Formacdo Humana.

Para o MST a escola deve instrumentalizar seus educandos a aprender a
ler, falar, calcular, duvidar, dialogar, sentir, fazer isto articulado com o
projeto histérico do MST, que é um projeto de sociedade e de humanidade.
Trata-se de uma escola, para além da escola. E impossivel pensar a escola
do MST, sem a percep¢do de seu projeto em ambito micro e macrossocial.
Seu projeto politico pedagdgico extrapola os muros da escola, rompe cercas
do latifindio, denuncia os principios do neoliberalismo, questiona o estado
burgués e propde o projeto deste mundo possivel para todos em dimensdes
intercontinental. (PEREIRA, 2013, p. 20330)

De maneira geral, as experiéncias educativas do MST sdo apresentadas

enquanto um “espaco de educacdo em movimento na perspectiva de uma educagao



36

emancipatéria. Ela, em seus principios pedagdégicos, conteudos e metodologia, se
propde a romper com a logica do sistema do capital que desumaniza o humano”
(PEREIRA, 2013, p. 20326). Considerando a coletividade enquanto “educativa e
gue atua intencionalmente no processo de formagao de pessoas que a constituem”
(CALDART, 2004, p. 315), torna-se necessério levar em conta a cientificidade que

tem sido conferida as pesquisas sobre a Educacao do Campo.

A Educacdo do Campo pode ser considerada nesta primeira década do
século XXI uma area de concentracdo cientifica preocupada com as
demandas provenientes do universo campesino. Seu surgimento se efetiva
a partir da década de 90 do século XX, quando as producfes cientificas
sobre as experiéncias de educacdo do MST e de outros movimentos sociais
do campo produzem novas formas pedagégicas de se pensar o processo de
ensino-aprendizagem destinado aos trabalhadores rurais. Além disso,
tornou-se um contraponto ao modelo de educacgdo rural vigente, voltado
para atender escolas rurais isoladas com pedagogias tradicionais que nao
respeitam o universo simbélico dos camponeses, em especial, 0s novos
agentes sociais do campo. (NASCIMENTO, 2007, p. 186)

Assim, o movimento por uma Educacdo do Campo € um das principais
bandeiras de luta nas areas rurais. “Os primeiros eventos de amplitude nacional
desta organizacdo foram articulados entre movimentos sociais ligados a questao
agraria, intelectuais e 6rgaos como CNBB, UNESCO e UNICEF” (JESUS; ROSA;
BEZERRA, 2014, p. 202). E no interior da organizacdo do MST se constitui enquanto
um setor especifico destinado a luta pelo direito a educacdo basica publica e
gratuita, na busca pelo funcionamento das escolas no interior dos assentamentos,
realizando um ensino que esteja em acordo com a realidade sociocultural dos

sujeitos que a frequentam.

A categoria “Educacdo do Campo” emerge do debate historico referente a
relacdo campo-cidade; um debate transpassado por um referencial
epistémico-politico que fincou raizes em uma representacdo simbdlico-
ideoldgica que afirma ser a cidade o espa¢o do moderno, do progresso, do
desenvolvimento, das possibilidades, de acesso a direitos, em detrimento
do campo, que é reduzido ao espag¢o do atraso, do inculto, do inacessivel.
(BARBOSA, 2014, p. 153)

Deste modo, os debates sobre Educacdo do Campo perpassam as
dimensbes epistémico-politica da educacdo na Ameérica Latina. Barbosa (2014)
compreende que devido o processo de colonizagdo, junto a outros aspectos

histéricos e politicos especificos da América Latina, a educacdo é utilizada como
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instrumento de alienacdo, ao mesmo tempo de resisténcia. Essa resisténcia esta
vinculada ao projeto historico-politico da Educacdo do Campo que é protagonizado
pelos movimentos sociais com o objetivo de contribuir na consciéncia e na

emancipacao humana.

Indubitavelmente, o conceito de Educagdo do Campo constitui um dos
grandes aportes dos movimentos sociais camponeses do Brasil no campo
de disputa tedrico-politica com o Estado. A defesa do direito constitucional a
Educacdo do Campo e a conquista, no plano legal, de programas politicos
destinados a efetivacdo da Educacdo do Campo evidenciou a capacidade
de intervencdo politica dos sujeitos historico-politicos do campo em
reivindicar um conceito de educacdo que nasce das experiéncias e saberes
construidos coletivamente no campo. [...] Como cultura politica, a Educacao
do Campo constitui um plano conceitual de resisténcia e de dendncia. [...]
Assim, a Educacdo do Campo se instaura ndo somente como um hovo
conceito, mas também como projeto popular alternativo para o campo
brasileiro, e que compreende a necessidade de se legitimar como politica
publica, com o objetivo de fazer valer o direito constitucional de uma
educacédo para todas e todos os sujeitos da educacdo. (BARBOSA, 2014, p.
162)

O direito pela educacdo adquirido pelos movimentos sociais do campo, é
resultado de uma luta composta por resisténcia, experiéncias e desafios na busca
por uma educacéo contraria ao projeto hegemdnico em um projeto de Educacéo do
Campo, uma educacao popular. Pois, a Educacdo do Campo é uma das maneiras
de refletir “as lutas dos movimentos sociais do campo. Desta maneira, fica evidente,
tanto a relacdo da Educacédo do Campo com a educacdo popular quanto sua origem
a partir das preocupacdes e praticas da educacgdo popular” (SCHONARDIE, 2017, p.
203).

A luta pela Educacdo do Campo busca resgatar “o valor do trabalho
camponés e dos povos do campo, faz pensar e compreender que o campo é
peculiar e merece ser respeitado por suas diferengas” (FERNANDES, 2012, p. 68).
Contudo, a Educacdo do Campo, é um conceito em construcdo, mas se caracteriza
pela sua “constituicdo historica de luta, articulagdo e valorizagdo dos sujeitos do
campo, dos diferentes saberes e conhecimentos existentes e inerentes a vivéncia
neste espaco” (VERGUTZ; CAVALCANTE, 2014, p. 373). Em dialogo, apresentamos
as reflexdes de Britto e Silva (2015) sobre a Educacdo do Campo em relacdo aos

seus principios e diretrizes, ao compreender que
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por se tratar de algo recente, a construcdo curricular e realizagdo do
percurso formativo na Educagcdo do Campo vém sendo um desafio, ao
considerarmos que o cerne de suas diretrizes contém aspectos que no
contexto educacional brasileiro, hd muitas décadas vem sendo foco de
estudos, debates e tentativas pontuais de traducéo tedrico-pratica quanto a
formagédo por area de conhecimentos e a nao fragmentacao disciplinar. Da
mesma forma, desafia-nos o compromisso de uma interlocucdo entre a
dialogicidade e a problematizacdo sobre a realidade como categorias
Freireanas que fundamentam um modo de olhar, investigar e sistematizar
os estudos de fendmenos presentes nas praticas sociais no/do campo. (p.
764)

Dada a potencialidade que se apresenta em relacdo a Educacao do Campo e
seus pressupostos e diretrizes, o texto destaca aspectos para a concretizacdo da
Educacdo do Campo e a necesséria transformacao da realidade para a interlocucéo
pelo dialogo, junto aos aspectos da realidade concreta (BRITTO e SILVA, 2015).
Assim, quando tratamos sobre a Educacdo do Campo e suas especificidades, logo
pensamos nas adaptacOes e modificagcbes em relacdo ao calendario, contetdo e
metodologia, pois “pensar em uma proposta de educagdo para o campo supde
superar essa visao depreciativa de que a cultura do campo é estatica, paralisante e
avancgar para uma visao positiva” (MEDEIROS; AGUIAR, 2015, p. 16). Contudo,

as mudancas na concepcao e na forma de organizacdo da educacdo em
dada sociedade, sempre acompanham as mudancas estruturais da forma
de organizac@o do modo de producdo. Neste sentido, para manter o status
quo — a desigualdade entre a classe trabalhadora e classe proprietaria dos
meios de produgdo- o modo capitalista de producéo estruturou um sistema
capitalista de educacéo, que tem se consolidado no sentido de validar os
processos econbmicos vigentes, atua de modo a naturalizar as
desigualdades sociais, com discurso de respeito as diferengas. (JESUS;
ROSA; BEZERRA, 2014, p. 211)

Assim, entende-se que 0s projetos de educacdo existente na sociedade
capitalista, dentre eles os projetos de Educacédo do Campo, “sdo determinadas pelo
capital e se colocam no sentido de atender os interesses da classe dominante”
(JESUS; ROSA; BEZERRA, 2014, p. 201). Todavia, por meio das articulagdes dos
movimentos sociais resultou em alguns projetos de educacao que busquem atender
as necessidades do campo, para isso, esses projetos deveriam ser construidos e
desenvolvidos pelos sujeitos do campo (JESUS; ROSA; BEZERRA, 2014).

Dentro do debate sobre a Educagdo do Campo, D’Agostini e Vendramini
(2014) apresentam de trés projetos de Educagdo do Campo distintos: o projeto dos

movimentos e organizagdes sociais, 0 projeto do empresariado e o projeto do
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Estado. Sabe-se que o projeto de Educacdo do Campo é um projeto construido
pelos movimentos sociais, contudo € apropriado por outros segmentos da
sociedade. Essas apropriagOes resultam em diversas concepc¢des de Educacao do
Campo, pois o empresariado compreende a Educacdo do Campo vinculado a
“sustentabilidade” e o empreendedorismo, com o objetivo de manter os
trabalhadores e seus filhos como mao-de-obra barata de suas empresas e industrias
do campo. Ja o Estado desenvolve suas funcdes por meio das politicas publicas
destinadas a Educacdo do Campo, como: PRONERA, PRONACAMPO,
PROCAMPO, entre outras.

No Brasil, nas ultimas trés décadas surgiram diversas politicas publicas de
carater emancipatério e compensatorio. Estes estilos de politicas séo
relativos a correlacdo de forcas que definem os destinos da populacéo
subalterna rural e urbana. [...] As politicas compensatérias, quase sempre,
sdo elaboradas de cima para baixo com o objetivo de controle politico das
populacBes subalternas. As politicas emancipatoérias, quase sempre, sédo
elaboradas de baixo para cima com o objetivo de construir autonomias
relativas e formas de enfrentamento e resisténcia na perspectiva de
superacao da subalternidade. (FERNANDES, 2012, p. 2).

Fernandes (2012) apresenta em seu texto como exemplo de politicas publicas
de carater emancipatorio o PRONERA, pois foi uma proposicdo dos movimentos
sociais. Por sua vez, salienta a Reforma agraria como de carater compensatorio, ja
gue a maioria dos assentamentos séo resultados de regularizacéo fundiaria e nao
desapropriacdo. Dentro desta logica, 0s movimentos sociais organizados e
construidos no atual sistema econdémico (o0 capitalismo) buscam defender as
politicas publicas sobre a reforma agraria e a Educacdo do Campo de carater
emancipatorio, pois a luta pela reforma agréaria contribui na fomentacdo de algumas
politicas publicas para o campo, dentre elas a politica pela Educacdo do Campo.
(MACHADO; VENDRAMINI, 2013, p. 5)

A Educagédo do Campo, defendida pelos movimentos sociais organizados, é
processo formativo humanizador e emancipador, pautado na materialidade
de vida dos trabalhadores do campo, nas questdes do trabalho e da cultura.
Por isso, é necessario contextualizar a escola, e ndo toméa-la como objeto
de analise isolado. Cabe pensar até que ponto as politicas publicas
traduzem essa concepgdo de Educacdo do Campo e tém produzido seus
efeitos em termos da organizacdo e do funcionamento das escolas do
campo. (MACHADO; VENDRAMINI, 2013, p. 5)

Essa luta pela implementagdo e manutencdo de politicas publicas, tem como
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um de seus resultados a compreensao que a educacao “exerce um papel essencial
para o desenvolvimento das potencialidades humanas e da consciéncia social, bem
como para o processo de formagao politica dos individuos” (GONCALVES, 2016, p.
379). Uma das maneiras de promover o direito a educacdo € por meio de politicas
publicas educacionais, contudo o estado utiliza essas politicas de modo
compensatorio. Neste processo de disputa os movimentos sociais “representam
interesses sociais legitimos [...]. A pressao por eles exercida assegura ndo apenas a
concretizagdo de direitos fundamentais, mas, sobretudo, o desenvolvimento da
democracia, tdo cara as sociedades modernas” (GONCALVES, 2016, p. 386).
Destacamos alguns dos movimentos sociais que constroem a luta no campo,
sdo eles: o MST, o MAB, o MMC, entre outros. Esses movimentos sociais
necessitam estar organizados em “lutas globais, articuladas, que impliquem a
associacdo de jovens, mulheres, trabalhadores de diferentes nacionalidades e
etnias, visando a criacdo de uma alternativa global” (D’AGOSTINI E VENDRAMINI,
2014, p. 314). A luta pelas especificidades da Educacdo do Campo ocorre de
maneira contraditoria, pois defende “uma educagao de conteudo particularista (do
campo), mas que, contraditoriamente, tende para um ensino geral e unificador (da
populagao e dos povos do campo)” (D’AGOSTINI E VENDRAMINI, 2014, p. 316).
Contudo, mesmo com as contradicbes existentes, o MST defende uma
“escola diferente” buscando contemplar os trabalhadores e seus filhos (as), assim,
uma Educacdo do Campo que possui um recorte de classe social. Dentre as acfes
realizadas pelo MST na busca por esse objetivo, estdo: as escolas itinerantes, a
ENFF e o IEJC. Essas escolas possuem como objetivo contribuir na formacédo dos
trabalhadores para a luta pela terra e pela reforma agraria. Entretanto, na busca da
superacdo da hegemonia capitalista € necessario indagarmos: E preciso perguntar:
‘para qual campo e para qual populacdo a formacdo estd sendo dirigida? E qual
finalidade formativa das escolas do campo?” (D’AGOSTINI E VENDRAMINI, 2014, p.
318). Essas respostas podem ser construidas a partir de uma educacao universal,

classica e critica ao sistema.
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O reconhecimento do carater especifico de uma educacgdo voltada para
pessoas que vivem no campo € uma tematica recente e em ascensao. O
sistema capitalista hegeménico aponta para uma educacdo de carater
instrumental, com foco na exploragdo do campo e da natureza. Uma
proposta contra-hegemonica de Educag¢do do Campo deve apontar para o
conhecimento e a transformacdo da natureza para o bem-estar do ser
humano. (DIAS, A.; DIAS, G.; CHAMON, 2016, p. 268)

Essa proposta contra-hegemonica de Educagdo do Campo esta atrelada a
superacédo do esteredtipo do atraso da populacédo do campo e atrelada a um projeto
de educacao que incorpore e contextualize as necessidades da realidade do campo.
(DIAS, A.; DIAS, G.; CHAMON, 2016). A relacdo MST e Educacdo do Campo podem
ser solidificadas de inUmeras maneiras, a partir de Baldi e Orso (2013) o projeto de
educacdo do MST possui dois objetivos principais: um seria contribuir na formacao
de consciéncia critica dos educandos, buscando entender a realidade de maneira
ampliada e o segundo seria proporcionar uma formacao técnica que contribua de
maneira coletiva ao trabalho. “Assim, o ensino parte da pratica dos
assentamentos/acampamentos, integrando o curriculo, o conhecimento cientifico da
realidade, a luta concreta, ao saber pratico” (BALDI; ORSO, 2013, p. 281). Deste
modo, a escola ocupa uma funcéo de proporcionar acesso ao que foi produzido pela
humanidade, atrelando os aspectos tedricos, praticos, culturais, econdbmicos, entre
outros.

Outro ponto a ser destacado no texto é a compreensao do processo educativo
proporcionado na escola enquanto uma atividade humana que pode possibilitar a
compreensao da realidade. Assim, “a escola deve formar profissionalmente para o
trabalho, mas também desenvolver a consciéncia de classe para que o profissional
saiba como se da a exploracdo da forca de trabalho pelo capital” (BALDI; ORSO,
2013, p. 283). Portanto, o processo educativo do MST nédo esta desvinculado de
uma formacéao politica nem tdo pouco do conhecimento cientifico. Deste modo, para
compreendermos a relacdo entre o0 MST e a Educacdo do Campo € necessario

destacarmos elementos sobre a questao agraria brasileira.
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E inegavel o papel que vem desempenhando a Educagdo do Campo no
Brasil. Contudo, a interpretacdo sobre a realidade agraria brasileira acaba
difundindo ideias que precisam ser relativizadas e analisadas a luz da
realidade concreta. Assim, apontamos quatro grandes eixos interpretativos
da Educacgdo do Campo sobre o espacgo agrario brasileiro. O primeiro eixo
interpretativo refere-se ao papel desempenhado pelo mercado. [...] O
segundo eixo de interpretacdo sobre a realidade brasileira recai da tese da
reproducdo do campesinato e da utilizacdo do termo pela Educagédo do
Campo. [...] O terceiro eixo interpretativo da Educagdo do Campo sobre o
rural brasileiro diz respeito ao fato de que a producéo agricola moderna esta
totalmente dominada pela monocultura latifundiaria voltada ao mercado
externo em detrimento do mercado interno. [...] O quarto eixo definidor da
interpretagdo sobre a questdo agraria assenta-se na ideia de reforma
agraria. (ESPINDOLA; SCHLICKMANN, 2014, p. 60-66)

7

A questdo agréria brasileira € composta por particularidades e
especificidades. A partir das contribuicbes apresentadas por Espindola e
Schlickmann (2014) nota-se o contraponto entre a busca por uma Educacédo do
Campo e pela reforma agraria na contra mdo com as demandas do capital e a luta
pela sobrevivéncia do campo, tendo em vista a monocultura latifundiaria e seus
instrumentos de mecanizacdo e industrializacdo do campo. Devido a Educacédo do
Campo nao acontecer independente das questbes sociais, assim ela se torna
“diretamente influenciada pelos paradigmas agrarios presentes na sociedade. Pode-
se afirmar que os paradigmas agrarios tem inclusive o poder de definir se aceitam ou
ndo a pratica da Educacdo do Campo” (SCHONARDIE, 2017, p. 211).

Além dos elementos que compdem as especificidades da questdo agraria
brasileira, a Educacdo do Campo €& composta por principios filosoficos e
pedagogicos. Hack (2012) compreende que os principios filosoficos estao vinculados
ao trabalho educativo de um projeto de educacdo e de sociedade e os principios
pedagoégicos ao modo de fazer e pensar a educacgao, contribuindo para alcancar os
objetivos do principio filosofico. Junto a essas considera¢cfes Hack (2012) identifica

a educacao do MST, como uma educacao popular,

pois assume compromisso com a classe trabalhadora, de realizar um
projeto educacional que ultrapasse o0s saberes dos bancos escolares,
partindo de uma prética social vinculado a sua realidade, como
possibilidade de transformacdo social. O MST compreende a educacdo
como um ato politico, e como tal, alia e amplia seus horizontes de luta, pela
reforma agraria, pelo direito de viver e produzir sua existéncia,
estabelecendo assim, uma relacdo com a pedagogia socialista (p. 78)

Entretanto, para consolidar esse projeto de educacdo € necessario fortalecer

0 projeto politico da Educagdo do Campo, ‘com o objetivo de alterar as bases
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estruturais montadas pelo capital no campo” (OLIVEIRA, 2017, p. 20). Pois, o projeto
da Educacdo do Campo deve atender as demandas da classe trabalhadora do
campo. Essas demandas estdo atreladas as lutas e disputas travadas para
demarcar o territério da Educacdo do Campo, uma vez que é um projeto de
educacédo “que parte da realidade, que forja sujeitos capazes de compreender as
relacbes estabelecidas na sociedade” (FARIAS, 2016, p. 190). Mas para que esse
projeto ganhe concretude € imprescindivel a contribuicdo da classe trabalhadora.
Farias (2016), compreende que o territério da Educacdo do Campo € composto por
varios aspectos, sendo eles constituidos por contradi¢cdes e conflitos que causam a
segmentacdo e fragmentacao desse projeto. Junto a isso, Rossi e Furlanetti (2015)

acrescentam:

O territério camponés também se insere em conflito educacional: uma
educacdo meramente de qualificagdo técnica para a subordinagcédo do
camponés na logica de acumulacédo de terra e capital do agronegécio em
contraste com uma Educacédo do Campo, que nasce da terra, dos saberes e
da cultura camponesa, que resiste aos ataques e ofensivas do
desenvolvimento do capitalismo, para se preocupar com a emancipacdo
humana, com a formacao coletiva. (p. 338)

Na busca de referéncias sobre a Educacdo do Campo, materializada nas
acOes educativas do MST, cabe considerar que a educacdo enquanto uma pratica
social e politica sdo baseadas nas condi¢cdes de relacdes capitalistas sendo elas
caracterizadas na competicdo, desperdicio, consumo e violéncia. Nesse contexto,
segundo Frigotto (2009, p. 67) é necessario “produzir a subjetividade coletiva da
necessidade politica da praxis revolucionaria para a superacdo da sociedade
capitalista”.

Propusemos a compreensdo desse conjunto de aspectos relacionados a
Educacdo do Campo, por meio do seguinte problema de estudo: se e como a
Cultura Corporal esta retratada em textos/documentos elaborados pelo MST
referentes a Educacdo do Campo? Almejamos produzir elementos que contribuam
nas questdes coletivas em direcdo a superacdo do capitalismo. Para isso,
discorremos sobre a educacdo como um instrumento na luta de classes, junto a
descricao e andlise os textos/documentos produzidos pelo MST procurando verificar

as questdes relacionadas a sua concepc¢ao de educacéo e de Cultura Corporal.
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1.3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Apontamos como um aspecto central na construgdo do caminho
metodoldgico, a busca por uma “forma de compreensao mais ampla e cujos limites
sejam menos estreitos” (GOLDMANN, 1978, p. 46). Para que esse caminho seja
efetivado é necessario compreender que o0 ato de pesquisar esta atrelado ao ato

criativo de pensar, problematizar, formular questdes e respondé-las. Pesquisar

significa aprender a por ordem nas proprias ideias. Nao importa tanto o
tema escolhido mas a experiéncia de trabalho de pesquisa. Trabalhando-se
bem ndo existe tema que seja tolo ou pouco importante. A pesquisa deve
ser entendida como uma ocasido Unica para fazer alguns exercicios que
servirdo por toda a vida. O trabalho de pesquisa deve ser instigante, mesmo
que o objeto ndo pareca ser tdo interessante. O que o verdadeiro
pesquisador busca € o jogo criativo de aprender como pensar e olhar
cientificamente (GOLDENBERG, 2004, p. 68).

Assim, sdo com essas considera¢cdes que nos propomos a construir a analise
de textos/documentos pedagogicos do MST, buscando compreender o projeto de
educacéo e a Cultura Corporal. Essa teméatica de estudo foi definida apos uma visita
a ENFF, a qual produziu uma motivacdo para pensar sobre a Cultura Corporal nos
espacos do MST, em especial, se e como a Cultura Corporal pertence a educacéo
dos trabalhadores rurais proposta pelo MST. Esse tema foi sendo desdobrado a
partir da problematizacdo de apontamentos sobre o Trabalho humano e o
Capitalismo e sobre a pratica social da Educacao Fisica problematizada pela Cultura
Corporal, por fim apresentamos um levantamento bibliografico sobre Educacédo do
campo e o MST.

O levantamento bibliografico foi definido a partir de questdes que nos ajudam
a compreender a Educacdo do Campo, dando destaque ao MST. Para o
levantamento dos artigos/periédicos estabelecemos a seguintes palavras-chave:
“‘Educacdo do Campo” e “MST”. A selecao dos artigos foi realizada a partir de alguns
critérios, sao eles: 1) pertencer aos periddicos nacionais disponiveis na Scientific
Eletronic Library Online — SciELO e na Biblioteca Digital da Questdo Agraria
Brasileira; 2) ter sido publicado no periodo entre 2012 e 2017; 3) Ser classificado
acima de B2 a partir da categorizacéo e classificacdo Qualis do quadriénio 2013-
2016 nas respectivas areas de avaliagdo: “educagdo”, “Educacdo Fisica” e

“interdisciplinar”. Apresentamos a seguir os artigos utilizados:
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QUALIS
) QUALIS X QUALIS QUANTIDADE
REVISTA - ISSN EDUCA(;AO IEI'DS%J(?A'\ACAO INTERDISCIPLINAR | DE ARTIGOS
Brasileira de Educacdo
Fisica e Esporte B1 B1 B1 1
1807-5509
Campo-territorio
1809-6271 B3 - B2 !
Conjectura: Filosofia e
educacéao Bl - B3 1
2178-4612
Curriculo sem Fronteiras
1645-1384 A2 B3 Bl !
Educacéo Popular
1678-5622 B2 - B2 3
Educacao e Pesquisa
1517-9702 Al ) B1 1
Educacao e Realidade
2175-6236 Al B2 A2 !
Educacdo & Sociedade
0101-7330 Al B2 A2 !
Educacg&o em Revista
1082-6621 Al B2 A2 2
Educacao: Teoria e
pratica Bl B4 B3 2
1981-8106
GEOSUL
2177-5230 c ) Bl !
HISTEDBR online
1676-2584 Bl B4 Bl 3
Ibero-Americana de
estudos em Educacao A2 B4 B2 1
1982-5587
Motrivivéncia
2175-8042 BS B2 B4 2
NERA
1806-6755 ) J B2 2
Nuances: Estudos sobre
educacéo B2 B4 B2 1
2236-0441
Pensar a Préatica
1980-6183 B2 B2 B2 !
Psicologia & Sociedade
1807-0310 A2 B2 A2 !
Reflex&o e acéo
1982-9949 Bl B4 B2 >
Total 31 artigos

A partir do levantamento bibliografico foi possivel delimitar o problema de

pesquisa, essa delimitacdo resultou na referéncia tedrica para a analise, que

compreendemos ser

pela totalidade concreta, pois buscamos considerar 0s

aspectos histdricos, politicos, econébmicos, sociais e culturais que constituem dessa

realidade. Para subsidiar essa andlise, nos apropriamos das contribuigdes teoricas
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do fil6sofo italiano Antonio Gramsci - dando relevo aos elementos que
problematizam a questéo do intelectual, da cultura e da proposta da escola unitaria -
a serem consideradas como referéncias nesse estudo para analise dos dados
levantados.

Como o enfoque tedrico, propde-se uma andlise de cunho qualitativo, tendo
como parametros os dados obtidos nos textos/documentos disponiveis na biblioteca
virtual, denominada: “Biblioteca Digital da Questdo Agraria Brasileira”. Neste acervo
destacamos a sessao intitulada “Caderno de Estudo e Cartilha”, que seréo
utilizados, portanto, como fontes de pesquisa no presente estudo. Dessa forma, a
selecdo foi definida a partir dos textos/documentos que estavam disponiveis nesta
sessdo e possuiam como centralidade as questdes vinculadas a educacéo.
Portanto, elencamos os seguintes textos/documentos: (1) Boletim da Educacédo do
n°01 ao 12 e (2) Caderno da Educacéo do n° 01 ao 13.

Devido a estruturacdo e organizacdo metodoldgica da presente pesquisa,
observamos que ela se caracteriza enquanto uma pesquisa de cunho qualitativo,
assim, apontamos alguns dos elementos propostos por Minayo (2002), referentes a

pesquisa qualitativa:

A Pesquisa qualitativa responde a questdo muito particulares. Ela se
preocupada, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracles, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das rela¢des, dos processos e dos fendmenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizacéo de variaveis. (p. 20)

Como dissemos, para fundamentar nossa questao de investigacdo elegemos
como referencial tedrico o filésofo Antonio Gramsci. Cabe destacar que Antdnio
Gramsci foi o fundador do Partido Comunista Italiano e em 1921 se tornou deputado.
Foi preso em 1926 aos 35 anos, ficando por mais de 10 anos em Carcere sob a
alegacédo de ter um cérebro revolucionario e em decorréncia disso deveria parar de
funcionar. Este periodo demarca a origem dos Cadernos do Carcere, uma de suas
principais contribuicbes para o pensamento filosofico-politico da humanidade.
Gramsci sO saiu do céarcere trés dias antes de morrer, falecendo na madrugada do
dia 27 de abril de 1937, com apenas 46 anos (FIORI, 1979). Na sequéncia, trazemos
um pouco da compreensdo dos elementos teéricos conceituais de Anténio Gramsci

gue adotamos como referéncia no presente estudo.
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1.3.1 REFERENCIAL TEORICO

Por que ler Gramsci e entender a realidade? Por que optamos por Gramsci
como referencial tedrico? Escolhemos Antonio Gramsci, enquanto referencial tedrico
da pesquisa, por considerar que suas contribuicbes para o pensamento dialético
estdo diretamente relacionadas a historicidade e a totalidade social. O pensamento
dialético ou o método dialético é aquele do qual buscamos nos aproximar e aplicar
ao longo da pesquisa. Este método esta atrelado e permeado pela categoria de
totalidade, de acéo, de critica e de mudanca social. Deste modo, esta diretamente
relacionado com as ciéncias humanas, historicas e sociais. Para Frigotto (2008), a
perspectiva materialista historica retrata uma concepg¢do de mundo e sociedade e é

vinculada ao método e

a dialética, para ser materialista e histérica, ndo pode constituir-se numa
“doutrin@” ou numa espécie de suma teleoldgica. Ndo se pode constituir
numa camisa-de-forca fundada sob categorias gerais nao-historicizadas.
Para ser materialista e histérica tem que dar conta da totalidade, do
especifico, do singular e do particular. Isto implica dizer que as categorias
totalidade, contradicdo, mediacdo, alienacdo ndo sdo aprioristicas, mas
construidas historicamente. (p. 73)

Essa construcao historica realiza-se predominantemente por meio da relacéo
entre a humanidade e a pratica social do trabalho. No desenvolvimento da pesquisa
buscaremos trazer elementos dessa construcdo histérica por meio das ciéncias
humanas. Para pensarmos sobre a concep¢do de ciéncias humanas destacamos
Goldmann (1978), que atribui como centralidade as ciéncias humanas a categoria de
totalidade e suas consequéncias na acdo humana. Assim sendo, os fenémenos, as
perspectivas e as ideologias revelam-se de diferentes maneiras no pensamento
cientifico devido as diversas formas de compreender um mesmo problema ou uma
mesma realidade. No intuito de compreender essas diferencas observam-se as
possibilidades e limites de cada perspectiva que, por sua vez, revelam os diferentes

caminhos e possibilidades de ver o mundo.
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Ja que toda acao é o resultado de vontades diversas, com diverso grau de
intensidade, de consciéncia, de homogeneidade com o inteiro conjunto de
vontade coletiva, é claro que também a teoria correspondente e implicita
sera uma combinacdo de crencas e pontos de vista igualmente
desarticulados e heterogéneos. Todavia, existe adesdo completa da teoria a
pratica, nestes limites e nestes termos. Se se coloca o problema de
identificar teoria e pratica, coloca-se neste sentido: no de construir, com
base numa determinada pratica, uma teoria que, coincidindo e identificando-
se com os elementos decisivos da propria pratica, acelere o processo
histérico em ato, tornando a pratica mais homogénea, coerente, eficiente
em todos os seus elementos, isto é levando-a a maxima poténcia; ou entao
dada uma certa posicdo tedrica, no de organizar o elemento pratico
indispensavel para que esta teoria e pratica seja colocada em acdo. A
identificacdo de teoria e pratica € um ato critico, pelo qual se demonstra que
a pratica é racional e necessaria ou que a teoria é realista e racional.
(GRAMSCI, 2013, p. 260)

Na aproximagdo com o materialismo historico dialético para fundamentar
nosso estudo destacamos também as contribuicbes de Karel Kosik, que em sua

obra traz elementos sobre o método e a natureza da realidade concreta, pois

ao teorizar sobre o materialismo histérico dialético como método, elege a
totalidade como uma categoria fundamental para se analisar e conhecer a
realidade em suas mdltiplas determinacdes e, nos alerta sobre a
necessidade da compreensdo da existéncia de uma unidade dialética de
base e supra-estrutura. Para o referido autor, 0 movimento dessa unidade é
a chave para compreendermos “a natureza da realidade social”, as relagdes
nela e por ela estabelecidas, e, ainda, entendermos o homem como sujeito
objetivo, histérico social. Kosik remetendo ao pensamento marxiano
considera que a realidade social se desdobra a partir do movimento
dialético entre a base econdmica (economia, forcas produtivas, relacdes
sociais de producdo) e supra-estrutura politico-ideoldgica (esfera politico-
juridica, educacdo, religido, cultura, Estado), de forma que a primeira
determina a segunda e, esta por sua vez mantém as relagfes sociais e de
producdo estabelecidas na primeira, legitimando o modo de producéo
capitalista. (LUCENA; NETTO, 2010, p. 219)

As multiplas determinacBes existentes na realidade fazem parte de um
processo complexo e elaborado no pensamento e do pensamento da humanidade.
Esse pensamento é fruto da relacéo entre o abstrato e o concreto, no esforco pela
compreensao da realidade social. A busca por essa compreensao € a tentativa pela
maior aproximacao possivel da dialética do concreto, que se apresenta através de
planos e dimensdes reais para a leitura da realidade (KOSIK, 1976). Deste modo,
para conseguir realizar essa leitura da realidade € necessario compreender o
“tratamento do fendmeno das ideologias para o estabelecimento de um método
cientifico para as ciéncias histéricas e sociais” (GOLDMANN, 1978, p. 50). Assim, a

leitura da realidade por meio de uma pesquisa cientifica se concretiza a partir do
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dominio de um método. Sem o dominio do método a dialética ndo existe. 1sso posto,
destacamos a necessidade do método dialético para a manifestacdo do

conhecimento humano.

A dialética da atividade e da passividade do conhecimento humano
manifesta-se sobretudo no fato de que o homem, para conhecer as coisas
em si, deve primeiro transforma-las em coisas para si, tem primeiro que
submete-las a prépria praxis: para poder constatar como sdo elas quando
ndo estdo em contato consigo, tem que primeiro entrar em contato com
elas. O conhecimento ndo é contemplacdo. A contemplacdo do mundo se
baseia nos resultados da praxis humana. O homem s6 conhece a realidade
na medida em que ele cria a realidade humana e se comporta antes de tudo
como ser pratico (KOSIK, 1976, p. 22).

Nesse sentido, ao pautar a realidade no todo estruturado e dialético, todo e
qualquer fato pode vir a ser racionalmente compreendido, pois “para a dialética
marxista, o conhecimento é totalizante e a atividade humana, em geral, € um
processo de totalizagdo, que nunca alcanga uma etapa definitiva e acabada”
(KONDER, 1981, p. 36). Assim, compreende-se que a acumulacdo e/ou soma dos
fatos ndo significa conhecer a realidade; logo, a totalidade concreta. Isso ocorre em
razdo de uma praxis utilitaria, fragmentaria e do senso comum, ocasionando o
impedimento da compreensdo dos fatos que compdem a realidade. Esse
impedimento ocorre em razdo da sociedade estar dividida em classes sociais e
fundada na divisdo e hierarquizacdo do trabalho humano (KOSIK, 1976). Desta
forma, o trabalho humano, a realidade e suas contradi¢cdes estdo relacionados com
a dialética na medida em que ela ndo existe sem a existéncia dos mesmos.

Partimos da compreensao que a realidade é a relagcdo do mundo fenoménico
com o mundo da esséncia de maneira distinta e interdependente. Por esta
compreensao a realidade € a materialidade dialética de ambos, a qual denominou de
mundo da pseudoconcreticidade. A pseudoconcreticidade e seu duplo sentido se
apresentam e se escondem no movimento da realidade concreta (KOSIK, 1976).
Esse movimento da realidade concreta, no qual a pseudoconcreticidade é
pertencente, se faz enquanto condicdo necessaria para a materializacdo do método
dialético, em que a busca pelo rompimento “com o modo de pensar dominante ou
com a ideologia dominante é, pois, condicdo necessaria para instaurar-se um
método dialético de investigacao” (FRIGOTTO, 2008, p. 77).

Para compreendermos o método dialético de investigagdo, devemos entender
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a ciéncia e o conhecimento a partir da relacdo entre o fendbmeno da coisa e a coisa
em si. Assim, “o conhecimento é que é a propria dialética em uma das suas formas;
o conhecimento é a decomposigédo do todo” (KOSIK, 1976, p. 14). A decomposicéo
do todo é necessaria para a ciéncia, para a producdo do conhecimento e o existir da
pesquisa, pois segundo Kosik (1976) “o conceito da coisa € compreensao da coisa,
e compreender a coisa significa conhecer-lhe a estrutura” (p. 14). O conhecimento
da estrutura ocorre por meio da separacao entre fendémeno e esséncia e, com isso, 0
essencial e o secundario se apresentam. Todavia essa decomposicdo do todo néo é
facil de ser feita porque o mundo da pseudoconcreticidade esta relacionado ao agir
humano, a sua existéncia.

Para Kosik (1976, p. 9), “a dialética trata da “coisa em si”. Mas a “coisa em si”
nao se manifesta imediatamente ao homem”, pois a realidade imediata ndo se
apresenta visivel e aparente aos homens. Isso resulta na criagdo da existéncia real
gue, ao relacionar-se ao pensamento comum, materializa algo diferente. Mas o
mundo fenoménico e a esséncia ndo sdo totalmente diferentes e independentes
porque “a realidade é a unidade do fenbmeno e da esséncia” (p. 12). Deste modo, o
processo de interlocucédo entre a realidade e o método dialético - que por sua vez
compdem o processo de producdo do conhecimento, denominado por Frigotto
(2008) como processo dialético da realidade - o “que importa fundamentalmente nao
€ a critica pela critica, o conhecimento pelo conhecimento, mas a critica e o
conhecimento critico para uma pratica que altere e transforme a realidade anterior
no plano do conhecimento e no plano historico-social” (p. 81). Para Gramsci a
dialética também é compreendida como Filosofia da Praxis através da unidade entre

teoria e pratica. Assim, o materialismo histérico trabalha com a matéria, pois

Para a filosofia da praxis, a “matéria” ndo deve ser entendida nem no
significado que resulta das ciéncias naturais [...], nem nos significados que
resultam das diversas metafisicas materialistas. [...] A matéria, portanto, ndo
deve ser considerada como tal, mas como social e historicamente
organizada pela producdo e, desta forma, a ciéncia natural deve ser
considerada essencialmente como uma categoria histérica, uma relacao
humana. [...] Na realidade a filosofia da praxis ndo estuda uma maquina
para conhecer e estabelecer a estrutura atbmica do material, as
propriedades fisico-quimico-mecéanicas dos seus componentes naturais [...],
mas enquanto é momento das forgcas materiais de producdo, enquanto 6
objeto de propriedade de determinadas forcas sociais, enquanto expressa
uma relagdo social e esta corresponde a um determinado periodo histérico.
[...] [Assim,] segundo a teoria da praxis, é evidente que ndo € a teoria
atomista que explica a histéria humana. (GRAMSCI, 2013, p. 160-163)
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J& a dialética compreendida por Gramsci, segundo Baratta (2011), também
esta atrelada a uma linguagem da hegemonia, da préxis, da teoria das distincdes e
diferencas e do contraponto espacial.

Dessa combinacdo nasce a complexidade da teoria gramsciana, ou a sua
capacidade de fazer frente ao desenvolvimento da complexidade social. [...]
A complexidade, quer dizer, a combinacdo da dialética com o contraponto
espacial. [...] contradicbes tendem, por um lado, a cristalizar-se como
oposicoes irredutiveis, objetos de conflito irreconciliavel e, no limite, mortal,
tradutiveis na linguagem da forca e do dominio; por outro, a apresentar-se
como oposicdes afrontaveis como espirito hegemonico, dialégico e
democratico, a serem traduzidas em luta hegeménica. (p. 259-261)

O pensamento de Gramsci € composto por inUmeros conceitos e categorias,
0 conceito de intelectual que iremos discorrer e desdobrar durante o texto perpassa

por toda a obra do autor. Para dar inicio destacamos o seguinte trecho:

A passagem do saber ao compreender, ao sentir, e vice-versa, do sentir ao
compreender, ao saber. O elemento popular “sente”, mas nem sempre
compreende ou sabe; o elemento intelectual “sabe”, mas nem sempre
compreende e, menos ainda, “sente”. [...] O erro do intelectual consiste em
acreditar que se possa saber sem compreender e, principalmente, sem
sentir e estar apaixonado (ndo s6 pelo saber em si, mas também pelo objeto
do saber), isto €, em acreditar que o intelectual possa ser um intelectual (e
nao um mero pedante). (GRAMSCI, 2013, p. 221)

Compreender a funcdo do intelectual € notar que o intelectual ndo deve
apenas saber ou deter as questdes vinculadas a cientificidade, mas para além de
saber, ele deve compreender e sentir a realidade e a humanidade nela inserida.
Nota-se que para Gramsci (2001, p. 18), “todos os homens sao intelectuais, mas
nem todos os homens tém na sociedade a fungado de intelectuais.” Assim, a funcéo
de intelectual esta atrelada a atividade que o individuo realiza na sociedade e para a
sociedade e ndo ao predominio quantitativo de atividades vinculadas as funcdes
especificamente intelectuais. “E no conjunto das relagdes sociais que o homem se
faz intelectual. Por isso, o potencial intelectual tem a ver diretamente com a condicéo
social e de classe sobre a qual se ergue seu potencial, aliado ao trabalho realizado”
(MALINA, 2016, p. 53).

Deste modo, a funcdo de intelectual esta relacionada ao local em que ocupa
na divisdo social do trabalho, assim, o intelectual ndo se define “por aspectos

internos a atividade que o individuo realiza, mas na forma como essa atividade
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insere-se na totalidade das relagbes sociais” (DUARTE, 2006, p. 91). Nesse sentido,
o que define os intelectuais € a funcdo que “desempenharam e desempenham no
complexo processo de transformacdo ou de conservacdo do modo pelo qual se
desdobra a totalidade da vida social capitalista, fundada na contradicéo de classe”
(MARTINS, 2011, p. 135). Portanto, existe um potencial intelectual que esta
diretamente vinculado a classe social, a relagéo entre a divisdo social do trabalho e
a funcdo de intelectual - é categorizada por Gramsci (2001) em dois tipos de
intelectuais: Intelectual Tradicional e Intelectual Organico.

Intelectuais do tipo tradicional reproduzem ideias de grupos historicamente
constituidos, derivados da escraviddo do mundo classico e de estruturas
econOmicas anteriores, significando uma intelectualidade n&o interrompida mesmo
com as modificagcdes sociais e politicas. A categoria mais caracteristica destes
intelectuais sdo os eclesiasticos (GRAMSCI, 2001). Esses intelectuais estédo
“vinculados a interesses de modos de producdo ja ultrapassados, em que
expressam uma continuidade histérica que néo sofreu alteracbes mesmo perante as
mudancgas sociais e politicas” (SANTOS, 2007, p. 37).

O Intelectual do tipo orgéanico esta presente nas funcdes sociais enquadradas
no modelo atual do sistema econdémico. Sdo aqueles que dentro da sua propria
classe ou representando outra, se tornam organizadores e dirigentes dessa classe.
Para Gramsci (2001), “organico” € o compromisso que os intelectuais podem ter com
a classe social a qual esta vinculado no processo que travam na disputa pela
hegemonia em uma totalidade sécio-histérica. Deste modo, o intelectual organico, é
o intelectual do nosso tempo, € aquele que independente da profissdo exerce uma
funcdo social relacionado a disputa de hegemonia. Outro ponto a ser considerado

sobre questédo do intelectual, especificamente sobre o intelectual do campo:

sao em grande parte, “tradicionais”, isto €&, ligamos a massa social do
campo e pequeno-burguesa, de cidades (notadamente dos centros
menores), ainda ndo elaborada e posta em movimento pelo sistema
capitalista: esse tipo de intelectual pe em contato a massa camponesa
com a administracdo estatal e local (advogados, tabelides etc.) e, por esta
mesma funcao, possui uma grande fun¢éo politico-social, j& que a mediacao
profissional dificilmente se separa da mediacao politica (GRAMSCI, 2001, p.
22).

O fio condutor da andlise gramsciana sobre os intelectuais reside no papel

que desempenham na disputa pela hegemonia entre as classes de uma
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determinada formacdo econdmica e social (MARTINS, 2011). Esses elementos

compdem o

objetivo de construcdo tedrico-metodoldgico, Gramsci relativizou a beleza
da premissa para ndo recair nem em um idealismo de pensar o intelectual
somente enquanto poténcia, tampouco em um positivismo sobre o qual se
trata de, somente, uma visédo de capacidade biologicista. A universalizacdo
do ser intelectual como uma caracteristica humana, contudo, logo recai ao
real concreto da sociedade de classes. (MALINA, 2016, p. 54)

Para que o intelectual consiga exercer a sua funcéo social na disputa pela
hegemonia é necesséario perpassar pelo campo da cultura. Para Gramsci ndo se
trata da cultura como um saber enciclopédico, mas uma maneira de “organizagao,
disciplina do préprio eu interior, apropriacdo da propria personalidade, conquista de
consciéncia superior [...] compreender seu préprio valor historico, sua propria funcao
na vida, seus proprios direitos e seus préprios deveres” (GRAMSCI, 2004, p. 58). A
discusséao sobre cultura também permeia a obra de Gramsci (2001) e, em destaque,

a relacao entre a cultura com a escola unitéaria.

No campo cultural encontra-se a proposta da escola unitaria. Conhecé-la
demanda uma andlise do conjunto da obra de Gramsci, a luz de suas
teorias sobre o Estado, elaboradas para compreender um momento novo da
luta de classes, que abrange o fascismo, a revolugdo bolchevique, a
formagé&o de partidos socialistas e comunistas, o crescimento dos sindicatos
de trabalhadores, o aumento de organiza¢des sociais, as politicas para
universalizar a escola publica, o americanismo e fordismo, entre tantas
outras mudancas da sociedade. (DORE, 2014, p. 230)

A compreensdo da escola unitaria se d4 em dialogo com um projeto de
Estado imerso na luta de classes. Deste modo, segundo Dore (2014, p. 3030)
“Gramsci desenha a escola unitaria no ambito de uma discussdo mais ampla sobre a
organizacao da cultura e o papel dos intelectuais”. Gramsci (2001) buscava inserir
0s jovens na atividade social, apds atingirem uma maturidade de suas capacidades,
intelectual e pratica, em conjunto com a criacdo da autonomia na orientacdo e na
iniciativa. Considera que a partir da “escola unica inicial de cultura geral, humanista,
formativa, que equilibre de modo justo o desenvolvimento das capacidades de
trabalhar manualmente e de desenvolvimento das capacidades de trabalho
intelectual” (p. 33) se contribui para um projeto de formacdo humana referenciada na

omnilateralidade. Esse projeto de formacéo se da pela relacdo cultura, intelectuais e
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a realidade concreta, que envolvem inumeras questdes como: o Estado, a luta
hegemodnica, o mundo de producdo e o0s processos educacionais. Todos esses

elementos relacionam-se ao principio educativo.

O principio educativo em Gramsci, por exemplo, é pertinente ao contetido
formador de uma nova hegemonia. O procedimento desta nova hegemonia
também é necessariamente uma tarefa pedagogica, na qual a escola tem
papel fundamental por dispor de meios para a formacdo intelectuais
especializados e uma nova classe dirigente, elevando o nivel de
consciéncia da populacéo através também de uma escola Unica, unitaria. O
fato de existir uma escola Unica, no entanto, ndo significa fazer a mesma
abordagem em todas as escolas, levando-se em consideracdo
caracteristicas diferenciadas, como a cultura local. (MALINA, 2016, p. 76)

A relacdo entre uma nova hegemonia e o principio educativo, se faz presente
no projeto de uma nova concepc¢éao da escola e de processo pedagogico. Todavia, é
sabido que esses elementos atualmente estdo imersos nas caracteristicas e
particularidades de cada regido ou de cada cultura local. Por isso, & necessario
compreendermos a escola enquanto instrumento de um processo de formacao

humana integral, no conjunto das questdes sociais, politicas, econémicas e culturais.

O conceito e o fato do trabalho (da atividade tedrico-pratica) € o principio
educativo imanente a escola priméria, ja que a ordem social e estatal
(direitos e deveres) é introduzida e identificada na ordem natural pelo
trabalho. O conceito do equilibrio entre ordem social e ordem natural com
base no trabalho, na atividade tedrico-pratica do homem, cria os primeiros
elementos de uma intuicdo do mundo liberta de toda a magia ou bruxaria, e
fornece o ponto de partida para o posterior desenvolvimento de uma
concepcdo historica, dialética, do mundo, para a compreensdo do
movimento e do devir, para a avaliacdo da soma de esforcos e de sacrificios
que o presente custou ao passado e que o futuro custa ao presente, para a
concepcao da atualidade como sintese do passado, de todas as geracdes
passadas, que se projeta no futuro. (GRAMSCI, 2001, p. 43)

A escola pode ser entendida como ferramenta para a resisténcia e a mudanca
social e também instrumento para manutencdo do sistema capitalista. Vale dizer,
que “a luta pela educagao € a mesma pela hegemonia, porque o homem deve ser
preparado para participar na diregcdo da vida social e na condigdo das massas”
(JESUS, 2005, p. 119). Participar da direcdo da vida social, ndo é algo simples. Por

isso, destacamos 0 seguinte:
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Sabemos que a obra e a praxis politica de Gramsci caracterizam-se pelo
“otimismo da vontade e pessimismo da razao”, para utilizar uma sua célebre
expressdo. Isto €, a davida metddica da razdo ndo mata o engajamento da
vontade de alterar as relacdes sociais tendo a escola como um instrumento
social fundamental para a emancipacdo humana, pois a educacdo e a
cultura sdo o substrato para o cultivo de um novo consenso em favor de
valores como a solidariedade e a igualdade com vistas a constru¢cao de um
mundo justo e fraterno. De outro lado, sua tese da articulagdo sincrénica
entre o projeto pedagdgico da escola unitaria e 0 projeto politico
revolucionario, o livra definitivamente tanto da acusacdo de idealismo
pedagégico como da acusacdo de determinismo econémico. (NOSELLA;
AZEVEDO, 2012, p. 29)

Partindo da frase de “otimismo da vontade e pessimismo da razido”, e da
compreensao da escola enquanto instrumento pela emancipa¢do humana é sabido
gue no atual sistema capitalista ndo € possivel uma emancipacdo humana, mas
existe a busca pela emancipacao e por uma nova hegemonia e assim a luta por uma
nova sociedade. De acordo com Marinho (2010, p. 65) “Gramsci destaca o papel do
intelectual como elemento de mediagdo na busca pela hegemonia”. Sobre este

conceito, Malina (2016, p. 65) acrescenta que

no pensamento gramsciano, o conceito de hegemonia aparece, na verdade,
implicitamente desde seus primeiros escritos, quando considera que ha
necessidade da classe trabalhadora de tornar-se dominante e dirigente [..]
O conceito gramsciano de hegemonia apresenta-se como sendo um dos
mais importantes de sua teoria e, tal como os outros, estd dialeticamente
entrelagado aos demais. Em sintese, seu conceito de hegemonia considera
gue na sociedade a classe dominante também estd na luta por hegemonia
que, por sua vez, é fruto da sua dominancia também como classe dirigente
por sobre a classe dirigida. (MALINA, 2016, p. 65-72)

Cabe pensar que devido a luta pela hegemonia, surgem lacunas que podem
ser ocupadas pela contra-hegemonia, almejando diferenciar-se da hegemonia
vigente. Outro elemento que ocupa essas lacunas na luta hegembnica sdo o0s
aparelhos privados de hegemonia, jA mencionados anteriormente, que apresentam
possibilidades de luta contra-hegemodnica. Junto a esses aparelhos, existem os
mediadores desse processo de luta hegeménica, em sua maioria sao os intelectuais,
de maneira especial os intelectuais organicos (MALINA, 2016). Junto a isso, Marinho
(2010) compreende que a hegemonia em Gramsci assumiu o0 sentido de direcdo e
de “prevaléncia, ou seja, possibilidade de uma extensdo maior sobre uma extensao

menor (classes subalternas e classes dominantes)” (p. 65). Dessa forma,
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0s processos hegemdnicos e contra-hegemdnicos sdo necessariamente
pedagoégicos, pois visam intervir no meio existente, trespassado pelas
relacdes sociais, e pretendem a manutencdo ou ruptura do sistema vigente,
a nivel macro ou micro. [..] O conceito de hegemonia em Gramsci reflete
uma busca do dominio em torno de ideias que se articulam de maneira
combinada entre um consenso das ideias do Estado e da classe dominante
para com as massas e que quando néo se estabelecer, utiliza-se a forgca e a
coercdo. Este consenso é mediado pelos intelectuais, que organizam a
cultura e solidificam a hegemonia para o senso comum, em torno das ideais
do Estado e da classe dominante. Tal solidificagdo ocorre carreada de
forma conjunta com a ideologia que, por sua vez funciona como um
cimento, ou seja, os intelectuais tém e utilizam a ideologia quando fazem a
articulacdo das ideias, que é transmitida nas ideias adquiridas pelo senso
comum. Neste sentido, os intelectuais tém papel fundamental na construcao
da hegemonia em torno das ideias do Estado e da classe dominante.
(MALINA, 2016, p. 75-115)

Deste modo, a disputa pela hegemonia esta atrelada as estratégias do
capitalismo para obtencdo e manutencdo da mesma. Nesse caso, 0 Estado na sua
funcdo pedagdgica e, portanto, politica € 0 modo necessario da atuacao estatal na
consecucgdo da hegemonia dominante (MELO, 2011). Em contrapartida a luta pela

contra-hegemonia se faz presente nas contradi¢des da civilizagdo burguesa.

A civilizacdo burguesa moderna, na visdo de Gramsci, se perpetua atraves
de operacdes de hegemonia — isto €, através das atividades e iniciativas de
uma ampla rede de organizacBes -culturais, movimentos politicos e
instituicdes educacionais que difundem sua concepgdo do mundo e seus
valores capilarmente pela sociedade. Mas — deve-se logo acrescentar —
Gramsci ndo compreende as operagfes hegemdnicas como unidirecionais;
elas ndo consistem somente na transmissdo e disseminacdo de ideias e
opinides dos grupos dominantes para os estratos subalternos. A atividade
cultural, no sentido mais amplo do termo, também estimula novas ideias nos
setores privilegiados da sociedade, permite-lhes enfrentar novos problemas
e permanecerem sintonizados com as demandas e aspirac¢des de todos os
setores da sociedade; em poucas palavras, ela reforca a capacidade dos
grupos dominantes para olhar além do proprio interesse corporativo e
estreito e, portanto, ampliar sua acdo e influéncia sobre o resto da
sociedade. A hegemonia, tal como Gramsci a concebe, é uma relagdo
educacional. (BUTTIGIEG, 2003, p. 46)

A questdo da hegemonia também esta atrelada a funcdo dos intelectuais, e
por isso, devemos considerar as questdes vinculadas a totalidade concreta, tal como
0os elementos sobre o intelectual e a cultura em discussdo no presente estudo.
Assim, busca-se compreender o papel do intelectual, estabelecendo um dialogo
interpretativo do conceito junto a compreensao de cultura.

Diante do exposto, neste primeiro capitulo apresentamos uma
contextualizacdo sobre trabalho, educacdo e formacdo humana. Em seguida

apresentamos questdes sobre a “Pratica Social da Educacgéo Fisica pela Cultura
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Corporal” e uma revisao de literatura sobre a “Educacgéo do Campo e o MST”, para
melhor delimitacdo do problema de estudos. Esse capitulo também foi composto
pela metodologia e pelo referencial teérico - Antonio Gramsci -, dando relevo ao
conceito de intelectual, cultura e hegemonia.

No segundo capitulo trazemos uma abordagem descritiva e uma abordagem
critica dos textos/documentos investigados e disponibilizados na Biblioteca Digital da
Questdo agraria do site do MST, com fins de responder ao problema de estudo
proposto: Se e como a Cultura Corporal esta retratada em textos/documentos
elaborados pelo MST referentes a Educacado do Campo? Além disso, apresentamos

nossas consideracdes finais com as referéncias bibliograficas.



No presente capitulo,

CAPITULO Il

58

trazemos a descricdo e a andlise de 26

textos/documentos que constituem o “Boletim da Educacdo” e o “Caderno da

Educacéo” disponibilizados na Biblioteca Digital da Questdo Agraria Brasileira do

MST, objeto de estudo na pesquisa ora apresentada. Em razdo do numero de

textos/documentos levantados, optamos por identificd-los por uma equivaléncia

numérica conforme apresentamos logo abaixo:

'T‘I;I)?:c?/rgocumentio Titulo do Texto/Documento ézglicagécc)je
T (T | e e (7S CTATGSS 105 |0
Texto 2 (T2) “Educacéo no Documento Basico do MST” 19912
Texto 3 (T3) “O que queremos com as escolas dos assentamentos” 1991b
Texto 4 (T4) “Como deve ser uma escola de assentamento” 19922
Texto 5 (T5) “Como fazer a escola que queremos” 1992b
Texto 6 (T6) “A importancia da pratica na aprendizagem das criancas” 19932
Texto 7 (T7) “Escola, trabalho e cooperagao” 1994
Texto 8 (T8) “Como fazer a escola que queremos: o planejamento” 19952
Texto 9 (T9) ;Erslzlig?\d (()jeu m5; p?op?)ast as:erle em areas de assentamento: 1995b
Texto 10 (T10) “Principios da Educag¢do no MST” 19962
Texto 11 (T11) “Pedagogia da Cooperacao” 19972
Texto 12 (T12) “Escola ltinerante em acampamentos do MST” 19982
Texto 13 (T13) “Como Fazemos a Escola de Educagao Fundamental” 1999
Texto 14 (T14) “Nossa concepcao de educacéo e de escola” 20012
Texto 15 (T15 ;Zﬁgg%?gia do Movimento Sem Terra: acompanhamento as 2001b
Texto 16 (T16) “Como trabalhar a mistica do MST com as criangas” 1993b
Texto 17 (T17) ;Cégmga ;::gtilbar a comunicagdo nos assentamentos e 1993¢
Texto 18 (T18) “O trabalho e a coletividade na educacgao” 1995¢
Texto 19 (T19) “O desenvolvimento da educagao em cuba” 1995d
Texto 20 (T20) “Educacéo infantil: construindo uma nova crianga” 1997b
Texto 21 (T21) “Educagédo no MST: Balango 20 anos” 20042
Texto 22 (T22) “Alfabetizacao” 1998b
Texto 23 (T23) “Jogos e brincadeiras infantis” 1996b
Texto 24 (T24) ;Iicrigsggio de Jovens e Adultos: sempre € tempo de 2003
Texto 25 (T25) “Educacéo infantil: movimento da vida, danga do aprender” 2004b
Texto 26 (T26) “Dossié: MST escola — Documentos e Estudos 1990 — 2001” | 2005

Desse modo, inicialmente apresentamos uma abordagem descritiva de cada

um desses textos. Em seguida, trazemos uma abordagem critica dessa analise
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descritiva dos textos, tendo como base a referéncia tedrica dos conceitos de
Intelectual e Cultura em Gramsci.

A selecdo desses textos como objeto de andlise se deu por meio de uma
busca na biblioteca virtual do MST, denominada: “Biblioteca Digital da Questao
Agraria Brasileira”. Dentro deste acervo procuramos o0s textos/documentos
produzidos pelo MST que possuiam como centralidade o debate sobre educacao.
Nessa busca, descobrimos a secéo intitulada “Caderno de Estudo e Cartilha”, no
gual destacamos o Boletim da Educacédo do n° 01 ao 12 e o Caderno da Educacéo
don°01 ao 13.

Esses textos/documentos s&do considerados pelo MST como sendo o0s
‘principais estudos e documentos que referenciaram o trabalho do Setor de
Educacao” por eles produzido. Dessa maneira, nossa analise destacara as questdes
relacionadas a elaboracgéo, construcdo e sistematizacdo do projeto de educacdo do

MST, e se e como a Cultura Corporal esta presente neste conjunto de producdes.

2.1 ABORDAGEM DESCRITIVA DOS TEXTOS/DOCUMENTOS

A abordagem descrita destina-se a apresentar uma sintese dos
textos/documentos, visando destacar as questdbes que contemplam o
desenvolvimento da presente pesquisa. Principiamos esse topico pela descricdo do
‘Dossié: MST escola — Documentos e Estudos 1990 — 2001” (T26), que esta
organizado em 15 textos/documentos. Deste modo, apresentamos um de seus

objetivos:

resgatar a memoria de nossa reflexdo sobre a escola, disponibilizando-a de
forma organizada para estudo de nossos educadores e nossas educadoras.
Ao chamar a atencdo para esta dimenséo de trajetoria e de processo de
construgdo, queremos instigar a andlise critica dos materiais produzidos,
como forma de provocar também a reflexdo sobre como podemos avancar
em nossa producdo tedrica e em nossa pratica concreta nas escolas
publicas vinculadas ao Movimento. (MST, 2005, p. 5)

Na busca da realizacdo deste objetivo o dossié foi organizado pelo Setor de
Educacdo do MST e produzido pelo Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa de
Reforma Agraria (ITERRA), deste modo, os textos/documentos selecionados para a

sistematizacdo deste dossié ndo foram de modo aleatorio, pois
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foi este o periodo em que o MST se dedicou a uma produgdo tedrica
especifica sobre a escola de educacdo fundamental e foram estes os
principais estudos e documentos. [Assim] durante estudos realizados em
nossos cursos de formacdo de educadores, pela constatacdo de que
poucas das pessoas que trabalham atualmente nas escolas das areas de
reforma agréaria, e mesmo em outras atividades do setor de educacao e do
conjunto do Movimento, conhecem o conjunto de materiais e a trajetoria da
reflexdo do MST sobre a escola. (MST, 2005, p. 5)

Esse processo de construcéo e reflexdo sobre o projeto de educacdo do MST
foi resultado de um projeto coletivo, do qual participaram: trabalhadores das escolas
em areas de reforma agraria, setor de educacdo do MST, entre outros sujeitos que
estavam compondo esse processo. Pois, existia a necessidade de ampliar a
discussdo sobre o assunto a educacdo e a escola que queremos dentro do

Movimento Sem Terra.

E momento de voltar a discutir com toda nossa base “o que queremos com
as escolas dos assentamentos e acampamentos do MST”, quais as tarefas
pedagogicas especificas da escola na formacdo dos Sem Terra e como
organizar sua pratica educativa para que contribua na construcédo do projeto
de sociedade socialista que defendemos e na emancipacdo social e
humana dos seus sujeitos.

E hoje, temos que fazer esta discussao olhando nossa experiéncia em uma
dupla perspectiva. A perspectiva de cultivo da identidade politica e
pedagoégica de uma escola publica vinculada a um movimento social como o
MST, e também a perspectiva de fortalecimento da mobilizacdo “por uma
Educacgéo do Campo”, que consideramos uma das nossas ferramentas de
ampliagcdo da luta pela universalizacdo do direito & educacéo e a escola (o
gue ainda ndo conquistamos em nosso pais), e de constru¢cdo de um projeto
de educacéo vinculado as lutas de resisténcia do conjunto dos camponeses
e pela transformacé&o social. (MST, 2005, p. 6)

O T1 é uma das primeiras sinteses produzidas pelo MST apds a criacdo do
seu setor de educacéo. Seu contetdo € composto por relatos de experiéncias sobre
o desenvolvimento o processo de educacdo nos acampamentos e assentamentos
do estado do Rio Grande do Sul. E apontam a necessidade de falar sobre a historia
da educacdo no MST nos ultimos 10 anos. Esse periodo é composto pela luta e
organizacdo do direito a educacdo publica e gratuita, a0 acesso a escola e ao
processo de ensino que dialogue com a luta no e do campo. Assim, um se seus

objetivos € apresentar a relacéo entre a luta pela terra e a educacéo.
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Queremos mostrar que existe uma relacdo direta entre esta trajetéria e a
propria dindmica evolutiva da luta pela terra como um todo: a medida que
mudam as concepcgdes e estratégias gerais do MST, muda também o tipo
de discussao e de reivindicacdo que se faz em relacdo a educacdo e a
escola (MST, 1990, p. 11).

A procura por essa relagcédo entre a luta pela terra e a educacgao, perpassa
pela luta por reforma agraria e por outras lutas sociais travadas pelo Movimento Sem
Terra. A luta pela educacdao realizada pelo MST esta para além dos muros da escola
e do proprio MST, e estd vinculada ao projeto de educacdo popular, de uma

Educacao do Campo, almejando

uma escola organica a sua organizagdo e aos processos de
desenvolvimento rural propostos e implementados pela luta [...]. Uma escola
gue deveria valorizar a histéria de luta destas familias, ensinando a ler e a
escrever através de experiéncias que também desenvolveram o amor a
terra e ao trabalho. (MST, 1990, p. 11-13)

A luta por essa escola é reflexo da necessidade de explicar para as criangas
gue ali viviam o porqué de estarem ali acampadas. Todavia ndo era consenso a
instalacdo de escolas nos assentamentos, nem por parte dos assentados tampouco
pelo Estado. Este “fato traz a tona a complexidade politica da questdo dos Sem
Terra que trafegam permanentemente, nos escorregadios limites entre o legal e o
legitimo, e entre as contradi¢cdes e tendéncias de cada conjuntura” (MST, 1990, p.
15). O T1 destaca a necessidade de pensarmos uma educacéo que relacione escola
e producdo, escola e cooperacdo agricola, buscando a relacdo entre ensino e
trabalho. Assim, o MST se prop8e a pensar a educacdo no contexto da luta pela

terra.

O novo, pois, ndo esta na originalidade da proposta ou, nha invencao de uma
nova teoria pedagégica, mas sim, na pratica concreta que esta conseguindo
talvez recuperar a esséncia do ato educativo: ndo é original dizer que a
educacéo é importante nos processos de transformacéo social, mas é nova
a valorizagédo pratica da educacgéo nas lutas populares, especialmente as do
meio rural. [...] Ou seja, o novo, ou o “diferente” como dizem, estd em
encontrarmos nas suas experiéncias cotidianas, as vezes apenas intuitivas,
eivadas de ambiguidades, os grandes principios das propostas ja estudadas
e reestudadas da educacao popular. (MST, 1990, p. 27)

No texto sdo mencionados varias vezes “escola diferente”, “professores
diferentes”, “alunos diferentes”, onde esse “diferente” relaciona-se ao novo. O novo
enquanto sintese da realidade concreta materializada no ato educativo, no fazer das

lutas populares no ambito da educacéo, deste modo, a educacdo estar atrelada as
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guestdes do cotidiano dos trabalhadores do campo, que pode ser manifestada de

diversas maneiras em especial enquanto educacao popular.

A compreensdo do surgimento desta nova pedagogia apenas revela a
grandeza e a complexidade do trabalho a realizar. Do brotar até o dar frutos
hd um longo caminho a ser percorrido. Fazer crescer a organizagdo do
Setor de Educacdo, qualificar as formas de enfrentamento das barreiras
oficiais, estudar muito, discutir sempre, auto-avaliar-se permanentemente.
Estas sdo as tarefas que, além do mais, podem permitir um dialogo fecundo
com todos os grupos identificados com esta luta, num auténtico processo de
reeducacdo da sociedade como um todo. (MST, 1990, p. 28)

O T2 foi publicado ap6s o 6° Encontro Nacional do MST, e apresenta as
metas nacionais tracadas a partir das linhas politicas elaboradas para o periodo de
1989-1993. Foi definido o papel da escola, enquanto um instrumento de
transformacéo social e formacao de militantes, a partir de um projeto de educacéo
pautado nas experiéncias concretas e abstratas, atrelado aos elementos que
estimulam a criticidade e a criatividade. Para conseguir ampliar e fortalecer a relacéo
entre a escola e o MST, foi norteado por principios, como: trabalho, organizacéo
coletiva, formacéo integral, democracia, mudanca social e dialética.

E dado destaque as questdes referentes a orientacdo relacionada ao
aprofundamento e a materializacdo das linhas politicas estabelecidas. Esse objetivo
s6 sera alcancado, através de discussbes realizadas em todos os estados,
almejando construir e fortalecer o setor de educacdo dos estados. Esse processo
deve procurar articular o professor, para que os principios pedagogicos do MST
sejam empregados em todas as escolas de acampamentos e assentamentos.

Durante tal processo sera necessario realizar um levantamento de todos o0s
aspectos das escolas do MST (estruturais e sociais). Enquanto demandas
vinculadas ao Estado estdo: a criagdo de novas escolas e a legalizacdo das
atividades educacionais desenvolvidas para que todas as criancas tenham acesso a
escola. Em relacdo aos professores, além de buscar a articulacdo, almeja-se que os
mesmos sejam vinculados ao MST e que tenham um tempo destinado para a
formacé&o continuada.

Enquanto um encaminhamento fica estabelecido a elaboracdo de um “Manual
Nacional de Educagéo” que servira como uma orientacdo nacional, que possui como
objetivo a sistematizacdo de um curriculo minimo e de uma proposta béasica de

7

educacdo do MST. Mas para que o objetivo seja alcancado é indispensavel
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organizar espacos de discussOes e debates que utilizem esses e outros materiais
para a socializacao e sistematizacéo das experiéncias pedagdgicas em todo o pais.
O T3 foi a primeira producdo politico-pedagdgica sobre a escola feita pelo
MST. Retoma-se a discussdo sobre a luta pela educacdo e o processo de
consolidacdo das escolas. Sabe-se que esse processo ndo acontece de maneira
simples, mas sim como consequéncia de uma luta coletiva. Deste modo, essa escola
€ construida levando em consideracdo a realidade social e seus desafios para

supera-los.

Enfrentando as dificuldades com criatividade e disposicdo, estamos
construindo um novo jeito de educar e um novo tipo de escola. Uma escola
onde se educa partindo da realidade; uma escola onde professor e aluno
sdo companheiros e trabalham juntos — aprendendo e ensinando; uma
escola que se organiza criando oportunidades para que as criancas se
desenvolvam em todos os sentidos; uma escola que incentiva e fortalece os
valores do trabalho, da solidariedade, do companheirismo, da
responsabilidade e do amor a causa do povo. Uma escola que tem como
objetivo um novo homem e uma nova mulher, para uma nova sociedade e
um novo mundo. (MST, 1991b, p. 31)

Esse projeto de educacdo esta vinculado a um projeto de sociedade e uma
classe social - a classe trabalhadora. Para que o projeto aconteca foi constituido um
setor destinado para pensar essas questdes dentro do MST, intitulado Setor de
Educacado. Esse setor possui como um de seus objetivos romperem com as cercas
de “mais este latifundio: o latifundio do analfabetismo e da educacdo burguesa,
fazendo a Reforma Agraria também do saber e da cultura” (MST, 1991b, p. 31). Para
gue essa tarefa seja efetivada o MST estabeleceu certos objetivos. Alguns desses
objetivos ja foram apresentados no T2, deste modo iremos destacar algumas
guestdes: “A luta ndo pode parar’, “a realidade do povo trabalhador’, “além de
estudar devem participar das lutas” e “0 novo ja comecga agora”. A partir dessas
guestdes a escola deve estar destinada a contribuir no processo de compreensao da
realidade, esse processo deve ser construido de maneira coletiva a partir de
ferramentas, maquinas e técnicas estabelecidas, para contribuir na organizacao.

Nessa concepcao a escola deve estar vinculada ao ato de fazer, relacionando
as situacdes, acontecimentos e problemas do cotidiano, possibilitando contribuir no

enfrentamento para com os problemas e questdes sociais.
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Seria bom se toda Escola, algum dia, funcionasse como uma
COOPERATIVA, onde as criancas decidissem o que fazer dentro e fora da
sala de aula: o que produzir na roca da Escola, que animais criar, como
vender a producdo, o que fazer com o dinheiro, como se organizar para o
estudo... Os alunos estariam divididos em setores (ensino, producéo
vegetal, producdo animal, alimentacdo, limpeza, administracdo, saulde,
comunicacéo, brincadeiras...), fariam suas assembleias, planos de trabalho,
avaliacdo... Desta forma as criancas estariam experimentando como
funciona de fato uma cooperativa controlada pelos TRABALHADORES.
(MST, 1991b, p. 32)

A escola seria o lugar para formar novos homens e mulheres, com o intuito de
conceber uma consciéncia organizativa a partir de novos valores, como: a
solidariedade, a responsabilidade, a disciplina, entre outros. Tais elementos estariam
em diadlogo com a busca do conhecimento e da compreensdo da producdo da
humanidade sendo ela fruto do trabalho manual ou intelectual, lembrando que nao
existe trabalho manual sem o intelectual e trabalho intelectual sem o manual. Na
verdade, a escola deve formar “pessoas capazes de construirem uma nova forma de
CONVIVER, de TRABALHAR, de FESTEJAR as pequenas e grandes vitorias dos
trabalhadores.” (MST, 1991b, p. 33)

Em vista disso, a escola tem enquanto objetivo a formacéao integral do aluno
tanto nos aspectos especificos dos conteudos e disciplinas, quanto dos aspectos
sociais da realidade concreta. O MST estabelece enquanto principios pedagogicos:
‘todos ao trabalho”; “todos se organizando”; “todos participando”; “todo o
assentamento na escola e toda a escola no assentamento”; “todo o ensino partindo
da pratica”; “todo professor é um militante”; “todos se educando para o novo”. A
partir desses principios almeja-se que a escola consiga contribuir para a formacao
de novos sujeitos para uma nova sociedade.

O T4 destaca que o projeto de educacdo construido pelo MST esta
sedimentado na cooperacao, almejando “uma escola do nosso jeito, que nos ajude a
enfrentar os problemas do dia-a-dia” (MST, 1992a, p. 39). Para alcancar esse
objetivo o setor de educacdo do MST buscou produzir materiais que contribuam com
esse projeto de educacao. A partir dessa necessidade foi elaborado/produzido o
“Boletim da Educacao” com a periodicidade a cada 2 ou 3 meses, como obijetivo de
fomentar as discussbes sobre da proposta de educacdo do MST e subsidiar o
trabalho docente.

Com esse intuito sao levantadas questbes que problematizam a escola que

gueremos, a partir do lema “Ocupar, resistir e produzir: também na educagao!”. As
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guestdes apresentadas estéo relacionadas a escola do MST e seus desafios perante
a formacdo das criancas para o trabalho, buscando estimular a cooperacdo, a
coletividade e a democracia, e contribuir no desenvolvimento cultural e individual dos
alunos. O conhecimento deve estar vinculado a relacao entre pratica e teoria. No
processo de apreensao e constru¢cdo do conhecimento o professor possui papel de
militante e a escola, papel de formar militantes e estimular a mistica da luta popular.

A escola do MST prioriza valores como: “a disciplina pessoal ligada a
organizacdo pessoal e coletiva”’, “o amor ao trabalho e ao estudo, e espirito de
sacrificio”, “critica séria e fraternal”, “perseverangca no esforgo”, “honestidade” e a
“capacidade de encontrar felicidade no meio da luta” (MST, 1992a, p. 48-49). Todos
esses valores e principios estdo para além dos muros da escola, esta vinculado a
um projeto de sociedade, um projeto de educacdo, que compdem a realidade
concreta enquanto um possivel instrumento de mudanga. “Uma Escola alegre e
séria deve ser nossa meta para este exercicio de ser feliz.” (MST, 1992a, p. 49).

O texto 5 também busca apresentar os objetivos e principios da escola do
MST. E exposto no texto que a escola necessaria para o MST é a escola que busca
construir e a resistir na terra. Em relacdo aos elementos que nos possibilitam pensar
sobre o0s aspectos curriculares, € necessario que seja elaborado pelos sujeitos que
compOe a escola. A definicdo de curriculo para o MST é: “um conjunto de praticas
gue sao desenvolvidas de forma planejada pelo coletivo da escola.” (MST, 1992b, p.
52). Deste modo, o MST defende um curriculo centrado na pratica, vinculado a
compreensao que é atraves da pratica que a crianca/aluno conseguird compreender
a realidade concreta em sua totalidade.

Ao tentar realizar permanentemente a relacao entre teoria e pratica, concreto
e abstrato, imaginacdo e materializacdo, o MST busca atrelar os elementos do
curriculo com a compreensao de uma educacédo dialética. Também é destacado no
texto diferencas entre o curriculo proposto pelo MST e o curriculo tradicional, dentre
eles estdo: ter como centralidade de espaco para a realizacdo do processo de
aprendizagem ndo apenas a sala de aula, mas todos 0s espacos possiveis que
possibilitem o dialogo com a pratica social; E as especificidades dos conteudos

escolhidos estao diretamente vinculadas as necessidades sociais.
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Isso ndo quer dizer que a escola ndo tenha lista minima dos contetdos de
cada matéria, ou em cada &rea. Pode ter. Deve ter. S6 que 0 mais
importante ndo é conseguir a qualquer custo seguir toda a lista. O mais
importante é fazer avancar o conhecimento das criancas sobre a realidade
proxima e distante. (MST, 1992b, p. 53)

Nessa proposta, 0 curriculo e sua composicdo ndo ocorrem de maneira
mecéanica, mas de modo que busque estar em constante diadlogo com a pratica
social e as necessidades sociais daquele contexto e para além dele. Desse modo,
essas necessidades ndo devem estar apenas vinculadas ao imediatismo, mas para
além dele. A construcado do curriculo € um espaco destinado a pensar sobre o
processo de aprendizagem, através do planejamento das préticas, acbes e
atividades propostas, assim, serdo estabelecidos “um tempo determinado para o
trabalho, para os jogos, para as brincadeiras, para o estudo. Ndo é mais passar o
dia inteiro sentadas na sala de aula, mas também néao é passar o dia na horta; é
preciso equilibrar o tempo” (MST, 1992b, p. 53).

Para a aplicacdo desse curriculo € necessario destacarmos o papel do
professor, e as tarefas e funcdes que precisam ser assumidas por ele, dentre as
guais estdo: conhecer os problemas sociais que estado presentes naquele contexto,
seja ele acampamento ou assentamento, junto aos aspectos culturais, politicos,
educacionais entre outros. Todavia esses elementos somente serdo apreendidos e
compreendidos pelo professor por meio de sua participagdo organica no
acampamento ou assentamento em que esta inserido.

Sao apresentadas no decorrer do texto duas questdes de destaque para a
consolidagcédo do curriculo, sédo elas: “como planejar nosso trabalho de acordo com
esse curriculo que parte da préatica” e o “material para sua consulta” (sugestdes de
temas, problemas e assuntos). A primeira questao esta diretamente vinculada ao ato
de planejar e avaliar. Assim foram estabelecidas algumas sugestdes, a saber: “1.
Ter bem claro os objetivos da escola”; “2. Transformar a realidade em temas
geradores”; “3. Definir os objetivos especificos para cada unidade temética”; “4.
Planejar a relacdo entre o estudo e o trabalho das criancas”; “5. Escolher os
conteudos a serem desenvolvidos a partir do trabalho ou tema”; “6. Pensar em como
podem ser desenvolvidos os conteldos na sala de aula”; “7. Prever os recursos e
materiais necessarios”; “8. Pensar como podera ser feita a avaliacdo”; “9. Prever o
tempo de duracéo deste plano” (MST, 1992b, p. 54-68).

Todos esses pontos apresentados para nortear um curriculo fundado nos
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principios do projeto de educagdo do MST, busca estar fundamentado na teoria,
mas vinculado a préatica. Para isso, € necessario que todos 0s pontos sejam
realizados da maneira mais eficiente possivel, contudo, o curriculo € um plano que
orienta a nossa acéao, todavia algumas alteragcbes podem acontecer no decorrer do
processo. Pois, o trabalho pedagdgico ndo se da de modo estatico e mecanico, mas
sim de maneira dindmica e participativa.

Outro elemento importante para o desenvolvimento do curriculo é a
organizacdo da escola, vinculada a essa questdo também aparecem alguns
aspectos a ser considerados, como: a organizagdo como uma cooperativa; estimular
o vinculo entre a leitura e o estudo; estabelecer vinculo com os aspectos culturais
relacionados as questdes da terra; por fim, que a escola ndo perca de vista a busca
por uma nova organizagdo social, compreendendo todas as contradi¢cdes
estabelecidas socialmente.

O T6 é um texto que “representa um momento especifico de reflexdo
pedagodgica sobre a escola, produzida a partir das primeiras experiéncias do MST
com os cursos formais alternativos de educacao técnico-profissional de nivel médio”
(MST, 2005, p. 8). O principal objetivo do texto € pensar em uma metodologia que
relacione aprendizagem e trabalho, como elementos fundantes do processo
educativo. Deste modo, busca-se esclarecer e justificar alguns desafios e
necessidades na relacdo entre o processo educativo e a pratica. Destacando como
uma as motivacdes desse processo as necessidades concretas. De tal forma, o
processo de aprendizagem torna-se interessante e significativo para quem aprende,
tornando o ato de aprender coisas novas necessarias para um “viver melhor”.
Existem inOmeras maneiras de pensar e construir o processo de aprendizagem que
relacione teoria e pratica, mas que toma como ponto de partida a pratica, o texto

destaca dois jeitos:

1° Jeito: Acontece quando as criangas falam, estudam ou pesquisam sobre
praticas, mas ndo as realizam dentro da escola. [...] Em qualquer destas
situagbes, o partir da pratica significa partir de uma teoria sobre a pratica e
ndo de uma prética real. [...] 2° Jeito: Acontece quando as criangas estudam
sobre PRATICAS REAIS, ou seja, as que estdo sendo feitas através da
Escola ou acompanhadas diretamente por ela, no momento mesmo da agéo
educativa. Tém que ser, entdo, praticas das proprias crian¢as, acontecendo
durante o processo educativo que se desenvolve na escola (MST, 1993a, p.
84).
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Ambas as maneiras buscam relacionar prética e teoria, contudo acontecem
de maneiras diferentes, uma utiliza os temas geradores, ou seja,
“assuntos/problemas da realidade que ao serem estudados geram conhecimento,
saber sobre a realidade, e que poderdo também gerar novas praticas” (MST, 1993a,
p. 84). E a outra utiliza os objetos geradores que s&o “as a¢des das criangas sobre
um determinado objeto da realidade e as respostas deste objeto diante de cada
passo da acgéo, vao conduzindo o processo de aprendizagem das criangas” (MST,
1993a, p. 85).

No texto justificam a diferenca entre temas geradores e objetos geradores no
processo de aprendizagem do seguinte modo: “1° jeito leva ao SABER ou a um tipo
de aprendizagem que podemos chamar de FORMACAO. O 2° leva & aprendizagem
do FAZER, que também podemos chamar de CAPACITACAO” (MST, 1993a, p. 85).
Em suma, concluem que ambas as maneiras sdo adequadas e necessarias, porém
nao podem ser misturadas ou confundidas, pois possuem objetivos diferentes.

No T7 destaca-se a relacdo entre educacao e trabalho como centralidade na
concepcao de educacdo do MST, pois a concepcao de educacdo esta baseada na
“‘dimensao educativa do trabalho e da cooperagao” (MST, 2005, p. 8). Junto as
referéncias tedricas e politicas que norteiam a escola do MST, aspirando uma escola
gue construa tanto o assentamento, quanto o socialismo. Neste sentido, o texto traz
alguns elementos que contribuem na fundamentacao desse projeto de educacao.

Sendo assim, apresenta-se a discussao entre teoria e pratica e a necessidade
de um equilibrio entre as duas, ao compreender que “a teoria € fundamental, desde
que seja construida a partir de uma pratica e visando retornar a ela.” (MST, 1994, p.
90). E destacado no texto que a pratica social que mais interfere na vida humana é o
trabalho e quando discorremos sobre processo educativo o trabalho também
aparece enquanto centralidade no processo, por isso a compreensao do trabalho
enquanto principio educativo.

Ao pensar sobre as dimensdes do trabalho enquanto principio educativo e
sua materializacdo na formacdo humana sdo apresentadas algumas contribuicdes,
como: a formacao de consciéncia, “por consciéncia entendemos a visdo de mundo
das pessoas e seu jeito de se posicionar diante da realidade. Seu modo de pensar,
suas crengas, seus gostos, seus valores éticos e culturais” (MST, 1994, p. 91);
produz conhecimentos e cria habilidades, “grande parte do conhecimento cientifico

produzido pela humanidade nasceu a partir do trabalho e das necessidades de
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tornar a relacdo com a natureza mais facilitada e enriquecedora para o ser humano”
(MST, 1994, p. 91); e provoca necessidades humanas superiores “quanto maior o
namero e mais complexas as necessidades, maiores também sdo os motivos para
prosseguir e se qualificar no trabalho. E este parece ser o ciclo fundamental para o
ser humano” (MST, 1994, p. 91). Em sintese o MST defende que todo Trabalho é
educativo, ndo importando qual a sua natureza, pois compreendem que todo
Trabalho é necessério, e concluem a necessidade do trabalho interferir na totalidade
do ser social.

De tal modo, a necessidade da relagdo entre educacao e Trabalho, justifica a
necessidade do Trabalho estar inserido na escola, pois: compreendem a
“potencialidade pedagdgica do trabalho” (MST, 1994, p. 93); e entendem a escola
enquanto um local apropriado para a reflexdo sobre o mundo do trabalho, através as
mediacdes entre teoria e pratica. Ao considerar que a escola € o local especifico
para a socializacdo e a producdo do conhecimento cientifico, assim “o que
defendemos é que sejam teorizacbes sobre praticas sociais concretas em que 0S
alunos estejam envolvidos.” (MST, 1994, p. 93).

Por essa razdo, a escola deve ser um espaco propicio e que proporcione
reflexdes e vivéncias sobre o mundo do trabalho, sobre o valor social do trabalho e a
divisdo social do trabalho. Todas essas questdes que envolvem o trabalho devem
estar inseridas no contexto social da escola, seja por meio da organizacao,
manutencdo e estrutura da escola, seja pelas responsabilidades assumidas, ao
buscar elementos educativos que nos aproximem da cooperacdo e da democracia,
entre outras possibilidades. Logo, a discusséo e a reflexdo sobre o trabalho devem
estar presentes em todos 0s espacos da escola. Junto a isso, destacamos a o
seguinte trecho: “O MST defende em sua proposta de educacdo, que todas as
escolas de acampamentos e assentamentos sejam escola do trabalho, onde o
principio educativo fundamental esteja no trabalho” (MST, 1994, p. 94).

Portanto, a escola é o lugar de estudar a realidade concreta por meio do
trabalho através da teoria e da pratica, buscando formas para a cooperacéo, para o
trabalho coletivo, e preparar os alunos para o trabalho no campo atrelado a
tecnologia. “Queremos uma escola em movimento, em agdo. Onde todos estejam
envolvidos em algum tipo de trabalho, criando, inovando, conhecendo e
pesquisando [...]. [De tal modo], lutar pela sociedade sem explorados nem

exploradores” (MST, 1994, p. 95). Contudo para que essa escola consiga ser
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materializada ndo existe receita pronta. Essa escola deve ser construida a partir da
realidade e das particularidades de cada local, ao combinar “os objetivos mais
amplos com metas concretas e com as condi¢gdes objetivas de cada local.” (MST,
1994, p. 96).

Sao destacadas no texto as possibilidades de trabalho a ser realizado na
escola, estando pré-estabelecidas de acordo com a idade e o grau de
responsabilidade, sdo elas: trabalhos domésticos, trabalhos ligados a administracéo
da escola, a producdo agropecuaria e outras areas da producao, ligados a cultura e
a arte, entre outros. Contudo, o tempo destinado a permanéncia na escola €
organizado em tempos adequados para cada atividade, como: tempo de estudo e de
trabalho, estabelecidos de modo que em exista um dialogo, pois a Escola do
Trabalho possui como fung¢ao social “socializar conhecimentos em geral e ampliar a
visdo de mundo de cada aluno e do conjunto da comunidade. Questdes ligadas a
politica, cultura, arte, historia, a0 mundo em geral, também devem integrar n0ssos
programas.” (MST, 1994, p. 97).

Além do tempo estudo e trabalho, temos o tempo de jogos e brincadeiras,
tempo de trabalho dentro e fora da escola, e tempo de trabalho dos professores e
demais trabalhadores da escola, esses tempos sdo definidos em gestdo
democratica, que considera questdes, como: planejamento coletivo realizado com
organizacdo e participacdo da comunidade e a auto-organizacdo dos alunos.
Entretanto a escola do trabalho esta em construgao, pois “ninguém sabe bem o que
nao descobriu através de sua pratica. Isto quer dizer que para compreendermos
mesmo 0 que € escola do trabalho, precisamos comecar a fazé-la” (MST, 1994, p.
102).

O T8 procura discutir os elementos em torno do planejamento coletivo, com o
foco nas turmas de 12 a 42 série (que seria atualmente do 1° ao 5° ano). De tal

modo, o termo planejamento é definido como:

Pensar sobre o fazer é, basicamente, tomar decisdes sobre este fazer. O
planejamento é, entdo, um processo (também de acdo) de tomada de
decisbes sobre determinada acdo. O planejamento é uma atividade
essencialmente humana. Somente os seres humanos sdo capazes de
antever uma acao antes de realiza-la. (MST, 1995a, p. 106)

Trazendo essa compreensao de planejamento para a escola sdo destacadas

as seguintes dimensodes: planejamento global mais permanente (linhas pedagdgicas
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e administrativas da escola), planejamento anual das atividades (programacao da
escola) e o planejamento das aulas. Contudo o MST defende um planejamento
coletivo, deste modo “é um processo que combina participacdo com divisdo de
tarefas” (MST, 1995a, p. 108). Essa divisdo € organizada em instancias deliberativas
buscando um processo democratico, uma das instancias € a participacdo do
processo de planejamento enquanto uma atividade educativa, desse modo, “quanto
mais gente tiver que “esquentar a cabega” para definir os rumos da escola, maior o
numero de pessoas comprometidas com a pratica de uma nova educagao” (MST,
19954, p. 109).

Para a realizacdo do planejamento global sédo apresentados elementos de
composi¢cdo como sugestdo, exemplo: conhecer a realidade, elaborar propostas de
guestdes prioritarias, discutir com a comunidade, decidir em assembleia, registrar e
socializar as decisGes tomadas. Na concretizacdo do planejamento anual da escola,
que “consiste em elaborar a estratégia de agado para o prazo de um ano” (MST,
1995a, p. 114), pressupde-se que para a elaboracdo deste plano deve-se retomar o
plano global, realizar uma diagnose das questdes sociais da escola, e a partir da
diagnose tracar metas para o ano, atraves de atividades, do orcamento disponivel,
das possiveis fontes de recurso. Buscando vincular a metodologia de ensino a
proposta de educacdo do MST, através dos temas geradores, da relacdo entre
préatica e teoria, da participacao coletiva e a avaliacdo de tudo o que compdem esse
processo, sendo eles: alunos, professores, funcionamento da equipe,
desenvolvimento do plano, entre outras.

A respeito do planejamento das aulas, compreende-se que ele é composto e
perpassa por outros planejamentos, como: o planejamento geral, planejamento por
temas geradores ou outro tipo de unidades, planejamento semanal das aulas e o
planejamento diario. No entanto, o planejamento das aulas esta vinculado as
especificidades de cada turma, no qual devemos realizar: um diagndéstico da turma,
tracar os objetivos e metas em relacdo a turma, organizar os temas geradores,
pensar as praticas a serem enfatizadas, os conteidos e os métodos, e outros
elementos que podem compor esse processo. Em suma, o texto apresenta “taticas
para nosso planejamento estratégico, coletivo. Ou seja, organizamos um método
para construir, passo a passo, a escola que queremos.” (MST, 1995a, p. 128)

O T9 foi o primeiro texto do MST especificamente sobre os anos finais do

ensino fundamental. Esse texto comecou a ser construido em 1993, mas so6 foi
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publicado em 1995. O objetivo do estudo é pensar uma possivel organizacao
curricular, através da organizacdo de conteldos minimos relacionados a disciplinas.
Destacam que “esta € uma proposta que esta longe de ser definitiva. Trata-se
apenas de um inicio de reflexdo, que precisara de crivo da pratica e de sua
sistematizacéo, por parte dos educadores envolvidos” (MST, 1995b, p. 137).

Existe uma questdo que envolve essas turmas de 52 a 82 série (equivaléncia
atual do 6° ao 9° ano), em muitos assentamentos, a prioridade esta nas turmas dos
anos iniciais do ensino fundamental, assim, a proposta € pensar uma Escola Micro-
Regional, que consiga atender um maior numero de alunos de assentamentos e
comunidades préximas, na busca do fortalecimento dos povos do campo, por um
projeto social popular. Essa proposta surgiu devido a demanda em virtude que a
Unica possibilidade de continuar estudando € frequentando escolas do perimetro
urbano, e esse ensino disponivel ndo dialoga com o projeto de educacdo proposto
pelo MST.

Nacionalmente existem diferentes experiéncias de escolas que se habilitam a
oferecer a educacao fundamental nos anos finais, sdo as escolas: 1) que devido as
demandas dos alunos, o acesso foi prolongado para além dos anos iniciais, todavia
o curriculo é alinhado aos da cidade; 2) as escolas com curriculo alternativo
destinado ao meio rural e especifico para os anos finais do ensino fundamental; e 3)
as escolas agricolas sdo uma das possibilidades de ensino destinado ao trabalho no
meio rural.

A partir do exposto o MST luta prioritariamente pelo acesso a escola, mas
dentre as escolas apresentadas a meta € ampliar as escolas agricolas em
assentamentos, devido ao respaldo legal e econémico. O movimento ja possui uma
proposta pedagodgica para essas escolas. Os objetivos sdo muito proximos aos
estabelecidos para os anos iniciais, tendo como especificidade: capacitar para o
meio rural com a utilizacdo de técnicas especificas, contribuir na implementacédo e
sustentacdo da reforma agréaria, buscar uma formacédo politica, ideoldgica e ética
vinculada a consciéncia de classe, a capacitacdo para a organizacdo coletiva, a
autoformacao, e buscar formar alunos que consigam ingressar no ensino superior.

Acredita-se que esses objetivos somente serdo alcangados através de pilares,
como: 1) “educacdo para a transformacdo social”, por meio de conteudos criticos,
junto a métodos de ensino que possibilitem a criacdo, criticidade, argumentacao,

entre outros elementos; proporcionar atividades politico-culturais em didlogo com
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participacao de representantes do MST ou de outros movimentos populares; cultivar
as mais variadas formas de arte e o estimulo a participacdo de atividades que
envolvam o desenvolvimento coletivo, fisico e motor. 2) A escola e o
desenvolvimento rural; 3) Escola, trabalho e cooperacao, tendo o trabalho enquanto
principio educativo, por meio de atividades que envolvam uma iniciagdo tecnoldgica,
tecnologias alternativas e a participacdo dos alunos na organizacao do trabalho da
escola; 4) gestdo democratica ou direcao coletiva da escola; 5) ensino que busque
proporcionar aprendizagens significativas relacionadas ao conhecimento cientifico
da realidade; 6) educacao da postura e da ética; 7) cultivo da mistica da luta popular;
8) professor(a) militante.

O curriculo deve ser composto de disciplinas obrigatorias nacionalmente,
eixos tematicos, tempos ou tipos de atividades adequadas as condi¢des objetivas da
escola (tempo para aula, para praticas agropecuaria e/ou agroindustriais, para o
trabalho, a auto-organizacdo, atividades politico-culturais, oficinas e
complementacao de estudo) e sistemas de avaliacdo. Sao apresentadas algumas
sugestbes de conteudos para as disciplinas, destacamos as relacionadas a Cultura

Corporal que esta especificada enquanto a disciplina de Educacéao Fisica.

O que pretendemos é formar corpos e mentes saudaveis, com preparo
fisico, resisténcia e disposicdo para a luta, o trabalho e o lazer. Neste
sentido, a recomendacg&o é o que os momentos de Educacéo Fisica sejam
dedicados predominantemente para: ginastica (montar uma sequéncia fixa
de exercicios que trabalhem todas as partes do corpo), caminhadas longas
e cadenciadas, corridas, saltos em altura e distancia, corda, bastéo,
lancamentos, exercicios de relaxamento corporal e mental. Em relagéo aos
jogos, pode-se aproveitar o espa¢o da disciplina para ensinar as regras e
técnicas dos principais jogos recreativos e esportivos. Quanto a pratica dos
jogos, o melhor e que figue no espaco de lazer coletivo a ser organizado
pelos préprios alunos. (MST, 1995b, p. 149)

O T10 busca discorrer sobre os principios filosoficos e pedagdgicos da
educacdo no MST. Os principios sdo definidos como conviccbes que se tornam
referéncias para pensar a educacgao, “neste sentido, eles sdo o comecgo, o ponto de
partida das ag¢des” (MST, 1995b, p. 160). Esse processo ocorre na acao de pensar e
estudar as experiéncias vinculadas a pratica, sendo possivel avancar na coeréncia
das ac¢bBes no sentido estratégico. A educacdo nesse sentido estratégico esta
vinculada ao projeto de formacdo humana, mas também com o papel da escola.

Internamente o Setor de Educagcdo do MST surgiu com a demanda de se
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responsabilizar sobre as questdes que envolvem da escola, e para 0 movimento
falar em educacdo estd vinculado a espacos de alfabetizacdo (legais ou néo), de
educacao infantil e supletiva.

Os principios filosoficos estédo vinculados a uma visao de mundo e sociedade,
assim, a partir desses principios o projeto de educagdo busca: a transformacao
social, por meio de uma educagédo classista, massiva, vinculada ao movimento
social, aberta para 0 mundo e para o novo, buscando formar sujeitos capazes de
intervir e transformar a realidade; Uma educacgéo para o trabalho e a cooperacéao;
Uma educacdo pautada na omnilateralidade, buscando uma formagdo nas mais
variadas dimensdes humanas; Uma educacdo preocupada em formar com/para
valores humanistas e socialistas, na busca de uma nova ordem social, assim um
processo permanente de formacéo e transformacao humana.

Cabe também salientar os principios pedagdgicos enquanto concretizacéo e
materializagdo dos principios filosoficos, por meio da relagéo entre pratica e teoria, e
da combinacdo metodoldgica entre processos de ensino e de capacitacdo, sendo
eles coletivos e individuais. Contudo, partindo sempre da realidade e de conteudos
socialmente Uteis, considerando a importancia da educacédo para o trabalho e pelo
trabalho, assim a educacédo esta vinculada ao mundo do trabalho e utiliza-o
enquanto um método pedagodgico. Sem desconsiderar a relacdo entre 0s processos
educativos, os politicos e os econdmicos.

Destaca-se ao mesmo tempo a relacdo entre educacdo e cultura, assim a
“‘educacado pode ser considerada ao mesmo tempo um processo de producéo e de
socializacdo da cultura; pode ser ainda um processo de transformacéo cultural das
pessoas, dos grupos” (MST, 1995b, p. 172). Dentro dos principios pedagdgicos nao
podemos desconsiderar a necessidade de uma gestdo democratica e a auto-
organizacdo dos estudantes, também s8o0 necessarias pessoas que estejam
dedicadas a pensar, criar e contribuir no processo pedagoégico e a investigar a

realidades de inUmeras maneiras.

Mas atencao!

Ha um ingrediente, ao mesmo tempo téo singelo e tdo decisivo que, sem
ele, ndo é possivel realizar estes principios, esta educacao:

E o amor! (MST, 1995b, p. 177)

Ao final do texto eles destacam que esta sistematizacdo ainda ndo esta
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“‘disseminada em toda a nossa base social” (MST, 1995b, p. 179), assim apontam
gue o principal desafio em socializar essas producdes e reflexdes, desse modo, 0
projeto de educacdo do MST é algo a ser alcancado, diante dos problemas e
guestdes que envolvem a implementacao desta proposta de educagao.

O T11 é uma sintese dos resultados do | Encontro Nacional de Educadores e

Educadoras da Reforma Agraria — | ENERA. No inicio do texto € apresentado o

seguinte trecho que merece destaque:

Estou cada vez mais convencido de que: a alternancia ndo é uma
pedagogia: ela é apenas um detalhe da organizacédo do curso e da escola;
e, os temas geradores sdo um engano metodologico quando inventados:
tendem a ser fruto do idealismo e ndo aprendizagem-ensino sobre o real.
(MST, 19974, p. 181)

Esse trecho cabe ser destacado, pois faz uma critica ao que possivelmente
estava sendo entendido por pedagogia e temas geradores. E acrescenta que a
pedagogia da cooperagao ndo deve ser confundida com uma “nova pedagogia”, mas
ser uma pedagogia experimental, da producdo e do/em movimento. Essa
compreensao € resultado de uma discussao coletiva sobre a pedagogia que esta em
construcéo no MST.

Atrelado a compreenséo de cooperacao e a proposta de educacdo que esta
em construcdo foi estabelecido como um encaminhamento que as experiéncias
pedagodgicas sejam registradas e sistematizadas para uma possivel socializacéo.
Em suma, compreendem que todos “participam do processo, uma vez que 0S
problemas da vida e da pratica social sdo discutidos e avaliados coletivamente, com
a finalidade de reorganizar a agdo cooperada.” (MST, 1997a, p. 182). Esse trecho
justifica a necessidade de pensar esse projeto de educacéo pautado na cooperacao
e na socializacdo do conhecimento.

De tal modo, a construcdo desta “Pedagogia do Movimento Sem Terra” nao
deve estar destinada ou especifica a um periodo ou ciclo da educacédo, mas estar
vinculada a todo ciclo que compde o processo educativo, da educacado infantil ao
ensino superior. Todavia o ensino fundamental € considerado como o periodo de
maior possibilidade para a concretizacdo dessa proposta. Outro destaque deu-se
aos pilares que pautam o trabalho cooperado para o desenvolvimento dessa
pedagogia, sdo eles: auto-organizacdo e interacdo dos sujeitos envolvidos no

processo de ensino-aprendizagem, interagdo escola-comunidade, interagao afetiva,
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sistematizacdo e socializacédo das experiéncias, miticas, entre outros.

O T12 debate sobre escola itinerante e suas condi¢Oes relacionadas a
infraestrutura, funcionalidade, questbes pedagdgicas, entre outras. Tendo como
objetivo socializar o acumulo sobre o tema e mover pessoas na luta por uma
educacao de qualidade para todos. Também sao apresentados no decorrer do texto
relatos das experiéncias relacionadas a construcao e vivéncias de algumas escolas
itinerantes, contudo ndo nos atentaremos a esses relatos especificamente, mas as
guestbes e relatos gerais que estao vinculados a luta pelo direito a educacao, a
organizacdo da escola e processo de trabalho pedagodgico, junto aos limites e
possibilidades que envolvem o funcionamento da escola itinerante.

Pode-se destacar que um dos principais relevos desses relatos é a
participacdo das criangcas nesse processo. Contudo, a necessidade do acesso a
educacdo ndo é apenas das criancas, mas de todos aqueles excluidos desse
processo. Desse modo, ao considerarmos “que a luta pela terra continua, a cada
novo acampamento [assim] vai sendo organizada uma nova Escola ltinerante.”
(MST, 1998a, p. 188). Nesse processo de luta pela terra e pela educacdo, o MST
destaca uma equipe que se encarrega pelas responsabilidades vinculadas as
guestdes sobre a educacao, sdo eles: a Equipe de Educacdo dos Acampamentos e
Setor de Educacdo e a Secretaria Estadual de Educacédo. Todos esses espacos
estdo vinculados através das instancias internas.

Predominantemente as escolas dos acampamentos constroem seus
contetudos “no decorrer do processo pedagogico, considerando e respeitando os
conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade, contextualizando-os e
dando prioridade aos conteudos considerados socialmente Uteis e com sentido
concreto” (MST, 1998a, p. 189). A escola é organizada pedagogicamente em um
processo de construcado de referéncias, no momento em que alcancar o objetivo
estipulado para cada etapa, “passara para a etapa seguinte, ficando claro que o
ingresso ou a passagem das etapas podera acontecer em qualquer época do ano
letivo, a partir de avaliacao realizada pelos professores.” (MST, 1998a, p. 189).

Em relacdo aos dias letivos determinados pela LDB, a escola itinerante nao
utiliza o mesmo calendério, pois a escola acompanha o acampamento e todas as
mudancas e necessidades ali existentes. Deste modo, a escola itinerante deve
“respeitar o tempo de cada aluno na construcdo do seu conhecimento. A frequéncia

e o horério séo fixados a partir do compromisso assumido entre professores, alunos,
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comunidade do acampamento, secretaria de educagdo e MST.” (MST, 1998a, p.
189). Assim, a escola estrutura-se pedagogicamente através da “Diregao,

Secretaria, Superviséo e Orientacdo da Escola-Base.” (MST, 1998a, p. 189).

A Escola ltinerante foi pensada em tempo integral, onde os alunos tém aula
em um turno e no outro participam de oficinas pedagdgicas com o objetivo
de ampliar os tempos formativos, desenvolvendo habilidades e expressbes
culturais diversas. [...] A avaliagdo, na Escola Itinerante, ocorre de forma
global, participativa e continua, acompanhando o processo de construgédo
do conhecimento dos alunos. Diariamente o aluno é observado, avaliado e
acompanhado em seu desenvolvimento, conforme critérios estabelecidos
pelos professores em cada etapa. (MST, 1998a, p. 190)

Assim, a escola itinerante possibilita 0 acesso a educagdo em um processo
de luta a mudancas diaria no contexto da busca pelo direito a terra, a educacao, a
moradia, entre outras demandas do movimento.

O T13 tem como objetivo discutir as questdes que envolvem a organizacéo da

escola e suas relagdes sociais.

A Escola do MST é uma Escola do Campo, vinculada a um movimento de
luta social pela Reforma Agraria no Brasil. Ela é uma escola publica, com
participacdo da comunidade na sua gestdo e orientada pela Pedagogia do
Movimento, que como vimos, € na verdade o movimento de diversas
pedagogias. (MST, 1999, p. 205)

Deste modo, afirma-se que o MST possui uma pedagogia propria e que 0
“principio educativo principal desta pedagogia é o proprio movimento. Olhar para
esta pedagogia, para este movimento pedagdgico, nos ajuda a compreender e a
fazer avancar nossas experiéncias de educacido e de escola vinculadas ao MST”
(MST, 1999, p. 200). Assim, ser um Sem Terra nos tempos de hoje é estar vinculado
a uma identidade historicamente construida e que carrega nessa identidade todos os
processos de lutas do movimento, constituindo-se enquanto uma questdo cultural.
Deste modo, a “relacdo do MST com a educacéo €, pois, uma relacdo de origem: a
historia do MST é a historia de uma grande obra educativa. [...] O Movimento é
nossa grande escola, dizem os Sem Terra.” (MST, 1999, p. 200).

Pensar a educacdo e a escola no MST é encontrar 0 enraizamento na
coletividade, na formacdo humana durante o movimento pedagégico e a grande
tarefa “é se assumirem como sujeitos de uma reflexdo permanente sobre as praticas

do MST” (MST, 1999, p. 201). Essas praticas estdo expressas nas pedagogias em
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movimento, no sentido de contribuir na formagéo humana. Grosso modo, 0 processo
de humanizacao dos sujeitos sociais estd em constate mudanca, logo pertence a um
processo em movimento. Em alguns trechos do texto aparece o termo “pedagogia

do movimento”:

Isto ndo quer dizer que o MST tenha inventado uma nova pedagogia, mas
ao tentar produzir uma educacdo do jeito do Movimento, os Sem Terra
acabaram criando um novo jeito de lidar com as matrizes pedagdgicas ou
com as pedagogias ja construidas ao longo da histéria da humanidade. Em
vez de assumir ou se filiar a uma delas, o MST acaba pondo todas elas em
movimento, e deixando que a propria situacdo educativa especifica se
encarregue de mostrar quais precisam ser mais enfatizadas, num momento
ou outro. (MST, 1999, p. 201)

Em seguida sdo apresentadas algumas dessas pedagogias, sdo elas:
Pedagogia da luta social, Pedagogia da organizacdo coletiva, Pedagogia da terra,
Pedagogia do trabalho e da producdo, Pedagogia da cultura, Pedagogia da
alternancia (tempo escola e tempo comunidade). Essas pedagogias estdo presentes
nas dimensdes fundamentais que alicercam essa escola, sdo elas: “a sua estrutura
organica, o seu ambiente educativo, o trabalho/a producéo e o estudo” (MST, 1999,
p. 205). Daremos destaque ao elemento que compfe o0 processo educativo
denominado “Tempos Educativos” e ao “Espacgo Fisico”, que apresentam questdes
que envolvem o tema da pesquisa. Os “Tempos Educativos” possuem como
finalidade organizar diferentes “tempos” dentro da escola, destacando a ideia que o
tempo na escola ndo € apenas para aulas, deste modo existe o “Tempo

Esporte/Lazer”

E o tempo para a pratica de esportes e jogos coletivos que venham a
desenvolver valores como a cooperacdo e a socializacdo. Também é o
tempo destinado ao lazer, a brincadeiras, a prosas, passeios, piqueniques...
Serve também para o aprendizado de novos jogos e brincadeiras, para o
desenvolvimento da coordenagdo motora, da agilidade, da resisténcia
fisica... Ele visa a integracdo entre todos os educandos da escola,
propiciando um momento de ludicidade e alegria. Este tempo pode ser de
um periodo por semana (em torno de noventa minutos), pelo menos.
Também podem ser planejados momentos de lazer, livres, nos finais de
semana. Podem ser nas dependéncias da escola ou em outro local
conveniente. Neste tempo pode estar incluida a disciplina de Educacéo
Fisica, desde que também contenha o seu conteldo especifico. (MST,
1999, p. 216)

Em relacdo ao “Espaco Fisico”, existe uma “Area de Lazer e esporte”, que
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Pode ser um campo de futebol, uma quadra de vélei na grama ou na terra,
um pequeno bosque de arvores nativas para passeio com bancos para
sentar na sombra. Deve ter espaco para brincar e, logo que possivel, um
parque infantil. Com o tempo e se vier recursos especificos, uma éarea
coberta para as atividades em dias de chuva. (MST, 1999, p. 218)

O texto apresenta varios aspectos para o funcionamento da escola do MST e
esses aspectos compdem a totalidade de questbes necessérias para uma escola.

O T14 é composto pelos 10 principais pontos sobre a concepc¢ao de educacao
e escola presentes no MST. A primeira delas € a utilizacdo de pedagogias ditas
“ultrapassadas” pela logica da sociedade do sistema capitalista. A compreensao do
MST é que educacdo nao se limita ao espaco da escola, mas que esta presente em
todo o processo de formacdo humana e busca formacdo de sujeitos preocupados
com a transformacé&o social. O processo supracitado € denominado como pedagogia
do movimento.

Entretanto, a necessidade de criagdo e materializacdo da Escola também &
uma demanda histérica, devido ao ensino dessas escolas estarem atrelados as
guestdes do campo e para a transformacéo do meio rural.

Desse modo, é necessario pensar uma escola que contemple as questdes da
realidade do campo e que estejam alinhadas ao projeto de educacéo do MST, como
podemos destacar a escola de assentamento e a escola do MST. Essas escolas
representam um processo de luta e constru¢cdo de uma escola que esteja atrelada
aos elementos da pedagogia do movimento. Por fim sdo apresentados 11 principios

fundamentais dessa pedagogia:
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a) a relagdo entre pratica e teoria e a preocupacdo com a formacédo para a
acao transformadora;

b) a realidade e seu movimento como base da producdo do conhecimento;
c) selecdo de conteldos formativos socialmente Uteis e eticamente
preocupados com a formacdo humana integral;

d) educacéo para o trabalho e pelo trabalho, com énfase na cooperacao;

e) construcdo de um ambiente educativo que vincule a escola com os
processos econdmicos, politicos e culturais;

f) gestdo demaocratica, incluindo a auto-organizacdo dos educandos para
sua participacao efetiva nos processos de gestéo da escola;

g) praticas pedagdgicas preocupadas com a vivéncia e a reflexdo sobre
valores centrados no ser humano;

h) formacao para a postura e as habilidades de pesquisa;

i) cultivo da memoria coletiva do povo brasileiro e valorizacdo especial da
dimenséao pedagogica da historia;

j) vinculo organico da escola as comunidades do campo;

k) criacdo de coletivos pedagogicos e formacdo permanente dos
educadores; avaliacdo como um processo permanente, participativo, e que
envolve todos os momentos do processo educativo. (MST, 2001a, p. 234)

Todos esses principios buscam alicercar uma escola que esteja
comprometida com a formagdo humana dos sujeitos. Esse processo € composto por
elementos vinculados a cooperacdo, a auto-organizacdo, as habilidades, a
processos historicos e ao trabalho. E esses elementos possibilitam pensar e buscar
uma formacéo integral dos sujeitos do campo, onde consigam atrelar a realidade do
campo questdes da mais variada magnitude.

O T15 também apresenta questdes sobre a “Pedagogia do Movimento Sem
Terra”, pois é pensando sobre a pedagogia que conseguimos compreender e

avancar nas experiéncias relacionadas a educacéao e a escola.

A pedagogia do MST hoje é mais do que uma proposta. E uma pratica viva,
em movimento. E desta pratica que vamos extraindo as licdes para as
propostas pedagdgicas de nossas escolas, nossos cursos, e também para
refletirmos sobre o que seria uma proposta ou um projeto popular de
educacdo para o Brasil. (MST, 2001b, p. 235)

Mas esse processo € composto de desafios e superacdes para conseguir

colocar em pratica esse projeto de educacao, sao eles:
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1. Os sem-terra em luta construiram o MST. O MST, como coletividade de
luta em movimento produziu o nome préprio e a identidade Sem Terra.

2. O MST é o grande educador dos Sem Terra. E o0 MST educa os Sem
Terra inserindo-0os no movimento da histéria. E este movimento que vem
fazendo do trabalhador sem (@) terra um lutador do povo.

3. A relacdo do MST com a educacao €, pois, uma relacdo de origem: a
histéria do MST € a histéria de uma grande obra educativa. E quanto mais
claro fica o projeto histérico do Movimento, mais importancia os Sem Terra
passam a dar para a educacao.

4. Na tarefa educativa do MST ha pelo menos trés grandes desafios que
podemos enxergar, com os olhos de hoje: Ajudar as familias sem-terra a
romper com o processo de desumanizacdo ou de degradacdo humana a
gue foram submetidos em sua histéria de vida. [...] Garantir que estas
familias ‘fagam a volta’ assumindo a identidade Sem Terra, e ndo a
identidade do seu antigo opressor. [...] Trabalhar para que outras categorias
sociais assumam os valores e o jeito de ser dos lutadores do povo.

5. Olhar-se como sujeito educativo e compreender mais profundamente a
pedagogia que vem produzindo em sua histéria € uma das condi¢fes para o
MST dar conta destes desafios.

6. Alguns processos educativos basicos que formam os sem-terra do MST
nos trazem licbes pedagodgicas importantes nesta perspectiva. [Sendo] “o
proprio movimento da luta, em suas contradicdes, enfrentamentos,
conquistas e derrotas. A pedagogia da luta educa para uma postura diante

da vida que é fundamental para a identidade de um lutador do povo.

7. A Pedagogia do Movimento Sem Terra ndo cabe na escola, mas a escola
cabe nesta pedagogia. E cabe ainda mais quando se deixa ocupar por ela.
8. A escola que cabe na pedagogia do MST é aquela que ndo cabe nela
mesma, exatamente porgue assume o vinculo com o0 movimento educativo
da vida, em movimento.

9. O esforco de compreender e implementar a pedagogia do MST nos
remete as questbes de origem da prépria reflexdo pedagégica: como se
forma um ser humano? que estratégias pedagdgicas ajudam a educar as
pessoas para que crescam em sua humanidade? E que valores sustentam
nossa pratica e nos movem como educadores? (MST, 2001b, p. 235-240)

O MST possui algumas “ligdes de pedagogia”’, que podem ser apresentadas
em trés dimensfes principais: 1%) a recuperacdo da dignidade de milhares de
familias que voltam a ter raiz e projeto; 22) a construcao de uma identidade coletiva,
gue vai além de cada pessoa, familia, assentamento. A identidade de Sem Terra
como nome proprio de lutadores do povo, ndo mais sujeitos a uma condicdo de falta;
3%) a construcdo de um projeto educativo das diferentes geracfes da familia Sem
Terra que combina escolarizagdo com preocupacfes mais amplas de formacao

humana e de capacitacdo de militantes.

O MST tem uma pedagogia, quer dizer, tem umas praxis de como se
educam as pessoas, de como se faz a formagédo humana. A Pedagogia do
Movimento Sem Terra € o jeito através do qual o Movimento vem,
historicamente, formando o sujeito social de nome Sem Terra, e educando
no dia a dia as pessoas que dele fazem parte. (MST, 2001b, p. 241)

Algumas destas licdes de pedagogia, que tém especial preocupacédo a
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construcdo do projeto pedagdgico das escolas de acampamentos e assentamentos.
Na construcdo desse projeto, o MST possui como uma das funcdes participar e
acompanhar as escolas, com o intuito em contribuir na escola e no projeto de
formacdo humana que esta sendo estruturado. Para concluir o texto é apresentado
alguns principios e elementos centrais nesse projeto de formagdo humana, como:
sensibilidade, memdria e historia, producdo de conhecimentos humanamente
significativos, formagdo para o trabalho, organizativa, econdmica, politica e
ideoldgica, junto aos elementos ludicos e de cuidado com a terra e com a vida.

O T16 possui como objetivo contribuir na compreensdo sobre a mistica e a
sua presenca na escola, ao destacar que a mistica “é a dimensédo do sentir, do
querer, do amor e do 6dio, do sonho e da rebeldia, da alegria e da esperanca. Mas
nao se pode limitar a isso, precisa ser atravessada pela razdo” (MST, 1993a, p. 3).
Desse modo, a mistica esta vinculada a compreensdo de mundo vinculada a trés
elementos, sdo eles: ternura, entusiasmo, paixdo. A partir do exposto, séo
apresentadas sugestbes de maneiras de “exercitar a mistica em nossas escolas”
(MST, 1993a, p. 3), e uma delas € a utilizacdo do hino da educacdo do MST,
palavras de ordem, jornal, hino e bandeira do MST.

A mistica é resultado dessas e outras atividades que possuem como objetivo
formar e fortificar a identidade do trabalhador e da trabalhadora do campo, da luta
pela reforma agréria, sem desconsiderar a mistica do estudo, pois “as criancas
precisam se apaixonar pelo estudo e pela produgao do conhecimento” (MST, 1993a,
p. 12), devido a necessidade de compreender e transformar a realidade, e a mistica
do trabalho, ao entender que “o trabalho que cria as riquezas de que precisamos
para satisfazer nossas necessidades” (MST, 1993a, p. 13). Deste modo, foi dado
relevo a mistica do estudo e a mistica do trabalho por compreender que esses
elementos sdo necessarios para a continuidade da luta do campo.

Sublinhamos o ponto intitulado “Reinventando a escola”, no qual discorrem
sobre o papel do educador em que compreendem o ato de ensinar, enquanto
vinculado as concepc¢des pedagogicas e tedricas do educador. Defendem que o
processo de criacdo, logo o processo pensar e aprender € essencial a realizacédo de
perguntas, mas para perguntar “é necessario exercitar os espagos de liberdade e
abertura para o prazer e o sofrimento, inerentes a todo processo de construgao do
conhecimento” (MST, 1993a, p. 14). Deste modo, perguntar estd vinculado ao

processo de construgédo do conhecimento.
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Junto a isso, apresenta-se a compreensao do sujeito enquanto totalidade.
Essa totalidade é composta por “agdo e pensamento, afetividade e cognicéo, pratica
e teoria [...]. Mas ndo existe processo de autonomia, ndo existe processo de
libertacdo, sem criacédo e apropriacdo do pensamento” (MST, 1993a, p. 15). Esses
processos somente sdo possiveis com 0s espacos de reflexdo atrelados ao
processo educativo de inUmeras maneiras e pelos diferentes sujeitos e suas
respectivas fungdes. Por fim, destacam a necessidade e as mudancas ocasionadas
por meio do estudo e do processo educativo, libertador e instrumentalizador,
resultando no alicerce do processo da disciplina intelectual.

O T17 apresenta a necessidade de produzir e divulgar os ideais e a luta do
campo, possuindo como objetivo apresentar “algumas sugestdes de como criar
instrumentos praticos e simples para melhorar a comunicacdo interna nos
assentamentos e acampamentos” (MST, 1993b, p. 2). Dentre os instrumentos foram
apontados o jornal mural, o jornal do assentamento/acampamento, que S&o
utilizados para divulgar as questdes relacionadas a luta e demais acontecimentos
importantes da sociedade. Para colocar esses instrumentos em pratica € necessario
gue as pessoas envolvidas nesse processo tenham criatividade, disposicdo e
ousadia. No decorrer do texto sdo apresentadas as necessidades de organizar uma
equipe de comunicacdo popular para que os materiais de comunicacdo sejam
discutidos, materializados e avaliados.

O T18 busca trazer alguns relatos e contribuicbes de Anton Makarenko
(pedagogo russo) sobre a educacédo. “Suas principais contribuicdes estdo no ambito
da relacdo entre educacdo, trabalho e coletividade na formacdo de personalidades
novas, proprias a uma sociedade socialista” (MST, 1995c, p. 3). Assim, o texto esta
baseado em relatos e compreensdes sobre a educacdo pelo trabalho vivido por
Makarenko e por meio da coletividade em comunas da Unido Soviética.

E definida coletividade como “um complexo de individuos animados de um fim
determinado, que estdo organizados e possuem organismos coletivos” (MST, 1995c,
p. 13), deste modo a coletividade estabelece relacdes sociais especificas para
conseguir realizar as tarefas e funcdes necessarias para a organizacao, dentre elas
surge a subordinacdo e o saber ser subordinado a um camarada. Ao se tratar da
educacéo, é destacado que a educacdo burguesa se resume a individualizagéo,
deste modo imerso a um sistema de dependéncias. Contudo, os educandos

soviéticos também estdo vinculados a um sistema de dependéncias, porém esse
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sistema é proprio da sociedade soviética, “proprias dos membros da sociedade que
nao formam uma simples multiddo, mas uma vida organizada e tendem para um
determinado fim” (MST, 1995c, p. 12). Deste modo, pensar a educacdo na
sociedade soviética esta atrelado a uma nova compreensao de trabalho, educacgéo e
coletividade.

O T19 discute as questdes relacionadas a educacdo em Cuba. O
desenvolvimento alcancado na educacdo cubana esti relacionado ao processo
histérico e revolucionario do pais. Uma das principais inspiracdes na luta pela
educacdo em Cuba é José Marti. A resisténcia cubana lutou e luta pela identidade
cultural, pela dignidade nacional frente ao bloqueio do imperialismo no sistema
capitalista, que tem como uma de suas caracteristicas a exclusao.

A politica educacional em Cuba esta organizada em 10 linhas, s&o elas:
“Continuidade das atividades educacionais em qualquer situacao”, “Formar
consciéncia sobre a situacao do pais e sua realidade contemporanea”; “Melhoria na
gualidade da educacdo e do aprendizado dos alunos, frente a diminuicdo do
fracasso escolar’; “Formacao profissional dos estudantes”; “Ensino da historia de
Cuba”; “Ensino do espanhol e da matematica”; “Trabalho preventivo e comunitario”;
“Trabalho metodolégico e qualificagdo do pessoal docente”; “’Fortalecer a influéncia
das estruturas de direcdo educativa e sobre a escola”; Atencdo e estimulo ao
trabalhador da educagao”. (MST, 1995d, p. 8-11). Essas 10 linhas politicas da
educacédo cubana estdo atreladas ao projeto de sociedade deste pais, que possui ha
sua histéria um processo revolucionario significativo.

O T20 aborda a tematica da educacao infantil (de 0 a 6 anos) e no decorrer
do texto € justificada a escolha desse tema por compreender que “as criangas fazem
parte de uma histéria e também estdo situadas historicamente, pois sdo seres
sociais e pertencem a uma classe social” (MST, 1997b, p. 4). Deste modo, o
processo educativo deve estar comprometido com a formacao integral da crianca
frente as necessidades individuais e sociais.

Outro elemento apresentado no texto € um fragmento da LDB referente a
educacéo infantil e a luta pela garantia da educacao infantil. Em relacdo ao aspecto
do desenvolvimento do ser crianca é apresentado no texto enquanto um periodo de
expressdo, representacdo da realidade vivida pelas criangas, por meio do
desenvolvimento das dimensdes fisica, afetiva, intelectual e emocional, ao

compreender que a partir do conhecimento e do desenvolvimento a crianga “se torna
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uma expressao viva de ideias e de pensamentos manifestados pela descoberta do
mundo, determinado pelos seus sonhos, desejos e conquistas” (MST, 1997b, p. 7).

Sao apresentados outros elementos que contribuem no desenvolvimento da
crianga como o brinquedo — brincar e a linguagem. O momento da brincadeira € o
momento da liberdade, do experimentar, do recriar, do reinventar e do experimentar,
deste modo o brincar representa um processo do desenvolvimento do pensamento.
Também séo apresentados no texto tipos de jogos e a sua finalidade, como: jogos
livres com sucata, jogos dramatizados, jogos de enredo — teatrinhos, jogos histéricos
— tradicionais, jogos didaticos e educativos. A linguagem esta presente em todos
esses jogos e também contribui no desenvolvimento da habilidade de pensar e de
expressar. Outro elemento também necessario no desenvolvimento da crianga sao
os elementos do mundo do trabalho e as mediacfes necessarias para o0 seu
entendimento.

O ultimo elemento a ser discorrido no texto € o papel do educador infantil,
desde modo é compreendido que “o educador infanti € aquele adulto que
desempenha uma fungcéo no processo educacional [...]. Esse educador pode ser um
professor, um monitor, uma mae, um pai e, até mesmo, adolescentes” (MST, 1997b,
p. 30). Destaca-se que para assumir essa funcdo o educador necessita gostar de
crianca, identificar-se com ela, ser verdadeiro, terno, exigente e responsavel com as
criancas. Junto ao papel e a funcéo do educador existe também o papel da familia,
dos amigos e da comunidade. Tais papéis devem estar comprometidos em garantir
0 processo educativo de qualidade para as criancas.

O T21 é um texto comemorativo dos 20 anos de luta e aprendizado no setor
de educacdo do MST. Durante esses 20 anos foi possivel construir escolas que
atendam as necessidades do MST com a “Pedagogia da Terra” e a “Pedagogia do
Movimento”. Outro elemento de destaque séo as leis conquistadas, como: Diretrizes
da Educacdo do Campo. Esse processo resultado de um trabalho coletivo com o
envolvimento de muitas pessoas nas mais variadas func¢des, contudo com um unico
objetivo a ser alcan¢cado — a democratizacdo de uma educacao de qualidade.

O texto esta organizado em quatro partes, sao elas: 1) resgate da historia do
MST e seus desdobramentos, junto ao balanco do setor de educacdo frente aos
avancos e retrocessos durante esses 20 anos; 2) Especifico sobre o setor de
educacdo e as particularidades (historico, metas, bandeiras e referéncias); 3) temas

sobre a educacao (educacéo fundamental, concepcédo de escola, ciranda, educacao
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média, escola em movimento, EJA, formacdo de educadores, IEJC, entre outros); e
4) Duas entrevistas: uma como Gaudéncio Frigotto e outra com Jodo Pedro Stédile.

Ao final da primeira parte sdo apresentados os desafios a serem superados,
como: radicalizar a luta pelo direito a escola publica do campo; reduzir o niumero de
analfabetos; qualificacdo e organizacdo do setor de educacao; ampliar a formacao
dos educadores; intervir e contribuir no debate sobre a Educagdo do Campo
almejando uma politica nacional especifica; expandir a compreensdo sobre a
pedagogia do movimento; e continuar construindo uma educacao junto a luta pela
reforma agraria.

Contudo, para avancar sobre os desafios apontados, destacamos alguns
trechos das entrevistas. A entrevista de Gaudéncio Frigotto intitulada “Debate sobre
a Educacdo do Campo impulsiona mudancgas”, defende a Educacédo do Campo por
meio de um panorama das politicas publicas da educacdo, salientando que a
Educacdo é do campo e ndo no ou para o campo. No decorrer da entrevista sao
destacados alguns fatos histéricos que auxiliam na compreensdo da sociedade
brasileira. Deste modo, “debater a Educacdo do Campo é, em realidade, por em
guestdo o projeto histérico de sociedade e de estrutura fundiaria das elites
brasileiras e como estas elites se associam, de forma subordinada, ao grande capital
mundial” (p. 66). Assim, ao darmos radicalidade ao problema apresenta-se o “carater
criminoso do latifundio”, ao compreendermos que para existéncia de um latifundio é
necessario a existéncia de milhares familias sem-terra.

Dessa maneira, durante esse processo de luta e articulacdo dos movimentos
sociais em defesa da Educacdo do Campo, “ndo s6 esta produzindo uma teoria
pedagodgica e concepcdes educativas, mas, pela acdo politica organizada, coloca
esta politica em acao” (MST, 20044, p. 66). Essas producfes e acdes resultaram em
construcdo de escolas, como: IEJC e ENFF, formacdo de professores, convénios
com universidades, entre outros. Todavia, mesmo com esses avancos ainda existem
inimeros desafios, tendo como um dos maiores a superacao do latifandio a partir de
um novo projeto de sociedade, “um projeto popular de massa de marca nacional,
articulado de forma soberana e auténoma ao plano internacional” (MST, 2004a, p.
67). De tal forma, esse projeto deve ser construido, junto a resolugdo de demandas
imediatas. Por fim, é apresentada na entrevista a conclusdo da ndo existéncia de
uma politica publica de Educacdo do Campo, deste modo a luta no campo é

necessaria e permanente.
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Na entrevista de Jodo Pedro Stédile intitulada “A historia do MST & um
aprendizado coletivo”, sdo apresentados alguns pontos da histéria do MST junto ao
setor de educacado. O setor de educagao possui como ponto de partida a luta pela
democratizacdo e universalizacdo da educacdo e do conhecimento. Porém, esse
setor foi construido por meio de uma construcao e aprendizado coletivo. “A historia
da luta pela terra e pela Reforma Agraria, ja € uma histéria educativa. Ja é
aprendizado de vida, de participacéo politica, portanto educativa” (MST, 2004a, p.
69). A criacdo do setor foi uma demanda e necessidade do movimento, contudo, néo
se restringiu apenas a responder uma demanda imediata, mas em buscar construir
um projeto de Educacdo do Campo com os trabalhadores do campo, pois “a tarefa
da educacéo néo é apenas dos que atuam no Setor da Educacdo. Todo militante do
MST tem que ser um educador popular” (MST, 2004a, p. 70). Deste modo, a luta
pela reforma agraria perpassa pela luta da educacéo, assim sendo é luta dos povos
do campo.

No T22 busca-se apresentar reflexdes acerca da compreenséo e organizagao
da escola e de seus espacos para a realizacdo da alfabetizacdo. A sala de aula
nesse processo deve ser um espago “seguro, receptivo e colhedor’ na busca do
desenvolvimento por meio da liberdade. No entanto, muitas vezes a escola ndo da
conta de compreender todos os sonhos e fantasias das criancas ali inseridas. Nesse
processo 0 professor assume caracteristicas, como: desafiador, questionador,
participativo, entre outros. Para conseguir proporcionar aos alunos um ambiente
necessario para a aprendizagem.

Sao apresentados ao longo do texto a relagdo da crianca e o mudo da escrita,
e 0 material de apoio necessario neste processo, buscando construir o processo de
aprender a ler e a escrever, dentre o0s instrumentos utilizados destacaram a
producédo de texto, junto aos erros e acertos presentes nesse processo pelo uso das
letras, entre outras sugestfes apresentadas no texto. Finalmente, sdo apresentadas
problematizacdes sobre a avaliagéo.

O T23 busca apresentar elementos referentes as atividades ludicas e
recreativas. Assim, o texto apresenta brincadeiras que foram extraidas dos
assentamentos, por meio da compreensao que “ndao brincamos s6 por brincar ou
porque é bonito. Brincamos porque pertencemos a ragca humana e a ra¢a humana
esta cheia de criatividade e paixdao” (MST, 1996b, p. 3). S&o organizadas as

brincadeiras do seguinte modo: brincadeiras, brincadeiras e rodas cantadas,
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dindmicas de jogos teatrais na escola, atividades motoras utilizando material,
gincana e jogos didaticos. A partir dessa organizacao sao apresentados no texto 76
brincadeiras com as seguintes caracterizacbes: a) recursos necessarios; b)
procedimento (como a brincadeira é feita); c) desenvolve (elementos que sao
estimulados ou desenvolvidos por meio da brincadeira); e d) idade (destinado a qual
faixa etaria).

No T24 é apresentado um olhar sobre a educacdo no MST pela perspectiva
da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), compreender a educacao por esse Viés é
saber que “sempre é tempo de aprender” (um dos lemas do MST para compreender
o EJA). Deste modo, é apresentado no texto que este aprender enquanto processo
educativo esta vinculado as linguagens, tendo como principais: a leitura, a escrita e
a matematica. Essas linguagens sdo tomadas como principais devido a
compreensao de ser central no processo de alfabetizacdo de jovens e adultos,
buscando como resultado: “Bom estudo. Bom Trabalho. Boa interagdo entre pratica
e teoria. E com agBes concretas que fazemos o mutirdo que vai produzindo um
Projeto Popular para o Brasil, que nos vai formando como o homem e mulher nova
gue sonhamos” (MST, 2003, p. 4). Esse projeto de sociedade e de educacéo,
materializado enquanto um Projeto Popular para o Brasil € construido durante a
histéria do MST.

Essa histoéria foi construida com momentos de repressdo ao povo sem-terra
devido aos periodos de retomadas e os enfrentamentos, mas também tiveram
avancos e conquistas. Em relacéo as particularidades da EJA, temos o PRONERA e
0 convénio com o MEC. Outro elemento que interferiu na construcdo do EJA esta
vinculada a compreensdo e defesa de alfabetizacdo no mais amplo sentido,
independentemente da idade, pois “sempre é tempo de aprender’. Referente aos
elementos do projeto de educacdo nao possui diferencas dos demais niveis de
ensino, pois o projeto € o mesmo, contudo possui especificidades relacionadas aos
principios metodoldgicos, destacando elementos como: a mistica, a emocdo e a
cultura.

O texto 25 é sistematizado a partir das experiéncias acumuladas nas cirandas
infantis, contudo o texto faz um resgate historico da educacéo infantil no Brasil, a
origem de creches e pré-escolas, e a luta pela garantia das creches, por fim, a
relacdo entre politica publica e educacdo infantil. A relacdo entre o MST e a

educacéo infantil se deu devido a necessidade de formacao das criancas sem-terra.
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Para pensar essas demandas foi constituido um coletivo que realizou atividades
destinadas a pensar a educacéo infantil, esse processo resultou a Ciranda Infantil,
“‘nome que se refere a nossa cultura popular, as nossas dancas, as brincadeiras, e a
cooperagao, a forga simbdlica do circulo, ao coletivo e ao ser crianga” (MST, 2004b,
p. 24).

Assim, a ciranda foi pensada por meio dos principios educacionais do MST e
possui desafios préprios, buscando levar a crianca a compreender a realidade e agir
sobre ela, esse processo é construido com imaginacgao, brincadeiras e experiéncias,
por meio de diversas linguagens, dentre elas: brincadeiras, artes visuais, teatro,

historias e musicas infantis. Sendo assim,

a ciranda infantil € um espaco educativo, organizado com o objetivo de
trabalhar as varias dimensdes do ser crianca Sem Terrinha como sujeito de
direitos, com valores, imaginacao, fantasia e personalidade em formacao,
vinculando as vivéncias com a criatividade, as relacdes de género, a
cooperacao, a criticidade, a autonomia, o trabalho educativo, a saude e a
luta pela dignidade de concretizar a conquista da terra, a reforma agréria, as
mudancas sociais. (MST, 2004b, p. 37)

Como foi apresentada no trecho acima, a ciranda € um espaco destinado a
formacdo das criancas denominadas de Sem Terrinha (0 a 6 anos), com saberes
nao apenas relacionados as questbes da alfabetizacdo ou da escola, mas aos
saberes da realidade concreta, independentes se sdo cirandas itinerantes ou
permanentes. Outra questdo apresentada no texto estad relacionada a alguns
aspectos da ciranda, como: 0s objetivos, a organizagcdo, compromissos e seus

educadores, junto aos desdobramentos na relacédo da educacéao infantil e o MST.

2.2 ABORDAGEM CRITICA DOS TEXTOS

No presente tOpico propomo-nos a apresentar uma abordagem critica dos
textos/documentos produzidos pelo MST em torno da tematica da Educacéo e da
Cultura Corporal. Trata-se de uma analise documental e a andlise que sera
apresentada constitui de compreensdes do estudo da pesquisa realizada. Através
deste estudo almejamos identificar “Se e como a cultura corporal esta retratada

em textos/documentos elaborados pelo MST referentes a educagéo do

campo”.
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Para compreender o projeto de formacdo educacional do MST e de modo
especifico como a Cultura Corporal esté inserida nesse projeto buscamos responder
as seguintes questbes de investigacdo: como o projeto de formagdo do MST esté
caracterizado, tomando como base a producéo na forma de textos/documentos do
MST? Se e como a Cultura Corporal estd presente nesse projeto de formacéo
educacional? E Como a Cultura Corporal relaciona-se ao projeto de educacao do
MST como um todo?

Na proposta de resolucao dessas questdes buscamos construir a analise dos
textos/documentos em conjunto, sem o compromisso de retrata-los individualmente.
Vale lembrar que utilizamos durante a andlise as contribuiges teo6ricas de Antonio
Gramsci’ - dando destaque aos elementos dos conceitos de Intelectual, Cultura e de
Escola Unitaria - e que o objetivo da pesquisa € caracterizar a concepc¢ao de Cultura
Corporal atrelada a proposta de formacao educacional do MST.

Iniciamos a caracterizacdo do projeto de formacdo educacional do MST
tomando como base a leitura dos 26 textos/documentos produzidos pelo préprio
MST. Apresentamos alguns aspectos recorrentes, como: “a educagéo deve partir da
realidade” e “tudo o que as criangas estudam precisa estar ligado com a sua vida
pratica e com suas necessidades concretas”. Essas s&do algumas das frases
destacadas nos textos/documentos que apresentam a necessidade da relacéo entre
teoria e pratica. Esta relacdo € central para pensarmos o projeto de formacgao
proposto pelo MST.

Ao articularmos a compreensdo de Gramsci sobre teoria e pratica
entendemos a necessidade do sentir, do saber e do compreender, notamos a
indispensabilidade de vincular o processo educativo a realidade concreta e a agao.
Assim, a relacdo entre educacdo e realidade ndo pode acontecer de modo
superficial ou simplista, buscando apenas limitar-se ao sentir ou ao saber. Esse
processo deve estar vinculado as relagdes sociais estabelecidas naquele contexto e
naguele processo historico, de modo a compreender as contradicbes e a
pseudoconcreticidade, elaborando um entendimento para intervir na realidade
concreta. A relacdo entre teoria e pratica perpassa por todos os textos/documentos
do MST em analise nesta investigacao.

Destacamos a concepcéo de curriculo apresentado pelo MST no “T5”. Nesse

” Retomar as discussoes do Referencial Tedrico na pagina 43.
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texto, a pratica fica delimitada como elemento central para pensar o curriculo e 0
processo pedagdgico. A prética estd atrelada as questdes da realidade sendo elas
necessidades e/ou demandas do cotidiano no assentamento ou para além delas.
Assim, a partir da relacdo entre o processo educativo e a préatica social resulta a
necessidade de dar sentido préatico e/ou aplicabilidade ao que est4 sendo ensinado,
pois “somente assim ele (o estudante) conseguira avangar no conhecimento da
realidade mais distante: do MST como um todo, do estado, do Pais, do mundo.”
(MST, 1992b, p. 52).

O processo de conhecimento da realidade é uma questédo a ser discutida com
0 conceito de intelectual. O conceito de intelectual perpassa toda a obra do Gramsci
enquanto uma questéo vinculada a funcdo do sujeito social, mas também a uma
maneira de compreender a realidade. O intelectual possui uma funcao social, sendo
ela atrelada as questbes imediatas ou de maior abrangéncia, como na busca pela
apreensdo, compreensao e transformacao da realidade. Desse modo, partimos da
compreensao de que a construcdo de um projeto de educacao popular perpassa
pela formacéo de intelectuais, pois, para Gramsci, existem dois tipos de intelectual, o
organico e o tradicional.

O Intelectual organico possui a sua fungéo vinculada a um modo de producéo
econdmico. E o sujeito do seu tempo historico e pode deter uma especialidade para
exercer a funcéo de intelectual. O intelectual organico intervém nas questfes sociais
inerentes ao sistema capitalista. Ja o intelectual tradicional vincula-se a outras
organizacfes sociais de outros sistemas econdmico-politicos ja ultrapassados.
Assim, quando falamos do intelectual tradicional, estamos nos referindo aos
intelectuais que expressam o pensamento de outras formas produtivas que tendem
a persistir por meio das relacdes socioecondémicas encontradas no campo.

Ao vincularmos essa compreensdo aos sujeitos e a organizacdo do campo,
mais especificamente do MST, podemos observar que o intelectual esta presente
em cada sujeito que realiza uma funcdo que interfere e contribui para com a
organizacdo do movimento. Contudo, a formacéo desses intelectuais no MST nao
acontece de modo linear, devido os afazeres relacionados ao trabalho com a terra e
a sua relacdo com os espacos de formacdo, sejam eles politicos ou educacionais.
Portanto, a formacéo de intelectuais no MST parece apontar vinculos tanto com o
intelectual organico quanto com o intelectual tradicional.

Dessa forma, a questdo do intelectual deve ser relacionada a concepgéo, ao
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objetivo e a organizagdo do projeto de formacao e da escola do MST. No entanto,
cabe considerar a existéncia de ambos os tipos de intelectuais vinculados ao sujeito
do campo e as relacBes ali estabelecidas. Nota-se que a questdo do intelectual é
permeada de complexidade e, por isso, a “elaboracdo das camadas intelectuais na
realidade concreta ndo ocorre em um terreno democratico abstrato, mas segundo
processos historicos tradicionais muito concretos” (GRAMSCI, 2001, p. 20)

A partir dessa proposicao de uma escola que estimule o estudo atrelado ao
trabalho, estabelecendo a relacéo entre a teoria e a pratica, observa-se também que
a formagé&o proposta pelo MST busca promover o sentir, 0 saber e a compreenséao
do papel enquanto sujeitos do campo. Cabe destacar, que essa preocupacdo em
nao fragmentar ou separar a teoria da pratica aparece nos elementos educativos
vinculados as questdes do cotidiano no campo, descritas nos textos/documentos
como — “questdo da pratica”, no qual é apresentada a ideia de que a pratica é
elemento central no processo educativo, quando vista em uma abordagem dialética.
Assim, aponta-se que a relacdo dialética no processo educativo esta na relacéo

entre teoria e pratica, conforme a passagem do texto 6:

Em ambos os jeitos temos a relacdo PRATICA-TEORIA-PRATICA. S6 que
no 1° a escola € o momento apenas da teoria. A pratica acontece antes,
depois, mas ndo durante. No 2° jeito, é toda a relacdo P-T-P que acontece
dentro do processo educativo, dentro da escola. (MST, 1993a, p. 84)

A relacdo entre teoria e pratica € uma relacdo dialética que Gramsci
denomina como “filosofia da praxis”. A filosofia da praxis € em certa medida a
unidade entre a teoria e a pratica. Partindo das questdes discutidas até o0 momento &
importante aproximarmos mais um aspecto vinculado a relacdo entre teoria e pratica
— 0 processo educativo e a escola. A dialética que se manifesta no processo
educativo esta ligada ao projeto de escola do MST que elenca como principio

educativo o Trabalho, pois
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Escola do trabalho quer dizer escola do trabalhador, da classe trabalhadora.
E esta é uma marca que faz diferengca no conjunto das lutas do MST.
Nossas criangas, nossos jovens, n6s mesmos precisamos ser educados
como trabalhadores, para sermos trabalhadores que védo transformar o
conjunto da sociedade. Se ndo for assim, a luta vai pela metade. [...]
[Assim], o MST defende em sua proposta de educacdo, que todas as
escolas de acampamentos e assentamentos sejam escola do trabalho, onde
o principio educativo fundamental esteja no trabalho. (MST, 1994, p. 89-94)

A escola construida pelo MST, a “Escola do Trabalho” (seguindo a definicdo
do préprio movimento) analisada a luz do nosso referencial teorico, resultou na
compreensao de que neste tempo histérico é possivel tdo somente se aproximar de
uma proposta de escola unitaria, de Formacdo Humanista ou de Cultura Geral
proposta por Gramsci, pois a efetivacdo desse projeto s6 se daria em outra
organizacéao social. Contudo, cabe destacar alguns elementos de aproximacéo entre
essas concepcdes. A escola unitaria possui como um dos Seus COmPromissos
“‘inserir os jovens na atividade social, depois de té-los elevado a um certo grau de
maturidade e capacidade para a criacao intelectual e pratica e uma certa autonomia
na orientacdo e na iniciativa” (GRAMSCI, 2001, p. 36). Essa concepcao de escola
estad aproximada dos elementos da formacdo humana apresentados pelo MST no
texto 15 como: a sensibilidade, a memoria e histodria, a producédo de conhecimentos
humanamente significativos, a formacéo para o trabalho, a formacéo organizativa, a
formacéo econémica, a formacéao politica e ideoldgica, a formacéo para o ludico, e o
cuidado com a terra e com a vida, com o intuito de formar suas criancas e
adolescentes para continuar a luta na e pela terra.

No texto 15 verificamos também aspectos relacionados a construcdo e
elaboracdo do projeto politico e pedagdgico das escolas do MST. Destaca-se no
texto que o MST possui como projeto a formacao de sujeitos sociais e politicos, com

0 objetivo de transformacéo social, como esta apresentado no trecho abaixo:

Uma escola que assume o projeto politico e pedagdgico do MST € aquela
gue orienta sua intencionalidade pedagdgica para a formacdo de seres
humanos que se construam como sujeitos sociais e politicos dispostos a
tarefa de transformar-se e humanizar-se enquanto transformam e
humanizam o mundo em que vivem; sujeitos histéricos que assumem a
identidade de lutadores do povo, e de militantes de organizacbes e
movimentos sociais que visam construir uma existéncia social de dignidade,
justica e felicidade para todos (MST, 2001b, p. 256).

No texto 6 também sdo destacadas as questBes vinculadas a funcédo e

necessidade do sujeito social enquanto militante
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Mas para ser militante s6 discurso ndo basta. S6 ativismo politico também
ndo é suficiente. Ser militante é ser um SUJEITO DE PRAXIS, ou seja, ter
clareza de objetivos, consciéncia organizativa, conhecimento tedrico e ter
competéncia pratica. E € esse o futuro que pretendemos para nossas
criangas. (MST, 19934, p. 83)

Aqui também se aplica o conceito de intelectual j& retratado anteriormente.
Assim, vale considerar o papel do intelectual organico; neste caso vinculado as
funcBes de um militante, sendo elas de um grupo, em ultima analise de uma classe.
Dessa maneira, o ser militante do MST também é formar sujeitos que defendam o
interesse dos trabalhadores, dos trabalhadores do campo.

O trabalho se torna mais plenamente educativo, na perspectiva do tipo de
sociedade que queremos construir, quando ele consegue mexer com um
maior nimero de dimensbes do ser humano, todas no sentido de gerar
SUJEITOS SOCIAIS. (MST, 1994, p. 93)

Em relac&o ao trabalho enquanto principio educativo apresentado no texto 7,
o MST pondera que a educagao pelo trabalho contribui em “varias dimensodes
importantes da formacdo humana” (MST, 1994, p. 91), dentre essas dimensdes
estdo: a consciéncia, a producdo e criacdo de conhecimentos, e a geracao de
necessidades humanas. Em contra partida, para Gramsci, o Trabalho como principio
educativo apresenta-se como algo inerente da escola, ao compreender que o
trabalho esta vinculado a todas as praticas sociais humanas. Desse modo, o
trabalho é ontoldgico e parte da histéria humana.

A discussédo sobre trabalho como principio educativo também perpassa pela
discusséo da omnilateralidade®. No texto 10, apresenta-se a compreenséo de que o
projeto de educacédo do MST busca se aproximar de uma formacao omnilateral, ao

trabalhar

em cada uma de suas praticas, as véarias dimensfes da pessoa humana e
de um modo unitario ou associativo, em que cada dimenséao tenha sintonia
com a outra, tendo por base a realidade social em que a acdo humana vai
acontecer (MST, 19964, p. 163).

8 Apresentaremos a compreensio do MST, assim: O que poderiamos dizer usando uma expressio
mais curta: educacdo onilateral. A palavra onilateral vem de Marx, que usava a expressao
desenvolvimento onilateral do ser humano”, para chamar a atencdo de que uma praxis educativa
revoluciondria deveria dar conta de reintegrar as diversas esferas da vida humana que o modo de
producéo capitalista prima por separar. (MST, 1996a, p.163)
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A omnilateralidade, embora ndo com este termo, também esta presente na
concepcao de formacao e escola proposta por Gramsci. O texto 13 também possui

elementos que agregam a discussao sobre a “Pedagogia do trabalho”.

As pessoas se humanizam ou se desumanizam, se educam ou se
deseducam, através do trabalho e das relacdes sociais que estabelecem
entre si no processo de producdo material de sua existéncia. E talvez a
dimenséo da vida que mais profundamente marca o jeito de ser de cada
pessoa. No MST, os Sem Terra se educam tentando construir um novo
sentido para o trabalho do campo, novas relagbes de producdo e de
apropriacéo dos resultados do trabalho, o que ja comega no acampamento,
e continua depois em cada assentamento que vai sendo conquistado. Pelo
trabalho o educando produz conhecimento, cria habilidades e forma sua
consciéncia. Em si mesmo o trabalho tem uma potencialidade pedagégica,
e a escola pode torna-lo mais plenamente educativo, a medida que ajude as
pessoas a perceber o seu vinculo com as demais dimensdes da vida
humana: sua cultura, seus valores, suas posi¢cdes politicas... Por isto a
nossa escola precisa se vincular ao mundo do trabalho e se desafiar a
educar também para o trabalho e pelo trabalho. (MST, 1999, p. 203)

O texto 18 apresenta uma compreensao de coletividade como “um complexo
de individuos animados de um fim determinado, que estdo organizados e possuem
organismos coletivos”. Entéo, a coletividade estabelece relagdes sociais especificas
para conseguir realizar as tarefas e funcdes necessarias para a organizagéo. Dentre
elas surgem a subordinagdo e o saber ser subordinado a um “camarada’.
Destacamos esse trecho porque com ele podemos refletir sobre um dos principios
gue organizam a compreensao de coletividade do MST ao se argumentar que para
uma agao coletiva é necessario termos um “camarada responsavel’. Nesse sentido,
seria necessario que os demais camaradas soubessem assumir esse papel de
subordinados. Mas nao assumir esse papel por um motivo “forcado” ou pela forga,
mas por compreender que é uma acao necessaria para alcancar o objetivo.

O projeto de educacdo do MST é produto de uma construcdo coletiva, por
meio do acumulo individual e coletivo dos sujeitos sociais que compfe essa
organizacdo. Esse acumulo € composto de praticas e teorias. Enquanto elemento
tedrico, destacamos as denominadas “bibliografias de apoio” apresentadas
principalmente dos textos 7, 8 e 10. O termo “apoio” pode ser problematizado ao
considerarmos que estamos falando de uma construcéo pela perspectiva dialética.
Porém, mesmo com essas contradicfes, que sdo inerentes a qualquer processo
social que compdem esse sistema, destacamos algumas dessas bibliografias que

consideramos ser fundamentais nesta construgdo do MST.
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KRUPSKAYA, Nadezhda La Educacion Laboral y la Ensefianza
LENIN, W Sobre a Educacéo
LEONTIEV, Alexis O Desenvolvimento do Psiguismo

e Poema Pedagdgico

e Problemas da Educacéo Escolar Soviética
e Marxy la Pedagogia Moderna

e O Principio Educativo em Gramsci

MAKARENKO, Anton

MANACORDA, Mério

MARTI, José Ideério Pedagdgico

MARX, Karl O Capital - volumes 1 e 2

PISTRAK, Moisey Fundamentos da Escola do Trabalho
VAZQUEZ, Adolfo Sanchez Filosofia da Préxis.

VYGOTSKY, L. S. A formacéo social da mente

A bibliografia que se refere a Cultura Corporal, apresentamos o0 seguinte:

AUTOR OBRA(S)

FREIRE, Jodo Batista Educacédo de Corpo Inteiro

REOCHE, Marion Cantar € bom

MEDEIRQOS, Ethel Bauzer Jogos para recreacdo na escola priméria.
PITHAN, N e Silva Recreacdo 3%edicdo

GOUVEA, Ruth Recreacéo 42edicio

MIRANDA, Nicanor 200 jogos infantis

GARCIA, Rose Marie Reis; MARQUES, Lilian | ¢ Jogos e Passeios Infantis

Argentina e Brincadeiras Cantadas

A partir da bibliografia que embasa as sinteses apresentadas nos
textos/documentos, podemos perceber as diferencas epistemoldgicas, ou mesmo o
ecletismo, das bibliografias relacionadas a especificidade da cultura corporal. Assim,
as fundamentacdes tedricas vinculadas as questdes relacionadas a educacédo sao
de cunho critico e de epistemologia marxista. Ja a fundamentacédo bibliografica
relacionada a cultura corporal estd mais aproximada de uma epistemologia de
orientacdo positivista, que vista a partir do marxismo esté vinculada a uma visdo nao
critica.

Essa primeira constatacdo relacionada a cultura corporal nos possibilita
retomar as questdes que buscamos responder: se e como a Cultura Corporal esta
presente nesse projeto de formac&o educacional? E Como a Cultura Corporal
relaciona-se ao projeto de educacdo do MST como um todo? Ao longo da descri¢ao
e andlise dos textos/documentos foram destacados elementos relacionados a

Cultura Corporal que, em certa medida, aparecem em varios momentos, 0 que
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possibilitou a realizacdo dessa andlise. Na sequéncia destacamos os trechos
relacionados a Cultura Corporal.

No texto 5, o tdpico relacionado a essa questdo € intitulado da seguinte
maneira: “AREA DE COMUNICACAO E EXPRESSAQ”, e em seguida apresenta-se
a seguinte compreensdo: “EXPRESSAO CORPORAL: teatro, danca, exercicios
fisicos... Musica (fabricar instrumentos musicais caseiros). Jogos.” (MST, 1992b, p.

80). No texto 8 novamente aparece a mesma menc¢ao a area e ao seguinte trecho:

4) EXPRESSAO CORPORAL

— Teatro, dancas, exercicios fisicos...

— Mdsica (fabricar instrumentos musicais caseiros).
—Jogos. (MST, 19954, p. 136)

No texto 9 sdo apresentados no topico 4.2. “Os pilares basicos de nossa
filosofia de educagcdo e suas implicagdbes metodolégicas”, o seguinte

encaminhamento:

6°) o estimulo a participacdo e a criacdo de jogos esportivos, como forma de
lazer, de desenvolvimento fisico e motor, de cultivo do espirito de iniciativa,
de disciplina e de competicdo sadia. Prioridade aos jogos e esportes que
exijam desempenho coletivo e ndo apenas individual. (MST, 1995b, p. 141)

E no topico 5 do mesmo texto/documento “algumas sugestbes de conteudos
para as disciplinas propostas”, direcionado a cultura corporal, que é apresentada

neste ponto como educacéo fisica recomenda-se 0s seguintes conteudos:

O que pretendemos é formar corpos e mentes saudaveis, com preparo
fisico, resisténcia e disposicdo para a luta, o trabalho e o lazer. Neste
sentido, a recomendac¢do é o que os momentos de Educacéo Fisica sejam
dedicados predominantemente para: ginastica (montar uma sequéncia fixa
de exercicios que trabalhem todas as partes do corpo), caminhadas longas
e cadenciadas, corridas, saltos em altura e distancia, corda, bastéo,
lancamentos, exercicios de relaxamento corporal e mental. Em relagdo aos
jogos, pode-se aproveitar o espa¢o da disciplina para ensinar as regras e
técnicas dos principais jogos recreativos e esportivos. Quanto a pratica dos
jogos, o melhor e que fiqgue no espaco de lazer coletivo a ser organizado
pelos proprios alunos. (MST, 1995b, p. 149)

No texto 13 sdo mencionados os tempos educativos, e dentro da organizacao
que eles estabeleceram encontramos o “Tempo Esporte/Lazer” que possui o

seguinte encaminhamento:
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E o tempo para a pratica de esportes e jogos coletivos que venham a
desenvolver valores como a cooperacdo e a socializagdo. Também ¢é o
tempo destinado ao lazer, a brincadeiras, a prosas, passeios,
pigueniques,... Serve também para o aprendizado de novos jogos e
brincadeiras, para o desenvolvimento da coordenacdo motora, da agilidade,
da resisténcia fisica,... Ele visa a integracao entre todos os educandos da
escola, propiciando um momento de ludicidade e alegria. Este tempo pode
ser de um periodo por semana (em torno de noventa minutos), pelo menos.
Também podem ser planejados momentos de lazer, livres, nos finais de
semana. Podem ser nas dependéncias da escola ou em outro local
conveniente. Neste tempo pode estar incluida a disciplina de Educacao
Fisica, desde que também contenha o seu conteddo especifico. (MST,
1999, p. 216)

No texto 7 é feita uma discussao sobre “como fazer a escola do trabalho”, e

de modo especifico a relacé@o entre trabalho e jogo.

O trabalho dos alunos ndo deve tirar o seu tempo para jogos e brincadeiras.
Eles também educam e desenvolvem uma série de habilidades e destrezas,
quando bem escolhidos. Nossa escola estimula os jogos educativos, mas
ndo pensa que o melhor seja mistura-los com o trabalho, como defendem
algumas pedagogias modernas. E importante que os alunos, desde
pequenos, possam distinguir quando uma atividade € “brincadeira”, e
quando é “séria”. O que nao quer dizer que a realizagdo das atividades de
trabalho ndo possam ter a mesma alegria e divertimento de uma grande
brincadeira. Em nossa escola, os jogos podem ser utilizados como um
complemento pedagdgico, embora ndo devam ser o centro do processo e
nem o ponto de partida mais significativo para a aprendizagem dos alunos.
(MST, 1994, p. 98)

Como podemos notar, em nenhum dos textos/documentos aparece o termo
Cultura Corporal. A ndo mencédo do termo indica que a concepcdo vinculada as
praticas corporais, proposta nos documentos do MST, ndo estdo em didlogo com
uma perspectiva critica de compreensdo de ser humano e das questbes que
envolvem o corpo em suas praticas.

Logo, essa questdo se apresenta de maneira contraditéria. Conforme anélise
apresentada anteriormente observa-se um projeto de educacdo que se caracteriza
em uma perspectiva critica e omnilateral. Em contrapartida, na especificidade das
praticas corporais, que se apresentam no texto retratadas de varias formas, destaca-
se uma concepcao reprodutivista da logica vinculada a uma visdo técnica-biolégica
existente, tal como apresentamos no topico sobre a Préatica Social da Educacao
Fisica pela Cultura Corporal®. Desse modo, as situacdes que representam a Cultura

Corporal apresentadas nos textos/documentos estdo mais aproximadas de uma

9 Ver tdpico e discussio sobre o assunto na pagina 17.
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visdo “biologicista” e “tecnicista”; embora no T23 e T25 encontramos aspectos
relacionados a Concepcdo de Cultural Corporal que pressupbe uma préatica de
atividades fisicas numa perspectiva humanista e critica a uma visdo reprodutivista.
Para ilustrar mais esta contradi¢cdo, vale destacar mais uma vez, o trecho do T23 e 0
trecho do T25 que traz o entendimento de Ciranda Infantil, respectivamente:

Brincamos porque pertencemos a raca humana e a raca humana esta cheia
de criatividade e paixdo (MST, 1996b, p. 3)

[...] nome (Ciranda Infantil) que se refere a nossa cultura popular, as nossas
dancas, as brincadeiras e a cooperacado, a forca simbdlica do circulo, ao
coletivo e ao ser crianga (MST, 2004b, p. 24)

Segundo o Coletivo de Autores (1992; 2012), as praticas corporais estao
vinculadas a perspectiva da Cultura Corporal. Ao buscarmos nos apropriar dessa
perspectiva, as praticas corporais se alinham a analise que trouxemos da concepc¢ao
de educacédo proposto no projeto educacional do MST. Compreendemos que a
perspectiva da Cultura Corporal alinhada ao projeto de educacdo do MST, ira
agregar elementos a esse projeto, possibilitando que através das praticas corporais
também sejam inseridos elementos de formacédo politica. Esse processo néo
ocorrerad de maneira isolada, mas como parte integrante da totalidade desse projeto
de Educacéo.

Cabe destacar que ndo estamos defendendo que a Educacdo Fisica
enquanto pratica corporal seja revolucionaria, mas que pode estar alinhada a uma
perspectiva critica de formacdo educacional. Assim sendo, pode contribuir de forma
significativa para agregar elementos na constru¢ao de uma “Escola do Trabalho”, de
uma escola que contribua na formacdo omnilateral dos sujeitos sociais,
possibilitando avancar na construcdo de um mundo melhor.

Outro elemento que se agrega a essa discussao € a relacao entre educacao e

cultura que também estdo presentes nos textos/documentos estudados.
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8°) Vinculo organico entre educacao e cultura

Entendemos por cultura tudo aquilo que as pessoas, 0S grupos e as
sociedades produzem para representar ou expressar o seu jeito de viver, de
entender e de sonhar o mundo. E a cultura que permite a comunicagao
humana e, portanto, permite a propria educacéao. [...] A educacéo pode ser
considerada ao mesmo tempo um processo de producdo e de socializagédo
da cultura; pode ser ainda um processo de transformacg&o cultural das
pessoas, dos grupos. [...] O destaque aqui € para enfatizar especificamente
0 papel que cabe a educacgdo no processo de construcao/reconstrucdo da
identidade cultural dos trabalhadores, e no nosso caso, dos trabalhadores
gue pertencem ao MST. Aprendemos com a histéria, que as lutas culturais
sdo parte importante dos processos de transformacdo social. [...] Nossas
escolas, nossos cursos de formacdo, precisam ser espacos privilegiados
para a vivéncia e a producédo de cultura. [...] O que ndo podemos perder de
vista € o0 objetivo maior de tudo isso, e que diz respeito ndo a um simples
resgate da chamada cultura popular, mas principalmente, ao produzir uma
nova cultura; uma cultura da mudanca, que tem o passado como referéncia,
0 presente como a vivéncia que ao mesmo tempo em que pode ser plena
em si mesma, € também antecipacdo do futuro, nosso projeto utdpico,
nosso horizonte. (MST, 1996a, p. 172)

A partir da compreenséao sobre a questéo de cultura do MST, destacamos que
a cultura é entendida como um componente que contribui na construcao, na luta e
na mudanca social. Mas a cultura também esta presente e representa 0s sujeitos
sociais, tendo em vista que a cultura carrega como uma de suas caracteristicas a
prépria histéria e producdo da humanidade. Gramsci também define cultura como
uma maneira de compreender o mundo, de apropriacdo e consolidacdo de questdes
subjetivas e objetivas da realidade concreta e ndo como vinculado a um saber
enciclopédico.

Por isso, ao tentarmos relacionar o conceito de Intelectual e de Cultura com a
Educacdo do Campo e a Cultura Corporal, consideramos que tais referéncias
tedricas nos ajudam a compreender a necessidade de formacdo de sujeitos sociais
para exercer a funcdo de Intelectual vinculado a compreensdo do seu lugar na
sociedade, enquanto sujeito que pertence a um tempo histérico e que, esse tempo,
possui um valor social.

Os elementos da Educacédo do Campo e da Cultura Corporal possibilitam dar
concretude a essas questbes destacadas ao compreendermos que somente com
sujeitos sociais e que se reconhecem enguanto tal, que conseguiremos construir e
avancar com todas as lutas e os projetos que demandam dessa sociedade na busca
por outra organizacao social.

Com o intuito de reunir elementos de investigacdo para responder ao
problema de pesquisa iremos retomar as questdes apresentadas no inicio do

estudo, abaixo descritas:
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1- Como o projeto de formagdo educacional do MST estd caracterizado,
tomando como base a produgéo na forma de textos/documentos do MST?

O projeto de formagcdo do MST caracteriza-se como uma proposta de
educacdo alinhada a perspectiva do materialismo histérico, pois toma o Trabalho
como principio educativo e o conjunto de mediacées que em torno dele gravitam.
Assim, a educacdo é concebida enquanto um instrumento na constru¢cdo de uma
nova organizacdo social. Essa construcdo esta relacionada a outros elementos,
como as referéncias bibliograficas que ja contribuem na construcdo das sinteses e
formulacdes que embasam e solidificam essa concepcéo. Tal concepgdo centra-se
no Trabalho e na construgdo coletiva. As sinteses apresentadas nos
textos/documentos tornam essa afirmacdo clara, pois para que essa construcao
aconteca € necessario a busca pela compreensdo das questdes da realidade
concreta e da relacao dialética entre a teoria e a pratica para a consolidacado dessa
concepcao de educacéao.

2- Se e de que modo a Cultura Corporal esta presente nesse projeto de
formacédo educacional?

3- Como a Cultura Corporal relaciona-se ao projeto de educacdo do MST como
um todo?

Os elementos da Cultura Corporal presentes no projeto educacional do MST
parece ndo romper com uma visdo dominante, apresentando uma concepc¢ao de
praticas corporais mais aproximadas ao Esporte, ao Lazer e a Aptiddo Fisica
relacionada a Saude. Portanto, a Cultura Corporal, representada por estas praticas
corporais nos textos/documentos do MST relaciona-se de modo isolado ou
fragmentado ao projeto de educacdo como um todo, pois, como ja mencionado, 0
projeto de educacdo do MST busca formar sujeitos que humanizem e sejam
humanizados. Essa concep¢ao de humanizacao esta relacionada a compreensao de
natureza humana, enquanto natureza estruturada a partir da coletividade, da
criticidade e da emancipacdo. Sendo assim, para que a Cultura Corporal esteja
completada no projeto de Educacdo proposto pelo MST é necessaria uma nova
concepcdo de Educacdo relacionada aos elementos da Cultura Corporal a ser
prescrita nesses documentos.

Para consolidarmos uma concep¢do de Educacdo e da Cultura Corporal
alinhada as linhas politicas do MST é imprescindivel compreendermos a

necessidade de uma nova organizagao social. Contudo, para alcangarmos essa
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nova ordem social, precisamos construir esse processo nos dias de hoje.
Destacamos que as discussdes relacionadas as teméticas da Educacéo e da Cultura
Corporal estdo em debate ha mais de 20 anos no interior do MST. Por isso, se faz
necessaria uma abordagem critica para analisarmos e compreendermos esse
processo em construcao. Essa construgdo € composta por questdes relacionadas a
avancgos e retrocessos, conquistas e derrotas, devido as contradicBes inerentes
desse tempo histodrico.

Para finalizarmos essa abordagem critica dos textos, apontamos como
encaminhamento os necessarios desdobramentos dessas e de outras questdes que
perpassam a concepcdo de Educacdo e de Cultura Corporal presentes nos
textos/documentos do MST. Para tanto, destacamos que a partir dos apontamentos
do presente estudo € possivel construirmos um projeto de educacdo que contemple
as necessidades e especificidades dos sujeitos sociais do campo junto as demandas

e questdes que compde a totalidade concreta.



103

CONSIDERACOES FINAIS

Ao investigarmos, no presente estudo “se e como a Cultura Corporal esta
retratada em textos/documentos elaborados pelo MST referentes a Educacgédo do
Campo”, verificamos que a Cultura Corporal ndo é retratada com esse termo,
tampouco em acordo com a perspectiva conceitual trazida pelo Coletivo de Autores
e outros autores abordados no tdpico da Problematizagdo denominado “A Pratica
Social da Educacao Fisica pela Cultura Corporal”, apresentado no primeiro capitulo.
Tal perspectiva foi adotada nesse estudo por estar pautada em referéncias teéricas
epistemoldgicas de recorte critico marxista.

A Cultura Corporal é retratada como praticas corporais referentes a lazer,
esporte etc, e ndo coincide com a concepcdo de Educacdo trazida nos
textos/documentos do MST investigados nesta pesquisa. As questdes relacionadas
as praticas corporais mencionadas nesses textos/documentos investigados
aproximam-se mais de uma logica predominante que prima por uma educacdo do
corpo direcionada a reproducdo da ordem sociometabdlica do capital, em vez de
trazer uma perspectiva critica e de superacdo a esta logica.

Por outro lado, verifica-se que a concepcao e o projeto de educacdo do MST
tém como um de seus principios o Trabalho e a Formacdo Omnilateral, tal como se
observa na proposta de Escola Unitaria de Gramsci. Por esse e outros aspectos
levantados na nossa pesquisa, podemos destacar que a concepcao de Educacao
proposta pelo MST néo esta alinhada a perspectiva de Cultura Corporal trazida nos
textos/documentos investigados.

Portanto, que é necessario alinhar a proposta de préticas corporais vinculadas
a Cultura Corporal trazidas nesses textos/documentos a concepcao e projeto de
educacdo do MST proposto. E necesséario considerar a Cultura Corporal como
elemento que contribua na formacdo de sujeitos sociais que possuem uma
compreensao de corpo e préticas relacionadas a esse corpo de modo autbnomo,
critico e emancipatorio. Além disso, a Cultura Corporal é um elemento importante
gue constitui da totalidade social e, portanto, ndo deve ser apreciada de forma
isolada, sem as devidas relacdes com essa totalidade. Publicagcdes na Educacao
Fisica a partir dos anos 1980 vem problematizando com propriedade tais questdes.

E preciso ainda considerar a existéncia de esforcos na producéo de questdes

alinhadas a um projeto de Educagao junto ao movimento dos trabalhadores rurais
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sem terra, que esteja perpassada pelas questdes da Cultura Corporal e da
Educacédo Fisica. H4 um conjunto de producdes de conhecimento que, a partir de
um olhar da Educacdo Fisica e da Cultura Corporal, desdobram proposi¢ées a
respeito desse aspecto da Educacdo. Ainda que esse tipo de esforco esteja
presente, ndo se sabe em que medida, tais proposi¢cdées tém sido incorporadas ao
projeto educacional do MST, questdo que merece um desdobramento posterior.

Avancar nas questdes ligadas a Educacéo e a Cultura Corporal do MST junto
aos aspectos dos conceitos de Intelectual e Cultura e da Escola Unitaria de Antonio
Gramsci contribui no processo de organizagédo social e de um projeto educacional,
com justica social e carater igualitario que desejamos e lutamos por construir.
Possibilita também considerar que este processo de constru¢cdo € permeado por
contradicbes inerentes a qualquer processo social que constitui a totalidade
concreta.

Nesta perspectiva, cabe compreender que também estdo presentes essas
contradicdes nos textos/documentos do MST aqui investigados. Dai que, ao estudar
“se e como a Cultura Corporal esta retratada em textos/documentos elaborados pelo
MST referentes a Educacédo do Campo”, levantamos a contradicdo de ndo se propor
um entendimento de uma proposta de Cultura Corporal atrelada ao Trabalho e a
emancipacdo humana como se verifica na proposta de educacédo que consta dos
texto/documentos investigados. Procuramos problematizar questdes ao longo da
pesquisa como possibilidades e limites para um projeto de educacgédo alinhado a
classe trabalhadora e que contribua a seu favor nos processos sociais.

Para dar concretude a essa indicacdo, dentro das possibilidades do presente
estudo, da relacdo entre Educacdo do Campo, MST e Cultura Corporal, buscamos
construir uma pagina virtual denominada “Educagao do Campo e a Cultura Corporal”
e pontuar algumas proposicoes a serem realizadas, essas acfes sdo concretizadas
enquanto 3 produtos desse estudo:

1) A pagina virtual denominada “Educacdo do Campo e a Cultura
Corporal”, com o respectivo link de acesso publico
(https://drive.google.com/drive/folders/1QSYFDI1CLIAA8ZTXEhzJIV-
C-emgE43y?usp=sharing)

O objetivo de socializagao dos textos que discutem a Educacdo do Campo
e/ou a Cultura Corporal. A criacdo deste diretorio justifica-se ao identificarmos

algumas produgdes que discutem essa questao por diferentes aspectos, mas ainda


https://drive.google.com/drive/folders/1QSYFDl1CLrAA8ZTXEhzJlV-C-emqE43y?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1QSYFDl1CLrAA8ZTXEhzJlV-C-emqE43y?usp=sharing

105

carecem de espacos que fomentem e socializem as producdes sobre essa tematica,

2) enviar ao MST todas as publicacdes encontradas (inclusive a presente
dissertacdo) com o intuito e sugestdo de serem incluidas na Biblioteca Digital da
Questao Agraria Brasileira (biblioteca virtual do MST);

3) sugerir ao MST subsidiar uma cartilha virtual sobre o tema da Cultura
Corporal e a Educacdo do Campo, como forma de divulgacdo do assunto e
discusséo inicial. O objetivo dessa cartilha é informar e fomentar o debate sobre a
guestao.

Destacamos que 0s elementos que trouxemos para entender e responder ao
problema de estudo na presente pesquisa esta relacionado a luta pela educacao e
pela reforma agraria propostas pelo MST e, desse modo, estdo vinculados a um
determinado projeto de sociedade. Contudo, consideramos que tanto o projeto de
Educacao proposto pelo MST quanto os apontamentos que trazemos a partir das
referéncias teoricas de Antbnio Gramsci ndo serdo materializados no atual sistema
econdmico; na medida em que sO sera possivel em outra organizacdo social.
Organizacdo social esta que contemple uma compreensdo de humanidade
emancipada e que preze pela coletividade e socializagcdo dos meios de producéo.

Assim, compreendemos que no atual momento historico as possibilidades
relacionadas a existéncia de condicdes necessarias para as experiéncias que
buscam atrelar educacéao e luta de classes na perspectiva das classes trabalhadoras
sdo limitadas. Contudo, essa construcdo necessita ser parte da concepcao desse
projeto de emancipacdo da humanidade.

Para pensarmos o0s elementos que contemplam as proposicdes e
(in)conclusdes da presente pesquisa, salientamos a necessidade de avancarmos na
discusséao sobre a relacdo entre Educacdo do Campo e os Movimentos Sociais e, de
modo mais especifico, sobre a concepcdo de Educacdo do MST e a Cultura
Corporal. Ao problematizarmos a pratica social e seus reflexos na construcdo de
uma concepc¢ao de educacdo e de sociedade, estamos colocando em destaque as
guestdes relacionadas a presente pesquisa com o intuito de encontrar respostas
atreladas a temética.

Nessa busca, conforme ja destacamos, necessitamos nos aproximar € nos
apropriar de um referencial teérico em que foram destacadas as contribuicbes de
Antonio Gramsci, com 0s aspectos conceituais que nos possibilitaram compreender

como estdo relacionadas a funcéo de Intelectual e o papel da Cultura em conjunto
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com a proposta de Escola Unitéaria.

Na inter-relacéo entre as especificidades da fungéo do intelectual e o sujeito
social do campo que compde o MST, notamos que o Intelectual e a sua Cultura
estdo relacionados a uma funcao social e a um valor histérico que, enquanto sujeitos
do campo, vinculam-se a um grupo que, predominantemente, e, em Ultima analise,
compOe a classe trabalhadora. Ao vincularmos esses conceitos a partir de tragos
caracteristicos do atual sistema, o capitalismo, agregam-se elementos para
pensarmos sobre a necessidade e as possibilidades da constru¢cao de uma proposta
de organizacdo social e educacdo diferente dessa que temos hoje, assim que
possamos ter uma sociedade e uma educacdo com condi¢cdes objetivas de vida
humana.
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	que as atividades formativas da Cultura Corporal no tempo livre e na educação escolar do MST devem ser permanentemente revisitadas e questionadas - sobretudo pelo próprio Movimento - como forma de se manter acesa a luta pela emancipação humana na pers...

	1.2.3 Educação do Campo e o MST
	os movimentos sociais são os indicadores mais expressivos para a análise do funcionamento das sociedades. Traduzem o permanente movimento das forças sociais, permitindo identificar as tensões entre os diferentes grupos de interesses e expondo as veias...
	Definições já clássicas sobre os movimentos sociais citam como suas características básicas o seguinte: possuem identidade, tem opositor e articulam ou fundamentam-se em um projeto de vida e de sociedade. Historicamente, observa-se que têm contribuído...
	O MST, movimento social campesino organizado, surge como a continuidade de um processo histórico de organização da classe expropriada no vigente modo de produção. Ao inovar em suas formas de organização e de lutas tem também se apresentado como um esp...
	A discussão da temática de direitos humanos no campo da educação é imprescindível na perspectiva da construção de uma cultura de direitos humanos para todos (homens, mulheres, negros, negras, pobres, ricos, populações do meio urbano e do meio rural, m...
	A modernização da agricultura no país acentua ainda mais a concentração da propriedade da terra e a desigualdade social no campo, com o alto preço de destruição da agricultura familiar, devastação e degradação dos empregos rurais, miséria da população...
	sujeito coletivo, decidido a enfrentar os abusos da concentração da terra e da propriedade privada, quebrando cercas, derrubando muros, abrindo portas, logo descobre que não basta ocupar o latifúndio da terra porque é necessário ocupar, também e simul...
	expressão de todas essas dinâmicas construídas coletivamente, ou seja, ela é constituída pelas relações sociais, mas é também constituinte. Isso significa dizer que o processo educativo vivido instrumentaliza os trabalhadores para o seu trabalho, para...
	Ao reivindicar a sua própria pedagogia, destaca que ela se caracteriza pelo modo através do qual o movimento vem historicamente formando o sujeito social de nome sem-terra, e educando as pessoas que fazem parte dele, no dia a dia de sua organização. O...
	Para o MST a escola deve instrumentalizar seus educandos a aprender a ler, falar, calcular, duvidar, dialogar, sentir, fazer isto articulado com o projeto histórico do MST, que é um projeto de sociedade e de humanidade. Trata-se de uma escola, para al...
	A Educação do Campo pode ser considerada nesta primeira década do século XXI uma área de concentração científica preocupada com as demandas provenientes do universo campesino. Seu surgimento se efetiva a partir da década de 90 do século XX, quando as ...
	A categoria “Educação do Campo” emerge do debate histórico referente à relação campo-cidade; um debate transpassado por um referencial epistêmico-político que fincou raízes em uma representação simbólico-ideológica que afirma ser a cidade o espaço do ...
	Indubitavelmente, o conceito de Educação do Campo constitui um dos grandes aportes dos movimentos sociais camponeses do Brasil no campo de disputa teórico-política com o Estado. A defesa do direito constitucional à Educação do Campo e a conquista, no ...
	por se tratar de algo recente, a construção curricular e realização do percurso formativo na Educação do Campo vêm sendo um desafio, ao considerarmos que o cerne de suas diretrizes contém aspectos que no contexto educacional brasileiro, há muitas déca...
	as mudanças na concepção e na forma de organização da educação em dada sociedade, sempre acompanham as mudanças estruturais da forma de organização do modo de produção. Neste sentido, para manter o status quo – a desigualdade entre a classe trabalhado...
	No Brasil, nas últimas três décadas surgiram diversas políticas públicas de caráter emancipatório e compensatório. Estes estilos de políticas são relativos a correlação de forças que definem os destinos da população subalterna rural e urbana. [...] As...
	A Educação do Campo, defendida pelos movimentos sociais organizados, é processo formativo humanizador e emancipador, pautado na materialidade de vida dos trabalhadores do campo, nas questões do trabalho e da cultura. Por isso, é necessário contextuali...
	O reconhecimento do caráter específico de uma educação voltada para pessoas que vivem no campo é uma temática recente e em ascensão. O sistema capitalista hegemônico aponta para uma educação de caráter instrumental, com foco na exploração do campo e d...
	É inegável o papel que vem desempenhando a Educação do Campo no Brasil. Contudo, a interpretação sobre a realidade agrária brasileira acaba difundindo ideias que precisam ser relativizadas e analisadas à luz da realidade concreta. Assim, apontamos qua...
	pois assume compromisso com a classe trabalhadora, de realizar um projeto educacional que ultrapasse os saberes dos bancos escolares, partindo de uma prática social vinculado à sua realidade, como possibilidade de transformação social. O MST compreend...
	O território camponês também se insere em conflito educacional: uma educação meramente de qualificação técnica para a subordinação do camponês na lógica de acumulação de terra e capital do agronegócio em contraste com uma Educação do Campo, que nasce ...

	1.3 METODOLOGIA da pesquisa
	significa aprender a pôr ordem nas próprias ideias. Não importa tanto o tema escolhido mas a experiência de trabalho de pesquisa. Trabalhando-se bem não existe tema que seja tolo ou pouco importante. A pesquisa deve ser entendida como uma ocasião únic...
	A Pesquisa qualitativa responde a questão muito particulares. Ela se preocupada, nas ciências sociais, com um nível de realidade que não pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspirações, crenças, valores...
	a dialética, para ser materialista e histórica, não pode constituir-se numa “doutrina” ou numa espécie de suma teleológica. Não se pode constituir numa camisa-de-força fundada sob categorias gerais não-historicizadas. Para ser materialista e histórica...
	Já que toda ação é o resultado de vontades diversas, com diverso grau de intensidade, de consciência, de homogeneidade com o inteiro conjunto de vontade coletiva, é claro que também a teoria correspondente e implícita será uma combinação de crenças e ...
	ao teorizar sobre o materialismo histórico dialético como método, elege a totalidade como uma categoria fundamental para se analisar e conhecer a realidade em suas múltiplas determinações e, nos alerta sobre a necessidade da compreensão da existência ...
	A dialética da atividade e da passividade do conhecimento humano manifesta-se sobretudo no fato de que o homem, para conhecer as coisas em si, deve primeiro transformá-las em coisas para si, tem primeiro que submete-las a própria práxis: para poder co...
	Para a filosofia da práxis, a “matéria” não deve ser entendida nem no significado que resulta das ciências naturais [...], nem nos significados que resultam das diversas metafísicas materialistas. [...] A matéria, portanto, não deve ser considerada co...
	Dessa combinação nasce a complexidade da teoria gramsciana, ou a sua capacidade de fazer frente ao desenvolvimento da complexidade social. [...] A complexidade, quer dizer, a combinação da dialética com o contraponto espacial. [...] contradições tende...
	A passagem do saber ao compreender, ao sentir, e vice-versa, do sentir ao compreender, ao saber. O elemento popular “sente”, mas nem sempre compreende ou sabe; o elemento intelectual “sabe”, mas nem sempre compreende e, menos ainda, “sente”. [...] O e...
	são em grande parte, “tradicionais”, isto é, ligamos à massa social do campo e pequeno-burguesa, de cidades (notadamente dos centros menores), ainda não elaborada e posta em movimento pelo sistema capitalista: esse tipo de intelectual põe em contato a...
	objetivo de construção teórico-metodológico, Gramsci relativizou a beleza da premissa para não recair nem em um idealismo de pensar o intelectual somente enquanto potência, tampouco em um positivismo sobre o qual se trata de, somente, uma visão de cap...
	No campo cultural encontra-se a proposta da escola unitária. Conhecê-la demanda uma análise do conjunto da obra de Gramsci, à luz de suas teorias sobre o Estado, elaboradas para compreender um momento novo da luta de classes, que abrange o fascismo, a...
	O princípio educativo em Gramsci, por exemplo, é pertinente ao conteúdo formador de uma nova hegemonia. O procedimento desta nova hegemonia também é necessariamente uma tarefa pedagógica, na qual a escola tem papel fundamental por dispor de meios para...
	O conceito e o fato do trabalho (da atividade teórico-prática) é o princípio educativo imanente à escola primária, já que a ordem social e estatal (direitos e deveres) é introduzida e identificada na ordem natural pelo trabalho. O conceito do equilíbr...
	Sabemos que a obra e a práxis política de Gramsci caracterizam-se pelo “otimismo da vontade e pessimismo da razão”, para utilizar uma sua célebre expressão. Isto é, a dúvida metódica da razão não mata o engajamento da vontade de alterar as relações so...
	no pensamento gramsciano, o conceito de hegemonia aparece, na verdade, implicitamente desde seus primeiros escritos, quando considera que há necessidade da classe trabalhadora de tornar-se dominante e dirigente [..] O conceito gramsciano de hegemonia ...
	os processos hegemônicos e contra-hegemônicos são necessariamente pedagógicos, pois visam intervir no meio existente, trespassado pelas relações sociais, e pretendem a manutenção ou ruptura do sistema vigente, a nível macro ou micro. [..] O conceito d...
	A civilização burguesa moderna, na visão de Gramsci, se perpetua através de operações de hegemonia – isto é, através das atividades e iniciativas de uma ampla rede de organizações culturais, movimentos políticos e instituições educacionais que difunde...

	capítulo ii
	2.1 abordagem descritiva dos textos/DOCUMENTOS
	resgatar a memória de nossa reflexão sobre a escola, disponibilizando-a de forma organizada para estudo de nossos educadores e nossas educadoras. Ao chamar a atenção para esta dimensão de trajetória e de processo de construção, queremos instigar a aná...
	foi este o período em que o MST se dedicou a uma produção teórica específica sobre a escola de educação fundamental e foram estes os principais estudos e documentos. [Assim] durante estudos realizados em nossos cursos de formação de educadores, pela c...
	É momento de voltar a discutir com toda nossa base “o que queremos com as escolas dos assentamentos e acampamentos do MST”, quais as tarefas pedagógicas específicas da escola na formação dos Sem Terra e como organizar sua prática educativa para que co...
	E hoje, temos que fazer esta discussão olhando nossa experiência em uma dupla perspectiva. A perspectiva de cultivo da identidade política e pedagógica de uma escola pública vinculada a um movimento social como o MST, e também a perspectiva de fortale...
	Queremos mostrar que existe uma relação direta entre esta trajetória e a própria dinâmica evolutiva da luta pela terra como um todo: à medida que mudam as concepções e estratégias gerais do MST, muda também o tipo de discussão e de reivindicação que s...
	uma escola orgânica à sua organização e aos processos de desenvolvimento rural propostos e implementados pela luta [...]. Uma escola que deveria valorizar a história de luta destas famílias, ensinando a ler e a escrever através de experiências que tam...
	O novo, pois, não está na originalidade da proposta ou, na invenção de uma nova teoria pedagógica, mas sim, na prática concreta que está conseguindo talvez recuperar a essência do ato educativo: não é original dizer que a educação é importante nos pro...
	A compreensão do surgimento desta nova pedagogia apenas revela a grandeza e a complexidade do trabalho a realizar. Do brotar até o dar frutos há um longo caminho a ser percorrido. Fazer crescer a organização do Setor de Educação, qualificar as formas ...
	Enfrentando as dificuldades com criatividade e disposição, estamos construindo um novo jeito de educar e um novo tipo de escola. Uma escola onde se educa partindo da realidade; uma escola onde professor e aluno são companheiros e trabalham juntos – ap...
	Seria bom se toda Escola, algum dia, funcionasse como uma COOPERATIVA, onde as crianças decidissem o que fazer dentro e fora da sala de aula: o que produzir na roça da Escola, que animais criar, como vender a produção, o que fazer com o dinheiro, como...
	Isso não quer dizer que a escola não tenha lista mínima dos conteúdos de cada matéria, ou em cada área. Pode ter. Deve ter. Só que o mais importante não é conseguir a qualquer custo seguir toda a lista. O mais importante é fazer avançar o conhecimento...
	1º Jeito: Acontece quando as crianças falam, estudam ou pesquisam sobre práticas, mas não as realizam dentro da escola. [...] Em qualquer destas situações, o partir da prática significa partir de uma teoria sobre a prática e não de uma prática real. [...
	Pensar sobre o fazer é, basicamente, tomar decisões sobre este fazer. O planejamento é, então, um processo (também de ação) de tomada de decisões sobre determinada ação. O planejamento é uma atividade essencialmente humana. Somente os seres humanos sã...
	O que pretendemos é formar corpos e mentes saudáveis, com preparo físico, resistência e disposição para a luta, o trabalho e o lazer. Neste sentido, a recomendação é o que os momentos de Educação Física sejam dedicados predominantemente para: ginástic...
	Mas atenção!
	Há um ingrediente, ao mesmo tempo tão singelo e tão decisivo que, sem ele, não é possível realizar estes princípios, esta educação:
	É o amor! (MST, 1995b, p. 177)
	Estou cada vez mais convencido de que: a alternância não é uma pedagogia: ela é apenas um detalhe da organização do curso e da escola; e, os temas geradores são um engano metodológico quando inventados: tendem a ser fruto do idealismo e não aprendizag...
	A Escola Itinerante foi pensada em tempo integral, onde os alunos têm aula em um turno e no outro participam de oficinas pedagógicas com o objetivo de ampliar os tempos formativos, desenvolvendo habilidades e expressões culturais diversas. [...] A ava...
	A Escola do MST é uma Escola do Campo, vinculada a um movimento de luta social pela Reforma Agrária no Brasil. Ela é uma escola pública, com participação da comunidade na sua gestão e orientada pela Pedagogia do Movimento, que como vimos, é na verdade...
	Isto não quer dizer que o MST tenha inventado uma nova pedagogia, mas ao tentar produzir uma educação do jeito do Movimento, os Sem Terra acabaram criando um novo jeito de lidar com as matrizes pedagógicas ou com as pedagogias já construídas ao longo ...
	É o tempo para a prática de esportes e jogos coletivos que venham a desenvolver valores como a cooperação e a socialização. Também é o tempo destinado ao lazer, a brincadeiras, a prosas, passeios, piqueniques... Serve também para o aprendizado de novo...
	Pode ser um campo de futebol, uma quadra de vôlei na grama ou na terra, um pequeno bosque de árvores nativas para passeio com bancos para sentar na sombra.  Deve ter espaço para brincar e, logo que possível, um parque infantil. Com o tempo e se vier r...
	a) a relação entre prática e teoria e a preocupação com a formação para a ação transformadora;
	b) a realidade e seu movimento como base da produção do conhecimento;
	c) seleção de conteúdos formativos socialmente úteis e eticamente preocupados com a formação humana integral;
	d) educação para o trabalho e pelo trabalho, com ênfase na cooperação;
	e) construção de um ambiente educativo que vincule a escola com os processos econômicos, políticos e culturais;
	f) gestão democrática, incluindo a auto-organização dos educandos para sua participação efetiva nos processos de gestão da escola;
	g) práticas pedagógicas preocupadas com a vivência e a reflexão sobre valores centrados no ser humano;
	h) formação para a postura e as habilidades de pesquisa;
	i) cultivo da memória coletiva do povo brasileiro e valorização especial da dimensão pedagógica da história;
	j) vínculo orgânico da escola às comunidades do campo;
	k) criação de coletivos pedagógicos e formação permanente dos educadores; avaliação como um processo permanente, participativo, e que envolve todos os momentos do processo educativo. (MST, 2001a, p. 234)
	A pedagogia do MST hoje é mais do que uma proposta. É uma prática viva, em movimento. É desta prática que vamos extraindo as lições para as propostas pedagógicas de nossas escolas, nossos cursos, e também para refletirmos sobre o que seria uma propost...
	1. Os sem-terra em luta construíram o MST. O MST, como coletividade de luta em movimento produziu o nome próprio e a identidade Sem Terra.
	2. O MST é o grande educador dos Sem Terra. E o MST educa os Sem Terra inserindo-os no movimento da história. É este movimento que vem fazendo do trabalhador sem (a) terra um lutador do povo.
	3. A relação do MST com a educação é, pois, uma relação de origem: a história do MST é a história de uma grande obra educativa. E quanto mais claro fica o projeto histórico do Movimento, mais importância os Sem Terra passam a dar para a educação.
	4. Na tarefa educativa do MST há pelo menos três grandes desafios que podemos enxergar, com os olhos de hoje: Ajudar as famílias sem-terra a romper com o processo de desumanização ou de degradação humana a que foram submetidos em sua história de vida....
	5. Olhar-se como sujeito educativo e compreender mais profundamente a pedagogia que vem produzindo em sua história é uma das condições para o MST dar conta destes desafios.
	6. Alguns processos educativos básicos que formam os sem-terra do MST nos trazem lições pedagógicas importantes nesta perspectiva. [Sendo] “o próprio movimento da luta, em suas contradições, enfrentamentos, conquistas e derrotas. A pedagogia da luta e...
	7. A Pedagogia do Movimento Sem Terra não cabe na escola, mas a escola cabe nesta pedagogia. E cabe ainda mais quando se deixa ocupar por ela.
	8. A escola que cabe na pedagogia do MST é aquela que não cabe nela mesma, exatamente porque assume o vínculo com o movimento educativo da vida, em movimento.
	9. O esforço de compreender e implementar a pedagogia do MST nos remete às questões de origem da própria reflexão pedagógica: como se forma um ser humano? que estratégias pedagógicas ajudam a educar as pessoas para que cresçam em sua humanidade? E que...
	O MST tem uma pedagogia, quer dizer, tem umas práxis de como se educam as pessoas, de como se faz a formação humana. A Pedagogia do Movimento Sem Terra é o jeito através do qual o Movimento vem, historicamente, formando o sujeito social de nome Sem Te...
	a ciranda infantil é um espaço educativo, organizado com o objetivo de trabalhar as várias dimensões do ser criança Sem Terrinha como sujeito de direitos, com valores, imaginação, fantasia e personalidade em formação, vinculando as vivências com a cri...

	2.2  Abordagem crítica dos textos
	Em ambos os jeitos temos a relação PRÁTICA-TEORIA-PRÁTICA. Só que no 1º, a escola é o momento apenas da teoria. A prática acontece antes, depois, mas não durante. No 2º jeito, é toda a relação P-T-P que acontece dentro do processo educativo, dentro da...
	Escola do trabalho quer dizer escola do trabalhador, da classe trabalhadora. E esta é uma marca que faz diferença no conjunto das lutas do MST. Nossas crianças, nossos jovens, nós mesmos precisamos ser educados como trabalhadores, para sermos trabalha...
	Uma escola que assume o projeto político e pedagógico do MST é aquela que orienta sua intencionalidade pedagógica para a formação de seres humanos que se construam como sujeitos sociais e políticos dispostos à tarefa de transformar-se e humanizar-se e...
	Mas para ser militante só discurso não basta. Só ativismo político também não é suficiente. Ser militante é ser um SUJEITO DE PRÁXIS, ou seja, ter clareza de objetivos, consciência organizativa, conhecimento teórico e ter competência prática. E é esse...
	O trabalho se torna mais plenamente educativo, na perspectiva do tipo de sociedade que queremos construir, quando ele consegue mexer com um maior número de dimensões do ser humano, todas no sentido de gerar SUJEITOS SOCIAIS. (MST, 1994, p. 93)
	em cada uma de suas práticas, as várias dimensões da pessoa humana e de um modo unitário ou associativo, em que cada dimensão tenha sintonia com a outra, tendo por base a realidade social em que a ação humana vai acontecer (MST, 1996a, p. 163).
	As pessoas se humanizam ou se desumanizam, se educam ou se deseducam, através do trabalho e das relações sociais que estabelecem entre si no processo de produção material de sua existência. É talvez a dimensão da vida que mais profundamente marca o je...
	4) EXPRESSÃO CORPORAL
	– Teatro, danças, exercícios físicos...
	– Música (fabricar instrumentos musicais caseiros).
	– Jogos. (MST, 1995a, p. 136)
	6º) o estímulo à participação e à criação de jogos esportivos, como forma de lazer, de desenvolvimento físico e motor, de cultivo do espírito de iniciativa, de disciplina e de competição sadia. Prioridade aos jogos e esportes que exijam desempenho col...
	O que pretendemos é formar corpos e mentes saudáveis, com preparo físico, resistência e disposição para a luta, o trabalho e o lazer. Neste sentido, a recomendação é o que os momentos de Educação Física sejam dedicados predominantemente para: ginástic...
	É o tempo para a prática de esportes e jogos coletivos que venham a desenvolver valores como a cooperação e a socialização. Também é o tempo destinado ao lazer, a brincadeiras, a prosas, passeios, piqueniques,... Serve também para o aprendizado de nov...
	O trabalho dos alunos não deve tirar o seu tempo para jogos e brincadeiras. Eles também educam e desenvolvem uma série de habilidades e destrezas, quando bem escolhidos. Nossa escola estimula os jogos educativos, mas não pensa que o melhor seja mistur...
	Brincamos porque pertencemos à raça humana e a raça humana está cheia de criatividade e paixão (MST, 1996b, p. 3)
	[...] nome (Ciranda Infantil) que se refere à nossa cultura popular, às nossas danças, as brincadeiras e à cooperação, a força simbólica do círculo, ao coletivo e ao ser criança (MST, 2004b, p.  24)
	8º) Vínculo orgânico entre educação e cultura
	Entendemos por cultura tudo aquilo que as pessoas, os grupos e as sociedades produzem para representar ou expressar o seu jeito de viver, de entender e de sonhar o mundo. É a cultura que permite a comunicação humana e, portanto, permite a própria educ...
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