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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo analisar o como as questdes de género impactam o
cotidiano de alunos e alunas nas escolas de educagdo bésica brasileiras, examinando a
forma como as mulheres séo retratadas nas aulas e nos materiais didaticos da disciplina
Histdria. Para isso, sdo analisadas duas edi¢es do volume 3 da colecdo Novo Olhar
Histdria: a pertencente ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2012 e a de
2015, ambas tendo como autores Marco Pellegrini, Adriana Machado Dias e Keila
Grinberg.

Palavras-Chave: Questdes de género; Mulheres; Livros Didaticos; PNLD.



ABSTRACT

This paper aims to analyze how gender issues impact the daily lives of students in
Brazilian elementary schools, examining how women are portrayed in classes and in the
didactic materials of the History discipline. For this, two editions of volume 3 of the
Novo Olhar Histéria collection are analyzed: the one belonging to the Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) of 2012 and the 2015, both having as authors
Marco Pellegrini, Adriana Machado Dias and Keila Grinberg.

Keywords: Gender issues; Women; Didatic books; PNLD.
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Introducéo

As pesquisas envolvendo conceitos como género, corpo e sexualidade vém
ocupando cada vez mais espago nos meios académicos. Porém, mesmo que 0 assunto
esteja se tornando mais presente nos debates e eventos nos mais variados espagos,
especialmente nas universidades, é possivel perceber o como essa tematica ainda gera
duvidas, desconforto e rejeicdo em muitas pessoas, principalmente em uma época em

que se vive um contexto socialmente conservador e politicamente instavel no pais.

Ainda que os estudos envolvendo as questdes de género venham se tornando
mais frequentes, os que relacionam essa tematica a educacdo ainda sdo escassos,
principalmente os que tratam especificamente do ensino de Historia. E, sendo a Historia
uma disciplina tdo importante para a formagdo de individuos dotados de um olhar
critico em relacdo a conjuntura social em que vivem, estudos desse tipo sdo
extremamente necessarios a fim de destacar a importancia da escola, dos professores e
professoras e dos materiais didaticos de Histdria na constituicao de alunos e alunas mais
conscientes sobre seus papéis sociais e, consequentemente, de uma sociedade mais justa
e igualitaria para homens e mulheres. Como destaca Circe Bittencourt:

[...] o ensino de Histéria visa contribuir para a formagdo de um “cidaddo
critico”, para que o aluno adquira uma postura critica em relagao a sociedade
em que vive. As introducdes dos textos oficiais reiteram, com insisténcia, que
0 ensino de Historia, ao estudar as sociedades passadas, tem como objetivo
bésico fazer o aluno compreender o tempo presente e perceber-se como

agente social capaz de transformar a realidade, contribuindo para a
construgdo de uma sociedade democréatica. (BITTENCOURT, 2017, p. 19)

Nesse contexto, o presente trabalho visa destacar importancia da escola como
espaco fundamental na formacdo dos individuos e na forma que eles se enxergam como
seres sociais e agentes historicos ativos. Sendo assim, um ambiente que deveria
promover a equidade entre os seres, descontruindo preconceitos e estere6tipos. Além
disso, a importancia do livro didatico € destacada, por ser ele o principal material
utilizado no processo de ensino e aprendizagem nas salas de aula brasileiras e, ainda
assim, possuir tantas brechas que acabam por perpetuar ideias discriminatorias e
intolerancias. O objetivo €, portanto, gerar a reflexdo acerca da forma como individuos
do sexo masculino e feminino séo retratados e tratados dentro do ambiente escolar e 0

como essas a¢des podem gerar consequéncias sociais e culturais tremendas.



A fim de perceber a forma como as mulheres aparecem nos livros didaticos de
Historia, foram analisadas as edi¢fes do PNLD 2012 e do PNLD 2015 do volume 3 que
integra a colecdo Novo Olhar Histdria, da editora FTD. A escolha desse livro deve-se ao
fato de ele ter sido o oitavo mais escolhido pelos professores em ambas as edi¢bes do
Programa Nacional do Livro Didatico, tendo sido distribuido em 2012 168.891 copias e
em 2015 107.275 copias para inimeras escolas de todo o Brasil. Porém, no PNLD 2018,
edicdo seguinte que tinha como foco a avaliagdo de livros didaticos destinados ao
ensino médio, essa colecdo ndo estd presente dentre as obras aprovadas, mesmo 0s
critérios e as exigéncias do programa tendo permanecido muito semelhantes as da

edicéo anterior.

Esse fato me gerou grande curiosidade e, portanto, resolvi analisar as duas
edicdes que haviam sido aprovadas, para entdo, identificar possiveis mudangas e
transformacdes na estrutura de organizacdo e contetdo entre os livros e, desta forma,
perceber quais fatores podem ter sido melhorados ou ndo de uma edicdo para a outra.
Essa andlise foi feita levando-se em consideracdo a forma e o quanto as mulheres sdo
retratadas nas duas edicdes. Além de se observar o como essas representacdes podem ter
auxiliado na construcdo da percep¢do dos alunos e alunas, que as tiveram como

referéncia de material didatico, acerca dos papéis femininos nos processos historicos.



Capitulo 1 — A origem do género e as suas implicac6es

Atualmente, € comum o uso do termo “género”. Ele tem sido cada vez mais
aplicado, por exemplo, em livros, filmes e reportagens. Mas, essa palavra pode ter
diversos significados que Ihe conferem mdltiplas facetas e complexidades. O
significado para “género” que sera utilizado neste trabalho esta ligado as diferencas
sociais conferidas aos sexos, ou seja, aos papeis sociais que sdo concebidos como
masculinos ou femininos. E, para que seja mais facil compreender a forma como ele
sera analisado ao longo das proximas péaginas, as suas representagdes e quais as
circunstancias de sua origem, sera necessario entender brevemente a trajetria do

movimento feminista.

A concepc¢do de que o espaco publico é reservado aos homens e o privado as
mulheres vem sendo pregada ha muito tempo na histéria humana. A elas é garantido o
ambiente da casa, pois, sdo mais fracas, mais doceis, engravidam e tem que cuidar dos
filhos. A eles é reservado o ambito publico, a comecar pela escola, ja que, sdo mais
resistentes e racionais. Muitas mulheres, individual ou coletivamente, ao longo do
tempo se rebelaram contra esse pensamento, mas as primeiras reivindicagcdes sociais e
politicas organizadas no ocidente que se consolidaram de fato, s6 vieram a acontecer no
século XIX.

Ao final desse século, os movimentos femininos que reivindicavam mudancas na
legislacdo foram crescendo e se tornando cada vez mais expressivos. O objetivo de
grande parte desses movimentos era fazer com que as mulheres fossem inseridas na vida

publica, podendo alcancar o sufragio, ou seja, o direito de votarem e de serem votadas.

O movimento pelo sufragio feminino comegou nos Estados Unidos, atrelado ao
movimento abolicionista, que j& vinha mobilizando muitas mulheres negras contra as
submissGes as quais elas eram sujeitas. Um importante marco dessa época foi a
Convencao dos Direitos da Mulher, realizada em 1848 no estado de Nova lorque, e que
resultou na publicacdo da Declaracdo de Seneca Falls, que continha acusacGes das
restricbes pelas quais as mulheres passavam, sobretudo no que era relativo a
participacdo politica. A partir dai, muitos protestos ocorreram no intuito de garantir a
elas o direito de atuarem diretamente na esfera publica de seus estados e nacéo, porém,

apenas em 1920 é que as mulheres estadunidenses conguistaram o direito ao voto.



No Brasil, desde 1880 ja haviam mulheres lutando pelo direito ao voto. Essas
mulheres agiam de forma individual, solicitando seu alistamento como eleitoras e
candidatas, muitas vezes se baseando na chamada “Lei Saraiva”, que estabelecia o

direito ao voto aos portadores de diploma superior, porém, nenhuma obteve sucesso.

Com a queda da monarquia, em 1889, o desejo pela ampliacdo da igualdade de
direitos juridicos se intensificou. Um ano depois da implantacdo do regime republicano
provisorio, formava-se um congresso que debateria questdes politicas para a elaboracao
da Constituicdo de 1891, e, com isso, foram levantadas sucessivas discussdes sobre o
sufragio feminino. Porém, a maioria dos membros era contra a proposta, e utilizavam
como argumento que a participacdo das mulheres na politica seria desfavoravel a
manutencdo moral da familia. No parecer dos 21 membros da Constituinte, apenas 7

foram favoraveis a concessdo e a emenda caiu.

A partir do processo de urbanizacdo do Brasil e da indignacdo com a ndo
aprovacdo do voto feminino na Constituicdo de 1891, surge, em 1910, o Partido
Republicano Feminino, tendo como uma das principais fundadoras a professora
Leolinda Daltro. A criacdo do partido foi muito significativa e as integrantes nao
defendiam apenas o direito ao voto, mas falavam de emancipacéo e independéncia no
geral. Atribuiam a mulher qualidades para exercer a cidadania no ambito da politica e
do trabalho. Como podemos verificar no regimento do partido, publicado em

17/12/1910 no Diério Oficial:
8§ 2° Pugnar pela emancipacdo da mulher brasileira, despertando-lhe o
sentimento de independéncia e de solidariedade patriotica, exaltando-a pela

coragem, pelo talento e pelo trabalho, diante da civilizagdo e do progresso do
século. [...]

8§ 4° Pugnar para que sejam consideradas extensivas a mulher as disposicoes
constitucionais da republica dos Estados Unidos do Brasil, desse modo
incorporando-a na sociedade brasileira. [...]

§ 7° Combater, pela tribuna e pela imprensa, a bem do saneamento social,
procurando, no Brasil, extinguir toda e qualquer exploracéo relativa ao sexo.

No ano de 1919, outro passo significativo foi dado com a criagdo da Liga para a
Emancipagéo Intelectual da Mulher que, no ano de 1922, acabou por se transformar na
Federacdo Brasileira para o Progresso Feminino. O movimento teve como uma das
fundadoras, Bertha Lutz, que até hoje € conhecida por ter sido um importante nome na

luta pelos direitos das mulheres no Brasil.
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Em 1927, é aprovada no Rio Grande do Norte a Lei n° 660, estabelecendo que
ndo haveria mais distingdo de sexo para o exercicio do voto nesse estado. Com isso, a
primeira mulher a votar no Brasil foi a professora potiguar, Celina Guimardes Viana. A
partir dai, as manifestacbes em prol do sufragio feminino se intensificaram, tomando

cada vez maiores proporcoes.

Finalmente, em 1932, apds tantas lutas, o direito ao voto foi concedido por
Getulio Vargas as mulheres. O presidente da época promulgou o novo Cédigo Eleitoral
incluindo a mulher como detentora do direito de votar e de ser votada e, mais tarde, em
1934, incorporou esse direito na constituicdo, fazendo assim com que Se encerrasse,
para as mulheres brasileiras, o que mais motivou a chamada “primeira onda feminista”,

ou seja, a reivindicacdo pelo sufragio feminino.

Vale lembrar que, apesar da luta pelo direito ao voto feminino ter sido uma pauta
muito relevante das mulheres do final do século XIX e inicio do século XX, era uma
pauta que pertencia, essencialmente, ao feminismo liberal, que no presente capitulo
deste trabalho é a vertente usada como referéncia. Porém, é importante ressaltar que o
feminismo, desde antes mesmo dessa época, ja era, e continua sendo, um movimento
muito plural, constituido por diferentes mulheres que fazem parte de diferentes
contextos sociais €, por isso mesmo, reivindicam pautas que nem sempre sdo unificadas,
fazendo jus, desta forma, as suas distintas necessidades e realidades. No momento
histérico citado, o sufragio feminino ndo era a Unica demanda das mulheres, haviam
outras pautas reivindicadas pelos varios outros feminismos existentes, que procuravam

atender as necessidades dessas mulheres a medida de suas diferencas.

Em 1949, Simone de Beauvoir, escritora francesa, publica seu livro O Segundo
Sexo, onde reflete sobre a desigualdade sexual como fruto de construcbes sociais e
culturais e pondera acerca da questdo da submissdo feminina. Essa obra serviu como
importante embasamento teérico para as reivindicagdes das mulheres dos anos 60,

responsaveis pelo surgimento da chamada “segunda onda feminista”.

E durante a segunda onda que surgem novas importantes pautas no movimento
feminista, como o questionamento dos papeis impostos socialmente as mulheres, ou
seja, ser boa mée, esposa e dona de casa; os protestos pelo direito a autonomia do corpo
e do prazer feminino, importantes propulsores para o surgimento da pilula

anticoncepcional, que proporcionou as mulheres uma maior emancipacdo em relacéo as
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suas sexualidades, alem das lutas por mais espago nas organizacdes de movimentos
sociais, como por exemplo, o hippie, os que reivindicavam os direitos dos negros e 0s
que lutavam por democracia nos paises que eram assolados pelas ditaduras. Inclusive,
“no Brasil, a segunda onda se associa muito a eclosao se movimentos de oposi¢ao aos
governos da ditadura militar e, depois, aos movimentos de redemocratizacdo da
sociedade brasileira, no inicio dos anos 80” (MEYER, 2013, p. 14).

Também € durante esse periodo que muitas mulheres académicas manifestam o
interesse em criar uma teoria acerca da figura feminina. H4& uma preocupacdo em
indagar sobre os padrbes socialmente estabelecidos para 0s sexos, em “denunciar a
auséncia feminina nas ciéncias, nas letras e nas artes” (LOURO, 1997, p. 17), assim
como em analisar as conjunturas nas quais mulheres de diferentes origens e tempos

estavam inseridas. Sobre isso, afirma Guacira Louro:

Militantes feministas participantes do mundo académico véo trazer para o
interior das universidades e escolas questdes que as mobilizavam,
impregnando e “contaminando” o seu fazer intelectual — como estudiosas,
docentes, pesquisadoras — com a paixdo politica. Surgem o0s estudos da
mulher. (LOURO, 1997, p. 16).

Desta forma, nascem diversas obras onde mulheres publicavam seus estudos,
suas reivindicagbes e suas concepc¢des de mundo. No Brasil podem ser citados como
exemplos desses periddicos o Brasil Mulher, que surge em 1975, e estava diretamente
atrelado a luta das mulheres pela anistia e contra a ditadura militar, e 0 N6s Mulheres,
criado em 1976, que se declarava como feminista e veiculava noticias sobre as
contestacOes sociais femininas.

Tornou-se necessario compreender a origem da opressao sofrida pelas mulheres
e 0 porqué da posicao de submisséo na qual notavelmente elas sempre foram colocadas.
Entender o cerne dessas questdes era essencial para se tentar combater as desigualdades

entre os sexos. Acerca da questdo, Dagmar Meyer acrescenta:

Tais estudos levantaram informacOes antes inexistentes, produziram
estatisticas especificas sobre as condi¢fes de vida de diferentes grupos de
mulheres, apontaram falhas ou siléncios nos registros oficiais, denunciaram o
sexismo e a opressdo vigentes nas relacbes de trabalho e nas praticas
educativas, estudaram como esse sexismo se reproduzia nos materiais e nos
livros didaticos e, ainda, levaram para a academia temas entdo concebidos
como temas menores, quais sejam, o cotidiano, a familia, a sexualidade, o
trabalho doméstico, etc. Incorporando as caracteristicas do préprio
movimento, esses estudos também trabalhavam com diferentes perspectivas
tedricas, aliando-se a campos de estudo como a psicanalise, ou incorporando
e tencionando a teorizacdo marxista ou, ainda, produzindo paradigmas
feminista como a teoria do patriarcado. (MEYER, 2013, p. 15)
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Era fundamental que as mulheres passassem a ser estudadas como seres
historicos ativos diante de eventos ndo apenas do mbito privado, mas também das
esferas econdmica, politica e social como um todo. O homem era — e, infelizmente,
ainda hoje muitas vezes é - considerado como figura universal para representar o sujeito
historico, colocando, desta forma, a mulher num papel de invisibilidade diante de
Importantes acontecimentos sociais. “Acreditava-se que, ao falar dos homens, as
mulheres estariam sendo, igualmente, contempladas, o que ndo correspondia a
realidade. Mas, também, ndo eram todos os homens que estavam representados nesse
termo: via de regra, era 0 homem branco ocidental” (SOIHET ¢ PEDRO, 2007, p. 284).
Compreender o papel desempenhado pela figura feminina diante de tais eventos era
essencial para que as mulheres deixassem de ser consideradas como passivas, modo que
eram vistas pelos estudos historiograficos até entdo, tornando assim, suas atuacdes

relevantes.

E nesse contexto de interesse em produzir teorias a respeito da trajetoria social
feminina que surge a necessidade do termo “género”. A expressdo comeca a ser
utilizada por estudiosas feministas anglo-saxds com o objetivo de explicitar que as
desigualdades sociais existentes entre homens e mulheres ndo acontecem devido as suas
diferencas sexuais, e sim pela forma como essas diferencas séo interpretadas pela

sociedade.

Com a insercdo do termo nas pesquisas académicas nasce uma preocupacao
maior em analisar as disparidades entre homens e mulheres a partir de uma perspectiva
social, problematizando assim, a forma como seus corpos sdo representados. Torna-se
cada vez mais importante compreender que as funcdes exercidas por cada um dos sexos
na sociedade e que as opressdes sofridas pelas mulheres ndo se dao devido as suas
caracteristicas corporais e bioldgicas, mas sim pela forma como essas caracteristicas sdo
interpretadas socialmente. Os comportamentos esperados e as atribuicdes dadas a
homens e mulheres, além do prestigio social historicamente concedido a cada um, nao
decorrem de um determinismo biolégico e sim de concepcbes criadas social e

culturalmente.

Por ser um conceito pertencente ao campo social, a no¢do que se tem referente a
género e variavel de acordo com 0 momento historico e o local do qual se fala e, tem
por objetivo ndo apenas elucidar o que seria adequado para cada um dos sexos,
inviabilizando, desta forma, expressdes que fujam dos papéis impostos, mas, também
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possibilita a compreensdo de como que esses padrées constroem estruturas complexas
de interagGes sociais. Sobre isso, Joan Scott, historiadora estadunidense e importante

referéncia nos estudos sobre género, diz:

(...) género é a organizacdo social da diferenca sexual percebida. O que ndo
significa que género reflita ou implemente diferencas fisicas fixas e naturais
entre homens e mulheres, mas sim que género € o saber que estabelece
significados para as diferencas corporais. Esses significados variam de
acordo com as culturas, 0s grupos sociais e no tempo, ja que nada no corpo,
incluidos ai os 6rgdos reprodutivos femininos, determina univocamente como
a divisdo social sera definida. (SCOTT, 1994, p. 13)

Dentro da questdo do género como a representacdo social dos corpos sexuados,
também é importante que seja analisada e desconstruida a naturalizacdo do sexo, ou
seja, ndo se deve perceber o sexo biolégico como algo intrinseco e imutavel. Assim
como o género, a percepcao sobre sexo também é variavel de acordo com a sociedade e

0 contexto historico observado.

Thomas Laqueur faz uma profunda analise acerca da criacdo do sexo e da sua
relagdo com o género em sua obra “Inventando o Sexo — corpo e género dos gregos a
Freud”. Nela, Laqueur reflete sobre a forma que os corpos sdo interpretados em
diferentes contextos, aborda a perspectiva do prazer feminino antes do lluminismo e

afirma que na Roma Antiga acreditava-se que:

[...] as mulheres tinham a mesma genitalia que os homens, s6 que — como
dizia Nemesius, bispo de Emesa, do século IV — ‘a delas fica dentro do corpo
e ndo fora’ [...] Nesse mundo, a vagina é vista como um pénis interno, o0s
labios como o preplcio, o Utero como 0 escroto e 0S OVarios como 0s
testiculos. (LAQUEUR, 2001, p. 16).

O autor, ao contrario de Joan Scott, ndo acredita que as diferencas sexuais € que
sdo responsaveis pela construgdo das concepgdes de género, e sim que 0 género exerce
o papel de construir o que se entende por sexo. De acordo com Rachel Soihet e Joana
Maria Pedro (2007), Laqueur pauta esse pensamento naquilo que chamou “invengao
moderna de dois sexos distintos”, ou seja, quando os corpos femininos e masculinos
deixaram de ser considerados como iguais, tendo como diferenca apenas o ocultamento
ou nado dos 6rgdos genitais, que ocorria de acordo com o grau de perfeicdo de cada um,

e passaram a ser visto como diferentes. As autoras ainda prosseguem:

O que nado significava, porém, que a indiferenciagdo sexual, na ordem
natural, implicasse igualdade na ordem social. “Um sexo, portanto, mas dois
géneros assimétricos”, como bem resume Colette St. Hilaire. O
reconhecimento de diferengas entre o corpo masculino e o feminino,
considerando-se a especificidade do corpo feminino, demonstrava que as
relacdes de género € que instituiram o sexo, concluindo Laqueur: “O sexo,
tanto no mundo do sexo Unico como no de dois sexos, é situacional: é
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explicavel apenas dentro do contexto de luta sobre género e poder”.
(SOIHET; PEDRO, 2007, p. 292)

A partir dai pode-se observar a variabilidade e dinamicidade que os conceitos de
género e de sexo possuem. Os sexos feminino e masculino que hoje séo considerados
binarios e opostos, antes ja foram julgados como sendo um s@, porém um era tido como
detentor de maior perfeicdo e calor vital do que o outro. O que na atualidade é
considerado naturalmente um padrdo de comportamento feminino, em outra época e
local foi considerado como masculino, como Laqueur exemplifica: “o lugar-comum da
psicologia contemporanea — de que o homem deseja 0 sexo e a mulher deseja
relacionamentos — é a exata inversdo das noc¢des do pré-lluminismo que, desde a
Antiguidade, ligava a amizade aos homens e a sensualidade as mulheres”. (LAQUEUR,
2001, p. 15)

Dentro de suas volubilidades, tanto o género quanto o sexo sdo importantes
constituintes das identidades dos individuos, assim como, por exemplo, a raca, a
religido e a classe. Todas essas caracteristicas sao passiveis de transformacdes ao longo
do tempo e fazem com que 0s sujeitos sintam-se pertencentes a inimeros e distintos
grupos sociais. Essas mdultiplas identidades funcionam de forma mdtua, sem que uma se
sobressaia a outra, e sdo responsaveis por constituir os individuos, fazer deles quem sao,

com suas particularidades e atributos préprios. Sobre isso, Guacira Louro diz que:

Essas multiplas identidades ndo podem, no entanto, ser percebidas como se
fossem ‘camadas’ que se sobrepde umas as outras, como se o sujeito fosse se
fazendo ‘somando-as’ ou agregando-as. Em vez disso é preciso notar que elas
se interferem mutuamente, se articulam; podem ser contraditorias; provocam,
enfim, diferentes posicdes. Essas distintas posicdes podem se mostram
conflitantes até mesmo para os préprios sujeitos, fazendo-os oscilar, deslizar
entre elas — perceber-se de distintos modos. (LOURO, 1997, p.51)

Nesse contexto, é importante que a identidade de género seja diferenciada da
identidade sexual. A primeira trata-se da forma como o individuo exerce sua
sexualidade, seus desejos, ja a segunda se refere a identificacdo do individuo com um
dos géneros, 0 modo como ele se enxerga. Existem, referentemente a ambas, modelos
de comportamento socialmente impostos considerados como os mais adequados a serem
seguidos: para a identidade sexual esse modelo é o heterossexual e para a identidade de
género o parametro é o do homem viril, racional e agressivo e da mulher docil, delicada

e submissa.

Esses modelos de comportamento ndo apenas instituem exemplos de condutas a

serem seguidos por cada género como os coloca em posi¢des opostas. Homens e
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mulheres sdo tidos como seres completamente diferentes em suas esséncias. As
caracteristicas tidas como “masculinas” sdo exaltadas, enquanto as tidas como
“femininas” sdo subestimadas e desvalorizadas, criando assim uma hierarquizacdo dos
géneros e depreciando qualquer manifestacdo que seja diferente do padréo socialmente

aceitavel. A respeito do assunto, Pierre Bourdieu afirma:

[...] a pior humilhacdo, para um homem, consiste em ser transformado em
mulher. E poderiamos lembrar aqui os testemunhos de homens a quem
torturas foram deliberadamente infringidas no sentido de feminiliz&-los,
sobretudo pela humilhagéo sexual, com deboches a respeito de sua virilidade,
acusacOes de homossexualidade ou, simplesmente, a necessidade de se
conduzir com eles como se fossem mulheres [...] (BOURDIEU, 1999, p. 32)

Essa hierarquizagdo dos géneros é fruto das relagdes de poder instituidas pela
sociedade como um todo, inclusive pelas instituicdes, como a Igreja, o Estado e também
a escola, afinal, essas instituigdes também sdo ‘generificadas’, ou seja, produzem-se a
partir das relagdes de género, além das de classe, étnicas, etc (LOURO, 1997, p. 25). O
modelo binario dos géneros sustenta a ideia de que a referéncia padrdo universal é a da
figura masculina, ou seja, sempre que se pensa em um ser historico atuante esse
individuo é um homem, sustentando dessa forma, um sistema de exercicio de poder

onde 0 homem aparece como o dominante e a mulher como a dominada.

Os estudos pos-estruturalistas na area de género e sexualidade, que tiveram
como duas de suas representantes Joan Scott e Guacira Lopes Louro, foram essenciais
ao contribuirem na percepcdo do género como um conceito que nao Se resume
simplesmente a entender os significados dados as estruturas fisicas femininas e
masculinas pelas sociedades, mas, como um agente estrutural ainda mais complexo e
profundo, atuando de maneira a ser um importante instrumento social de poder. A

respeito do assunto, a também pds-estruturalista, Dagmar Meyer, afirma:

As abordagens feministas pos-estruturalistas se afastam daquelas vertentes
que tratam o corpo como uma entidade biol6gica universal [...] para teoriza-
lo como um construto sociocultural e linguistico, produto e efeito de relaces
de poder. Nesse contexto, o conceito de género passa a englobar todas as
formas de construcdo social, cultural e linguistica implicadas com o0s
processos que diferenciam mulheres de homens, incluindo aqueles processos
que produzem seus corpos, distinguindo-os e separando-0s como Corpos
dotados de sexo, género e sexualidade. (MEYER, 2013, p. 18)

E fundamental ser evidenciado que, dentro das relagdes de exercicio de poder,
esse poder nédo é exercido por um dos lados de forma estatica, pelo contrario, ele se da
através de complexas e densas redes de atuacdo. Como expde Foucault se referindo a

chamada “microfisica do poder”:
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[...] o estudo dessa microfisica supde que o poder nela exercido ndo seja
concebido como uma propriedade, mas como uma estratégia, que seus efeitos
de dominacdo ndo sejam atribuidos a uma “apropriagédo”, mas a disposigdes,
manobras, taticas, técnicas, funcionamentos; que se desvende nele antes uma
rede de relagBes sempre tensas, sempre em atividade, que um privilégio que
se pudesse deter; que lhe seja dado como modelo antes a batalha perpétua
que o contrato que faz uma cessdo ou a conquista que se apodera de um
dominio. Temos em suma que admitir que esse poder se exerce mais que se
possui, que ndo ¢ o “privilégio” adquirido ou conservado da classe
dominante, mas o efeito de conjunto de suas posicoes estratégicas — efeito
manifestado e as vezes reconduzido pela posicdo dos que sdo dominados.
(FOUCAULT, 1987, p. 30)

De acordo com a teoria de Michel Foucault, o poder ndo é centralizado e ndo
pode ser encarado como algo que um dos lados possui € 0 outro passivamente apenas
aceita, ou seja, o poder sé pode ser exercido quando o lado dominado tem condicGes de
resistir & dominagao, pois “onde ha poder ha resisténcia e, no entanto (ou melhor por
ISSO mesmo) esta nunca se encontra em posi¢do de exterioridade em relagdo ao poder.”
(FOUCAULT, 1988, p. 91).

E necessério, diante dessa concepcdo, que haja uma analise sobre a maneira
através da qual, mesmo com condi¢des de se contrapor, muitas vezes o préprio
dominado mantém-se imerso nessa relacdo de dominacao encarando-a como natural e
incontestdvel.  Sobre isso, Pierre Bourdieu afirma que “Os dominados aplicam
categorias construidas do ponto de vista dos dominantes as relacbes de dominacao,
fazendo-as assim ser vistas como naturais.” (BOURDIEU, 1999, p. 46). A esse
fendmeno o autor d4 o nome de “violéncia simbdlica”, que se constitui como uma forma
de violéncia onde ndo ha agressdo ou coacao fisica, mas através da qual o dominado vé
a relacdo de dominacdo a que se encontra submetido como intrinseca, naturalizando

assim a forma como é subjulgado. Bourdieu exemplifica esse fenémeno:

Constatou-se, por exemplo, que as mulheres francesas, em sua grande
maioria, declaram que elas desejariam ter um cdnjuge mais velho e, também,
de modo inteiramente coerente, mais alto que elas, dois tercos delas
chegando a recusar explicitamente um homem menor. [...] "Aceitar uma
inversdo das aparéncias, responde Michel Bozon, é fazer crer que é a mulher
que domina, algo que (paradoxalmente) a rebaixa socialmente: ela se sente
diminuida com um homem diminuido”. [...] Pelo fato de esses principios
comuns exigirem, de maneira t4cita e indiscutivel, que 0 homem ocupe, pelo
menos aparentemente e com relagdo ao exterior, a posicdo dominante no
casal, é por ele, pela dignidade que nele reconhecem a priori e querem ver
universalmente reconhecida, mas também por elas préprias, para sua propria
dignidade, que elas s6 podem querer e amar um homem cuja dignidade esteja
claramente afirmada e atestada no fato, e pelo fato, de que "ele as supera”
visivelmente. (BOURDIEU, 1999, p. 47)

A partir do exemplo das mulheres francesas ao qual Bourdieu faz referéncia,

pode-se verificar a acdo da naturalizacdo, inclusive para o proprio oprimido, de certos
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padrdes impostos, de forma que ndo haja sequer a intencdo de se questiona-los. Isso se
da, pois, os efeitos e as condigdes da eficacia do poder simbdlico estdo internalizadas,
de forma duradoura e perdurdvel, no mais intimo dos corpos, de maneira que 0sS
dominados contribuam para sua manutencao, muitas vezes mesmo contra sua vontade,
fazendo com que homens e mulheres assimilem gostos, predisposicdes, aptidfes e
interesses tidos como naturais para 0s seus respectivos géneros. (BOURDIEU, 1999, p.
51)

Essa forca simbdlica apenas consegue ser exercida sobre os corpos, de forma téo
sutil e naturalizada, devido aos inimeros processos e representagdes que sdo concebidos
ndo apenas nas relagdes interpessoais como também em todo alicerce da sociedade,
configurando assim, as densas e profundas estruturas de poder existentes entre 0s sexos.
Ou seja, a midia, as musicas, os livros, os filmes, os brinquedos, a publicidade, as
religides, o Estado, e também a escola, sdo usados para exercer a manutencdo da
hierarquia entre os géneros e reforcar a ideia do binarismo entre homens e mulheres,
responsavel por coloca-los em lados opostos, como duas extremidades antagdnicas,
onde um ndo possui absolutamente nenhuma caracteristica do outro, impossibilitando

desta forma, as inimeras faces que as feminilidades e masculinidades podem apresentar.

Todas essas instituicBes, objetos e praticas também se configuram como agentes
educadores. A escola, assim como a familia, apesar de serem sabidamente as principais
instituicdes encarregadas da educacdo dos sujeitos, ndo sdo as Unicas responsaveis por
causar reflexdes e interferéncias na forma como os individuos entendem e se
posicionam na sociedade em que vivem. Quase todas as representacfes e simbolos que
permeiam o cotidiano desses sujeitos, sdo responsaveis por conceber e ratificar, desde
antes mesmo do nascimento, a percepcao social do que é ser homem ou mulher.
“Argumenta-se, ainda, que esses processos educativos envolvem estratégias sutis e
refinadas de naturaliza¢do que precisam ser reconhecidas e problematizadas” (MEYER,

2013, p. 19)

A musica, o cinema, a politica, as propagandas, as midias sociais, as industrias
de jogos e bringuedos e tantos outros agentes, que acabam por também exercerem a
funcdo de educadores, sdo responsdveis por imbuir uma série de padrbes de
comportamento ndo apenas de género, mas também sexuais, estéticos, de consumo,

dentre muitos outros. N&o é dificil identificar esse tipo de atuagdo ao exercer atividades
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simples do dia a dia como, por exemplo, assistir a um filme. E, para que seja ilustrada a
influéncia exercida e a sutileza utilizada por esses agentes, podem ser analisados 0s
dados de uma pesquisa realizada pelo site polygraph.com e divulgada em 08/04/2016
pelo globo.com, na qual mais de dois mil roteiros de filmes de diferentes géneros foram
averiguados no intuito de quantificar a quantidade de didlogos estabelecidos por homens

e por mulheres:

Ao todo, 1195 filmes tém entre 60% e 90% dos dialogos pronunciados por
homens. Por mulheres, 166. Acima da faixa de 90%, a disparidade fica ainda
mais dramatica — sdo 306 filmes em que a maioria das falas é dita por
atores, contra apenas oito titulos em que as atrizes se destacam. (O Globo)

Pode-se considerar também os dados de outra pesquisa, realizada pelo Instituto
Geena Davis, que teve como objetivo entender a representacdo feminina em producdes

audiovisuais norte americanas langadas entre 2014 e 2016:

A presenca feminina é esmagadoramente menor do que a masculina nas
producdes analisadas, ainda que filmes protagonizados por mulheres,
segundo o estudo, rendam 16% a mais, em termos de bilheteria, do que o0s
estrelados por homens. O tempo de tela das mulheres, calculado em relacéo a
duragdo das producdes, é de apenas 36% nos 100 filmes analisados. J& o
tempo de fala das atrizes é de 35%. [...] O terror é 0 Unico em que as atrizes
aparecem mais do que os atores, com 53%. Nessa categoria, personagens
femininas costumam ser retratadas como histéricas e desesperadas. [...] O
estudo analisou filmes premiados com o Oscar 2015 em todas as categorias.
O resultado também revela a disparidade. Nos vencedores, o tempo de tela
das mulheres € de apenas 32%, o de fala alcanca 27%. (Portal UAI)

E, existem também os dados de uma terceira pesquisa, feita pela Annenberg
Escola de Comunicacdo e Jornalismo da Universidade do Sul da Califérnia, que
evidenciam o como a desigualdade é ainda mais latente quando se trata dos papéis

interpretados e da visibilidade dada as mulheres ndo brancas no cinema:

O levantamento considerou 39,788 personagens (com falas) de 900 filmes
lancados entre 2007 e 2016. No Gltimo ano, apenas 31.4% dos papéis foram
para personagens femininas, 29.1% de personagens negros, 2,7% de pessoas
deficientes, 1.1% de homossexuais e nenhum transgénero.

Mulheres negras e asiaticas sdo ainda mais invisibilizadas: as primeiras
aparecem em menos da metade das produg¢des comerciais e as outras em
apenas um tergo. Mulheres hispanicas também aparecem pouco, com falas
em apenas um terco dos filmes.

Segundoo grupo responsdvel pela pesquisa, a inddstria silencia
principalmente as mulheres negrase o motivo estd na predominancia
de homens brancosna concepcdodos longas. Em 2016, menos
de 17,8% dos profissionais de bastidores eram mulheres. (Revista Donna)

Atraves das informacGes constatadas pelas trés pesquisas citadas é possivel
perceber a falta de visibilidade das mulheres nos filmes, que quando sdo representadas

geralmente € atraves de personagens extremamente sexualizadas, descontroladas,
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desequilibradas, indefesas, passivas, ou que nao possuem grande relevancia no
desenrolar da trama, enquanto que os homens — normalmente brancos e heterossexuais —
sdo retratados como fortes, corajosos, sabios, sensatos e que, em grande parte das vezes,
ocupam uma posicao de lideranca e protagonismo na histéria. Ou seja, essas producdes
reforcam, sutilmente, os esteredtipos sociais existentes acerca da mulher, de maneira a

enraizar cada vez mais a imagem da figura feminina ddcil, meiga, submissa e irracional.

E importante perceber que, apesar de os dados aqui apresentados tratarem
especificamente da representacdo das mulheres em producdes audiovisuais, essa
realidade ndo se faz presente apenas no cinema, mas também em quase tudo que rodeia
o cotidiano dos individuos. Essas retratacbes da figura feminina, que sdo vistas e
reforcadas todos os dias, vao aos poucos introjetando na percepc¢do das meninas, desde
muito pequenas, a ideia de que elas devem ocupar um lugar secundario em relacdo aos
homens. Diante de tantas influéncias e simbologias impostas cotidianamente a
sociedade, a escola € um dos principais ambientes onde seria possivel a discussdo e o

guestionamento desses padrdes.

Capitulo 2 — A escola e a construcdo de papéis de género

A escola é um dos primeiros e principais espacos onde os individuos passam a
exercer a socializagdo para além das fronteiras familiares. E o lugar onde a crianca
passa a conviver com pessoas de habitos, culturas e realidades diferentes e, portanto,
deveria ser um ambiente de estimulo ao respeito as diferencas e de desconstrucdo de
preconceitos existentes, mas, infelizmente, nem sempre € dessa forma que intercorre.
Pelo contrario, muitas vezes, a escola termina reforcando ainda mais estereotipos,
rotulando e separando o0s sujeitos, e isso acontece desde o seu primordio, afinal, “[...] A
escola que nos foi legada pela sociedade ocidental moderna comegou por separar
adultos de criancas, catdlicos de protestantes. Ela também se fez diferente para o0s ricos
e para 0s pobres e ela imediatamente separou os meninos das meninas” (LOURO, 1997,
p. 57)

Apesar do “respeito a liberdade e apreco a tolerancia” serem principios basicos

para a ministracdo do ensino nacional, de acordo com o artigo 3° da Lei de Diretrizes e
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Bases, nem sempre o que difere do que é tido como modelo pela sociedade é de fato
respeitado e valorizado no ambiente escolar. Apesar de exercer um papel fundamental
na reflexdo dos alunos acerca de temas diversos que cercam a sociedade e de ser um
importantissimo agente responsavel por suscitar questionamentos em relacdo a certas
representacdes e discursos impostos aos individuos, a escola muitas vezes acaba por
ajudar a perpetuar concepcdes excludentes e até mesmo preconceituosas, sem estimular
nesses alunos o desenvolvimento de um senso critico a respeito dos diversos
acontecimentos sociais, politicos e culturais que os envolvem e dos padrées que Ihes sdo

impostos.

Para que se entenda melhor as desigualdades de género e os meios pelos quais
elas sdo reproduzidas e reforcadas no ambiente escolar, € importante que seja analisada
a estrutura de escola adotada atualmente e as consequéncias trazidas por essa estrutura.
A escola da forma como é conhecida hoje, ou seja, uma instituicdo mista onde meninos
e meninas estudam juntos e dividem os mesmos espacos fisicos, é bastante diferente da
escola existente ha algum tempo atras. Na Europa, até o século XVIII, o ensino de
muitas disciplinas voltadas para o conhecimento cientifico, que visavam uma formacao
intelectual e profissional, s6 era oferecida aos meninos. Ja & meninas era reservado o
ensino de préaticas que a tornassem melhores maes, esposas e donas de casa, reforcando
assim o espaco doméstico como o lugar reservado a elas, enquanto o espacgo publico
deveria ser ocupado apenas por eles. Devido a essa diferenciacdo de conteldos, as

escolas eram separadas pelo género de seus alunos.

A partir do século XIX comecaram algumas reivindicagdes, principalmente por
parte de algumas mulheres aristocratas, em defesa do acesso de meninas a outros
conhecimentos que fossem além daqueles que lhes eram ofertados e, com isso, surgem
0s primeiros debates sobre a escola mista e a educacdo separada, que estavam
relacionados a origem dos movimentos de emancipacdo feminina e, mais tarde, a partir
do final da Segunda Guerra Mundial, a escola mista foi sendo implantada nos sistemas

publicos de ensino dos paises democraticos ocidentais. (AUAD, 2016).

Ja no Brasil, com a Lei Imperial de 1827, a criacdo de classes femininas é
autorizada, mas, assim como nos paises europeus, o curriculo disponibilizado as
meninas era voltado para o ensino de disciplinas que as tornassem aptas para O

casamento e a maternidade, enquanto o dos meninos tinha como foco a formagéo
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intelectual. Com o inicio do periodo republicano, surge o movimento da Escola Nova
que se posicionava a favor da escola mista e, por isso, foi essencial para a
implementacdo desta no Brasil, porém,

N&o havia necessariamente uma preocupacao em libertar meninas e mulheres
de um curriculo que as preparava para a vida no lar. Também ndo havia o
objetivo de emancipar as mulheres dos dominios masculinos. Na verdade, o
que se notava predominantemente era a defesa da escola mista como uma
forma econdmica de organizar as classes escolares. [...] Ou seja, manter um
sistema de ensino com classes separadas para meninos e meninas sairia mais
caro aos cofres publicos, o que inviabilizaria a implantagdo do ideal de
ensino oficial, obrigatorio, gratuito e leigo. (AUAD, 2016, p. 67 e 68)

Em 1920 a escola mista passa a ser oficialmente o modelo adotado pelo sistema
educacional brasileiro. Todavia, a simples instauracdo desse modelo, como pode-se
constatar na atualidade, ndo foi o suficiente para tornar a educacdo igualitaria para
meninos e meninas. O género até os dias de hoje continua sendo referéncia para ditar o
que € ou nao adequado para alunas e alunos, e, com isso, pode-se chegar a conclusao de
que a escola mista por si s6 ndo basta para sanar as desigualdades de género existentes
no ambiente escolar. E necessario que haja uma politica de coeducagio responsavel por
ir além de simplesmente viabilizar o compartilhamento de classes por meninos e
meninas e sim que vise acabar com os esteredtipos, diferenciacdes e polarizacdes de
género através, principalmente, da desnaturalizacdo de atitudes que servem para

manutencgéo desse sistema desigual.

A partir dai pode-se concluir que, apesar de hoje considerarmos o sistema de
escola mista como habitual e padréo e por isso ele parecer ser um sistema intrinseco ao
ambiente escolar, até algumas décadas atras ele era inimaginavel, ou seja, ndo podemos
naturaliza-lo, pois ele se apresenta como fruto de uma série de construcdes e
transformaces culturais e sociais. Portanto, se diante das diversas mudancas nas
mentalidades e nas necessidades das sociedades a divisdo de escolas por género se
tornou uma pratica ultrapassada e praticamente inusual para dar lugar ao modelo de
escola mista que hoje é o mais aceito e aplicado no mundo, é completamente viavel e
exequivel a ruptura do sistema educacional desigual e sexista que é praticado hoje,
afinal ele também é consequéncia de uma construgdo cultural e passivel de

transformacéo.

Para que a escola se torne um ambiente mais igualitario e acolhedor para todos é
essencial que todas as praticas pedagdgicas sejam pensadas a fim de romper com
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preconceitos — sejam eles raciais, religiosos, sexuais, de género, ou qualquer outro —
afinal, a “coeducacdo sé existird se fundada em um conjunto de acdes adequadas e

sistematicamente voltadas para a sua existéncia e manutencdo” (AUAD, 2016, p. 56)

Curriculos, normas, procedimentos de ensino, teorias, linguagem, materiais
didaticos, processos de avaliacdo sdo, seguramente, loci das diferencas de
género, sexualidade, etnia, classe — sdo constituidos por essas distingdes €, ao
mesmo tempo, seus produtores. Todas essas dimensdes precisam, pois, ser
colocadas em questdo. E indispensavel questionar ndo apenas o que
ensinamos, mas 0 modo como ensinamos e que sentidos nossos/as alunos/as
ddo ao que aprendem. Atrevidamente é preciso, também, problematizar as
teorias que orientam nosso trabalho (incluindo, aqui, até mesmo aquelas
teorias consideradas “criticas”). Temos de estar atentas/os, sobretudo, para
nossa linguagem, procurando perceber o sexismo, 0 racismo e o
etnocentrismo que ela frequentemente carrega e institui. (LOURO, 1997, p.
64)

De acordo com os mecanismos empregados pela coeducacgdo, € necessario que
toda e qualquer acgdo realizada dentro da escola seja idealizada e realizada de forma a
repensar intoleréncias e prejulgamentos, tornando assim, o ambiente escolar um lugar
mais igualitario e harménico para todos. Um dos principais e mais eficientes
dispositivos de reproducdo e de manutencdo do sexismo na escola é a linguagem, pois
ela age de forma sutil, eficaz e constante, e, por isso, € de extrema importancia que as

palavras usadas, tanto na fala como na escrita, sejam desnaturalizadas e repensadas.

Um dos padrdes de linguagem muito empregado e que exemplifica bem o
sexismo presente no vocabulario costumeiramente usado é a aplicacdo de palavras no
masculino para se referir ao todo, mesmo quando esse todo é composto

majoritariamente por mulheres ou por referéncias femininas.

E impossivel esquecer que uma das primeiras e mais solidas aprendizagens
de uma menina na escola, consiste em saber que, sempre que a professora
disser que “os alunos que acabarem a tarefa podem ir para o recreio” ela deve
se sentir incluida. Mas ela estd sendo efetivamente incluida ou escondida
nessa fala? Provavelmente é impossivel avaliar todas as implicacBes dessa
aprendizagem; mas é razoavel afirmar que ela é quase sempre duradoura. E
muito comum que uma profissional, ja adulta, refira a si prépria no
masculino: “eu, como pesquisador...”. Afinal, muitos comentariam, isso é
“normal”. Como também sera normal que um/a orador/a, ao se dirigir para
uma sala repleta de mulheres, empregue o masculino plural no momento em
que vislumbrar um homem na plateia [...]. (LOURO, 1997, p. 66)

Por mais naturalizado que seja o0 uso do vocabulo masculino como neutro, é
necessario pensar de forma mais aprofundada a fim de entender o que esté intrinseco
nessa pratica. Numa situacdo, por exemplo, de uma sala de aula composta por 20 alunas
e apenas 2 alunos, ainda assim o termo padrdo utilizado para se referir a turma seria
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“alunos”, no masculino. Ou mesmo a utilizacao da expressdao “homem” para se referir a

toda uma espécie animal, mesmo essa espéecie sendo composta metade por mulheres.

E muito relevante que se perceba os principios de hierarquizagdo presentes
nessas praticas de linguagem e que se entenda que essas praticas foram instituidas de

forma intencional, portanto, ndo se configuram como algo inerente.

A linguagem no masculino ndo ¢ um “reflexo do real”; ¢ uma criacdo
linguistica intencionalmente politica. A escolha de “homem” — no latim homo
— serviu para denominar a Unica espécie do planeta (Homo sapiens), que tem
sapiéncia, que raciocina, que possui inteligéncia, e, por conseguinte, definiu,
também, seu substantivo (humanidade). Foi em 1152 (séc. XII) que uma obra
lexicografica incluiu em sua nominata, pela primeira vez, a palavra
“homem”; enquanto “humanidade” data do século XIV. Penso que nessa
época, se 0 mundo jé tivesse sido sacudido pelas criticas sexistas feitas pelo
movimento feminista, ou se j& tivesse considerado as problematizaces
advindas dos estudos sobre a mulher e dos estudos de género sobre a
construgdo dos sistemas de subordinacao social e de classificagdo hierarquica
desigual impostas pelo patriarcado, pelo machismo, pelo capitalismo, pelos
sistemas de segregacdo racial, etc., se ja tivessem sido feitos estudos
literarios, linguisticos e semanticos sobre as representagdes e significados
contidos nas palavras em vez de usar como referéncia a palavra “homem”
para designar a espécie, talvez a referéncia fosse a palavra pessoa, que em
latim é persona. (FURLANI, 2013, p. 72)

A linguagem também concebe diferencas entre os géneros a partir dos vocabulos
que sdo utilizados para caracterizar ou para se referir as meninas e aos meninos. Quando
se utilizam palavras, por exemplo, no diminutivo para fazer alusdo ao feminino, e no
aumentativo para qualificar o masculino, se corrobora com a ideia de que mulheres séo
sempre frageis e amaveis e homens sdo firmes, austeros e racionais, afinal, “a
linguagem institui e demarca os lugares dos géneros [..] pelas diferenciadas
adjetivacGes que sdo atribuidas aos sujeitos, pelo uso (ou ndo) do diminutivo, pela
escolha dos verbos, pelas associacbes e pelas analogias feitas entre determinadas
qualidades, atributos ou comportamentos.” (LOURO, 1997, p. 67)

E necessario que essas praticas de linguagem sejam repensadas e ndo mais
encaradas como naturais e adequadas, afinal, s&0 muitas as consequéncias trazidas
decorrentes delas. Para isso, € necessario que a escola como um todo, incluindo
professoras e professores, optem em empregar palavras que abranjam tanto os alunos
quanto as alunas, se atentem para a linguagem presente nos materiais utilizados em sala
de aula, e ndo facam 0 uso de termos 0s quais, mesmo que implicitamente, reforcem
caracteristicas e comportamentos estereotipados para meninas e meninos. Como propde

Nilson Fernandes Dinis:
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Assim, discutir novas politicas de inclusdo das minorias sexuais e de género
exige, por parte das/dos educadoras/es, uma experimentacdo de novas formas
do uso da linguagem que possam produzir resisténcia a padrdes sexistas
ou homofobicos. Esse € um importante passo a ser dado mesmo na
linguagem cientifica, nos documentos oficiais, nos curriculos escolares e nas
instituicGes de formacdo docente. (DINIS, 2008, p. 488)

A linguagem, desta forma, se apresenta como um dos mecanismos utilizados,
cotidianamente, para definir e limitar os papeéis que podem ser assumidos pelas alunas e
alunos dentro do ambiente escolar. Dos meninos, espera-se um comportamento mais
agressivo e auténomo e, inclusive, existe uma tendéncia em se tolerar mais as suas
indisciplinas e desobediéncias, afinal, s&o comportamentos encarados como naturais
para os individuos do sexo masculino. Ja em relacdo as meninas, o previsto é um
comportamento mais passivo, emotivo, ddcil e disciplinado e, por isso, elas sdo mais
cobradas em relacdo, por exemplo, a organizacdo com 0s materiais, a0 bom
desempenho nas matérias e ao respeito e obediéncia diante da autoridade das
professoras e professores.

Em relagdo as meninas, buscar autonomia e independéncia, ou mesmo se
distanciar espacialmente dos adultos, podem ser atitudes percebidas como
algo que ndo combina com o feminino. Mosconi relata que algumas
professoras francesas entendiam a indisciplina das meninas até mesmo como
um desrespeito no ambito pessoal. Um dos efeitos dessa postura desigual das

professoras diante da indisciplina de meninos e meninas era a diferenga de
rendimento entre eles. (AUAD, 2016, p. 34)

A diferenciagdo no tratamento entre meninos e meninas, além da néo aceitacéo e
falta de empatia com qualquer manifestacdo comportamental, seja sexual ou de género,
distinta daquelas que sdo consideradas padrbes, sdo fatores que afetam diretamente a
capacidade de socializacdo do individuo, assim como, o seu rendimento escolar.

Existe uma vinculagdo clara entre o respeito a diferenca sexual e de género e
a qualidade das aprendizagens escolares. Politicas de equidade promovem um
ambiente escolar mais sadio para todos e todas, diminuindo preconceitos e
situacBes de baixa autoestima que potencialmente podem afetar qualquer
aluno, pois todos n6s temos atributos pessoais que podem nos tornar alvo de

estigma, gerando tensdo social, que diminui as chances de rendimento
escolar. (SEFFNER, 2011, p. 571)

Essas distin¢des sdo maléficas ndo apenas para as meninas, mas também para os
meninos. A0 mesmo passo em gque meninas muitas vezes sdo tolhidas de expressarem
uma personalidade mais independente ou ndo sdo tdo incentivadas a assumirem
posicOes de lideranca e destaque, 0os meninos sdo desencorajados a externarem seus

sentimentos e insegurangas, muitas vezes sendo alvo de chacota por expor um
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temperamento mais sensivel ou, por exemplo, por ndo demonstrar interesse por
atividades esportivas tidas como masculinas. A reproducdo desses modelos engessados

é responsavel por limitar as variadas possiveis formas de existir dos individuos.

A escola, como local que € vivenciado por sujeitos detentores de diferentes
culturas, experiéncias, realidades sociais e identidades, deve estar aberta a lidar, de
forma inclusiva, com toda essa variedade. Essa pluralidade deve ser notada, valorizada e
respeitada principalmente dentro desse ambiente, afinal, se existe um espaco que é
capaz de suscitar reflexdes e, consequentemente, tornar possiveis novas formas de
significar e interpretar vivéncias e diferencas, esse local é a escola. Como afirma Juarez
Dayrell (2001, p.160):

[...] a escola pode e deve ser um espago de formacdo ampla do aluno, que
aprofunde o seu processo de humanizagdo, aprimorando as dimensdes e
habilidades que fazem de cada um de nds seres humanos. O acesso ao
conhecimento, as relacBes sociais, as experiéncias culturais diversas podem

contribuir assim como suporte no desenvolvimento singular do aluno como
sujeito socio-cultural, e no aprimoramento de sua vida social.

E necessario que as professoras, os professores e também os demais individuos
que trabalham no funcionamento da escola, percebam a responsabilidade e funcéo desse
local ndo apenas no ensino e aprendizagem de conteddos cientificos, mas também como
espaco de convivéncia e troca. Muitas vezes 0 que acontece é que essas interacdes ndo
sdo reconhecidas como préaticas importantes e fundamentais na formacdo das alunas e

alunos e, portanto, ndo sdo estimuladas e potencializadas pela escola.

Em vista disso, € muito importante que a escola se atente a esse conjunto de
relagOes sociais que se estabelecem em seu interior e intervenha, levantando debates e
ponderacBes acerca das diferencas, desconstruindo estere6tipos e preconceitos e
rompendo com ideias socialmente construidas, porém, tidas como genuinas e imutaveis.

[...] o cotidiano na sala de aula reflete uma experiéncia de convivéncia com a
diferencga. Independente dos conteldos ministrados, da postura metodolégica
dos professores, € um espaco potencial de debate de ideias, confronto de
valores e visdes de mundo, que interfere no processo de formacdo e educacéo

dos alunos. Ao mesmo tempo é (mas poderia ser muito mais) um momento
de aprendizagem de convivéncia grupal [...]. (DAYRELL, 2001, p. 150)

As multiplas formas de se exercer as masculinidades e feminilidades devem ser
respeitadas e legitimadas. E preciso que os padrdes instituidos como essenciais e
corretos, como por exemplo o heteronormativo, sejam questionados e desnaturalizados

e que todas as formas de exercicio de sexualidade, e de papéis de género, sejam
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acolhidas pela escola, afinal, “a sexualidade esta na escola porque faz parte dos sujeitos,

ela ndo ¢ algo que possa ser desligado ou algo do qual alguém possa se ‘despir’.”
(LOURO, 1997, p. 81)

Por esse motivo, é necessario que os debates que envolvem questdes referentes,
ndo apenas aos papéis de género e a sexualidade, como também as questdes raciais, a
importancia e valorizacdo da cultura e dos territdrios indigenas, o preconceito religioso,
dentre outras, faca parte do curriculo oficial das escolas. Infelizmente, a figura que
ainda é tida como referéncia é a do homem, branco e heterossexual e “todas as
producbes da cultura construidas fora deste lugar central assumem o carater de
diferentes e, quando ndo, sdo simplesmente excluidas dos curriculos, ocupam ali a

posicao do exotico, do alternativo, do acessorio.” (LOURO, 2013, p. 46)

A promocdo de eventos ou debates pontuais em datas especificas ndo se
apresenta como uma solucdo eficiente para a inclusdo dos grupos tidos como minoria,
pelo contrario, muitas vezes reforca a ideia do carater excéntrico desses grupos. Uma
estratégia realmente eficaz, a favor do reconhecimento desses grupos, seria a
incorporacdo nos curriculos, de forma ativa e cotidiana, de estudos e debates que

abordem suas atuacdes e importancia. Como Guacira Louro expde:

J4 ha algumas décadas o movimento feminista, 0 movimento negro e também
0s movimentos das chamadas minorias sexuais vém denunciando a auséncia
de suas historias, suas questdes e suas praticas nos curriculos escolares. A
resposta a essas denudncias, contudo, ndo passa, na maioria dos casos, do
reconhecimento retorico da auséncia e, eventualmente, da instituicdo, pelas
autoridades educacionais, de uma “data comemorativa’: o “dia da mulher” ou
“do indio”, a “semana da raga negra” etc. [...] As atividades — sejam quais
forem os objetivos ou intenc¢6es declarados — ndo chegam a perturbar o curso
“normal” dos programas, nem mesmo servem para desestabilizar o canon
oficial. [..] Estratégias que podem tranquilizar a consciéncia dos
planejadores, mas que, na pratica, acabam por manter o lugar especial e
problematico das identidades “marcadas” e, mais do que isso, acabam por
apresenta-las a partir das representagdes e narrativas constituidas pelo sujeito
central. Aparentemente se promove uma inversao, trazendo o marginalizado
para o foco das atengBes, mas o carater excepcional desse momento
pedagdgico reforca, mais uma vez, seu significado de diferente e de estranho.
(LOURO, 2013, p. 47)

A perpetuacéo dessas diferencas construidas entre os géneros, além de promover
preconceitos, traz consequéncias na forma como essas alunas e alunos encaram seus
corpos, dentro e fora da escola. Essas dicotomias sdo formas das instituicdes, seja a

escola, a igreja, o Estado, ou qualquer outra, manterem controle sobre esses corpos, €
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uma forma de exercicio de poder. E, ademais, sdo formas de criar e conservar padroes

hierarquizantes entre os individuos.
[...] Os discursos produzem uma “verdade” sobre os sujeitos e seus corpos, ao
denunciarem, por exemplo, os maleficios da menstruacéo, associando-a a
anemia e a tensdo, e ao sugerirem, consequentemente, que mulheres
“esclarecidas” evitem essa sistematica perda de sangue. Os discursos
resultam num “saber”, como o que afirma, por exemplo, que, diante de
tragédias pessoais, as mulheres acionam zonas cerebrais diferentes e mais
amplas do que aquelas acionadas pelos homens. Os discursos traduzem-se,

fundamentalmente, em hierarquias que sdo atribuidas aos sujeitos. [...]
(LOURO, 2013, p. 49)

Por isso, é tdo importante que, além de incentivarem discussdes que tragam a
tona esses temas, as professoras e professores se atentem aos curriculos, linguagens e
materiais que sdo utilizados em sala de aula. Muitas vezes é através de ferramentas
utilizadas regularmente que, de forma muito sutil, essas hierarquias e caracteristicas

inventadas védo se impondo na percepcao das meninas e meninos.

Um desses materiais tdo utilizados, que, frequentemente, sdo o principal
instrumento didatico das educadoras e educadores e que, com constancia, se configuram
como um instrumento que auxilia na disseminacéo desses padrdes, é o livro didatico. O
livro didatico, por ser um material tdo presente no dia a dia das salas de aula, consegue
muitas vezes naturalizar reproducdes tendenciosas acerca ndo apenas de mulheres, mas
de todos os outros grupos de minoria, através de imagens, de formas de abordagem nos
textos e também, muitas vezes, pela simples auséncia desses individuos em suas
paginas, apagando assim, a importancia e atuacdo deles nos mais diversos processos
historicos.

Os livros didaticos e paradidaticos tém sido objeto de varias investigagdes
que neles examinam as representacdes dos géneros, dos grupos étnicos, das
classes sociais. Muitas dessas analises tém apontado para a concepcéo de dois
mundos distintos (um mundo pablico masculino e um mundo doméstico

feminino), ou para a indicagdo de atividades “caracteristicas” de homens e
atividades de mulheres. (LOURO, 1997, p. 70)

Capitulo 3

3.1 O livro didatico e sua importancia
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O livro didatico € um objeto de peso extremamente relevante diante do processo
pedagogico escolar brasileiro. Comumente, devido a precariedade na oferta de outros
instrumentos, € o Unico material de suporte no processo de ensino e aprendizagem
dentro de sala de aula, assumindo também, muitas vezes, o papel de estabelecer

conteddos e de direcionar a préatica docente.

Devido a toda essa responsabilidade depositada nos livros didaticos e aos
inimeros interesses existentes por tras das metodologias e contetdos existentes em cada
um deles, ele se caracteriza como um material bastante complexo, e, por isso, de dificil
defini¢do. Porém, algo que é muito presente nas definicOes estabelecidas por estudiosos
da area da educacdo em suas obras e pesquisas, € que o livro didatico também é produto
de um sistema de interesses mercadoldgicos, politicos e sociais, como afirma a autora
Angela Ribeiro Ferreira: “Ele [livro didatico] ¢ apoio pedagogico, mas antes disso ele ¢
mercadoria, € um veiculo de transmissdao de ideologias, valores, representa um
determinado grupo social e tem que ser analisado como tal.” (2005, p. 69). E, conforme

explica a historiadora Circe Bittencourt:

O livro didatico €, antes de tudo, uma mercadoria, um produto do mundo da
edicdo que obedece a evolucdo das técnicas de fabricacdo e comercializacéo
pertencentes & logica do mercado. Como mercadoria ele sofre interferéncias
variadas em seu processo de fabricacéo e comercializagdo. (2017, p. 71)

Em certas situagdes, o livro didatico desempenha também “a funcéo de curriculo
em situacdes de vacuo, ambiguidade legal ou percepcao de ilegitimidade do curriculo
oficial.” (FERREIRA, 2005, p. 70). Além disso, esses materiais também sdo os mais
utilizados instrumentos de mediacéo entre o conhecimento académico e a escola, sendo
capaz de tornar o saber produzido na academia mais palatavel e compreensivel para o0s
alunos da educacdo béasica. Desta forma, o livro didatico se caracteriza como um dos
principais dispositivos do processo de transposi¢ao didatica, ou de “mediagdo didatica”,

termo que, segundo Angela Ferreira, € 0 mais adequado para designar esse processo.

O conhecimento ndo é simplesmente transportado para os materiais didaticos,
ocorre toda uma reelaboracdo, uma didatizagdo desse conhecimento
cientifico, para que possa servir ao propésito de formas a consciéncia
historica e orientar a vida no presente. Esse processo de didatizacdo do
conhecimento faz parte das preocupagoes da Didatica que € o “como” ensinar
para atingir os objetivos. Nesse caso, mediacdo didatica é o termo que
designa tal acéo.

A terminologia “mediacdo didatica” destaca melhor um outro conceito, o de
circulagdo do conhecimento, que diz respeito as caréncias de orientagdo
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temporal que dado origem as pesquisas e ao estudo histdrico. [...]
(FERREIRA, 2005, p. 67)

Durante esse processo de mediagdo didatica, com o intuito de tornar os
contelldos mais acessiveis aos alunos e alunas, muitas vezes os conceitos e ideias
presentes nos livros didaticos sdo demasiadamente descomplexificados, o que pode
levar a deturpacdo de algumas dessas questdes. Por isso, é fundamental que professoras
e professores tenham cautela durante a escolha desses materiais e na forma como eles
sdo abordados e analisados em sala de aula, para evitar possiveis anacronismos, além da

reproducéo de esteredtipos.

Devido as excessivas simplificagbes constantemente presentes nos livros
didaticos, ndo é rara a existéncia de criticas a esses materiais, onde, por muitas vezes,
eles acabam sendo encarados como agentes que carregam uma parcela de culpa pela

deficiéncia do sistema educacional brasileiro. Porém,

[...] os usos que professores e alunos fazem do livro didatico sdo variados e
podem transformar esse veiculo ideolégico e fonte de lucro das editoras em
instrumento de trabalho mais eficiente e adequado as necessidades de um
ensino autonomo.” (BITTENCOURT, 2017, p. 73).

E importante perceber que o livro didatico, como produto de um sistema de
interesses, se apresenta como fruto do espaco e do tempo em que € criado e, portanto, as
ideias, conceitos e imagens existentes nele, além das formas como séo dispostos, ndo se
fazem presentes de forma despretensiosa, e sim por apresentarem um propdésito
especifico. O livro didatico é um material dotado de juizos e, portanto, responsavel por

difundir determinadas convicc@es e padrdes. Como indica Circe Bittencourt:

[...] o livro didatico é um importante veiculo portador de um sistema de
valores, de uma ideologia, de uma cultura. Varias pesquisas demostraram
como textos e ilustragdes de obras didéticas transmitem estereétipos e valores
dos grupos dominantes, generalizando temas, como familia, crianga, etnia, de
acordo com os preceitos da sociedade branca burguesa. (2017, p. 72)

Portanto, é necessario se valer do livro didatico durante o processo de ensino e
aprendizagem de forma critica, principalmente acerca de possiveis abordagens que
tendam a perpetuar preconceitos e estere6tipos. Afinal, a Historia, principalmente
durante o ensino bésico, possui uma importante funcdo na formacdo da consciéncia
social, cultural e politica dos alunos. Muito além de simplesmente ensinar sobre datas e

acontecimentos, a Historia usufrui da incumbéncia de formar cidaddos criticos em
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relacdo as realidades vivenciadas no tempo presente, as possiveis formas de transforma-
las e as relagGes delas com fatos do passado. Ou seja, € muito importante o papel dos
professores e professoras de Historia da educagdo bésica em estimular e suscitar debates
e questionamentos que levem os alunos e alunas a se enxergarem como seres histéricos
ativos, capazes de romper com estruturas sociais discriminatorias e com politicas

publicas que perpetuam a intolerancia e a desvalorizagdo das minorias.

[...] a Historia deve contribuir para a formacdo do individuo comum, que
enfrenta um cotidiano contraditério, de violéncia, desemprego, greves,
congestionamentos, que recebe informagdes simultdneas de acontecimentos
internacionais, que deve escolher seus representantes para ocupar 0s Varios
cargos da politica institucionalizada. Este individuo que vive o presente deve,
pelo ensino da Histdria, ter condi¢Oes de refletir sobre tais acontecimentos,
localiza-los em um tempo conjuntural e estrutural, estabelecer relagdes entre
os diversos fatos de ordem politica, econémica e cultural [...]
(BITTENCOURT, 2017, p. 20)

Dentro desse contexto, entra o questionamento referente a forma como as
questdes de género e o papel da mulher nos processos historicos sdo abordados dentro
de sala de aula. Diante da relevante responsabilidade do ensino de Historia na formacéo
de individuos politizados e questionadores, e sendo o livro didatico um dos mais
importantes materiais utilizados em sala de aula e veiculo que dissemina valores e
ideologias, sobretudo acerca de elementos do ambito social, & importante analisar se a
figura feminina é retratada nos livros didaticos de forma a mostrar a sua real
importancia e influéncia como ser histérico ativo ou se reforca a ideia da mulher

submissa e apatica diante dos acontecimentos sociais e politicos a sua volta.

Estes [livros didaticos] representam verdadeiros modelos para meninas e
meninos e garantem, no interior do sistema educativo, lugar de destaque para
as desigualdades. Nesses livros, numérica e qualitativamente, mulheres,
meninas e pessoas ndo brancas ainda estdo sub-representadas. Tais materiais
didaticos acabam sendo mais um modo de reforcar imagens e préticas
hierarquicamente diferenciadas entre o masculino e o feminino. (AUAD,
2016, p. 41)

E muito importante que se considere a relevancia do livro didatico no cotidiano
ndo apenas das alunas e dos alunos, mas também de suas familias, afinal, em muitos
casos, ele é o unico livro ao qual a/o estudante e seus familiares tém acesso. Portanto, é
fundamental o investimento na formagdo dos professores e professoras e em um
ambiente escolar que proporcione boas condigdes de trabalho as/aos docentes, afinal, a
forma como elas e eles irdo se apropriar dos conteldos presentes nos materiais

didaticos, suscitando reflexdes e debates, é o principal fator responsavel pela construcéo
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da forma como os alunos e alunas se enxergardo como individuos histéricos ativos e
perceberdo a importancia de seus papéis sociais e politicos. Porém, também sdo
essenciais a preocupacdo e 0 investimento na criacdo de materiais didaticos que
facilitem essa percepcdo nos discentes e que ndo sejam instrumentos que auxiliem na

propagacao de percepcoes estereotipadas e preconceituosas.

Diante disso, 0 governo brasileiro instituiu algumas acdes a fim de avaliar os
conteudos presentes nos livros didaticos e distribui-los para as escolas publicas do pais,
acOes essas que visam administrar “intengdes politicas e influéncias pedagogicas e

cientificas sobre materiais portadores de conhecimentos disciplinares para uso escolar.”
(ROCHA, 2017, p. 13).

A primeira politica publica instituida nesse contexto remete ao ano de 1937,
com o Decreto-Lei n°® 93. Esse decreto estabeleceu o chamado Instituto Nacional do
Livro (INL), que foi responsavel por, dentre outras competéncias, organizar uma
enciclopédia e um dicionario nacionais e incentivar a ampliacdo e manutencdo de
bibliotecas publicas em todo o pais, incentivando assim a expansao do mercado editorial
brasileiro. Em 1938 é criada da Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD),
instituindo desta forma o primeiro mecanismo para se fiscalizar a elaboracdo e
distribuicdo de livros didaticos no Brasil. Através do Decreto-Lei n° 8.460, em 1945, a
legislacdo sobre as condigcdes de elaboracdo, importacdo e uso do livro didatico é
consolidada. Em 1966 o Ministério da Educacdo (MEC) e a Agéncia Norte-Americana
para 0 Desenvolvimento Internacional (USAID) firmam um acordo que possibilita o
surgimento da Comissao do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED), que possuia 0
objetivo de ordenar os processos de producdo, edicao e distribuicdo do livro didatico.
Em 1971 o INL desenvolve o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental
(PLIDEF), responsavel pelas atribuicbes administrativas e de gestdo dos recursos

financeiros que, até entdo, eram de incumbéncia do COLTED.

Em 1976 o Decreto n® 77.107 entra em vigor, fazendo com que o0 governo
assuma a compra de uma parcela significativa dos livros a serem distribuidos a uma
parcela das escolas e unidades federais de ensino. Neste mesmo ano o INL é extinto e
surge a Fundagdo Nacional do Material Escolar (FENAME) que passa a ser responsavel
pelo cumprimento do programa do livro didatico, através de recursos provenientes do

Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). A Fundacéo de Assisténcia
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ao Estudante (FAE) é criada em 1983 para substituir o FENAME e acaba por anexar o
PLIDEF.

Em 1985, inserido em um contexto de redemocratizacdo, através do Decreto n°
91.542, é criado o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que passa entdo a ser

a instancia responsavel por:

avaliar e disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros
materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e
gratuita, as escolas publicas de educacéo basica das redes federal, estaduais,
municipais e distrital e também as instituicdes de educacdo infantil
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e
conveniadas com o Poder Pablico. (PORTAL.MEC)

O PNLD traz uma série de inovacOes nas politicas de obtencdo, producdo e
distribuicédo de livros didaticos no Brasil. Algumas medidas foram instituidas no intuito
de adequar esses materiais as novas realidades de ensino, o que incluiu, por exemplo, a
indicacdo do livro didatico pelos professores e a reutilizagdo do livro, que fez com que
houvesse a necessidade de um aperfeicoamento da qualidade técnica e dos materiais
empregados nos processos de producdo, aspirando uma maior durabilidade desses
livros. Com isso, os livros ficam na posse do aluno por um ano letivo e ao final do ciclo
deve ser devolvido para que no ano seguinte seja utilizado por outro aluno. Isso
acontece por trés anos consecutivos, afinal, trés anos é o tempo de vigéncia das colecdes
no PNLD.

Em 1996 inicia-se o procedimento de avaliacdo pedagdgica dos livros inscritos
no PNLD e, com isso, ¢ publicado o primeiro “Guia de Livros Didaticos” de 1* a 4*
série. Esses livros eram avaliados seguindo critérios previamente estabelecidos pelo
Ministério da Educacdo. Com o tempo esse processo foi sendo melhorado e até hoje é
aplicado.

Em 1997 a FAE é extinta e 0 PNLD passa a ser de responsabilidade integral do
FNDE. Com isso, 0 programa passa a ter uma dimensdo maior e 0 MEC passa a
adquirir, continuamente, livros didaticos de alfabetizacdo, portugués, matematica,
ciéncias, estudos sociais, historia e geografia para a totalidade de alunos e alunas
cursando da 12 a 82 série do ensino fundamental publico. E, em 2001, o PNLD passa a
fornecer livros didaticos em Braille, ampliando, paulatinamente, o atendimento a alunos

deficientes visuais.
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Através da Resolucdo CD/FNDE n° 38, publicada em 15/10/2003, ¢ instituido o
Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), visando ampliar
a distribuicdo de livros didaticos também para alunos e alunas do ensino médio de
escolas publicas de todo Brasil. Em 2004 o PNLEM funcionou de forma experimental,
atendendo “1,3 milhdo de alunos da primeira série do ensino médio de 5.392 escolas das
regides norte e nordeste, que receberam, até o inicio de 2005, 2,7 milhdes de livros das
disciplinas de portugués e matematica.” (CASSIANO, 2007, p. 90). Em 2005, os livros
de matematica e portugués foram distribuidos integralmente a todos os estudantes do
ensino médio de escolas publicas do pais. E, em 2009, houve a distribuicdo integral dos
livros de matemaética, portugués, biologia, fisica e geografia, além da reposi¢do e
complementacdo dos de histéria e quimica — disciplinas que ja tinham tido livros

didaticos distribuidos integralmente em 2008.

E vélido salientar a importancia do Guia do Livro Didatico, material que, como
apontado anteriormente, foi publicado pela primeira vez em 1996 e segue sendo um
importante veiculo de analise dos livros didaticos. No guia constam resenhas das
colecdes aprovadas, ano a ano, e informacdes sobre o processo de avaliacdo utilizado, se
constituindo assim, como um instrumento de auxilio para professoras e professores na
escolha no material a ser utilizado em sala de aula. O processo de construcdo do guia e

de aquisicdo do material funciona da seguinte forma:

Esse processo avaliativo tem inicio a partir do langamento do edital que
estabelece as regras para a inscricdo do livro e determina o prazo de
apresentacdo das obras. E o edital que serve como leito de Procusto para a
validacdo do material mais adequado para ser aprovado. Apos as inscri¢des
das editoras inicia-se o processo de avaliagdo do material a ser excluido ou
recomendado. Os especialistas elaboram as resenhas dos livros aprovados,
que passam a compor o guia de livros didaticos. O guia é disponibilizado na
internet um ano antes da sua utilizacdo em sala para que as escolas e
professores possam escolher a obra que mais se aproxima das suas
necessidades. O professor faz o pedido do livro via internet através de uma
senha fornecida pelo FNDE a escola. A aquisicdo é feita apds a organizacao
dos pedidos feitos via Internet. A producdo € iniciada apds estar concluida a
negociacdo. O FNDE firma o contrato com as editoras e informa os
quantitativos e as localidades de entrega, que ddo inicio a producdo dos
livros, com supervisdo dos técnicos do FNDE. (SOARES; SOUZA, 2011)

No Guia do Livro Didatico, o0 Manual do Professor também é avaliado. Além de
ser o local onde se encontra modelos de respostas aos exercicios presentes na colecao,
muitas vezes este manual serve como instrumento de ajuda nas analises e reflexfes da

pratica docente, afinal, frequentemente o livro didatico acaba por também assumir o
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papel de auxiliar no processo de formagéo e informacéo do professor, exercendo assim

uma funcg&o que vai além de seu oficio elementar de ferramenta didética.

Porém, acontece em muitos casos de o Guia do Livro Didatico ndo ser utilizado
pelos professores como instrumento para auxilia-los a conhecer mais profundamente as
abordagens e metodologias presentes nas colegdes e, consequentemente, na escolha do

material que sera utilizado. Como explicita Silva:

Nem sempre o Guia é consultado ou possui relevancia nas escolhas dos
professores. A escolha docente parece se referenciar em diversos aspectos
como, por exemplo, as apreciacBes a respeito de suas praticas de uso de
algum livro, as condicBes de trabalho docente nas diferentes realidades
escolares, os niveis de leitura e letramento dos estudantes e até algumas
questdes sociais como o aumento da violéncia social no entorno de algumas
escolas. (SILVA, 2012, p. 814)

3.2 O Programa Nacional do Livro Didatico 2012

O PNLD 2012 teve seu edital publicado em dezembro de 2009, tendo como
inicio do prazo para cadastramento de editores e pré-inscricdo das obras didaticas o dia
12/01/2010. Neste PNLD foram avaliadas e selecionadas obras didaticas de Lingua
Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia, Fisica, Quimica, Biologia, Sociologia,
Filosofia e Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol), destinadas aos alunos e
alunas do ensino médio e, em seu edital constaram algumas obrigatoriedades relativas
aos livros a serem analisados. Uma delas era que as obras didaticas de Lingua
Portuguesa, Matemaética, Historia, Geografia, Fisica, Quimica, Biologia e Lingua
Estrangeira Moderna deveriam ser obrigatoriamente organizadas por série e em colecéo,
diferentemente das de Sociologia e Filosofia, que deveriam ser organizadas em volumes
unicos abrangendo os trés anos. Além disso, todas as obras deveriam ser compostas pelo
livro do aluno e o correspondente manual do professor, ndo podendo este Gltimo se ater
apenas a resolucdo dos exercicios propostos pelo livro do aluno, sendo obrigatéria a
presenca de orientacdo tedrico-metodologica e de articulacdo dos contetdos do livro
entre si e com outras &reas do conhecimento, além de oferecer discussdo sobre a
proposta de avaliagdo da aprendizagem, leituras e informacGes adicionais ao livro do
aluno, bibliografia, bem como sugestfes de leituras a fim de contribuir para a formacéo

e atualizacdo do professor.
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No edital constam ainda alguns critérios eliminatorios especificos para o
componente curricular Historia, onde sdo observados alguns pontos essenciais que
devem integrar as obras. Um desses critérios € que 0s materiais sejam isentos de
“estereotipos, caricaturas e/ou simplificacGes explicativas que comprometam a nocdo de
sujeito historico e/ou induzam a formagao de preconceitos de quaisquer natureza.”, além
de estimular “o convivio social ¢ o reconhecimento da diferenca, abordando a
diversidade da experiéncia historica e a pluralidade social, com respeito e interesse.”.
(EDITAL PNLD 2012). Esses sdo topicos importantes para determinar que o livro
didatico ndo deve, sob nenhuma hipotese, ser instrumento de reproducao de conceitos
estereotipados que possam suscitar nos alunos e alunas ideias intolerantes ou hostis em
relagdo a negros, indios, mulheres, praticantes de religibes de matriz africana ou

qualquer outro grupo social.

No PNLD 2012, dentro do componente Historia, foram aprovadas as seguintes
colecGes: Histdria — Das Cavernas ao Terceiro Milénio (Editora Moderna); A Escrita da
Histdria (EdicGes Escala Educacional); Conexdes com a Historia (Editora Moderna);
Estudos de Histdria (Editora FTD); Historia: Cultura e Sociedade (Editora Positivo);
Historia (Editora Saraiva); Historia em Debate (Editora do Brasil); Histdria em Foco
(Editora Atica); Histéria em Movimento (Editora Atica); Historia Geral e Brasil
(Editora Saraiva); Historia Geral e do Brasil (Editora Scipione); Histdria Global — Brasil
e Geral (Editora Saraiva); Historia Sempre Presente (Editora FTD); Historia Texto e
Contexto (Editora Scipione); Nova Historia Integrada — Historia para o Ensino Médio
(Médulo Editora e Desenvolvimento Educacional); Novo Olhar — Historia (Editora
FTD); Por Dentro da Histdria (Edicdes Escala Educacional); Ser Protagonista Historia
(Edi¢cdes SM); Caminhos do Homem (Base Editorial).

3.3 O Programa Nacional do Livro Didatico 2015

O edital do PNLD 2015 foi publicado em janeiro de 2013 e a data de inicio para
cadastramento de editores e pré-inscrigdo das obras foi 21/01/2013. Neste PNLD foram
avaliadas e selecionadas obras didaticas de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Fisica, Quimica, Biologia, Sociologia, Filosofia e Lingua Estrangeira

Moderna (Inglés e Espanhol), destinadas aos alunos e alunas do ensino médio. Assim
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como no edital do PNLD 2012, o edital do PNLD 2015 continha exigéncias referentes a
organizacao das obras e ao conte(ldo do Manual do Professor.

Uma das mudancgas contidas no edital do PNLD 2015 foi a possibilidade de as
editoras apresentarem as obras didaticas em versdo multimidia, contendo livros digitais
e livros impressos. No caso da opcdo pela versdo digital, a editora deveria apresentar o
mesmo contetdo do material impresso além de itens educacionais digitais como, por
exemplo, animagdes, jogos, tutoriais e videos para servirem como ferramentas de ajuda
no processo de ensino e aprendizagem. Além disso, no PNLD 2015 houve restri¢cdo no
ndimero maximo de paginas impressas tanto do livro do aluno (288 paginas) quanto do
manual do professor (400 paginas). Sobre os critérios eliminatorios especificos para o

componente curricular Historia, permaneceram os mesmos do PNLD 2012.

As colecdes de Historia aprovadas no PNLD 2015 foram: Caminhos do Homem
(Base Editorial); Conexdo Historia (Editora AJS); Historia (Editora Positivo); Integralis
— Historia (Editora IBEP); Historia: Cultura e Sociedade (Editora Positivo); Histéria em
Debate (Editora do Brasil); Historia em Movimento (Editora Atica); Historia Geral e do
Brasil (Editora Scipione); Historia Global — Brasil e Geral (Editora Saraiva); Historia
para o Ensino Médio (Editora Saraiva); Histdria Sociedade & Cidadania (Editora FTD);
Histdria (Editora Saraiva); Nova Historia Integrada (Editora Companhia da Escola);
Novo Olhar Histéria (Editora FTD); Oficina de Histéria (Editora Leya); Por Dentro da
Historia (Edi¢bes Escala Educacional); Ser Protagonista Historia (EdicGes SM);
Historia — das Cavernas ao Terceiro Milénio (Editora Moderna); ConexBes com a
Histdria (Editora Moderna).

CAPITULO 4

4.1 As obras

As obras escolhidas para analise foram as edi¢cbes do PNLD 2012 e a do PNLD
2015 do volume 3 — destinado ao terceiro ano do ensino medio — da cole¢do Novo Olhar
Historia impressa. E valido ressaltar que o objetivo desta pesquisa é identificar e

comparar as duas edi¢bes acerca de qualquer alusdo feita as mulheres, tanto nos textos,
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como nos exercicios e nas imagens — considerando este ultimo elemento apenas em
carater quantitativo. A intencéo é perceber a maneira que a figura feminina é retratada e
se a acao da mulher, como ser historico ativo e como produtora de conhecimento, é

destacada ou nao.

Tanto o livro do aluno quanto o manual do professor foram examinados para a
presente pesquisa. Os livros sdo da editora FTD e possuem como autores Marco
Pellegrini — professor graduado em Histdria pela Universidade de Londrina (UEL);
Adriana Machado Dias — professora graduada em Historia também pela UEL e
especialista em Historia Social e Ensino de Historia pela mesma universidade e Keila
Grinberg — professora graduada pela Universidade Federal Fluminense (UFF), doutora
em Histdria Social também pela UFF e professora do Departamento de Histdria da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO).

Ambas as edicdes sdo compostas de 12 capitulos, organizados de forma
cronoldgica, que sdo: A industrializacdo e a expansdo imperialista; A Primeira
Republica; A Grande Guerra e a Revolucdo Russa; O periodo entreguerras; A Era
Vargas; A Segunda Guerra Mundial; As transformagdes mundiais durante a Guerra
Fria; Movimentos de independéncia na Africa; A democracia no Brasil do Pds-Guerra;
O Brasil durante a ditadura militar; O mundo contemporaneo e O Brasil contemporéaneo.

Todos os capitulos sdo organizados em subcapitulos.

No final de cada capitulo encontram-se atividades para que o aluno exercite
diferentes habilidades relativas aos conteudos expostos. Na edicdo do PNLD 2012 essas
atividades foram divididas nas seguintes subsecdes: Sistematizando o conhecimento;
Expandindo o conteudo; Passado e presente; Trabalho em grupo; Pontos de vista e
Momento da redacdo. Ja na edi¢cdo do PNLD 2015 essas subsecfes foram reduzidas,
tendo a Passado e presente e a Trabalho em Grupo sido retiradas e alguns de seus
contetdos redistribuidos nas outras quatro subsecdes. Além disso, ao final da edicdo
pertencente a0 PNLD 2012 existe a secdo Questdes do ENEM e vestibular, composta
por 182 questdes tanto de multipla escolha quanto discursivas. Enquanto isso, na edi¢cdo
do PNLD 2015 essas questdes foram embutidas no fim da secdo Atividades de cada

capitulo.
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As unidades, de ambas as edi¢des, contam com algumas sesses variaveis e
boxes informativos, sendo eles: Ampliando seus conhecimentos, que é uma se¢do
presente em todos os capitulos das duas edi¢Bes e tem por objetivo levar informacGes
complementares aos temas desenvolvidos nas unidades. Essa secdo € composta pelas
subsecdes Arte e Historia, A historia no cinema, Para ler, Para assistir e Para navegar.
Enguanto isso, que é uma se¢do que visa possibilitar o trabalho com a simultaneidade
entre 0s processos historicos. O sujeito na histéria, um espaco que se dispbe a
apresentar aos alunos e alunas os individuos que, através de acdes individuais,
exerceram ativamente seus papéis de sujeitos histéricos e Explorando o tema, cujo o
objetivo é expor diferentes recursos, como mapas, imagens e textos citados, a fim de
apresentar conteidos de forma diferenciada. Ademais, existem as paginas de abertura de
cada unidade que contam sempre com um texto introdut6rio e uma imagem, que pode
ser explorada através da secdo Conversando, e tem como finalidade explorar os

conhecimentos prévios dos alunos e alunas.

Em relacdo ao Manual do Professor referente a obra aprovada no PNLD 2012,
ele é composto de 128 péaginas e dividido em duas partes: a primeira, que aborda
questBes globais da obra, e a segunda, que expde informacgdes especificas de cada
unidade que constitui o volume. A primeira parte possui 0s seguintes capitulos:
Estrutura da colecdo; Os conteudos da colecdo; Orientacdes didaticas e
metodoldgicas; A construcdo da cidadania; Concep¢do de historia; Conceitos
fundamentais para o ensino de Histéria; A importancia da leitura e da escrita; A
pesquisa escolar; A exploracdo do conhecimento prévio; A avaliacdo do ensino-
aprendizagem e Sugestdes de leitura para o professor. A segunda parte possui 0s
seguintes topicos: Mapa de contetdos e recursos, onde ha uma tabela com os principais
temas, conceitos e nogdes e recursos de cada unidade que compde o volume; Objetivos,
comentarios e sugestfes; Referéncias bibliograficas; Respostas das atividades e as
Respostas das questdes de ENEM e Vestibular. Ja o Manual do Professor aprovado no
PNLD 2015 possui 112 paginas e 0s mesmos capitulos da versdo do PNLD 2012, com
uma pequena diferenca na ordem dos capitulos, ja que, na parte que fala sobre as
orientagdes gerais da obra, a ordenacéo ¢ feita igual até o topico Orientacdes didaticas e
metodologicas que, na versdo mais recente, é seguido do Concepcdo de historia,
Conceitos fundamentais para o ensino de historia e A construcdo da cidadania. A partir

do capitulo A importancia da leitura e da escrita, a ordem volta a ser igual.
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No Manual do Professor de ambas as edi¢des, dentro do capitulo A construcéo
da cidadania, os autores afirmam que na construcdo da obra buscaram estimular os
alunos e alunas a serem seres ativos social e politicamente e, dessa forma, se opor a
qualquer tipo de segregacao ou preconceito, ressaltando atos de oposicdo a diferentes
formas de dominacéo existentes ao longo da historia, como, por exemplo, o escravismo,
0 nazismo e as ditaduras militares. Assim sendo, busca-se colaborar para a formagéo

cidadé das atuais geragoes.

Dentro deste mesmo capitulo, existe um sub topico denominado “A valorizagao
da mulher na histdria”, onde ¢ reconhecida a importancia da atuacdo feminina nos
processos historicos e é ressaltada a relevancia do século XX nas conquistas sociais e
politicas das mulheres. Nesta parte da obra, os autores fazem diversas alegacfes onde
deixam explicito que reconhecem o importante papel da educacédo e, consequentemente,
dos materiais didaticos na busca por uma sociedade mais igualitaria para os géneros,

como quando afirmam que:

Apesar desses avangos, atualmente as mulheres ainda sdo discriminadas,
principalmente nas relacfes de trabalho, nas quais costumam receber salarios
mais baixos que os dos homens, mesmo exercendo fungdes idénticas.
Consideramos que o0 mais importante é a criagdo de um espago comum entre
homens e mulheres, em que a diferenca de identidades ndo seja motivo para a
diferenga de direitos, e a sala de aula € um local privilegiado para isso.
(DIAS, GRINBERG, PELLEGRINI, 2013, p. 31)

A resenha do Novo Olhar Histéria, presente no Guia do Livro Didatico do
PNLD 2012, expressa que a obra desperta reflexdes acerca das diferentes formas de
preconceitos e, especificamente sobre as questoes de género, afirma que “ao longo da
colecdo, destaca-se a participacdo da mulher em diferentes processos historicos,
inclusive em movimentos de resisténcia e espacos de poder.” (BRASIL, 2011, p. 110).
Ainda é possivel destacar uma observacao feita a respeito da metodologia utilizada na
obra:

[...] a coeréncia diante do referencial da Histéria Nova adotado como
pressuposto tedrico é identificada pela insercdo de diferentes sujeitos nos
processos histéricos, da valorizagdo da pluralidade cultural e dos aspectos
cotidianos, do reconhecimento das lutas e movimentos de resisténcia e da
énfase nas maltiplas temporalidades, 0 que ocorre nos boxes, nos textos
complementares e nas atividades. Destaca-se, sobretudo, o trabalho com a
nocdo de tempo histdrico, com atencdo aos instrumentos de ordenacdo
temporal e seus diferentes usos sociais e politicos. (BRASIL, 2011, p. 109)
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Ja na resenha presente no guia do PNLD 2015, ndo é citado nada especifico
sobre a forma como a mulher aparece ao longo da obra, mas é feita uma observagdo
sobre 0 modo como sdo colocadas em pauta as relacGes de poder e as consequéncias

delas para os grupos sociais, em especial, para as minorias.

A contribuicdo da colecdo para a formagdo cidada é verificada pela
apresentagdo de um conjunto significativo de textos e atividades que
promove a defesa dos direitos humanos e os direitos de cidadania, discutindo
relacbes de poder, relaces de dominacdo e suas consequéncias para 0S povos
submetidos, assim como a violéncia e a exclusdo geradas por diferentes
formas de preconceito e discriminacdo. Os textos da colecdo também tém a
preocupacdo de destacar os principios que devem reger 0S governos
representativos democraticos e mostrar as raizes historicas de problemas
como a desigualdade e a pobreza, ou a dificuldade de acesso a terra e ao
mercado de trabalho por parte das populacBes mais pobres. (BRASIL, 2014,
p. 97)

4.2 A analise das edicoes

As duas edicdes do Novo Olhar Historia sdo muito parecidas entre si. A
estrutura dos livros permaneceu a mesma, com a construcdo de capitulos igualmente
organizados de forma cronoldgica. As secfes tiveram poucas mudancas em suas
organizaces, tendo seus contetdos mantidos da edi¢do do PNLD 2012 para a do PNLD
2015.

No primeiro capitulo, A industrializacdo e a expansao imperialista, que trata
sobre as grandes mudancas e avangos tecnoldgicos trazidos pelo século XX, nenhuma
mencdo é feita nos textos sobre a atuacdo de mulheres. No livro do PNLD 2012 existe
apenas uma foto em que a figura feminina aparece em posicdo de destaque, porém,
serve meramente para ilustrar os avancos alcancados pelos meios de comunicacéo,
retratando uma mulher utilizando um telefone celular nos anos 1990. Ja no livro do
PNLD 2015 héa, dentro do tdpico que trata de direitos humanos, uma foto de Eleanor
Roosevelt em posse da Declaracdo Nacional dos Direitos Humanos, servindo,

novamente, apenas para ilustrar o texto.

No segundo capitulo, A primeira republica, em ambas as edi¢Bes, dentro da

secdo O sujeito na historia, Maria Lacerda de Moura € citada como uma pessoa que
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exerceu um papel importante na organizagdo dos primeiros sindicatos no Brasil, além de
ter contribuido para a conquista de inimeros direitos femininos. Além disso, mulheres
aparecem retratadas em duas imagens do capitulo: uma onde se apresentam oito
mulheres telefonistas em atividade no ano de 1913 e outra que é uma foto de Tia Ciata,

dona de um espaco de acolhimento para ex-escravos, que viveu entre 1854 e 1924.

No terceiro capitulo, A grande guerra e a revolugdo russa, novamente dentro da
secdo O sujeito na historia, uma mulher é citada como importante agente historica,
sendo desta vez Marie Curie, cientista que foi a primeira mulher a ganhar um prémio
Nobel de fisica, em 1903. H& também um topico intitulado A participacdo de mulheres
na guerra, onde é descrita a importancia do trabalho feminino durante o periodo da
Primeira Guerra Mundial e o como, dentro desse contexto, elas conseguiram conquistar
alguns direitos basicos. Neste topico duas fotos estdo presentes para ilustrar mulheres

exercendo seus oficios.

“No campo, as mulheres ficaram responsaveis principalmente pela produgao

agricola e pela criacdo de animais. Muitas das que viviam nas cidades, por
sua vez, foram trabalhar no setor dos transportes, dirigindo O6nibus e
caminhdes, e também nas inddstrias em geral, entre elas, a bélica. Também
houve muitos casos de mulheres que foram para os campos de batalha
trabalhar como enfermeiras, cozinheiras, motoristas de ambulancias e
escriturarias.” (DIAS, GRINBERG, PELLEGRINI, 2013, p. 89)

Além disso, é neste capitulo onde aparece pela Unica vez em todo o livro uma
atividade que faz referéncia direta a atuacdo de mulheres no processo histérico. Na
edicdo do PNLD 2012 essa imagem € um cartaz norte-americano que fala sobre a
importancia do trabalho das mulheres na guerra e, na edi¢cdo do PNLD 2015, a imagem
€ um cartaz, também norte-americano, produzido logo apds o término da Primeira
Guerra Mundial, onde mulheres fazem um apelo pelo sufragio feminino. Em ambas as
edicdes a atividade busca fazer com que o aluno explore a imagem, percebendo a

importancia da atuagdo feminina nesse importante momento da histéria mundial.

Na abertura do capitulo 4, O periodo entreguerras, encontra-se uma imagem de
cinco mulheres em uma praia de Washington, nos EUA, tirada por volta de 1920, onde
elas estdo vestidas com trajes de banho da época. Ao lado da imagem encontra-se um
box da se¢do Conversando, que tem como objetivo exercitar 0s conhecimentos prévios
dos alunos e alunas acerca do tema do capitulo que esta por iniciar. Mais a frente, ha um

texto intitulado “A mulher nos roaring twenties”, que fala sobre o chamado “loucos
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anos 20” e sobre a emancipac¢do feminina conquistada nesse periodo. Diz um trecho:
“Nessa época passou-Se a difundir, principalmente por meio do cinema, a imagem de
uma mulher moderna, dindmica e independente, livre para fazer suas escolhas, fugindo
do padrio tradicional.”. Na edi¢do do PNLD 2012, ao lado do texto, ha uma fotografia

de quatro mulheres reunidas tomando alguma bebida, com a seguinte legenda:

Nos EUA dos “loucos anos 207, as mulheres se tornaram mais
independentes, passando a frequentar sozinhas, ou acompanhadas de amigas,
lugares publicos como lojas, lanchonetes e restaurantes, como podemos ver
nessa fotografia, tirada em 1926, em que jovens mulheres estdo reunidas em
uma lanchonete. (DIAS, GRINBERG, PELLEGRINI, 2010, p. 89)

Ja na edicdo do PNLD 2015 a fotografia € de uma mulher sentada dentro de um
carro, utilizando uma espécie de capacete de aviador, com a seguinte legenda:
“Atividades consideradas tipicamente masculinas, como dirigir automéveis e pilotar
avides, passaram a fazer parte do cotidiano das mulheres. Nessa fotografia, de cerca de
1920, vemos a aviadora Ruth Elder dirigindo seu carro.” (DIAS, GRINBERG,
PELLEGRINI, 2013, p. 89).

Ainda neste quarto capitulo, em um topico chamado “Mudangas no
comportamento”, afirma-se que 0s anos 1920 foram marcados por uma mudanga no
padrdo de beleza onde elas usavam “roupas mais ousadas, cabelos curtos, maquiagem,
dirigiam automdveis, trabalhavam, ou seja, tinham hébitos que causavam espanto as
pessoas mais conservadoras.” (DIAS, GRINBERG, PELLEGRINI, 2013, p. 89).
Mostrando assim, o0 como a época foi propicia para que as mulheres se tornassem mais

emancipadas socialmente e adotassem um estilo mais arrojado.

Na unidade 5, A era Vargas, na secdo O sujeito na historia, é retratada Dalva de
Oliveira, uma importante cantora brasileira responsavel por alguns classicos da musica
popular brasileira. Além disso, dentro do topico “A era do radio”, ¢ citada a
contribuicdo de Carmen Miranda para 0 samba, a rumba e outros ritmos latino-
americanos. Para ilustrar, ao lado do texto ha uma foto da artista, datada de 1949, e na
legenda a informacgdo de que Carmen, além de cantora, era atriz, tendo sido uma das

mais bem-sucedidas artistas de sua época.
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Na sexta unidade, A Segunda Guerra Mundial, a Unica referéncia que é feita a
figura feminina é uma fotografia que retrata uma mulher, encostada em um muro,
segurando uma arma. Ao lado da foto hé a seguinte legenda: “As tropas aliadas, com o
auxilio decisivo da resisténcia francesa, liderada por Charles de Gaulle, livram a cidade
de Paris da dominacdo nazista. Essa fotografia mostra a participacdo feminina na
resisténcia francesa contra o avango alemio, em 1944.” (DIAS, GRINBERG,

PELLEGRINI, 2013, p. 89).

No capitulo 7, As transformacgdes mundiais durante a guerra fria, a situacdo nao
foi muito diferente. Na edi¢cdo do PNLD 2012, a Unica referéncia a figura feminina é a
foto de uma mulher segurando uma flor, oferecendo-a a soldados norte-americanos
armados. Essa foi uma fotografia tirada em Washington, em 1967, durante uma
manifestacdo contra a Guerra do Vietna. E, na edicdo do PNLD 2015, além desta
fotografia, h& a imagem de um cartaz onde aparece uma mulher vietnamita segurando
uma crianga com uma mao e uma arma com a outra, representando a comemoragéo pela

independéncia do Vietna.

Na unidade 8, Movimentos de independéncia na Africa, na se¢do O sujeito na
histéria, Cesaria Evora é apresentada por ter sido a artista de Cabo Verde mais
conhecida internacionalmente. Ceséria era cantora de morna e recebeu inUmeros
prémios em varios paises. Além disso, na edicdo do PNLD 2015, ha também uma foto
datada de 2009, que retrata trés mulheres mulgumanas em frente a Universidade do
Cairo, no Egito, servindo meramente para ilustrar o sub topico “As caracteristicas

regionais da Africa independente”.

No capitulo 9, A democracia no Brasil do pds-guerra, ndo ha& nenhuma
referéncia textual as mulheres. Apenas algumas imagens com funcdo puramente
ilustrativa, como é o caso da fotografia de 1954 da tenista Maria Esther Bueno, presente
ao lado do topico “O esporte brasileiro na década de 1950”. Assim como no décimo
capitulo, onde a Unica aluséo feita a figura feminina foi uma fotografia, datada de 1965,
da cantora Elis Regina, localizada ao lado do sub topico “Movimentos musicais durante
a ditadura militar” e, mais uma vez, a fun¢do da imagem era simplesmente a de ilustrar
o0 texto. E, novamente, no capitulo 11, O mundo contemporaneo, as mulheres aparecem

apenas em imagens que tém como Unico objetivo ilustrar topicos textuais.
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No décimo segundo e ultimo capitulo, O Brasil contemporaneo, observa-se um
acréscimo de informagdes na edi¢cdo do PNLD 2015, se comparada a edi¢do do PNLD
2012. Esses complementos de conteudo acontecem no tdpico “A questdo indigena”,
com a inser¢do de um sub tépico falando sobre os indigenas no ensino superior, e no
topico “O Brasil na era da globalizagdao” quando se introduz o sub topico “A primeira
mulher presidente do Brasil”, falando sobre a posse de Dilma Rousseff como presidente

da republica, que aconteceu dois anos antes da inscri¢cdo da obra no PNLD 2015.

Um ponto interessante de ser observado nesses itens que foram acrescentados na
edicdo que fez parte do PNLD 2015, é que ambos faziam alguma referéncia a mulheres.
Sendo, no caso do topico que trata da educacdo para os indigenas, através de uma
imagem que apresenta uma professora ensinando artesanato para duas alunas, todas
mulheres indigenas, ou através do texto, acompanhado de uma imagem, que trata de
uma conquista feminina tdo importante e simbolica como a elei¢cdo de uma mulher para

0 maior cargo do poder executivo de um pais.

Um fato que vale destacar é que de todas as imagens observadas em ambas as
edigdes do livro, apenas trés eram de mulheres negras e apenas uma, presente apenas na
segunda edicdo, mostrava mulheres indigenas. Todas as outras imagens que tinham
mulheres como foco, sendo 20 presentes na primeira edicdo e 16 na segunda edicdo,
retratam mulheres brancas. Além disso, da edi¢cdo do PNLD 2012 para a do PNLD
2015, houve um aumento de cerca de 20% na quantidade de imagens que possuiam
mulheres como personagens de destaque. Sobre texto, a Unica diferenca entre as duas
edigdes foi referente ao acréscimo do sub topico “A primeira mulher presidente do

Brasil”, no tltimo capitulo.

Das doze vezes em que a secdo O sujeito na historia aparece nos livros, em
quatro as personagens retratadas sdo mulheres. E, na subsecdo Para ler, integrante da
secdo Ampliando seus conhecimentos, que esta presente ao final de todas as unidades e
é um espaco dedicado a indicar aos alunos e alunas livros que tenham alguma relagéo
com o tema abordado em cada capitulo, dos 69 livros indicados ao longo de todo livro,

19 foram escritos por mulheres, ou seja, cerca de 27%.

A andlise, portanto, mostra que, apesar do terceiro volume da colecdo Novo

Olhar Historia em alguns momentos citar a importancia das mulheres ou as atuagdes
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especificas de uma mulher dentro de determinado contexto historico, a atuacéo feminina
ainda é colocada de forma secundéria se comparada a masculina. Em varios capitulos,
como por exemplo, o que trata da ditadura militar no Brasil ou o que fala sobre Segunda
Guerra Mundial, movimentos de mulheres poderiam ter sido abordados, tendo suas
relevancias sociais postas em destaque, o que, infelizmente, ndo aconteceu. Além disso,
a recomendacdo de uma maior quantidade de livros escritos por mulheres também seria
de grande importancia pois seria uma forma de estimular os alunos e alunas e

conhecerem e consumirem obras de autoria feminina.

Porém, ainda assim, 0 aumento na quantidade de imagens e o acréscimo do
trecho que trata da importancia da eleicdo de Dilma Rousseff para a presidéncia
mostram um timido avanco no que diz respeito a representacdo feminina no livro. Além
disso, um ponto que vale ressaltar ¢ o sub topico denominado “A sexualidade” que
encerra o ultimo capitulo do livro e fala sobre a diversidade sexual e o combate a
homofobia e busca promover a tolerancia e o respeito a comunidade LGBT que, assim

como as mulheres, integram uma minoria social.

Consideracoes finais

Através do presente trabalho procurei explicitar a importancia dos estudos de
género, principalmente quando focados no recorte da educacdo e do ensino de Historia.
A todo momento fica explicita a extrema importancia de cada acontecimento cotidiano
que permeia o cotidiano de alunos e alunas dentro do ambiente escolar. A linguagem
utilizada pelos profissionais da educacdo, 0 comportamento esperado e naturalizado
para cada género, a forma como 0s processos e atores historicos sao tratados dentro de
sala de aula e as abordagens e representacdes presentes nos livros didaticos sdo
exemplos de fatores que colaboram para a instituicdo ou a desconstrucdo de esteredtipos

de género dentro das escolas.

A preocupacdo em abordar a importancia dos livros didaticos, principais
materiais utilizados dentro das salas de aula brasileiras, e do Programa Nacional do
Livro Didatico, responsavel por avaliar e distribuir esses livros para todos os alunos da

educacdo bésica das escolas publicas do pais, foi presente em toda a pesquisa, afinal, 0s
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conteddos retratados nesses materiais muitas vezes sdo encarados pelos e pelas
estudantes como uma historia Gnica e absoluta. Por isso, tambeém procurei expor o papel
fundamental dos professores e professoras de Historia em suscitar a reflexdo e o

pensamento critico em seus alunos e alunas.

O que pude perceber através dos materiais analisados foi que estd acontecendo
um avanco lento e gradual no que diz respeito as representacdes femininas nos livros
didaticos, seja através das imagens ou de textos que falam sobre a participacdo de
mulheres nos processos historicos, porém, ainda hd um longo caminho a ser percorrido
para que homens e mulheres sejam retratados e representados na mesma proporgéo
nesses materiais didaticos. Por tanto, nesse contexto, € muito importante a atuacdo dos
professores e professoras de Historia em valorizarem o desempenho social, politico e
cultural das minorias, incluindo as mulheres, tanto no passado quanto no presente, a fim
de descontruir ideias preconceituosas, visando assim a constru¢do de uma sociedade

mais democratica e justa para todos.
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