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RESUMO

Como resultado de avangos nas discussdes acerca da crianga, do seu corpo, bem como das préaticas
pedagdgicas necessarias a ampliacao das experiéncias infantis, a Educacao Infantil passa a compor
a primeira etapa da educacdo bésica. Entretanto, por um bom tempo, e ainda hoje, permanece nos
ambientes escolares praticas pedagogicas que parecem nao acompanhar o ritmo desses avancos,
cuja fundamentacdo para o trabalho pedagdgico se baseia numa visdo fragmentada da crianca.
Assim, é objetivo deste trabalho apresentar reflexdes acerca do corpo e sua linguagem na educacéo
infantil, destacar possibilidades de um fazer que privilegia e amplia as expressdes infantis,
apresentando como exemplo duas propostas de atividades vivenciadas na época de estagio que
valorizam o corpo em sua integralidade. Para tal, realizei uma pesquisa bibliografica qualitativa dos
documentos oficiais sobre a educacdo infantil, uma analise documental do material descritivo dos
relatorios e registros do estagio realizado em um Espaco de Desenvolvimento Infantil e uma
entrevista semiestruturada com a professora regente da turma acompanhada. Na andlise, a rotina
é refletida e alguns aspectos problematizados, como a prética das filas e da alimentacdo. Destaca-
se 0s aprendizados construidos na relagdo com a professora, a forma como ela vé e acolhe o sujeito-
corpo infantil, como se disponibiliza para brincar e como esta atenta em ampliar as possibilidades

de aprendizagem de corpo inteiro das criancas.

Palavras-chave: Corpo; Educacdo infantil; Pratica docente.
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INTRODUCAO

A infancia € 0 momento em que h& maltiplas possibilidades de expressdes das criancas,
seja por brincadeiras, jogos e atividades ludicas. E impossivel imaginar uma crianca, ou
determinado grupo de criancas, sem considerar 0 jeito Unico com que elas experienciam 0s
momentos da vida e, especificamente, o jeito com que se portam diante das mais diversas cenas
do cotidiano. No que se refere ao comportamento das criangas, ha quem considere a sua
expressividade como indicativo de indisciplina, reflexo da falta de corregdes, limites,
pressupondo existéncia de uma forma certa e outra errada de se comportar socialmente.

Em se tratando da Educacdo infantil, ha o discurso que afirma existir relacdo entre a
forma com que as criancas se comportam e a eficacia do aprendizado que terdo, alegando, assim,
ser necessario um conjunto de metodologias, organizacéo do espaco e formas de disciplina que
trabalham com vistas a conter o corpo infantil. Este discurso defende a l6gica deque, quanto
mais imdvel for a crianca, mais concentrada ela é e poderé aprender; ou seja, quantomais contidos
forem seus movimentos, mais condicdes intelectuais ela terd para o aprendizado.Evidencia-se,
portanto, uma concepcdo pautada na valorizacdo das fungdes cognitivas em detrimento das
corporais, numa relacdo em que o corpo supostamente atrapalha o desenvolvimento do
intelecto.

As reflexdes acima se tornaram ponto de partida para as questdes apresentadas neste
trabalho monogréafico, e nasceram de uma conversa com a professora regente da turma
acompanhada no contexto de estagio em Pratica de Ensino de Educacdo Infantil, realizado em
uma turma de pré |, turma 42, do Espaco de Desenvolvimento Infantil Sargento Jorge Faleiro
de Souza.

Naquela ocasido, foi notorio perceber o quanto as praticas pedagdgicas da escola,
diferente de como eu as concebia, eram questionadas ou mal compreendidas, mais
especificamente, por boa parte da comunidade do entorno, que reconhecia 0 comportamento
das criangas, sua intensa expressividade, seu corpo brincante como impossibilidades para o
aprendizado. Segundo a professora supervisora do referido estagio, os familiares entendiam que
a proposta da escola era somente permitir que as criangas brincassem, sem comprometimento
objetivo com o aprendizado; ou deixando a entender que a brincadeira e as experiéncias que
ndo se caracterizam pelo controle do corpo, que ndo se relacionam, necessariamente, aos ditos
“trabalhinhos”, as habilidades escolares da grafia e do desenho, ndo tenham potencial de

aprendizagem. Isso parece deixar claro o quanto de desconhecimento ainda existe sobre a



qualidade, especificidades e intengdes que devem caracterizar o trabalho realizado em escolas
ou espacos de desenvolvimento infantil.

Desse modo, esse trabalho tem como objetivos principais desenvolver reflexfes acerca
do corpo e sua linguagem na Educacgdo Infantil, como tambeém apresentar possibilidades e
potencialidades de uma pratica pedagdgica sensivel as expressdes do corpo e do brincar, a partir
da anélise das praticas e vivéncias observadas na época do estagio.

Trata-se de uma pesquisa com metodologia qualitativa, cuja énfase esta “(...) na
interpretacdo, na compreensdo das motivagdes, culturas, valores, ideologias, crencas e
sentimentos que movem os sujeitos, que dao significado a realidade estudada. ” (IVENICKI &
CANEN, 2016, p. 11).

Assim, foi realizado pesquisa bibliografica, em que analisei como o tema é trazido nos
documentos oficiais vigentes sobre a educacdo infantil, tais como: Diretrizes Curriculares
Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular, bem como em autores de referéncia nos
estudos do corpo, da educacdo e da educacdo infantil. Além disso, realizei analise documental
dos registros e relatorios feitos durante o estagio, apresentando material descritivo das situacoes
vivenciadas entre mim e as criancas, as criangas sozinhas em situacdes de momentos ludicos ou
néo, as fotos tiradas por mim em momentos de atividade e brincadeiras das criancas, dos lugares
como a sala da turma e ambientes internos e externos da institui¢do. Este material permitiu fazer
um recorte da realidade para identificar e analisar a concepcdo da pratica da professora a partir
dos indicativos elucidados na sua pratica, levando em consideracéo a interacdo das criancas e a
organizacdo do espaco. Conjuntamente, realizei uma entrevista semiestruturada com a
professora regente da turma acompanhada na época. Em um primeiro momento, houve a
elaboracdo de perguntas entorno de sua trajetdria na profissdo, sua formacao,as motivacoes,
limites e possibilidades em seu fazer, e fundamentacdo dos valores que ancoramsua préatica.
Tendo em vista o atual cenario de restricdes provocado pela pandemia, as respostasforam dadas
por audio, via aplicativo social.

A relevéncia do tema é notoria, tendo em vista a necessidade de melhor esclarecer e
combater o juizo fundamentado no divorcio entre a mente e 0 corpo que ainda permeia tanto o
meio educacional, quanto o imaginario social, favorecida ainda mais por uma légica de vida
visivelmente sedentaria e escravizada pela era tecnologica. Em vista disso, torna-se urgente
retomar e esclarecer 0s equivocos acerca deste tema classico, e enriquecer a préatica de todos
que se interessam pela educacdo infantil, mostrando possibilidades e potencialidades de um

fazer pedagdgico que faz valer o desenvolvimento integral do sujeito.



O trabalho estd dividido em dois capitulos. No primeiro, inicialmente, apresento 0s
principais marcos legais que orientam as propostas pedagogicas na Educacao Infantil, as DCNS
e a BNCC, identificando as concep¢des de crianca, educacdo infantil, curriculo e os eixos
orientadores para o trabalho na educacgéo infantil, refletindo, especialmente, o lugar do corpo
nessas propostas. Num segundo momento deste capitulo, apresento uma descri¢do da proposta
do estagio em Pratica de Ensino na Educacéo Infantil, ressaltando objetivos, dindmica e tempo
do curso, e o finalizo apresentando a instituicdo de realizacdo do estagio, caracterizando e
refletindo sua proposta educativa, 0 espaco, a estrutura e a rotina.

J& no segundo capitulo, com base na entrevista feita e registros do relatério, reflito
acerca de uma educacao de corpo inteiro, da crianca enquanto sujeito que é corpo. Apresento
também a dimensdo brincante do adulto dentro da perspectiva apontada pela pesquisa e, por
fim, discuto uma préatica que acolhe e amplia os indicativos infantis, trazendo exemplo de duas
propostas de atividades que evidenciam e valorizam o corpo e 0 movimento na educagédo das

criancas.



CAP. 1 - CONCEPCOES DE CORPO, CRIANCA, EDUCACAO INFANTIL
NOS DOCUMENTOS LEGAIS E O CAMPO DE ESTAGIO

1.1 — A Educacéo Infantil e as criangas: concepces e propostas

A histdria da educacdo infantil sempre sofreu influéncia de concepcdes antagbnicas a
respeito da crianca, do corpo e movimento, do papel da escola e do professor, sendo fortemente
influenciada por acontecimentos historicos diversos. No Brasil, no inicio do século XX, as
instituicdes prestavam um servico assistencial as criangas de classes populares, atuando
especialmente com objetivo de suprir necessidades bésicas de higiene e saude, assumindo,
portanto, um papel que se assemelhava aos cuidados proprios do ambiente doméstico.

Naquele contexto, do ponto de vista pedagdgico, ndo existia a preocupacdo com 0
espaco, o tempo e toda uma proposta de trabalho com as criangas, objetivando conceder-lhes
condicdes para o pleno desenvolvimento. Dessa forma, as politicas publicas, nas formas de leis
e regulamentagdes para a educacdo escolar das criancas, propunham um fazer pedagdgico que
ndo as consideravam protagonistas no processo educativo (OLIVEIRA, 2010). Com o passar
das décadas, entretanto, houve o surgimento de diversos discursos e novas concep¢des a
respeito das criangas que se opunham ao trabalho meramente assistencialista das instituicdes.

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente —
ECA, promulgada em 1990, iniciam o processo de renovacdo da visdo sobre a crianga,
garantindo-lhe protecéo integral, o acesso a educacéo, definindo-a como sujeito de direitos. A
partir de entdo, a crianca é considerada individuo pertencente a um contexto social, no qual
também pode e deve atuar e se expressar, contribuindo para a construcdo e transformacéao
histdrica do pais.

Junto a isso, em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo inclui a Educagéo Infantil
como primeira etapa da educacdo bésica, reiterando o importante papel educativo desse
segmento. A LDB formaliza a Educacdo Infantil como momento inicial indispensavel ao
desenvolvimento integral de todas as criangas, situando-a no mesmo patamar do Ensino

Fundamental e Ensino Médio.



Posteriormente, 0s impactos desta visdo renovada a respeito do que vem a ser a crianga
e qual deve ser a educacdo dispensada a ela culminou na elaboragéo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (2009). As Diretrizes, por sua vez, ndo so reforcam a
concepgao da crianga como sujeito de direitos, em conformidade com as afirmacdes da
Constituicdo Federal (1988), como também lhe confere um papel ativo no processo de

desenvolvimento:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacBes, relacbes e préaticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2010, p.12)

Com vistas a orientar um trabalho educativo junto as criancas que favorecam essa
conceituacdo sobre Educacdo Infantil, as DCNs trazem um curriculo que se constitui
essencialmente das praticas pedagogicas que intentam estabelecer relacdo entre conhecimentos
adquiridos socialmente por elas, isto é, aqueles assimilados em sua formacao familiar ou nos
demais contextos extraescolares, e 0s conhecimentos cientificos produzidos socialmente ao
longo da historia (BRASIL, 2009).

O curriculo aqui apresentado se contrapfe a uma proposta antiga, na qual havia
predominancia da divisdo por conteddo ou disciplinas, complementadas por acoes
fragmentadas do professor, cuja ideia se aproxima mais do contexto encontrado no Ensino
Fundamental. Ao invés disso, as Diretrizes conferem ao professor, por sua vez, funcdo de
mediador, identificando quais relacdes e significados a crianca esta construindo com o meio, a
fim de intervir de forma significativa e enriquecedora nas experiéncias infantis.

O objetivo estd sempre relacionado a valorizagdo das potencialidades da crianca, sua
trajetdria de vida e, dessa forma, encontra nas instituicdes de Educacdo Infantil locais que
oportunizam o0 acesso a recursos e meios de aprimorar e ampliar suas experiéncias, de forma a
desenvolver-se globalmente. Segundo o documento, tais objetivos devem ser alcangados
mediante uma proposta pedagdgica que considera educar e cuidar como acdes indissociaveis,
oferecendo uma organizac¢do do espago, tempo e recursos que garantam a “...indivisibilidade
das dimensfes expressivomotora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural
da crianca. ” (BRASIL, 2009, p.19).

As DCNs, ao proporem o carater indissociavel entre o cuidar e o educar, revelam a

necessidade de considerarmos os diversos momentos da rotina infantil como importantes ao



processo educativo; assim, o professor, ao inves de assumir uma postura despreocupada diante
de atividades de higiene das criancas, ou mesmo de refeicdo, deve pensar em quais implicagdes
para a aprendizagem estes contextos podem propor. Sua funcao aqui exige certa complexidade,
sendo intencional, reflexiva, avaliando o progresso de cada crianga em relagéo a si mesma e ao
grupo, ao longo de toda trajetoria escolar.

Ao valorizar a crianga em sua integralidade e constituir como eixo para o trabalho
pedagdgico as brincadeiras e interacOes, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil (2009) consideram 0s movimentos corporais e a liberdade expressiva das criancas
elementos indispensaveis ao seu pleno desenvolvimento. Tal concepgéo, pois, caminha no
sentido totalmente contrério de sugerir praticas pedagoégicas que controlam, limitam ou
disciplinam o corpo infantil. Nesse sentido o documento afirma, dentre outras acfes, que as
praticas pedagdgicas devem favorecer ... deslocamentos e 0s movimentos amplos das criancas
nos espacos internos e externos as salas de referéncia das turmas e a institui¢ao. ” (BRASIL,
2009, p. 20).

Se as Diretrizes apresentam a fundamentacéo tedrica para uma préatica que considere a
crianca o foco do processo educativo, orientando o planejamento curricular das escolas, pode-
se dizer que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) dialoga com as concepcoes
defendidas e orienta de maneira mais detalhada o fazer pedagdgico. Destaca-se como um
avanco apresentado no documento o estabelecimento dos direitos de aprendizagem e dos
campos de experiéncia. Tanto os direitos de aprendizagem quanto 0s campos de experiéncia
infantis revelam que ha um objetivo de a escola constituir-se em um ambiente de aprendizagens
maltiplas, que reconhece, respeita, acolhe e amplia as vivéncias infantis.

Nessa perspectiva, 0 corpo apresenta-se como o principal canal por meio do qual
poderdo acontecer as aproximacdes e experimentacdes daquilo que a crianca deseja conhecer.
Mais que isso, conceber a crianca em um papel ativo pelos seis direitos fundamentais da
aprendizagem indicados na BNCC (conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se) evidencia-se uma defesa do corpo livre, protagonista, que deve se valer de tempos,
instrumentos e espaco de forma a reconhecer sua poténcia e construir aprendizado.

Nessa direcdo, autores do campo da infancia (ARENHART, 2016; SILVA, 2010)
trazem oconceito de sujeito-corpo-infantil para realgar a ideia da criangca como sujeito que se
constitui como corpo; isso significa que ela ndo s6 tem um corpo como € corpo. Assim, no
corpo manifestam-se marcas e condicionantes biolGgicos, sociais e culturais que, juntos,
formam o individuo. Igualmente, ha o reconhecimento da marca geracional desse corpo,

portanto, da



alteridade do sujeito-corpo-infantil em relacdo ao sujeito-corpo-adulto. O corpo ndo € algo que
a crianga possui, como um objeto distante e que, portanto, se encontra a par da sua experiéncia
existencial, ele faz parte de todo processo de vida do individuo, refletindo sua identidade.

Arenhart (2016), em conformidade com essa visdo, assim argumenta para se referir as criangas:

Insistentemente, elas dizem que n&o s6 tém um corpo, como também s&o um
corpo: um corpo Vivo, brincante, contestador; um corpo capaz de enunciar
valores, criticas e proposi¢cdes diante da realidade, essas nem sempre
compreendidas pelos adultos.

Caminhando nesta perspectiva, a BNCC propde que o trabalho na educacéo Infantil seja
organizado por campos de experiéncia, sendo estes: “O eu, o outro e o nos, “Corpo, gestos e
movimentos”, “Tragos, sons, cores e formas”, “Escuta, fala, pensamento ¢ imaginagdo”,
“Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes”. Ao se utilizar do termo “ campos
de experiéncias”, o documento defende a inser¢do das criangas em situacdes que as liberam
para viverem seus corpos enquanto experiéncia. Kohan (2008, p.17) elucida o conceito de

experiéncia pelo corpo quando afirma:

Cada sociedade contém uma série de dispositivos para produzir, legitimar e
transmitir suas verdades sobre as questdes que lhe interessam. O corpo nédo é
uma excecdo. Porém, hd também a possibilidade de um corpo experiéncia, ou
seja, de uma relacdo de experiéncia com o corpo. Neste caso, as praticas
corporais ndo visam a consolidacdo e a transmissao de uma verdade sobre o
corpo, mas, ao contrario, colocar em questao as verdades que 0 corpo carrega
consigo.

Isso se da mediante, principalmente, a liberdade necessaria para as criancas
experimentarem, conhecerem, se apropriarem e ressignificarem 0s conhecimentos
apresentados. Assim, em especial nos momentos de brincadeira e pelo corpo em movimento,
em experiéncia, as criangas constroem suas identidades e desfrutam de autonomia e autoria em
suas acdes (ARENHART e GUIMARAES, mimeo).

Tanto as DCNs como a BNCC defendem uma educagdo comprometida com a crianca
enquanto sujeitos historicos e de direitos, valorizam o corpo infantil em sua poténcia e
singularidade, desafiando-o mediante o contato da crianca com realidades desconhecidas
capazes de anunciar seus limitas e possibilidades, a fim de proporcionar-lhe uma educagéo e
aprendizado integrais. De outro modo, podem ser considerados materiais de criticas as praticas

educativas repressivas, que fomentam a relacdo hierarquica entre professor e criancgas.



1.2 — O estagio obrigatorio: uma primeira aproximacao as criancas e a Educacéo

Infantil

No 7° periodo a disciplina Pratica de Ensino na Educagdo Infantil é ofertada
obrigatoriamente na grade curricular do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da UFRJ.
Desde 2015.2 a disciplina oferece uma carga horaria total de 160h, distribuidas em 60hs de
atividades na faculdade e 100hs de pratica na instituicdo escolar.

Em um primeiro momento, nas horas de atividades dentro de sala de aula na faculdade,
os alunos podem expor as vivéncias no campo de estagio, apresentar suas questoes e reflexdes
articulando com o referencial teérico da area. Posteriormente, sdo feitas analises dos textos
propostos na disciplina e trabalhados os conteldos e conceitos importantes pertencentes ao
campo de Educacdo Infantil, nos formatos de aula expositiva, seminarios, filmes, rodas de
conversa, entre outros. Nesse sentido, as aulas visam estabelecer relacdes entre os conteidos
tedricos apresentados pela disciplina e a préatica no estagio.

O estagio na educacao infantil tem como caracteristicas fundamentais a observacéo,
coparticipacdo e a regéncia do aluno. Assim, a observacdo acontece por meio de uma
progressiva experiéncia no campo, em que o aluno tem a oportunidade de conviver e
acompanhar a turma nas mais diversas ocasides do turno escolar. O estagio permite desenvolver
no educando uma analise critica das concepcdes de educacgdo infantil existentes nocotidiano da
creche e pré-escola, possibilitando também uma prética de formacéo que torne ossaberes do dia
a dia no estagio material de analise para a produgdo de conhecimentos.

A coparticipacdo existe quando ha a oportunidade do estagiario fazer parte das
atividades propostas ao longo de toda a jornada na instituicdo, dentro e fora de sala de aula.
Acontece, principalmente, a partir da permissdo e/ou convite do professor regente para
compartilhar a fungdo docente. A vivéncia busca, assim, desenvolver uma consciéncia critica
considerando a organizagdo do tempo, o espaco, bem como o Projeto Politico Pedagogico da
instituicdo e sua relacdo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo e a Base
Nacional Comum Curricular.

Com a possibilidade de regéncia do aluno, este momento se torna rico em alargar a
experiéncia em campo, fortalecendo assim a construgdo da sua identidade profissional. O futuro
professor tem a liberdade de planejar e elaborar um plano de atividades para realizar com as
criangas que considere justificativa, tempo, objetivos, materiais, desenvolvimento e, por fim,

avaliacdo da atividade. Com a ajuda do professor da disciplina, das consideragdes dos colegas



de classe e da professora regente da turma observada, o plano é discutido e ajustado para que
atenda, da melhor forma, as necessidades das criangas e seu contexto.

Portanto, o estagio realizado durante a disciplina Pratica de Ensino na Educacéo Infantil
promove a aproximacao e articulacéo entre a teoria académica e a pratica do dia a dia da creche
e da pré-escola, despertando e construindo a consciéncia critica do futuro professor de educacédo
infantil através da observacdo, coparticipacdo e regéncia na instituicdo. Semelhantemente,
contribui para o fortalecimento da sua identidade profissional pesquisadora, incentiva o fazer
fundamentado em principios cientificos, por meio da reflexdo e andlise dos fazeres
pedagogicos, do Plano Politico Pedagdgico em conformidade com as orientagdes legais para a
Educacéo Infantil.

O estagio aqui analisado foi realizado no EDI Sargento Jorge Faleiro de Souza e as
vivéncias experimentadas serviram de base para o estudo e elaboracdo da pesquisa, cujas

reflexBes apresentarei a partir do préximo tépico.

1.3 O corpo na rotina e no espaco do EDI Sargento Jorge Faleiro de Souza

O Espaco de Desenvolvimento Infantil Sargento Jorge Faleiro de Souza localiza-se em
area urbana, zona norte da cidade do Rio de Janeiro. A instituicdo foi fundada em 2010 e faz
parte da uma proposta elaborada pela SME- Secretaria Municipal de Educagdo que visa atender,
em um sé lugar, modalidades de creche e pré-escola.

A instituicdo possui sete turmas no total, sendo duas do pré 1, duas do pré Il e trés da
creche. Nas turmas de pré | e 11 da manha as criancas entram 07:30 e saem 11:30; ja as da tarde,
entram 12:30 e séo liberadas 16:30. Nas turmas da creche, de periodo integral, as atividades
iniciam 07:30 e encerram 16:30.

Sobre a infraestrutura escolar pode-se dizer que ha um vasto espaco, tanto dentro quanto
fora do prédio. Na area externa, que contorna todo o edificio, ha o parquinho logo ao lado direito
do portdo de entrada. Ele é fechado por um outro portdo e cadeado, que fica sob posse da
diretora, da diretora adjunta ou da coordenadora pedagogica. Estes espacos eram
frequentemente utilizados pelas criancas nas atividades de educac&o fisica, atividades de cunho
pedagdgico ou livre. Ha um elevador em perfeito estado e disponivel para o uso de toda a
comunidade escolar, como também para os pais de alunos que possuem alguma deficiéncia

fisica.



Na entrada pode-se ver um hall que permite acesso a sala da dire¢do, na qual existe um
banheiro, um pequeno espaco onde sdo guardados alguns brinquedos das criancas com
passagem para a sala de recursos e materiais de informatica, a sala das turmas do pré 1l (manha
e tarde), um banheiro para adultos e um banheiro para as criangas, um refeitério com cozinha e
acesso a area dos fundos, onde sdo dispostos os materiais de limpeza e as cagambas de lixo.
Neste espaco inicial existe um aparelho de televisdo e almofadas, onde sdo passados videos de
histérias ou de musicas para as criangas assistirem enguanto aguardam os responsaveis. No
segundo andar, ha quatro salas. Quando concluimos a subida da escada, logo ao lado direito, ha
a sala das turmas do pré | (manha e tarde). Ela € unida a sala da creche por um banheiro de uso
das criancas. Assim também s&o unidas a terceira e quarta salas da creche.

Imagem 1. Hall de entrada visto da escada. Crianca sentada e porta de entrada ao fundo. Fonte:
elaborada pela autora

Foi interessante observar que todos os espacos, desde o hall de entrada, encontraram-se
modelados segundo os ideais montessorianos, exclusivamente para o melhor uso das criangas;
assim, nas salas das turmas, refeitério e banheiros todo o mobiliario possui tamanho adequado
ao publico infantil. Ndo somente isso, 0 que se mostrou evidente desde o primeiro dia de contato
com a escola, especificamente com a turma acompanhada, € que o espaco, o tempo e tudo que
eles envolvem sdo cuidadosamente planejados e organizados de forma que possibilitem a
expressividade, experimentagéo, exposicdo e aprendizagem das criancas.



Como é possivel observar na primeira imagem, os objetos e enfeites fazem do local,
desde sua entrada, um ambiente em que a estética € trabalhada. Assim, desde o inicio do dia as
criancas sdo convidadas a experimentarem o toque, a apreciacdo, a observacao, a exploracao e
0 brincar, e isso se concretizava, principalmente, por meio do reconhecimento que as criangas
faziam das suas produgdes dispostas pelos corredores.

Em relacdo as salas das criancgas ndo é diferente, sdo todas extensas, sempre bem limpas
e abrigam tantas producdes quanto o espaco puder suportar. Especificamente na sala na qual
estagiei, parecia haver muito mais producdes e exposi¢es que nas outras. Ali 0 espaco era
dividido nos famosos “cantinhos”, sendo eles: cantinho dos blocos de montar, o cantinho das
caixas da fantasia, o canto do mercadinho, o das sucatas e dos brinquedos diversos. No chéo
encontra-se um circulo, sobre o qual as criangas se organizam e sentam para participarem das
atividades. Ha também um grande espelho, na parede de entrada da sala, o qual é muito
procurado pelos pequenos.

Embora acontecesse sempre na mesma ordem, a rotina das criangas nem sempre era
realizada da mesma forma. O turno iniciava com o momento na roda; esta era a ocasido na qual
se fazia a chamada das criancas, cantava-se diversas mdsicas, tais como: “ Boa tarde,
amiguinho, como vai? ” e “ Sete dias a semana tem”. Também se desenvolvia um didlogo que
buscava saber das criancas suas opinides e experiéncias sobre determinado assunto, o que
culminava quase sempre em alguma atividade direcionada. Nas segundas-feiras, 0 momento era
direcionado no sentido de permitir que as crian¢as contassem como haviam vivenciado o final
de semana. Da mesma forma, em outras ocasifes, era permitido que alguém do grupo iniciasse
0 momento com alguma musica de sua preferéncia, e eram distribuidos chocalhos os quais as
criancas sacudiam alegremente para acompanharem o colega.

Apds este momento, ou se a atividade exigisse, as criancas eram conduzidas as mesas
em formato de octdgono para a realizacdo de alguma pintura, desenho, recorte, colagem e/ou
escrita. Essas atividades eram realizadas em grupo ou individualmente, e quase sempre se
construia um texto coletivo, com as falas, impressdes, desenhos e assinaturas das criangas.
Depois, as producdes eram expostas, ficando em uma espécie de varal na sala, ou, como ja
mencionado, eram distribuidas pelas paredes da escola. Abaixo é possivel observar um canto

da sala do pre I, turma 42, a qual acompanhei durante o estagio.



Imagem 2. A mesa em octogono, o canto do mercadinho ao fundo. Suspenso e preso as janelas, o varal
de producéo das criangas.

Fonte: elaborada pela autora.

Na época do estagio, a turma acolhia duas criangas com necessidades especiais, que
também participavam dos momentos. Existe uma profissional capacitada para lidar
especificamente com essas criangas, a agente de apoio ao desenvolvimento escolar especial
(AADEE). Esta pessoa era responsavel por recepcionar as criancas na entrada e, ao longo de
todo o dia, realizava os cuidados com a sua higiene, ajudava na locomogéo, bem como mediava,
junto a professora regente, as relagdes delas com 0s espagos interno e externos, assim como
com as outras criancas. E importante revelar que a turma se mostrava sempre muito feliz coma
presenca dessas criangas; procuravam constantemente ajuda-las e gostavam de inclui-las nas
brincadeiras. A professora incentivava a atitude se portando sempre com muito cuidado, atencéo
e carinho por elas, permitindo sempre, junto 8 AADEE, adaptac¢Ges para que participassem sem
reservas dos momentos.

E importante reiterar que a BNCC - Base Nacional Comum Curricular (2017), traz os
cinco campos de experiéncias como &reas essenciais para orientar o trabalho pedagdgico na
Educacdo Infantil. Dentre eles, destaca-se o0 “ eu, 0 outro e 0 ndés”, que afirma a importancia da
promocao das interacdes sociais, como também destacam as DCNs/20009.



E na interacdo com os pares e com adultos que as criancas vao constituindo
um modo proprio de agir, sentir e pensar e vdo descobrindo que existem outros
modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme
vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar,
na coletividade), constroem percepcdes e questionamentos sobre si e sobre 0s
outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como seres
individuais e sociais. (BRASIL, 2017, p.40).

Ap6s 0 momento de atividades direcionadas, as criangas eram organizadas em filas para
o lanche da tarde. N&o havia organizacdo por género, portanto, as criangas procuravam se
organizar livremente e arranjavam algum critério para a formacdo das filas. Assim, a
organizacédo era feita ora por tamanho, ora por afinidade das criancas, ou seja, 0S amigos
ficavam perto; também acontecia de alguém desejar descer de méos dadas com a professora, 0
que era concedido tranquilamente.

Todavia, embora existisse certa liberdade no tocante a organizacdo realizada pelas
criangas, algo que chamou atencdo era a pratica de organizacdo em filas como uma atitude
constante. Assim, eram arranjadas filas para 0 momento de lanche no refeitério, como ja
mencionado, para a aula de educacédo fisica e para 0s momentos de brincadeira no parque. Dessa
forma, evidenciou-se tracos de uma pedagogia de controle e disciplinamento do corpo na
instituicdo que representava, mesmo que por um curto periodo de tempo, uma espécie de
dominio e repressdo das expressGes e movimentos naturais e potenciais das criancas. A fila
parece configurar-se, portanto, em uma préatica que visava ordenar as criancas e que, de maneira
irrefletida, acabava privando-as do contato com os ambientes intermediarios, isto €, que se
localizavam entre o local de partida (sala) e o de chegada (refeitério, parque, espaco externo),
e vice-versa.

Logo, se por um lado a escola caminhava disposta a defender e promover a autonomia,
liberdade de expressdo e o protagonismo das criangas, por outro, sustentava uma pratica, as
vezes, irrefletida e naturalizada, ainda bem presente na maioria das escolas publicas ou
privadas. E verdade que a formacéo de filas existe ndo s6 em escolas, mas em quase todos 0s
espacos sociais, tornando-se ainda mais habitual, e esconde uma logica de disciplina,
condicionamento, controle do tempo e espaco na organizacdo das pessoas, a exemplo das

instituicdes militares e das fabricas.



Levando em consideracdo a concepg¢do de educacdo infantil, de crianca e das praticas
pedagdgicas definidas pelos documentos legais, especialmente pelas DCNs/2009, é necessario
questionar este tipo de pratica, buscando entender de que forma ela esta contribuindo, de fato,
para o pleno desenvolvimento das criancas. Ou entdo, de que maneiras pode-se desenvolvé-la
ao ponto de ndo mais representar um dispositivo de controle e limitacdo velados do corpo, e sim
uma forma de potencializar e diversificar as suas atuagdes? Como fazer deste momento de
transicdo entre os espacos do EDI, uma oportunidade na qual as criangas pudessem aprender a
desenvolver sua autonomia? E possivel desenvolver novas praticas de organiza¢o no espaco
que ndo passem unicamente pela fila? O que a préatica de organizacdo de filas ensina as criangas?
Estas perguntas buscam alinhar o fazer pedagdgico a ideia de situacdes educativas, entendendo
que toda a rotina na educacdo infantil merece atencdo, com intuito de se configurar em
oportunidade de aprendizagens.

Chegando ao refeitorio, as criangas sdo servidas pelas merendeiras, pela professora e
pela estagiaria. O lanche é abundante, sendo leite com achocolatado em p6 e biscoitos ou
mingau de aveia ou chocolate. Com muita frequéncia, as criangas comiam frutas, como laranja,
tangerina, banana e maca. A repeticdo dos alimentos era permitida com abundancia, e sempre
sob observacdo da professora. Cada qual recebia um copo, ndo havia distingdo de género por
cores, logo, menino recebia copo rosa e menina copo azul sem nenhum estranhamento. Porém,
quando acontecia de alguma crianca levantar protesto a respeito da cor do copo que recebera, a
professora pacientemente explicava que o0 mais importante era o contetdo que havia no
recipiente, o qual ela iria ingerir, levando assim a crianca a refletir que a cor do copo néo tinha
0 “poder” de mudar quem ela era. Ao se deparar com a informag&o, a crianga se acalmava e até
reproduzia o mesmo discurso diante de possiveis zombarias dos colegas.

Apesar disso, voltando o olhar para 0 momento da refeicdo em si, destacou-se o fato das
criancas serem servidas e ndo se servirem. Diante dessa realidade, sendo este um momento
unico, onde a crianga podera experimentar uma série de alimentos, talvez alguns que n&o fagam
parte da sua realidade de vida, poderia ser este momento melhor trabalhado? Do mesmo modo,
que relag0es a crianca estabelece consigo, com o seu corpo e com o outro sendo servida? Quais
0s sentidos de autonomia essa pratica constroi nas criangas? Qual concepgédo de crianca e
educacéo é possivel identificar nesta ocasiao?

Acredito que estas reflexdes permitiram constatar, de alguma forma, o quanto que
algumas praticas na educacdo infantil passam despercebidas do olhar pedagdgico, revelando

ainda a existéncia da dificuldade em estabelecer uma relagdo mais proxima entre educar e



cuidar, assim como defendem os documentos legais, mais precisamente as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. Mesmo em uma instituicdo onde ha um forte
compromisso com a formacdo autbnoma e integral do individuo, préaticas sdo naturalizadas,
especialmente, as que envolvem as dimensdes da rotina e dos cuidados corporais, o que indica
a necessidade de mais problematizacao e reflexdo sobre esses momentos

Ao subirem para a sala, passados alguns minutos, dava-se continuidade as atividades
propostas ou se organizavam para ir ao parquinho. O espago do parque era frequentado em
quase todos os dias da semana. L&, as criangas participavam de atividades direcionadas ou
livres, com brinquedos ou ndo. Na maioria das vezes, a professora desenvolvia alguma
brincadeira de roda ou somente participava com as criangas das fantasias e historias delas. O
estado de conservacdo dos brinquedos € notorio, e o local estava sempre bem higienizado e

preservado de forma a buscar impedir possiveis perigos.

Imagem 3. Criancas brincando no parquinho.
Fonte: elaborada pela autora.

Por fim, ao voltarem para a sala, realizava-se uma atividade calma, como contagéo de
historias ou a distribuicdo de jogos para a brincadeira em grupo. Em outros dias, ao invés da
ida ao parque, a professora organizava um verdadeiro baile de fantasias. As criancas escolhiam
as fantasias e eram pintadas por nds; as vezes contavamos com a presenca das criancas de outras
turmas, o que era bastante comum. Alis, uma pratica comum entre as professoras era a juncao

das turmas para a realiza¢do de alguma atividade.



As professoras conversavam entre si e planejavam algumas brincadeiras, momentos
calmos ou tranquilos nos quais as criangas pudessem interagir. Além disso, era comum algumas
atividades extrapolarem a sala de convivio para se desenvolverem em outros espacos, como a
cozinha, o hall de entrada, o espaco externo em frente a porta de entrada ou o parquinho,
contando, inclusive com a participacéo da diretora, que sempre interagia com as criangas, em

todos 0s momentos.

& g A
Imagem 4. Criancas brincando com cubos de montar.
Fonte: elaborada pela autora.



CAP. 2 - APRENDIZADOS DE UMA DOCENCIA DE CORPO INTEIRO

Diante de um cenario que evoca constantemente, em todas as esferas da sociedade, a
dicotomia corpo x mente, concebendo 0 homem como sujeito compartimentalizado, ndo é de se
estranhar que haja, no meio das instituicdes escolares, especialmente as de Educacéo Infantil,um
foco em préticas que ajudam a reforcar e perpetuar esta visdo.

Em contraposicéo a esta maxima, o objetivo desse capitulo é apresentar praticas de uma
professora do tempo de estagio que me foram muito significativas e se mostraram como
possibilidades de um fazer pedagdgico que parte da integralidade da crianca, do entendimento
dela enquanto sujeito, buscando, assim ampliar seus horizontes de experiéncia para 0
aprendizado.

O estagio em Pratica de Ensino na Educacdo Infantil e todo contetido trabalhado na
disciplina se transformou em um momento da trajetoria académica no qual experienciei uma
profunda ressignificacdo dos ideais sobre a educacéo, a educacdo infantil e a pratica pedagdgica
que até entdo eu sustentava. As ideias sobre a crianca, sobre sua aprendizagem e
desenvolvimento até o momento fundamentavam-se nas experiéncias dos espagos e escolas
pelos quais eu passei na infancia, adolescéncia e juventude.

A realidade conhecida por mim era sempre muito 6bvia, metddica, formatada,
previsivel...engessada. A escola da Educacdo Infantil: ambiente onde as criancas vdo para
aprender a ler, escrever; para, principalmente, lanchar. E um ambiente de sala, quadro, carteiras,
mesas e giz...sem cor. A cor? Pouco importa, 0 importante é aprender mesmo o que ja estava
previamente definido. Para que precisa de cor se 0 ambiente é para aprender? E o espaco? Bem
organizado para que o foco e a atencdo se voltem para o quadro, sem distracfes ou qualquer
cenario que impecga a boa exposicdo dos contetdos. Afinal, é preciso se concentrar para
aprender e manter a atencdo no conteido que se deseja ensinar. E o professor? Ah, esse toma
conta das criangas, toma cuidado para ndo se machucarem e faz de tudo para que elas se
apropriem dos conteudos. Ele prepara aulas em casa e pde no quadro, ou da folhinhas. Ele
precisa manter o controle da turma a qualquer custo. Se precisar gritar, grita! Tem que se impor!
As criancgas brincam, mas na hora do recreio, que € 0 momento certo. Musicas a gente canta na
hora do recreio, que ai pode fazer bagunca. Dancar dentro de sala ndo pode, isso é coisa para o
recreio ou aula de educacéo fisica. Hora da aula € hora da aula, o siléncio € o ingrediente
fundamental para um bom aprendizado, e de preferéncia que fique quieto na carteira para ndo

atrapalhar o amigo de pensar. Nao vira! Nao conversa! Nao se mova Presta atencéo!



Todos esses entendimentos acima foram sendo confrontados desde o primeiro dia de
contato com a turma 42 do Pré |, do EDI Sargento Jorge Faleiro de Souza. Assim, me permiti
conhecer aquela realidade tdo nova e instigante.

A vista disso, nos proximos topicos, busco apresentar as categorias identificadas que
revelam as préticas da professora de estagio e também sujeita dessa pesquisa. As categorias
foram construidas tendo como base os registros de estagio e a entrevista realizada com a
professora para fins dessa pesquisa.

Na entrevista realizada com a professora, ela revela que houve um momento de encanto
pela educagéo e especialmente pela educagédo infantil a partir do momento que iniciou seus
estudos no Colégio Estadual Heitor Lira. L4, em aulas tedricas e praticas no estagio, péde
constatar que desejava realmente ser professora.

Duarante 0 momento de estagio no Colégio PIO XII, péde atuar no horério de contra
turno, com atividades de higiene e cuidado com as criangas, bem como na ajuda com
orientacdes sobre os trabalhos para casa. O tempo se passou e sua atuacdo agradou tanto a
direcdo que foi chamada para assumir uma turma de educacdo infantil; ainda nessa época
realizou vestibular para o curso de danca na UFRJ, motivada pelas suas inclina¢bes por essa
area desde a infancia, quando praticava aulas de ballet e danga moderna. Assim, a profesora alia
sua formacdo em nivel médio no magistério com a formacdo em nivel superior em danca e

coloca essas experiencias a favor de sua préatica docente.

2.1. Uma prética que reconhece e acolhe o sujeito-corpo-infantil

Infelizmente, a maxima de separacdo entre corpo e mente, entre movimento e
aprendizado, presente ainda hoje na sociedade, especialmente nos espagos educativos, impede
a concepcao de educacao do ser integral. Logo, cria-se uma lacuna entre o grau de importancia
das atividades que exigem movimento, expressdo e aquelas em que a crianga sO precisa
escrever, ou se manter na carteira para expressar de forma concentrada no papel tudo que sua
mente produz.

Isto se reflete em préticas que, ao invés de promoverem cada vez mais oportunidades de
movimento ao corpo infantil, o privam, cerceiam, restringem e impedem o potencial criativo

das criancas, portanto:

Os adultos, por um processo de disciplinamento e controle dessa linguagem



corporal, ndo tém mais o corpo como mediacao privilegiada de contato com a
realidade, uma vez que a cultura adulta privilegia a linguagem oral e escrita e
valoriza os comportamentos que emitem ajustes do corpo ao que a sociedade
capitalista espera e valoriza, como posturas valores estéticos, disciplina e etc.
(ARENHART, 2016, p. 107)

De acordo com a professora, porém, o movimento € a condicdo a partir da qual
desenrola-se a educacdo. Perguntada sobre sua motivacdo e base para o trabalho com as

criancas, ela afirma:

“Entdo, assim, a educa¢do pra mim, ela se dd a partir do movimento, tanto falando deSse movimento
corporal, que ndao é um corpo que eu tenho que disciplinar, né, mas que eu vou permitir que essa
poténcia corporal, que é movimento, movimento € essa capacidade do corpo de transformar-se. [...]...E
também pensar que o pensamento também é um movimento, sabe? E um movimento ali de conexdes, do
que vocé viu com o que vocé vivenciou, né. A crianga ta ali lendo um livro, ta vendo aquelas
imagens,ndo lendo um livro de ler as palavras, mas de fazer a leitura de imagens. E, a partir do momento
que ela reconhece letras, que ela faz essas associagoes...esses também sdo movimentos. ~ (Déborah,
professora).

O movimento seria, entdo, uma acao perceptivel ou ndo aos olhos humanos, a qual a
crianca empreende para aprender. Semelhantemente, é todo esforco — fisico, psicoldgico -
objetivando conhecer uma nova realidade. Esta visdo esta mais proxima a uma concepcao que
considera a crianca em sua integralidade existencial, uma vez que reconhece que o aprendizado
se desenvolve em todos os sentidos da dimenséo da vida infantil e em todos os momentos da
rotina das criangas. Ainda segundo a professora, o corpo infantil deve assumir posicdo de
privilégio dentro da proposta pedagdgica. Diante disso, quando perguntada sobre o lugar do

corpo e do movimento na Educacao infantil, afirma:

“ Esse corpo infantil ¢ um corpo ativo! Entdo, assim... o lugar desse corpo na educa¢do infantil ele
tem que ser o lugar de prioridade, sabe? E o professor mesmo olhar esse corpo como sendo o seu objeto
de trabalho...E é preciso colocar pra movimentar esse corpo.” (Débora, professora).

Em relacdo ainda a questdo da motivacdo e base para o trabalho com as criancas, a

professora revela o respeito e valorizagdo como pilares da sua pratica, quando reitera:

‘“...eu ndo sou a fonte inesgotavel do saber e elas ndo sao aquela tabula rasa, ndo é assim. N6s somos
sujeitos historicos e todos nds trazemos a nossa bagagem, tanto eu quanto eles. ” (Déborah,
professora).

Assim, a professora refor¢a uma visdo baseada na concepcdo da crianga como sujeito



histdrico, de acordo os preceitos defendidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil. Além disso, demonstra ser contraria a um entendimento hierarquizado na
relacdo adulto-crianca, isto €, que concebe o0 adulto como o ser que sabe e a crianga como o ser
que nada sabe. Pelo contrario, ao enfatizar que: “...nds trazemos a nossa bagagem, tanto eu quanto
eles...” a professora demonstra acreditar que a existéncia de experiéncias, anteriores ao espaco
escolar, constituem, prioritariamente, a crianga enquanto sujeito.

Ainda quando perguntada sobre a base sobre a qual desenvolve sua prética, evidencia a
dimenséo do respeito quando declara:

“Respeito ao caminho do outro, ao caminho que essa crianga ta tragcando, né, ao caminho que ela vem
tracando desde quando ela nasceu, desde quando ela tava 14 no Gtero, desde a sua formagdo” (Déborah,

professora).

Esse respeito ao caminho do outro, destacado pela professora, afirma sobretudo a
capacidade de reconhecer o outro como igual a mim, sem hierarquizar as relacdes geracionais,
0 que contribui, essencialmente, para “...constituir uma relacdo de horizontalidade
verdadeiramente interessada em superar em si a ignorancia que tem do conhecimento do outro”
(ROCHA, 2010, p.15).

Esta concepcao reforca e incorpora uma pratica pedagogica aberta ao dialogo, que
reconhece, valoriza e acolhe os interesses das criancas e traduz-se nas permissoes e adaptacoes
de atividades realizadas pela professora, fruto de um olhar atento e escuta sensivel. No relato
abaixo pode-se ter uma ideia de como isso acontecia, em uma ocasido cujo objetivo primordial

da professora era trabalhar o folclore a partir da histéria do Bumba meu boi:

Ap0s o retorno das criangas para a sala, a professora decide continuar conversando com elas
sobre a historia que acabaram de assistir, do Bumba meu boi. Nesse momento, no meio da
conversa, uma das criangas comecga a mexer no livro que estava na méo do colega. A professora
d& continuidade a conversa, mas a empolgacdo da crianga com o livro é grande: ela abre, aponta
para as figuras, da alguns gritos. A professora decide, entdo, encerrar o assunto sobre o Boi e
permite que a crianga conte a historia do livro.

(Caderno de campo do estéagio, 18/06/18)

Por qual motivo impedir ou interromper a continuidade de uma atividade prevista para
atender a uma crianga? O que isso revela em relagdo a pratica pedagdgica desenvolvida pela
professora? Que possibilidades de aprendizagens poderia advir desta situacdo? Nota-se, aqui,
uma preocupacao, sobretudo, em relagdo a crian¢a enquanto sujeito; mais do que a atividade, a

crianga é o foco das acOes da professora (OSTETTO, 2000).



N&o se tratava, contudo, de abrir mdo de uma atividade principal do planejamento para
conceder, sem intencionalidade, liberdade as vontades infantis. Antes, pode-se constatar
claramente, a identificacdo e valorizacdo, por parte da professora, dos interesses e a leitura do
desinteresse manifesto corporalmente pela crianga naquele momento. “ O corpo, aqui, ¢ a
linguagem possivel ¢ marginal que as criangas mobilizam para fazer valer seus interesses. ”
(ARENHART, 2016, p. 105).

O que se podia perceber era ndo sé as exigéncias de participacdo do corpo, de seu
protagonismo, proposicdes, sua apari¢do, mas também as manifestacdes de suas necessidades
de auséncia. A cena abaixo voltou meu olhar para compreender com mais atencdo as questdes
que envolvem a vida infantil e suas necessidades, assim como trouxe luz para se pensar quao
imprescindivel é figurar o educar e o cuidar como concepgdes indissocidveis a préatica

educativa com as criangas.

Durante um dos momentos de contacdo de historia, uma das criangas comeca a virar de costas, boceja,
mexe no cabelo do colega, olha no espelho. Nesse momento, a professora parou de contar a histdria
para pegar um colchonete. Ela colocou ao lado da crianca que deitou e dormiu.

(Caderno de Campo, 22/05/18)

Assim, mais do que nunca, nesta cena ficou evidente ndo s6 uma atitude de respeito da
professora as necessidades bioldgicas da crianga, mas, claramente uma atitude de respeito ao
sujeito. Essa atitude pratica da professora demonstra uma dimensao do cuidado que “...ndo se
restringe ao campo da introspeccdo, mas implica também atitudes para com o outro, [...] voltado
para si e para 0 mundo” (GUIMARAES, 2010, p. 35). A rotina, portanto, se adapta as
necessidades das criancas, podendo sofrer alteracdo, como relatado acima, com objetivo de
sustentar e atender as demandas infantis de forma flexivel.

Vale esclarecer que a crianga da cena lutou contra o sono durante alguns minutos. Ela
até, de certa forma, atrapalhou a contagdo animada da historia, mas, ao invés de receber alguma
bronca, um “ presta atengdo” ou “troca de lugar”, foi atendida rapidamente em sua necessidade.
A professora poderia ignord-la, como muitas fazem em algumas realidades escolares
conhecidas, ainda mais por ser uma so crianga, mas escolheu olhé-la como individuo, sua
situacdo especifica naquele momento.

Este olhar para a criangca como um ser singular, ou seja, que desenvolve sua identidade
a partir da vivéncia de experiéncias de formas diferentes, se prop8e a considerar também os
contextos nos quais esses corpos estdo submersos. Assim, um individuo se move, se expressa

e apresenta sua corporeidade pelo pertencimento a uma classe e cultura especificas. Silva



(2010, p.81) explica que:

O corpo e 0 movimento, ou seja, 0 corpo em movimento é de natureza social,
cultural, bioldgica, e historica, pois, € por intermédio desta simbiose dialética
que é construido o desenvolvimento das criangas pequenas, que se da,
portanto, na dimens&o espago-temporal e histérico social.

Ainda, Arenhart (2016) em sua pesquisa sobre a linguagem do corpo na educacao
infantil, destaca que a transgressdo das criancas as regras impostas pela instituicdo escolar
evidencia seu pertencimento a um contexto familiar onde ndo hd a prevaléncia de uma
pedagogizacdo dos corpos. Portanto, em instituicbes onde o corpo e 0 movimento ndo sao
valorizados, estes individuos sdo tratados como problema e discriminados naturalmente; tal

atitude compromete seu processo de aprendizagem.

Ao observar o contexto de realizacdo desta pesquisa, constatei que a proposta
pedagdgica ali desenvolvida caminhava no sentido oposto ao de conceber a diversidade e

expressividade de forma negativa, taxativa ou discriminatoria.

2.2 Uma prética que acolhe a dimensé&o brincante do adulto

Atualmente, podemos constatar que o divorcio entre corpo e mente, razdo e emocao &,
indiscutivelmente, uma problemaética que permeia as discussdes sobre a educacdo das criancas.
Porém, quando os olhos se voltam para o ser adulto, sobretudo o professor, o problema parece
se intensificar.

Assim, atividades mais voltadas para o brincar, imaginar, experimentar, correr,
expressar-se no geral, caberiam ao ser crianca; ja dos adultos, espera-se um comportamento
disciplinado, contido, regrado, onde o pensar e a reflexdo governam, havendo assim uma
espécie de superacdo da fase da infancia.

Em relagdo a educacdo infantil, esse tipo de viséo reforca a relagéo entre o professor e
as criancas fundamentada no distanciamento, na superioridade da geragédo adulta em relagdo a
crianca. Essa perspectiva produz um tipo de pratica pedagogica que limita 0os processos
simultaneos de reproducdo e interpretagdo infantil.

Na contramao desta visao, apresento abaixo uma das cenas na qual € possivel perceber

a atitude de empolgacéo da professora diante de uma ideia de atividade para as criangas:



A pedido da professora, eu estava ajudando no recorte de uma caixa de papeldo para fazer um campo
de futebol para os dedos. Quase que pulando, a professora se levantou, pegou um elastico e fez uma
cama de gato em baixo de uma das mesas, comecou a organizar as cadeiras de forma diferente, mudou
as mesas de lugar, colocou todas as fantasias em cima de uma das mesas e aguardou ansiosa as criangas
subirem. Depois de organizar como queria, virou para mim e disse: “ VVamos ver o que eles vao fazer”
(diario de campo, 17/06/18)

A animacdo e expectativa notdrias na postura da professora contribuiu para que eu
entendesse o quanto o trabalho pedagogico exige uma entrega por inteiro de quem nos somos.
N&o se tratava de organizar uma atividade por organizar, mas existia sentido, intencéo,
consciéncia, objetivo e, mais que isso, celebracdo. Sua grande expectativa canalizou-se para a
doacdo também de seu corpo no desenvolver de toda a atividade. E verdade que esta
posturaexistia a todo momento, em todas as atividades, inclusive quando nao se tratavam de
atividadesdirecionadas. O momento organizado nao significava uma tentativa de ganhar tempo
na elaboragé@o ou adiantamento de outra qualquer atividade, mas de viver junto cada situagéo,
aproveitando a companhia do outro.

Justamente, seu corpo se mostrava parceiro, presente, comunicativo, acessivel. Naquele
contexto, corpo de adulto e crianga se encontravam para doar e receber. Se constituiam a partir
das relacOes de aproximacao, das permissdes de convivéncia, do compartilhamento do espaco
e tempo, para além das restricGes impostas pelas diferencas de geracdes. A vista disso, Arenhart
e Guimaraes (2015, p.17) refletem sobre a poténcia que existe na atitude do adulto brincar com

as criangas:

Entregar-se a experiéncia de brincar com as criangas &, pois, condigdo para
buscar aproximacao e inteligibilidade sobre ser crianca. E, mais do que isso,
brincar com as criangas permite também ao adulto uma experiéncia rica de
humanizagéo, de encontro com sua dimensdo ladica, com seu corpo brincante,
afetivo, estético. Brincar com as criangas é dar-se a chance de vivera vida como
uma experiéncia de humanizacdo que ndo se finda na idade adulta, mas que se
enriquece desse encontro com a infancia que estad no Outro,ao mesmo tempo
em que se continua em nos.

Isso tudo parte, principalmente, pela abertura existente na pratica pedagogica que
considera professor e crianga como agentes ativos no processo de aprendizagem. Sobre o
aspecto do relacionamento entre o professor e a crianca, quando questionada a respeito da
motivagéo e base para suas agdes, a professora destaca: “ As criangas precisam interagir entre
si, e também comigo, e principalmente também porque eu aprendo com elas.”.( Deborah,

professora) A professora, assim, reconhece que essa interacdo da crianga com o outro, e da



crianca consigo é promotora de aprendizagem, ndo sO para as criancas, mas também para o

adulto. Nessa direcéo, ela ainda afirma:

“Fu ja to6 falando muito, meu corpo fala muito, né, assim como o corpo de
todos...entdo... ali j& ha esse primeiro encontro que € dar a eles e eu, assim como eu vejo
muitas coisas da crianga que eu fui com a crianga que eles séo, e também os desencontros, as

coisas que ndo sdo e a gente ali vai aprender” (Deborah, professora).

O contato com o outro, mediado pelos corpos e suas singularidades, permite ao adulto

a identificacdo de si mesmo, ao mesmo tempo que ha o contato com uma infancia distante. O

momento de brincadeira entre criancas e adultos, favorecido por uma préatica liberta de
concepcBes que hierarquizam essa relacdo, contribui para o aperfeicoamento, enriquecimento
de uma prética voltada aos interesses infantis. Nesse sentido, Arenhart e Guimardes (2017,
p.16) refletindo sobre o ato de brincar com as criangas, ainda afirmam:

Brincar junto com as criangas parece ser o melhor meio de se conseguir uma
aproximacao que nos traz o confronto com elas na perspectiva da alteridade,
pois compartilnando dos motivos, das fantasias, dos conflitos, das
superacOes, enfim, dos afetos que envolvem a brincadeira, é possivel
compreender com mais clareza os sentidos que essa experiéncia tem para a
crianca que brinca.

2.3 Uma pratica que incorpora os indicativos das criancas e amplia suas experiéncias

“Ter a sensibilidade de que tém encontros que s6 vao acontecer porque eu vou propor. 1sso ndo
é eu falando que sou a salvadora de nada néo; é apenas, assim, de que o meu fazer é importante,
e ele é importante ndo porque eu, Déborah, sou importante, mas porque a vida dessas criangas
é importante, sabe? ” (Déborah, professora).

Nesta fala da professora pode-se perceber o quanto a sua viséo sobre a crianga recai no
carater do seu fazer pedagdgico; para ela, a importancia da sua funcdo reside no fato de
compreender que € a crianga o principal sujeito do processo educativo.

H4, portanto, uma preocupacao e responsabilizacdo do seu fazer enquanto mediador do
contato das criangas com conhecimentos e realidades que seriam impossibilitadas sem sua
mediacdo. 1sso é notorio quando diz: “ Ter a sensibilidade de que tém encontros que s6 vao

acontecer porgue eu vou propor. ”



Assim, ganha centralidade nesta questdo o papel do professor enquanto mediador. Ao
contrario de alguém que controla e manipula o conhecimento, seu trabalho se voltaria na
direcdo da ampliacdo das experiéncias infantis. Essa concepcdo de professor produz uma
pratica que reconhece os direitos de aprendizagens ‘fundamentais a formacgdo integral da
crianca.

Ao responder acerca de quais os limites, possibilidades e dificuldades que encontra no
trabalho com os pequenos, a professora destaca a propria oportunidade de convivéncia com as
criangas como um potencial criativo do seu fazer pedagdgico e acrescenta, como linha de

partida, a visao singular que as criancas tém de tudo que os cerca:

“Mas, assim, a crian¢a olha uma caixa e a caixa ndo é uma caixa, ou seja, isso ja abre muitas
possibilidades. Até mesmo para aquele professor que olha para um objeto e pensa: Nossa, que
objeto incrivel. Mas as vezes a nossa limitagcdo adulta, de querer ver uma légica para todas as
coisas, ndo consegue ver o porqué aquele objeto é tdo incrivel assim. E a crianga vé isso...ent&o,
assim, possibilidades é o proprio trabalho com a criancga, sabe? (...) no encontro com a crianga, ela
gera grandes possibilidades, principalmente se a gente tiver aberto. ” ( Déborah, professora).

Portanto, a abertura ao contato com a criangca permite ndo s6 uma experiéncia do
conhecimento sobre si, sobre o outro, mas a partir do outro. Como a fala nos permite supor, o
contato com a crianca refina o olhar adulto, ressignificando a realidade e produzindo outras,
segundo uma perspectiva dialdgica e de visibilidade (GUIMARAES & BARBOSA, 2009).
Assim, libera as vivéncias das criancas da interferéncia de supostas verdades imutaveis,
ajudando na construcdo de uma escola experiéncia que considera a singularidade e diversidade
infantil (KOHAN, 2008). Para a professora pesquisada, € nesse contexto de liberdade nas
interacdes, mediado pelo olhar atento para as criancas, seus anseios e inclinagfes que as acoes

pedagogicas criativas podem surgir, objetivando mais riqueza para as experiéncias infantis:

“(...) Mas de se abrir, de estar disposto a ver o que pode surgir daquilo ali, entendeu? Acho que a
criatividade também ela surge ai, sabe, nessa relacdo so de vocé olhar. Vocé ndo precisa na sua mente
ficar trabalhando sempre, mas s6 da sua mente ficar ai tranquila para o trabalho com a crianca. Meio
que conectar ai, entendeu? ” (Déborah, professora)

O que poderia, entdo, se caracterizar como uma pratica que surge da interacdo mediada

pelo olhar e escuta sensivel da professora, que incorpore as indicacfes das criancas, oferecendo

11 Brincar, participar, explorar, conviver, expressar e conhecer-se s3o direitos de toda crianca assegurando
suaaprendizagem e desenvolvimento pelos eixos das brincadeiras e interagdes.



possibilidades e considerando a integralidade das experiéncias infantis?

A seguir, passarei a trazer o registro de duas atividades realizadas no decorrer de meu
estagio, as quais, no meu olhar, servem de possiveis pistas para responder a essa questdo. Uma
proposta foi realizada pela professora no periodo de observacdo e co-participacdo de meu
estagio e a outra foi planejada e desenvolvida por mim, constituindo-se na minha proposta de
regéncia. Ambas sdo trazidas aqui com a intencéo de refletir sobre uma préatica educativa na

concepcao de corpo integral.

A CACA AO TESOURO

Imagem 5: Mapa da caca ao tesouro
Fonte: elaborada pela autora.

O mapa acima faz referéncia a atividade de caca ao tesouro realizada pela professora
Déborah Soares, em 2018, na turma 42 do pré I, no decorrer de meu estagio supervisionado.
Em conversas posteriores com a professora, ela revelou que a elaboracgdo da atividade ocorreu
a partir da ocasido de uma brincadeira na qual as criangas se imaginavam sendo piratas,
encontrando tesouros no parque da escola. Logo, segundo ela, as criangas se organizavam a
procura de objetos, tais como pedras, folhas e até mesmo pequenos lixos, os quais faziam de
conta serem tesouros.

A partir desta observacao, a professora se propds a organizar uma atividade de caca ao



tesouro, na qual, por meio de um mapa elaborado por ela, as criangas pudessem se organizar
para chegar ao objetivo final: encontrar o bal que portava o tesouro. Assim, na primeira etapa,
com as criangas sentadas no chdo, a professora comegou uma conversa explicando que eles
estavam em uma missdo, na qual deveriam, a partir do mapa da ilustracdo acima, encontrar
letras escondidas nos lugares indicados.

As criancas, entdo, empolgadas, se dispuseram a procurar a partir do mapa as letras: na

sala encontraram a letra “t”, na caixa da sucata a letra “e”, no banheiro a letra “s”, no Bumba

meu boi a letra “ 0”, atras da cadeira do hall de entrada a letra “u”, perto das cestas de lixo na
area externa o “r” e, finalmente, no parque e junto ao bad, encontraram 0 “o”.

As criangas se conduziam para os ambientes de diversas formas, como indicava 0 mapa.
Todas descalcas, caminhavam engatinhando, na ponta dos pés, de bumbum nas escadas, de
costas e, por fim, de frente. Assim, o préprio mapa e as pistas sugeriam diversas formas de
movimentacao das criangas no percurso de caca ao tesouro. Dentro do bal se encontrava o
tesouro, que consistia num papel com um texto e também algumas moedas de chocolate, dessas
com formato de 1 real.

Apds o achado, retornamos a sala para a leitura do papel misterioso. Nele, havia a
sugestdo das criancas tentarem formar uma palavra com as letras encontradas, o que resultou
na palavra: “tesouro”. Também no meio de todo encanto e animagdo das criancas, a professora
apresentou 0 mapa, explicando suas caracteristicas e questionou se eles ja conheciam.

Nenhuma crianga confirmou ter tido contato com algum mapa, mas todos alegaram ter
visto o0 objeto em filmes, desenhos e até em algumas historias que se encontravam na escola.
Por fim, houve a contagem pelas crian¢as da quantidade de moedas, as quais dividiram para
cada um igualmente; ndo s0 isso, a professora propds que as moedas fossem divididas para as
criancas das turmas do mesmo andar, o que foi realizado pelas criancas com bastante alegria e
empolgacdo. Na medida que distribuiram, compartilnaram com os colegas como a atividade
havia se realizado.

Primeiramente, é importante destacar que a atividade surgiu de um momento livre de
brincadeira das criancas no parque. Observa-se que este momento, ao contrério de passar
despercebido diante do olhar da professora, foi considerado em seu planejamento como uma
oportunidade de ampliacdo dos indicativos de curiosidade das criancas. Borba (2006, p. 52)
aponta as possibilidades advindas desta atitude do professor diante do brincar das criangas:

Ao observar as criangas brincando, reunimos muitas informagdes que nos
ajudam a organizar os espagos e tempos escolares, de modo a ampliar e



enriquecer suas brincadeiras, estabelecer intera¢cBes mais produtivas com elas
e trabalhar com os diferentes conhecimentos e expressdes artisticas.

Igualmente, Ostetto (2000) afirma que um planejamento que visa considerar 0s temas
advindos dos diversos momentos do cotidiano das criancas possibilita a elaboracdo de
atividades que incorporem experiéncias mais significativos para elas.

Na atividade destacada, a professora buscou socializar aquela experiéncia particular de
um grupo de criancas no parque com toda a turma, promovendo, pelo menos, quatro
movimentos com relacdo a tematica da caca ao tesouro: o resgate do tema e da experiéncia
vivida, a socializa¢cdo do mesmo, a continuagéo e sua ampliacao.

Ao apresentar a tematica do grupo a turma e deixar claro que o objetivo final da atividade
era encontrar o bal com o tesouro, estabeleceu-se um espirito de curiosidade e expectativas que
culminou em atitudes coletivas de apoio, espera, incentivo e escuta. De outraforma, as criancas
se exercitaram como atores culturais, dispondo de competéncias sociais de aceitacdo ao outro,
negociacéo, aceitacdo de regras, assim como responsabilizacdo coletiva pelobem em comum
durante todo o tempo de desenvolvimento da atividade. (ARENHART e GUIMARAES,
mimeo)

Assim, ao socializar o tema, ampliou-se a possibilidade de participacdo de novas
criancas a partir de um novo contexto e do estabelecimento de novas relagdes de aprendizagem.
Gouveia (2007, p.133) reflete sobre como a imersé@o do grupo de pares, na experiéncia coletiva,

oportuniza o desenvolvimento e aprendizado das criancas:

E através da participagdo nas atividades coletivas que a crianca aprende suas
regras, formas de realizagdo sem que isso seja verbalmente expresso. A
observacgao atenta das aces das demais criangas, o carater assistematico e ndo
intencional da aprendizagem, aliados a participacdo na atividade coletiva
constituem as principais estratégias de aprendizagem das ac@es infantis.

O mapa, recurso até entdo distante da realidade das criangas, desconhecido por muitas
delas, pode ser utilizado em sua funcdo histdrica e social, dando a direcdo para determinado
lugar. Evidenciou-se que a professora se utilizou de um recurso que buscou articular as
experiéncias e saberes das criangas com o patriménio cultural da sociedade, segundo as
orientacgdes legais para o curriculo da Educacdo infantil (BRASIL, 2009).

Além disso, o momento inicial de apresentacdo do mapa instigou as criangas a
levantarem hipOteses sobre este género textual, retirando do seu repertério de experiéncias

momentos de aplicagdo do seu uso. Assim, num primeiro momento, as criangas langaram méo



da memoria e imaginacdo como fontes iniciais de sua pesquisa; posteriormente, manifestaram
sistematicamente o conhecimento de forma oral. Esta cena abre espaco para a promocao de um
ambiente alfabetizador. Corsino (1999, p.1), define ambiente alfabetizador como:

(...) um lugar onde as pessoas possam dialogar com diferentes tipos de textos,
que tenha, portanto, muita fala, muita leitura feita por vocé e pelos alunos,
onde 0s textos escritos possam ser vistos, observados e produzidos
coletivamente, individualmente e em pequenos grupos, mas sempre inseridos

em situacdes e préticas significativas para o grupo.

Ainda sobre a contribui¢do da atividade no aspecto alfabetizagdo e letramento das
criancas, evidenciou-se que a busca pelas letras nos locais indicados no mapa inicialmente
favoreceu a identificacdo e reconhecimento das mesmas e, pouco a pouco, também testavam
verbalmente a prondncia das letras e silabas. Portanto, o ato de ler foi acontecendo de forma
significativa na atividade, estava atrelado ao sentido e ao desafio ludico de decifrar o tesouro,
para além da codificacdo da palavra em si.

O mapa como recurso também possibilitou que elas tivessem clareza quanto a
sequéncia dos fatos, contribuindo intuitivamente para identificarem o antes e depois de suas
acOes, antecipando-as e criando a nocdo de tempo. Configurou-se como instrumento para o
comando das acOes das criancas e despertou sua atencao e interesse.

E notoria as implicacBes da atividade no que se refere ao corpo e movimento das
criangas. Segundo Pena, Bogéa e Borges (2008, p. 31)  E através do corpo que a crianga
experimenta 0 mundo, [...] mas para isso é necessario que ela possa se movimentar e interagir
com o ambiente a sua volta”. Logo, na atividade, as criangas foram desafiadas a gerirem seus
corpos, conduzindo-se em ritmos, modos e intensidades multiplas pelo espaco.

Ao se locomoverem descalcas e de diferentes formas, desfrutaram de sensacdes de
calor, frio, umidade, bem como identificaram a diferenca de textura do chdo nos ambientes
internos e externos da escola. Estabeleceram, portanto, uma nova relacdo de conhecimento do
mundo por meio de seu corpo, pela mediagéo do corpo do outro. Isto favorece o aprendizado

na medida que:

As criangas conhecem e reconhecem as sensagdes e funcdes de seu corpo e,
com seus gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus
limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o0 que é seguro
e 0 que pode ser um risco a sua integridade fisica. (BRASIL, 2017, p.41)

Ao propor uma atividade como esta, fica evidente a intencionalidade em oportunizar um



espaco especial ao corpo e ao movimento, ampliando suas experiéncias corporais e concedendo
que as criancas experimentem sua corporeidade numa dindmica diferente da rotina diéria, por
meio de “(...) ambientes que contribuam para evitar o surgimento de travas, ou mesmo eliminar
as que ja tiverem se instalado, contribuindo para construir ou mesmo recuperar a liberdade e a
confianca no corpo.” (TIRIBA, 2008, p.10)

Certamente, esta experiéncia contribuiu para que as criancas dispusessem de alguns
mecanismos de comparaGdo e categorizacdo dos elementos dispostos no ambiente. A vista

disso, por exemplo, é possivel supor que as crian¢as puderam perceber quais 0s ambientes mais
frescos e mais quentes, quais 0s mais escorregadios e 0s mais lisos; aqueles que apresentavam
maior obstaculos e os de fluxo livre. Igualmente, sensacGes diferentes decorrentes da
experimentacdo de espacos incomuns na rotina dos pequenos.

O caminho escolhido para a realizacdo da atividade, isto €, seu inicio na sala, a chegada
ao pargue e a volta a sala, podem trazer indicios de uma proposta pedagogica que inclui todo o
territdrio escolar como ambiente que oportuniza o desenvolvimento infantil. Portanto, o lado de
fora também favorece e acolhe a continuidade das experiéncias infantis.

Por fim, a contagem e distribuicdo dos “tesouros” entre as crian¢as da turma pesquisada
e da turma convidada instauram um momento onde 0s conhecimentos da matematica ganharam
destaque. As criancas operaram as nogoes de contagem ordinal e a divisdo de forma prética,
significativa e interativa; inicialmente, buscaram descobrir a quantidade total dos elementos
para repartirem de forma igualitaria entre os componentes do grupo. Na dimenséo da interacéo,
percebe-se que a proposta deu espacgo a criacdo de lacos afetivos na medida que as criangas
presentearam 0s colegas, favorecendo assim o cultivo da amizade, aspecto importante para o
amadurecimento emocional infantil.

A atividade buscou promover o contato das criancas com 0s campos de experiéncia
(BRASIL, 2010). Observa-se que a proposta, ao inveés de compartimentalizar os saberes, 0s
integralizou e, acima de tudo, colocou as criangas numa experiéncia plena de sentido, porque

movida pela brincadeira, desafio, curiosidade e pelo desejo.

O TEATRO COM AS SOMBRAS

O momento da regéncia é obrigatorio na trajetéria do aluno no estagio, podendo ser

realizada ap6s um tempo significativo de convivéncia no contexto da escola visitada. A regéncia



na disciplina de Préatica de ensino na Educacdo Infantil levou em consideracdo trés grandes
momentos, sendo eles:

1) planejamento- coeréncia e consisténcia em relacdo as questdes desenvolvidas na
disciplina e as observagdes no campo do estagio;

2) acdo docente junto as criangas - clareza nas proposicOes, capacidade de escuta das
criancas, organizacdo dos espacos e materiais, flexibilidade, criatividade;

3) registro reflexivo - capacidade de reflexdo acerca da experiéncia na regéncia.

Desse modo, até o0 momento de coordenar a atividade na turma, o discente recebe apoio
da professora orientadora da disciplina através de orientacdo em busca de uma proposta que
melhor se enquadre na dindmica da turma de estagio.

Logo, em minha experiéncia, a observagdo atenta da turma desde o inicio contribuiu
para identificar o interesse das criancas, como se relacionavam uns com 0s outros e com a
professora, com 0 espaco, 0 que possibilitou a elaboragdo de uma proposta com foco no
protagonismo infantil, dando espaco para o desenvolvimento das suas multiplas linguagens,
bem como oportunizou um lugar de privilégio ao corpo e movimentos, ampliando sua poténcia
de atuacdo.

Vale esclarecer que, num primeiro instante, levando em consideracdo que aquela ja era
uma turma cuja pratica da professora buscava estabelecer o protagonismo infantil, a liberdade
de experimentacdo de materiais por parte das criancas, suas falas e vivéncias e a organizagéo
do espaco objetivando a liberdade e ampliacdo das expressdes corporais infantis, me vi com
receio de que a atividade ndo despertasse o interesse e empolgacdo das crian¢as. Logo, havia
uma forte preocupacao de que 0 momento ndo se transformasse em nada de t&o significativo
para elas.

Me livrei das preocupacOes e, num primeiro momento, portanto, houve a apresentacéo
do livro “Sombras” de Suzy Lee, cujo enredo ndo envolvia palavras, somente as imagens de

uma menina brincando com as sombras. A imagem abaixo resume este momento.



Imagem 6: Momento da histdria.
Fonte: elaborado pela autora.



Por se tratar de um livro sem palavras, as criangas puderam ir além da narrativa oral da
histdria, feita pelo professor, e focalizaram nas imagens. Puderam, entdo, estabelecer uma
narrativa sobre os fatos; buscavam definir o que acontecia nas cenas, antecipar as seguintes, por
meio de observacdo dos movimentos da personagem. As criancas perceberam que se tratava de
cenas nas quais a menina brincava em um quarto pouco iluminado, onde ela interagia pela
transformacéo imaginativa dos objetos ali presentes.

A prdéxima cena mostra as criangas em um segundo momento da regéncia. Aqui, decidi
conceder as criancas figuras de contornos de animais, casas € objetos e apresentei uma nova
forma de utilizarem o giz de cera. Assim, ao passarem 0 giz deitado por cima das figuras
posicionadas sob a folha de oficio, formaram seus contornos, como se fossem sombras das
mesmas. O objetivo aqui foi oportunizar um momento diferente de utilizagdo dos materiais,
especialmente o giz de cera, demonstrando como poderiam experimentar resultados de pintura

diferentes.
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Imagem 7. Figuras com giz de cera.
Fonte: Elaborada pela autora.

Por fim, chegamos ao terceiro momento e mais esperado: o teatro das sombras. Ao fundo
da sala, posicionei previamente um lencol que chamava atencao e despertava a curiosidade das
criangas. Assim que 0 segundo momento Se encerrou, as criangas comecgarama se aproximar
do lengol e uma delas descobriu a lanterna que eu havia posicionado préxima aele. Logo a luz
foi apagada, a lanterna ligada. As criancas, percebendo que a incidéncia da luzsob seus corpos

refletia suas imagens no lengol, iniciaram um momento em que 0 movimento,



0 corpo e as imagens que ele produzia ganharam destaque.

Havia um grupo de criancas atras do lencol e outras na frente. A proposta inicial foi de
brincar com os objetos na sombra, de modo que uma crianga apresentava e as outras (plateia)
procuravam adivinhar. Ficaram um tempo nessa exploracao e, aos poucos, as crian¢as foram
colocando mais corpo na brincadeira, fazendo desenhos na sombra com movimentos e gestos.
Neste momento, a professora se apartou de mim e ligou 0 som da sala, o que levou os pequenos
a assumirem mdaltiplas expressfes por meio da danga. As criangas brincavam com as sombras,

tendo seus proprios corpos como brinquedos numa experiéncia ludica (ARENHART, 2016).

Imagem 8. Crianca interpretando uma fera. Imagem 9. Silhueta do copo atras do lencol.
Fonte: Elaborada pela autora. Fonte: Elaborada pela autora.



Em diversos momentos, as criangas comegaram a propor formas diferentes de se
apresentarem. Na primeira imagem acima, por exemplo, formaram duplas; alguns se
organizaram em trios, elaboravam coreografias e imitavam os animais. Ao desenrolar da
atividade, como mostra a segunda imagem, propus que utilizassem o0s objetos da sala,
apresentando para que as criancas adivinhassem. Foram varias experiéncias, nas quais as
criancas elaboravam movimentos, imitavam, propunham formas e gestos, dancavam, faziam
imagens unindo os corpos, manipulavam objetos, se revezavam entre ser plateia e artista,

brincavam com luz e sombra:

Retroprojetores simples, ou pequenos focos de luz numa sala escurecida,
criam ambientes para jogos de sombra diversos. Eles enfatizam que
percepcdes sensoriais sdo refinadas quando a crianga pode explora-las e
expressé-las (por isso a importancia da luz, cor, acUstica, beleza e diversidade
no espaco). (GUIMARAES, 2006, p.75)

Imagem 10. Criancas dancando nas sombras.
Fonte: elaborada pela autora.

Sem duavidas, a organizacdo do espaco, a disposi¢do dos elementos e a escolha dos
mesmos haviam sido pensados previamente e eu ja imaginava que a atividade pudesse permitir
muitas experimentacgdes por parte das criangas. Entretanto, em determinado momento, comecei

a ser surpreendida pelas muitas formas de participar que as préprias criangcas sugeriam,



ampliando as possibilidades de vivéncias.

Enquanto eu estava presa a uma nocdo formatada dos movimentos e agdes que as
criancas poderiam fazer, as criangas e a professora mostravam que a relacdo com o corpo se
fundamentava nele enquanto experiéncia (Kohan, 2008). A vista disso, meu olhar se voltou para
perceber o quanto as praticas pedagogicas podem se mostrar muito mais amplas, libertas de
uma visdo engessada sobre a crianga, seu corpo, 0 tempo, 0 espaco, a propria escola quando nao
ha o apego a verdades absolutas socialmente construidas sobre cada um desses elementos.

(...) a questdo parece ir um pouco além da escola, do corpo, da disciplina, dos
dispositivos pedagodgicos e, ainda, da prdpria infancia. A questdo é se
somoscapazes de fazer ndo apenas do corpo, da escola e da infancia, mas da
propriavida, uma experiéncia. A questdo entdo € se é a verdade, ou se é a
experiéncia, que da sentido a uma vida... dentro ou fora da escola
(GUIMARAES, 2008, p. 19).

A professora da turma assumiu uma importante posi¢cdo naquele momento, ajudando a
mostrar como aqguelas criangas poderiam experienciar mais plenamente a atividade, tendo um
efeito ampliador das experiéncias; ao ligar o som, por exemplo, preencheu o ambiente de musica
trazendo o ritmo, a danca e 0 canto como experiéncias. Para Moura (2006, p.61) “dangar, tocar
e cantar sao manifestacdes primitivas que envolvem as criangas em improvisacdes expressivas,
que permitem a exploragéo de diferentes qualidades e dindmicas domovimento”. Além disso, a
professora também foi para tras do lencol e brincou, junto com as criancas, sugerindo que
formassem desenhos de bichos e outras formas unindo os corpos.

Esta atitude da professora serviu para que eu ampliasse minha propria visdo sobre 0 meu
papel enquanto docente que planeja e propde uma situacdo que, se quer, seja significativa as
criangas. Mostrou-me que deve haver um envolvimento tal com elas durante a atividade, um
olhar atento e escuta sensiveis a ponto de perceber de que maneira e quando intervir para
enriquecer as situacdes. Logo, ndo basta montar o cenario e descansar sob o aspecto de que ele
por si so instiga as criancas; deve haver um envolvimento ativo do professor em todo processo,
como um verdadeiro cendgrafo (GUIMARAES, 2006).



CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente, a partir dos grandes avancos das ciéncias humanas preocupadas em
compreender as necessidades e especificidades que permeiam o universo infantil, as
instituicdes usufruem de documentos indispensaveis ao fazer pedagdgico, em especial as
DCN’s e a BNCC. A integralidade do desenvolvimento infantil, a valorizagao dos interesses
infantis e a centralidade do corpo e da brincadeira se evidenciam na defesa que fazem a crianca
enquanto sujeito de direitos e protagonista de sua prépria historia.

Porém, embora estes sejam preceitos inquestionaveis, no dia a dia da maioria das
instituicdes ha um forte distanciamento entre as propostas apresentadas pelos documentos e as
praticas realizadas pelos professores. As formas de organizacdo do tempo, do espaco, as
permissdes dadas as criancgas evidenciam mais uma perspectiva de protecdo, medo e controle
do que uma busca pela liberdade e permisséo as potencialidades infantis.

Toda atividade que envolve a liberdade e potencializacdo das expressividades infantis,
como por exemplo a brincadeira, as atividades ludicas, sdo vistos como perda de tempo por
uma sociedade marcada pela superioridade do adulto, a supervalorizacdo da produtividade e,
em consequéncia, a separacao entre a mente e o corpo. Todavia, se por um lado esta é uma
realidade que pode revelar um lado do fazer pedag6gico que tem como marca principal as
punicOes e repressdes as criancgas, € preciso considerar que essa problematica precisa ser mais
discutida na formacéo dos professores.

Portanto, acima de tudo, neste trabalho procuro ressaltar praticas pedagdgicas
vivenciadas por mim, enquanto estudante da disciplina em um contexto de estagio obrigatorio
no EDI Sargento Jorge Faleiro de Souza. Para tanto, demonstrei o quanto é possivel dispor de
fazeres significativos, que afirmam a concep¢do do corpo e da crianca defendida pelos
documentos orientadores e podem contribuir como exemplos para a pratica de muitos
professores.

A rotina e atividades da instituicdo permitiram identificar que existia esfor¢o no sentido
de dar corpo a perspectiva das interacdes das criancas entre si e com diferentes espacos e
materiais, conforme as DCNSs e as indicagdes de Vygotsky, que entende o aprendizado como
movimento desenvolvido essencialmente através da relagdo com o outro, com 0s objetos
culturais, com a sociedade, mediatizados pelo corpo. E, para isso, saber escutar, aguardar, se

colocar, respeitar a si e ao outro, compartilhar, eram alguns dos valores focalizados pelo



trabalho pedagdgico junto as criangas, tendo a relacéo entre os adultos uma referéncia principal.
Contudo, alguns momentos e praticas merecem reflexdo, como, por exemplo, as filas e a
dindmica das refei¢cGes, uma vez que parecem estar naturalizados processos de controle do
corpo que nédo se coadunam com as concepcoes de crianga e educacédo infantil almejadas pela
instituicdo.

Para além disso, o contato com a professora entrevistada permitiu acompanhar de perto
atitudes de um professor mediador, que elabora conscientemente 0os modos e ocasifes de sua
pratica. Além disso, ela demonstrava ter clareza dos efeitos que deseja causar com suas
interferéncias, objetivando ampliar e enriquecer as experiéncias infantis, cujo compromisso é
com o desenvolvimento integral das criancas. Mais ainda, sua postura de entrega nos momentos
de atividades era expressiva, de uma entrega total de si mesma e do seu corpo, tornando-se
integralmente acessivel a crianca.

O fato de ser adulta ndo se configurava num impasse para a relacdo com os pequenos,
pelo contréario, o fundamento era fazer com as criangas, viver com as criangas, experimentar
com as criangas, brincar com as criangas. Seu corpo, portanto, se tornava brincante e aberto ao
universo ladico das criancas. Finalmente, a pratica da professora ndo era marcada pela
perfeicdo, mas pelo desejo de melhor atender as necessidades e inclinagdes das criancas, a partir
de um olhar e escutas sensiveis, 0s quais se voltavam a perceber seus limites e possibilidades

de ampliagéo.
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Roteiro da entrevista
Questionario:

1) Conte um pouco sobre a sua trajetdria na El.

2) Quais s&o as suas motivacdes para o trabalho com as criangas? Em que se baseia?

3) Quais os limites, possibilidades e dificuldades que encontra no trabalho com os pequenos?
4) Como vocé enxerga seu papel enquanto professora na EI?

5) Como vocé vé o lugar do corpo e do movimento na EI?

6) O que espera das criangas?

7) Qual importancia da formacdo em danca e de que forma ela influencia a sua pratica?



