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RESUMO

Vivemos um momento historico que trouxe grandes mudancas ndo s6 nos modos com que
vivemos e nos relacionamos, mas também na maneira com que se da a atuagdo profissional no
campo educacional ocasionado pela pandemia da Covid-19. Tendo como tematica a Educacao
Infantil neste contexto pandémico, o objetivo desde trabalho visa compreender e analisar como
instituicOes de ensino desenvolveram suas atividades durante o periodo de distanciamento
social, identificando as diferentes estratégias desenvolvidas para contemplar os principios que
norteiam a Educacdo Infantil. A metodologia consistiu em uma analise qualitativa a partir da
selecdo de trés instituicdes publicas localizadas no municipio do Rio de Janeiro, sendo: dois
Espacos de Desenvolvimento Infantil (EDI) e um Colégio de Aplicacdo. A producédo de dados
se deu através de entrevistas semiestruturadas realizadas com professoras atuantes nas trés
referidas instituicGes para que fosse possivel tecer reflexfes acerca do trabalho pedagdgico
desenvolvido neste periodo, bem como dos materiais produzidos. Diante disso, foi possivel
perceber atividades diversificadas, ora com pontos em comum ora distintas entre si, mas
buscando materializar os principios ético, politico e estético; embora tenha sido unénime entre
as docentes que a Educacdo Infantil sé acontece em sua total potencialidade de forma

presencial.
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INTRODUCAO

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI), aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educagdo em 2009, surgiu como um marco importante para a Educacao
Infantil, ndo sO por trazer uma nova concepcao de infancia e de curriculo, como também
orientacdes para a organizacdo das atividades a serem desenvolvidas nas instituicdes. Desse
modo, as criangas, consideradas sujeitos historicos e de direitos, estdo no centro do
planejamento curricular, sendo este pautado em dois eixos norteadores: as interagdes e as
brincadeiras (BRASIL, 2009). E por meio das relagdes, dos dialogos e das praticas cotidianas
construidas entre criancas e entre essas com 0s adultos que a crianca aprende e se desenvolve,
que ela compreende a si mesma e o mundo, apropriando-se do universo cultural e social por
meio das interpretacfes e ressignificacbes que sdo construidas continuamente em cada
interacdo, seja com objetos, com seus pares ou com oS espacos.

Toda essa complexidade que circunscreve o trabalho pedagogico para com as criancas
acaba se intensificando e, de certa forma, enfrentando alguns limites e desafios quando se pensa
0 contexto de distanciamento social imposto pela atual pandemia da SARS-Cov, conhecida
também como Covid-19. Nesse sentido, o problema dessa pesquisa poderia ser colocado nos
seguintes termos: Se o0 eixo do trabalho na Educacéo Infantil sdo as interacdes e as brincadeiras,
se o curriculo da Educacao Infantil emerge da relagédo das criangas com o mundo fisico e social,
como fazer esse trabalho sem a vida cotidiana nos espacos coletivos de Educacao Infantil? Ou
seja, como garantir as especificidades da educacgéo infantil de modo remoto?

Com base em tais questionamentos, o presente trabalho tem como objetivo compreender
e analisar como instituicGes de ensino desenvolveram suas atividades durante o periodo de
distanciamento social, identificando as diferentes estratégias desenvolvidas para contemplar os
principios que norteiam a Educacgdo Infantil. Isto porque estamos vivendo um momento
histérico que trouxe grandes mudancas ndo s6 nos modos com que nos relacionamos, mas
também na maneira com que se da a atuacédo profissional no campo educacional.

Assim, refletir sobre como este periodo esta sendo vivenciado e seus possiveis reflexos
se mostra relevante. Partindo disso, buscou-se responder as seguintes questdes: Como a
Educacgdo Infantil pdde existir nessa relacdo com as criangcas de modo remoto? Como cada
instituicdo organizou e desenvolveu suas praticas? Como garantir as especificidades deste
segmento durante um periodo que remodelou a praxis pedagogica? Quais desafios a pandemia
trouxe para a Educacdo Infantil e para o trabalho para com as criangas? Como o professor se

sentiu nesse novo lugar, marcado pelo distanciamento e novas formas de pensar o fazer



pedagdgico? Quais possiveis avangos, retrocessos e legados que este momento deixa para a
Educacéo Infantil?

A metodologia desta pesquisa consistiu no paradigma qualitativo, e a fim de tentar
responder os questionamentos anteriormente citados foi realizadas entrevistas semiestruturadas
com trés professoras de diferentes instituicfes publicas localizadas no municipio do Rio de
Janeiro e pertencentes ao Complexo de Formacdo de Professores da UFRJ, dentre elas dois
Espacos de Desenvolvimento Infantil (EDI) e um Colégio de Aplicacdo. Por conta da pandemia,
as entrevistas foram realizadas de forma remota em meados de Setembro de 2021 através de
uma plataforma virtual de video-chamada. Nestas entrevistas foi possivel tecer reflexdes acerca
de como o contexto pandémico foi vivenciado, ndo s6 no &mbito pessoal, mas, principalmente,
com relacdo ao trabalho pedagdgico, que neste momento foi marcado pelo uso de plataformas
virtuais e a construcao de uma relacéo entre telas.

Para dar conta das questdes da pesquisa, foi percebida a necessidade de reafirmarmos a
identidade propria da Educacdo Infantil. Para isso, o presente trabalho propde incialmente, a
construcdo de reflexbes acerca da trajetéria deste segmento no Brasil, perpassando pelos
principais marcos legais e documentos orientadores. O segundo capitulo consiste na
apresentacdo da analise das entrevistas acerca do trabalho pedagdgico durante a pandemia,
sendo este subdividido em quatro secOes abordadas e analisadas a partir de cada uma das
categorias estabelecidas, a saber: objetivos e estratégias utilizadas; relagdes e propostas nos

encontros remotos; interacGes com as familias; legados, aprendizados e desafios.
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UM OLHAR PARA A EDUCACAO INFANTIL: SEUS (DES) CAMINHOS E
ESPECIFICIDADES

O panorama historico da Educacéo Infantil e as concepcdes acerca da infancia no Brasil
nos permite observar gradativas transformagdes ao longo do tempo atreladas, principalmente,
aos diferentes contextos socioculturais vivenciados em nosso pais. No presente capitulo é feito
uma breve reflexao acerca da trajetoria da Educacéo Infantil, a partir de um dialogo tedrico com
as concepcdes sobre a infancia e os marcos legais destinados a este segmento, desde legislacdes
direcionadas as criancas, até os documentos orientadores para o trabalho na Educacao Infantil.
Mediante a isto, propde-se uma discussdo sobre as especificidades que caracterizam esta
primeira etapa da Educacdo Basica e os diferentes modos de conceber a infancia em espacos
educacionais.

O reconhecimento da infancia, como se tem nos dias atuais, se mostra bem diferente do
passado, em virtude dos inimeros estudos que foram realizados no campo, e pelas diversas
legislacBes e movimentos que pensam a Educacdo Infantil. A infancia hoje é considerada um
periodo insubstituivel por abarcar as primeiras descobertas sobre e no mundo, do despertar da
curiosidade, da imaginacéo e do desenvolvimento, mas nem sempre foi assim. N&o existia uma
valorizacdo da crianga enquanto um individuo em sua singularidade e modos particulares de
viver e estar no mundo. Pelo contrario, a passagem da crianca pela propria familia e pela
sociedade “era muito breve e insignificante para que tivesse tempo ou razao de forcar a memoria
ou tocar a sensibilidade” (ARIES, 1986, p. 10). Segundo o autor:

A duracdo da inféncia era reduzida a seu periodo mais fragil, enquanto o
filhote do homem ainda ndo conseguia bastar-se; a crianca entdo, mal adquiria
algum desembaraco fisico, era logo misturada aos adultos, e partilhava de seus
trabalhos e jogos. De criancinha pequena, ela se transformava imediatamente
em homem jovem, sem passar pelas etapas da juventude [...] (Aries, 1986, p.
10).

Neste interim, é preciso falar da infancia enquanto uma invencdo da modernidade, tendo
como principal berco a escola e a familia, mas que se pauta numa ideia burguesa de infancia,
porgue as criangas empobrecidas continuam vivendo uma condi¢do de ndo direito: nédo direito
a protecdo e provisao dos adultos; e muitas vezes, para dar conta da subsisténcia, também nao
podem frequentar a escola e tém sua experiéncia da brincadeira e da infancia reduzida ou

misturada ao trabalho. Desse modo, a infancia moderna surge como consequéncia de processos

econdmicos, politicos, sociais e culturais que acaba por difundir uma ideia universal de infancia,
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despindo as desigualdades e desconsiderando as multiplas formas de ser e de estar na sociedade,
principalmente as criancas que vivem nos espacos urbanos, que apresentam condicOes
complexas de existéncia.

Apesar de a EI se estender a todas as criancas e ser um direito constitucional desde o
seu nascimento, “a institucionalizacdo das criancas pequenas € uma realidade que precisa ser
pensada pelas politicas publicas, tanto em relagdo a democratizacdo do acesso, ja que o Estado
brasileiro ainda ndo consegue atender a demanda por creches e pré-escolas publicas e gratuitas,
guanto a garantia da sua qualidade” (CORSINO, 2009, p. 4). A titulo de exemplificacdo, de
acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) divulgada em 2020 pelo
IBGE, de 2016 a 2019 a porcentagem de criancas de 0 a 3 anos matriculadas em creches saltou
de 30,4% para 35,6%!*, um niimero consideravelmente baixo e que revela a baixa oferta de vagas.
Assim, coloca-se como um dos desafios para a El a garantia do acesso a vaga e a reducdo das
disparidades no acesso, principalmente por questdes socioeconémicas, pois se sabe que as
criancas pobres sdo as mais afetadas e tém ficado a margem de seu direito a educacdo. No
entanto, este cenadrio ndo se mostra muito diferente do que foi vivenciado no Brasil em
momentos anteriores.

Para se ter uma ideia, até o século XIX, praticamente ndo existiam instituicGes
educacionais para atendimento as criangas pequenas em nosso pais, isto porque até a
Proclamacdo da Republica, o Brasil vivia uma realidade marcada pela escravidado e pela grande
concentracdo populacional ainda no meio rural. Neste cenério, o abandono, a exploracéo e o
trabalho infantil eram aspectos que marcaram a infancia das criancas. Muitas eram cuidadas e
educadas por familias de fazendeiros, e outras eram deixadas nas Rodas dos Expostos.? Desse
modo, o atendimento a infancia tdo incipiente é resultado de questBes politicas, econdmicas e
sociais e que provocaram um cenario historico que colocou as criangas em situacfes de
vulnerabilidade. Em consequéncia disso, as creches, em sua maioria filantropicas, surgem
dirigindo-se exclusivamente para as questdes assistenciais e de custddia para as familias pobres,
ou seja, para a guarda, cuidados fisicos, de higiene e alimentacdo das criancas. Segundo
Didonet:

Enquanto as familias mais abastadas pagavam uma baba, as pobres se viam
na contingéncia de deixar os filhos sozinhos ou coloca-los numa instituicdo

! Dados retirados do portal de noticias virtual (ver referéncias)

2 E considerado o primeiro mecanismo de assisténcia as criangas abandonadas. Era um equipamento fixado em
instituicGes de amparo de formato cilindrico e rotacional, no qual as familias que viviam em situagdes de
vulnerabilidade ou quaisquer razGes podiam deixar seus bebés de forma anénima e segura.
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gue deles cuidasse. Para os filhos das mulheres trabalhadoras, a creche tinha
que ser de tempo integral; para os filhos de operérias de baixa renda, tinha que
ser gratuita ou cobrar muito pouco; ou para cuidar da crianga enquanto a mée
estava trabalhando fora de casa, tinha que zelar pela satde, ensinar habitos de
higiene e alimentar a crianga. A educacao permanecia assunto de familia. Essa
origem determinou a associacdo creche/crianca pobre e o caréater
assistencial(ista) da creche. (DIDONET, 2001, p. 13)

Em virtude deste contexto, surge-se entdo um dualismo no campo da Educacéo Infantil
atrelada ao cuidar e educar. Para as camadas pobres ou criangas abandonadas, o carater das
creches e pré-escolas eram pautadas no cuidado com a salde e higiene, numa perspectiva
assistencialista; enquanto que, para os filhos da elite o atendimento as criangas pequenas se
dava a partir de um processo educativo mais escolarizante, que importava o modelo de trabalho
das escolas de Ensino Fundamental. O debate acerca destas concepgdes ndo se esgota e apesar
de se tratar do passado, essa falsa dicotomizacdo ainda se faz presente atualmente nos trabalhos
desenvolvidos em instituicdes de Educacdo Infantil, ora por priorizar o cuidado, numa
perspectiva assistencialista, ora por explorar apenas o que é dito como “educativo”, numa
perspectiva instrumental.

Atualmente, a Educacdo Infantil, primeira etapa da educacéo basica, € constituida pelos
dois segmentos, creche (0 a 3) e pré-escola (4 a 5 anos e 9 meses), que se separam por uma
questdo etaria e ndo de classe social; assume o educar e cuidar de forma indissociavel e é direito
de todas as criangas. Nesse interim, a utilizacdo do termo “Educacdo Infantil” para designar o
atendimento as criancas pequenas em espacos escolares surge também como forma de marcar
a identidade propria deste segmento e, principalmente, na tentativa de superar essa
dicotomizacdo. No entanto, é valido ressaltar que este avanco se deu a partir de inmeros
movimentos que envolveram diferentes segmentos da sociedade civil e de representantes de
6rgdos publicos para pensar as questdes que envolvem a infancia e suas especificidades, num
processo historicamente e coletivamente construido. (CERISARA, 1999)

Assim, na década de 80, com o processo de redemocratizacdo do Brasil, a Educacéo das
criangas pequenas ganhou novos contornos legais, inspirados, também, nos avancos
internacionais no tocante as pesquisas sobre as concepgdes de infancia e sobre os direitos das
criangas. Se antes a infancia era vista enquanto um recorte etario que se opunha ao adulto pelo
que delas carece, ou seja, pela falta de idade, de entendimento, de amadurecimento, agora, as
criangas séo vistas como sujeitos que se inserem no mundo de uma forma muito particular e

propria (ROCHA, 1997). Ao valorizar aquilo que a crianca ja é e a faz ser, de fato, uma crianca,
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torna possivel encara-las enquanto sujeitos repletos de potencialidades, capacidades e,
principalmente, direitos.

Em se tratando de tais direitos, o primeiro marco legal para o atendimento de criancas
no Brasil se deu com a Constituicdo de 1988, que trouxe avancos que integram o rol dos
direitos e garantias fundamentais, entre eles a prote¢do a infancia. O texto constitucional
direcionou um capitulo especialmente para as criancgas, jovens e as familias. Como pode ser

visto a seguir, no artigo 227, a lei maior estabelece que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,
exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo. (BRASIL, 1988) [grifo meu]

Desse modo, passa a ser responsabilidade do poder publico, da familia e da sociedade a
garantia do bem estar e a protecdo das criancgas de todas as formas de violagdes e negligéncias.
E, principalmente, o direito a educacdo. Se até entdo as creches e pré-escolas eram direcionados
aos filhos de maes trabalhadoras, agora se tornara um direito a todas as criancas, sem quaisquer
discriminacdes, cabendo ao Estado o dever de garantir a oferta de instituicbes educacionais as
criancas de 0 a 6 anos. Em outras palavras, a Educagéo Infantil passa a ser um direito da crianca,
uma opcao das familias e um dever a ser assegurado pelo Estado. Embora, na prética, a oferta
e 0 acesso a instituicdes de Educacao Infantil perpassem por diversas questdes, a Constituinte
de 88 surgiu como uma mola propulsora para o surgimento de novas bases conceituais e
juridicas para o campo da infancia.

Um exemplo disto foi o advento do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) em
1990, que reconhece a crianca enquanto sujeito de direitos e consolida alguns aspectos ja
descritos na Constituicdo, como a protecdo integral das criancas. Mais que isso, institui a
atuacdo dos Conselhos Tutelares como forma de fiscalizar e efetivar tais direitos, dentre eles:
absoluta prioridade em atendimento de protecdo e socorro, registro civil, adogéo, punicoes
diferentes dos adultos, protecdo sexual, proibicdo do trabalho infantil, entre outros. Observa-se
desse modo que o ECA se tornou um norte claro para a elaboracdo das politicas publicas
referentes a crianca e ao adolescente, possibilitando também o surgimento de uma serie de leis
que vém beneficiando esse publico.

Em seu Art. 53, o ECA estabelece o direito a educagdo, tendo em vista o pleno
desenvolvimento de criancas e adolescentes para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o

trabalho. Para isso, assegura a igualdade de condic¢des para 0 acesso e permanéncia em escolas
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publicas e gratuitas, proximas de sua residéncia; o direito de ser respeitado pelos seus
educadores; o direito de organizagéo e participacdo em entidades estudantis, entre outros. Ainda
segundo o ECA, “no processo educacional respeitar-se-do os valores culturais, artisticos e
historicos préprios do contexto social da crianca e do adolescente, garantindo-se a estes a
liberdade da criagdo e o acesso as fontes de cultura” (BRASIL, 1990).

Com base nisto, o referido artigo se mostra importante para se pensar o trabalho neste
segmento ndo sO por garantir o direito ao acesso e a permanéncia de criancas em instituicoes
escolares, mas também por considerar a crianca em sua integralidade e a necessidade de o
processo educativo promover este desenvolvimento de forma integral, respeitando néo so6 suas
singularidades, mas também seus diferentes contextos socioculturais. Desse modo, o ECA se
mostra um importante referencial na década de 90 por trazer em suas determinacdes alguns
aspectos que, mais adiante, seriam marcantes para o debate e a elaboracdo de legislacdes e
diretrizes para a Educagdo Infantil, dentre elas, a Lei N° 9.394 de Dezembro de 1996
promulgada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), um marco histérico e
importantissimo para a Educacédo, em especial, a Educacéo Infantil.

E por meio da LDB que passa a ser dever do Estado a garantia do atendimento gratuito
em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos de idade e, por conseguinte, promulga,
pela primeira vez, a El como primeira etapa da Educacdo Bésica. E a LDB que institui o educar
e o cuidar como aspectos indissocidveis na El, e também passa a exigir uma formacdo minima
de magistério para a atuacao profissional neste segmento, o que incentiva a valorizacdo docente.
Além de esta Lei designar os termos creches e pré-escolas pela diferenciacdo etaria das criancas,
e ndo mais pela classe social, a LDB também garante o atendimento especializado e gratuito as
criangas que possuam alguma deficiéncia, altas habilidades ou transtornos.

O que fica evidente é que a LDB se encarregou de grandes e importantes mudancas para
o sistema educacional no Brasil, buscando assegurar o direto a Educacédo a todas as crian¢as
sem quaisquer tipos de discriminacdo, como ja estipulado pela Constituicdo; Além de
determinar alguns principios para o processo de aprendizagem, como a igualdade de condicGes
para 0 acesso e permanéncia na escola; a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber; o pluralismo de ideias e de concepgles pedagogicas; 0
respeito a liberdade e apreco a toleréncia; dentre outros. (BRASIL, 1996) Assim, nota-se que a
LDB surge como um documento importante, e que serviu também como um norte para o debate
e a elaboragéo de documentos curriculares mais diretamente direcionados a Educacéo Infantil,

como o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI).
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O RCNEI emergiu como forma de atender as determinacGes da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96) que passou a conceber a Educacao Infantil como primeira
etapa da Educacdo Basica, tendo, por conseguinte, o objetivo de “servir como um guia de
reflexdo de cunho educacional sobre objetivos, conteldos e orientacdes didaticas para 0s
profissionais que atuam diretamente com criangas de zero a seis anos, respeitando seus estilos
pedagogicos e a diversidade cultural brasileira” (BRASIL, 1998). Desse modo, o documento
surge como um marco para a Educacdo Infantil, ndo sO por trazer diversos aspectos que
asseguram a especificidade do trabalho neste segmento, mas também a busca pela construcéo
da identidade propria da El. Dentre tais especificidades, as principais s&o:

e Concepcéo de crianca e de infancia:
O Referencial incorpora o conceito de “infancia heterogénea™®, ou seja, ndo existe uma
forma Unica de ser crianca e vivenciar a infancia, uma vez que, segundo o documento,
grande parte das criancas vivem cotidianos bem adversos nao sé pela desigualdade
existente em nosso pais, mas também por sua grande diversidade econdmica, cultural,
de raca e etnia. Desse modo, considera-se a crianga como um sujeito social e historico
inserido em uma determinada realidade e cultura, sendo marcado pelo meio social em
que se desenvolve, mas também o marcando a partir de seu jeito proprio de pensar, sentir
e significar o mundo ao seu redor.
e Educar:
Objetiva o desenvolvimento integral da crianca para o pleno exercicio da cidadania,
cumprindo também seu papel socializador. Desse modo, o processo educativo deve
contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis, da construcdo de suas
identidades e a insercdo social por meio de aprendizagens diversificadas que ocorrem
nas interacdes e brincadeiras e em situacdes pedagdgicas intencionalmente orientadas
pelos adultos.

e Cuidar:

Apesar de aparecer separadamente do “Educar” o Referencial concebe o cuidado como

parte integrante da Educacdo e, por isso, ndo € dissociavel no processo educativo. O

“cuidar” no documento estd muito atrelado, principalmente, a dimensdo afetiva e

relacional, de comprometimento consigo mesmo e com o outro, de estar atento para as

necessidades das criancas, para além do aspecto biolégico. Desse modo, a forma como

significamos as diferentes manifestacfes infantis, desde o choro até os olhares, por

3 Termo retirado do artigo “Infancia e Pedagogia: dimens&es de uma intricada relac3o” (1997)
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exemplo, revelam dicas sobre a qualidade do que estéo recebendo. E tudo isso depende,

principalmente, “da constru¢do de um vinculo entre quem cuida e quem é cuidado.”

(BRASIL, 1998)

e Interagdes:

Considerado pelo documento como uma das estratégias mais importantes para a

aprendizagem das criangas € por meio das interagcdes que elas aprendem a conviver e

expressam seu modo de ver e estar no mundo. E nas situacdes de dialogos e de trocas

que a solidariedade e a ajuda muatua aparecem como elementos potentes para a

ampliacéo das hipdteses e sentidos das criangas, pois nas conversas seus pensamentos

séo expostos, confrontados e ressignificados. Para isso, é necessario, segundo o RCNEI,
que haja um ambiente acolhedor, no qual as criangas se sintam seguras, acolhidas,
respeitadas para se expressarem e demonstrarem seus modos de ser, agir, pensar e sentir.

e Brincadeiras:

E por meio do brincar que a crianga (re) significa 0 mundo ao seu redor e transforma os

conhecimentos adquiridos anteriormente em conceitos com os quais brinca, utilizando-

se principalmente do jogo simbolico. Em outras palavras, a brincadeira surge, na

infancia, como um elemento imprescindivel para o processo de desenvolvimento e

aprendizagem, uma vez que é no brincar que a crianca faz um entrecruzamento entre a

realidade vivenciada, seus conhecimentos e sua capacidade imagética de construir novos

significados, de (re) criar e (re) pensar 0s acontecimentos que deram origens as
brincadeiras. E por isso que no brincar os espacos, 0s objetos e as acdes feitas pelas
criangas ganham formas outras de significado e de apropriacéo diferentes daquilo que

aparentam ser. (BRASIL, 1998)

E interessante notar que Referencial se organiza em eixos de trabalho orientados para a
exploracdo das diferentes linguagens infantis, além de trazer elementos para se pensar a
organizacéo curricular para o trabalho neste segmento, desde os objetivos gerais da Educacao
Infantil, que abarcam sua intencionalidade, componentes e orientacbes didaticas até a
organizacdo do tempo, do espaco e de materiais. Desse modo, observa-se que o principal
objetivo do Referencial é servir como um guia para orientar o trabalho em creches e pré-escolas,
tendo como foco o desenvolvimento integral das criancas e suas “capacidades”.

No entanto, observa-se que ao conceber uma série de “contetidos conceituais” que
serviriam como norte para o planejamento dos professores e as propostas a serem realizadas,
traz intrinsecamente, uma concepcao de crianca, de certo modo, passiva e pronta para receber

os estimulos vindos dos adultos. Além disso, uma visao de curriculo fechado e que seria pautado
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em conteudos especificos a serem trabalhados pelos professores. A pergunta que fica é: O
curriculo seria pensado para as criangcas ou a partir das criangas? Como considerar as
singularidades e individualidades de cada um, conforme o documento ressalta, se o curriculo
ainda aparece voltado para uma visdo adultocéntrica e a partir de “contéudos”? Na verdade, 0
objetivo da Educacdo Infantil é justamente ndo escolarizar esta etapa da educacdo, mas sim
explorar e ampliar as diversas potencialidades infantis.

Esta visdo de curriculo é mais claramente explicitada nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) em 2009. Um documento instituido pela
Resolugdo n° 5 de 17 de Dezembro de 2009 que se articula com as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacéo Basica e reiinem principios, fundamentos e procedimentos para orientar
ndo sO as politicas publicas voltadas para a Educacdo Infantil, mas também a elaboracéo,
planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagogicas e curriculares para este
segmento. A construcdo das DCNEI se deu a partir de um longo processo de didlogos e debates
que envolveram diversos profissionais da educagdo, movimentos sociais e pesquisadores,
diferente do RCNEI que teve uma construcdo pouco democratica em relacdo ao envolvimento
dos diferentes sujeitos que vinham fazendo e pensando a Educacdo Infantil no Brasil. As
DCNEI surgem, entdo, como documento normativo (e ndo orientador, como o RCNEI) que
procura incorporar as discussdes em torno de uma Pedagogia da Infancia e da Educacéo Infantil.

O primeiro ponto que merece destaque com relacdo as Diretrizes é a concepcao de
curriculo que o documento incorpora em suas descri¢oes. Segundo as DCNEI, o curriculo para
a Educacdo Infantil € um conjunto de préaticas que buscam “articular as experiéncias e 0s
saberes das criangas com 0s conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento
integral das criancas” (BRASIL, 2009) [grifo meu]. Desse modo, € evidente que, ao buscar
tal articulacdo, as criancas passam a ocupar um lugar diferenciado e central no planejamento
curricular, como sujeitos ativos nas diferentes préaticas cotidianas e, que por isso, suas
experiéncias e saberes ja construidos precisam ser levados em conta nas a¢fes pedagdgicas e
serem vistos como elementos potentes para a constru¢cdo de suas subjetividades e
desenvolvimento. Ou seja, a proposta curricular principal da Educacdo Infantil é a ampliacao
do repertorio cultural, artistico, linguistico e de identidade das criancas, considerando-as em
toda sua complexidade e poténcia.

Isto nos leva a uma concepcéo de crianga que dialoga e complementa o que j& havia sido
estabelecido nos Referenciais & medida que, segundo as DCNEI, as criancas sdo consideradas

“sujeitos historicos e de direitos, que a partir das interacdes, relacdes e praticas cotidianas que
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vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura” (BRASIL, 2009). Ao afirmar a crianga como produtor de cultura, percebe-
se uma ampliacdo dos pressupostos dos RCNEI visto que, para além de estar inserida em um
contexto sociocultural, as criangas estdo, a todo momento, questionando, ressignificando e
produzindo modos outros de estar, pensar, sentir e viver no mundo. As “marcas” mencionadas
nos Referenciais ganham o nome de “cultura” nas Diretrizes.

Indo mais além nestas reflexdes, percebe-se também uma grande mudanca nas DCNEI
ao trazer a organizagdo curricular ndo mais baseada em “conteidos”, mas sim a partir de trés
principios béasicos que devem estar explicitos nas propostas pedagdgicas. Sdo eles, 0s
principios:

e FEtico: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem

comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades;

e Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem

democraética;

e Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de

expressao nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais.

Com base em tais principios e nos pressupostos estipulados pelas DCNEI, fica claro que
o principal objetivo das instituicbes de Educacdo Infantil é o desenvolvimento integral das
criancas, garantindo experiéncias e processos formativos que objetivam a construcéo de suas
subjetividades, de atitudes de respeito e solidariedade, a apropriacéo e exploracédo das diferentes
linguagens, a formacdo participativa e critica das criancas, ampliacdo da confianca e da
participacdo das criancas nas atividades individuais e coletivas; promocdo da interacdo, do
cuidado, da preservacdo e do conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na
Terra; a interacdo das criancas com diversificadas manifestacdes de musica, artes plasticas e
gréficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura, entre outros tantos aspectos
descritos no Artigo 9° das Diretrizes (BRASIL, 2009).

Desse modo, a Educacéo Infantil institui a garantia dos direitos das criancas de viverem
a infancia e se desenvolverem a partir da promocéo de experiéncias multiplas e diversificadas,
a fim de cumprir também sua fungdo politica e social. Ainda em seu Artigo 9°, fica definido de
forma muito precisa que as propostas pedagdgicas na Educacdo Infantil dever ter como eixos
norteadores as interacOes e a brincadeira. Assim, a identidade da Educacgéo Infantil ganha

forca uma vez que desmistifica aquela dicotimizag&o dita no inicio deste capitulo e rompe com
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dois modos de educacdo recorrentes neste segmento: o assistencialista e/ou o escolarizante,
marcando este segmento enquanto uma etapa que concebe as experiéncias, as relacdes, a
ludicidade, o cuidar e o educar como aspectos indissocidveis e integrados nas praticas
pedagdgicas.

O que vale ser ressaltado com relacéo as possibilidades de experiéncias que as criangas
dessem usufruir nas creches e pré-escolas descritas nas DCNEI é que sdo bastante
diversificadas, e nenhuma delas pode ser considerada mais importante ou merecedora de maior
atencdo na educacdo das criancas, pois sdo aspectos do cotidiano das criancas que aparecem de
forma conectada e, consequentemente, ndo podem ser pensadas de forma isolada ou
desfragmentada (BARBOSA et al, 2016). Pensar esta estrutura curricular articulada e
interligada nos leva a pensar numa organizacdo do curriculo pautada em “Campos de
Experiéncias”, como aparece definido na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a
Educacéo Infantil, um documento normativo instituido em meados de 2018 pelo Ministério da
Educacdo que prevé um “conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica”.
(BRASIL, 2018) E como tal, abarca também a Educacédo Infantil.

Embora haja bastante tensdo no que tange o debate curricular acerca da implementagéo
da Base — proponho que fagamos uma breve suspensao desta questdo — é importante salientar
que sua elaboracdo partiu de alguns consensos ja consolidados na area e de documentos
anteriormente construidos, principalmente as DCNEI. (BARBOSA et al, 2016). Portanto,
alguns dos pontos descritos nas Diretrizes aparecem também na Base, como por exemplo, o
educar e cuidar como aspectos indissociaveis; a concepcao de crianga enquanto ser integral que
se relaciona com o mundo a partir do seu corpo em vivéncias concretas com diferentes sujeitos,
em diversas linguagens e experiéncias e, por ultimo, as interacGes e as brincadeiras como eixos
estruturantes das praticas pedagogicas.

Ao conceber o curriculo baseado em “campos de experiéncia” a BNCC considera que
seis direitos de aprendizagens devem ser assegurados na Educacdo Infantil, ndo apenas para
contemplar a estrutura proposta pelo documento, mas também para dialogar com os principios
ético, politico e estético fixados pelas DCNEI. Cada um desses campos torna capaz a
oportunidade de as criancgas interagirem com pessoas, objetos e situacdes de modo a atribuir-
Ihes um significado pessoal, em que suas ac¢Oes sdo qualificadas e ampliadas com a mediacéo
feita pelos professores (BARBOSA et al, 2016). Os direitos de aprendizagem e

desenvolvimento estipulados pela Base séo:
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e Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em relacéo
a cultura e as diferencas entre as pessoas;

e Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais;

e Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da gestao
da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizacdo das atividades
da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando;

e Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocoes,
transformacdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na escola e
fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as
artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia;

e [Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocoes,
sentimentos, davidas, hipdteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens;

e Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de
cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em
seu contexto familiar e comunitério.

Com base em tais direitos fica evidente que apesar de ndo aparecer de modo explicito
no documento, os principios descritos nas DCNEI se fazem presente intrinsecamente na BNCC.
Como visto anteriormente, 0s principios éticos estdo relacionados as diferentes relacbes que as
criancas estabelecem entre si, com os adultos, com 0s objetos e com 0s diversos espacos nas
creches e pré-escolas. Este processo implica considerar os afetos, os vinculos e as vivéncias que
abarcam o respeito, a empatia e a construcdo de suas identidades individuais e coletivas. Nestas
diversificadas situacdes, as criangas tém a possibilidade de conhecer-se, conhecer ao outro e a

conviver com as diferencas (culturais, étnico-raciais, religiosas, dentre outras), respeitando os
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sujeitos em suas singularidades e os espacos que o circundam. Desse modo, tais experiéncias
podem ser associados aos direitos de aprendizagem “conhecer-se” e “conviver”, da BNCC.

Associado a ideia de cidadania e participacdo, o principio politico pensa a educacao
enquanto formadora de cidad&os criticos e protagonistas de suas acdes, 0 que acarreta encarar
as criangas enquanto sujeitos ativos, que deliberam, questionam e participam de todos os
processos educativos. Para isso, as criancas devem exercitar o poder de manifestar suas
hipdteses, discutir pontos de vista, expressar seus sentimentos, ideias, opinides. Na BNCC os
direitos de aprendizagem “participar” e “expressar”’ dialogam diretamente com tal principio.
Por altimo, o principio estético abarca a dimensédo da sensibilidade como mola propulsora para
a imaginacdo e a criatividade por meio dos diferentes tipos de manifestacdes artisticas e
culturais. Para isso, é importante que as experiéncias vivenciadas nas unidades de EI promovam
o poder criador, a exploracdo de diversificados materiais, espacos e sensacdes, aspectos que
aparecem fortemente também nas brincadeiras. E no brincar que a liberdade e a ludicidade
ganham espago e permite que as criangas expressem as diferentes manifestagOes culturais e
artisticas proprias da infancia e da sociedade em si a partir de sua percepcao, pois muitas vezes
imita as acGes de um adulto em diferentes papéis sociais e da cultura nas brincadeiras. Por isso,
fica evidente que o “brincar” e o “explorar” sdao direitos de aprendizagem implicitos no
principio estético.

Em suma, os principios e os direitos das criangas s podem ser efetivados se houver
uma compreensdo sobre a crianga que assegure o entendimento sobre as caracteristicas proprias
de viver a infancia, de experenciar e se relacionar com o mundo e também de se desenvolverem,
respeitando, inclusive, a especificidade que cada momento da infancia necessita, refiro-me,
especialmente, a sutileza da pedagogia existente no trabalho com bebés. E por isso que pensar
em campos de experiéncia na Educacdo Infantil se mostra de forma potente e ndo deve ser
vinculada a area do conhecimento ou disciplina escolar, mas sim com a ideia de reorganizacgéo
e ampliagdo dos objetivos indicados no artigo 9° das DCNEI (BARBOSA, et al, 2016). Desse
modo, os diferentes saberes, as maultiplas linguagens e as praticas sociais defendidos nas
Diretrizes aparecem na BNCC a partir dos cinco campos de experiéncia assim descritos: o eu,
0 outro, 0 n0s; corpo, gestos e movimentos; escuta, fala, pensamento e imaginacao, tracos sons
cores e imagens; espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes.

Enfim, como dito no inicio deste capitulo, foi possivel perceber que a historia da
Educacdo Infantil em nosso pais é recente e se constituiu ora por avangos, ora por retrocessos
(BARBOSA, et al, 2016). E, mesmo a passos lentos e graduais, ndo se pode negar que 0

caminho percorrido até aqui nos possibilitou a formulacdo de politicas curriculares
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importantissimas para este segmento. Por mais que o acesso ainda ndo tenha sido universalizado
de forma plena e que a qualidade do atendimento as criancas seja um dos desafios a serem
superados, 0s marcos legais aqui explicitados precisam ser reafirmados enquanto documentos
que asseguram a identidade da Educacdo Infantil, que ndo é um lugar de guarda apenas
tampouco uma antecipacéo do Ensino Fundamental, mas uma etapa de viver a infancia em sua
poténcia.

Outro ponto que precisa ser ressaltado é que o debate curricular ndo se esgota aqui.
Primeiro, porque o curriculo ndo se finda no papel, mas se faz presente diariamente em cada
acdo e situacdo vivida nas creches e pré-escolas, assim, as diferentes vozes, as davidas, o que é
planejado e a dimensdo da imprevisibilidade também faz parte do curriculo; segundo, porque a
politica curricular € um campo de disputa e de eterno desentendimento uma vez que sao
inimeras as concepcdes de curriculo e, mais ainda, as possibilidades de apropriacdo e
materializacdo. Por isso, é importante olhar para estes documentos com uma visao critica,
buscando se apropriar deles como forma de criar caminhos possiveis para mobiliza-los ao nosso
favor e encontrando intercessdes que entrecruzam o que salientam as DCNEI, a BNCC e a

realidade vivenciada nas instituicdes de Educacéo Infantil.
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A EDUCACAO INFANTIL EM MODO REMOTO: O QUE DIZEM AS
PROFESSORAS

Neste capitulo é apresentada de forma breve a metodologia da pesquisa e, em seguida,
0s resultados obtidos através da producdo dos dados. Inicialmente, apresento como se deu este
percurso metodoldgico, as instituicdes de Educacdo Infantil e as docentes envolvidas nesta
pesquisa. Posteriormente a isso, 0 capitulo divide-se em quatro partes, cada uma delas se
referindo aos principais pontos trazidos por cada professora entrevistada, sendo estes abordados
e discutidos a partir de categorias de analise.

Ao buscar responder os questionamentos quanto as novas possibilidades encontradas
para o trabalho com criancas durante o periodo de pandemia da Covid-19 em dialogo com as
teorizacOes para a Educacdo Infantil, o paradigma metodologico escolhido para esta pesquisa
foi o qualitativo, uma vez que, segundo Sant’Ana e Lemos (2018), no campo educacional, esta
abordagem tem encontrado no materialismo histérico dialético a possibilidade de encontrar
solucdes para a transformacdo da realidade vivenciada. Em outras palavras, trata-se de
descobrir, através dos discursos, dos modos de pensar, dos comportamentos, das acfes e das
crencas os processos que definem a forma com que se da determinado fendmeno em nossa
sociedade, bem como meios de transforma-la. Em se tratando desta pesquisa, o grande
fendmeno a ser estudado é a pandemia no universo educacional com criangas pequenas®.

Desse modo, para que fosse possivel responder os questionamentos anteriormente
citados, foi realizado entrevistas com trés professoras de diferentes instituicbes que fazem parte
do Complexo de Formacdo de Professores da UFRJ, dentre elas dois Espacos de
Desenvolvimento Infantil (EDI) e um Colégio de Aplicacdo (CAp), todas localizadas no
municipio do Rio de Janeiro. Por conta da pandemia, as entrevistas foram realizadas de forma
remota, através de uma plataforma virtual de video-chamada, conhecida como Google Meet.

Durante as conversas realizadas com as professoras Carmen Orfand, Tatiane Santos e
Priscila Basilio® foi possivel conhecer um pouco das trajetorias profissionais de cada uma, o

perfil das escolas em que atuam, bem como as concepcdes de infancia que séo incorporadas

4 Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) o termo “criangas pequenas” refere-se a criangas de 4 a 5 anos de
idade. Neste trabalho, este termo esta considerando todas as criancas atendidas no segmento da Educacdo
Infantil.

5> Considera-se de suma importancia dar voz e autoria para as professoras que elaboraram e protagonizaram
junto as criangas as a¢des educacionais em meio o cenario pandémico. Por isso, é valido ressaltar que todas as
docentes envolvidas nesta pesquisa foram consultadas sobre como queriam ser identificadas e todas optaram
pelos nomes verdadeiros.
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pelas instituicOes e pelas professoras. Mas antes de passar a apresentar cada professora, sujeitas
da pesquisa, passo a fazer um esclarecimento importante. A proposta inicial dessa pesquisa era
de englobar somente instituicbes publicas, tendo em vista as inumeras disparidades e
particularidades existentes entre a rede publica e a privada, e acreditava-se que isto poderia
desviar o foco do objetivo principal do trabalho. No entanto, no momento da pesquisa, Carmen
era uma professora atuante também na rede privada® e trouxe a experiéncia de vivenciar estes
dois universos tdo diferentes com uma riqueza de detalhes muito potentes para as reflexdes que
puderam ser feitas a partir de suas narrativas, inclusive ao apontar intrinsecas criticas a escola
pablica onde atua. Por isso, considerar também suas vivéncias na escola particular se mostraram
importantes para o trabalho, principalmente pelas diferentes contraposicOes e afetaces que a
docente viveu e compartilhou no decorrer da nossa conversa.

Em se tratando de Carmen, ela é formada em magistério pela modalidade
profissionalizante Normal e graduada em Psicologia e Psicopedagogia. Atua junto as criancas
desde a sua primeira graduacdo, quando fez estagios em hospital e escolas, até 0 momento em
que esteve coordenadora de uma creche na Zona Norte do Rio de Janeiro. Apos tais experiéncias
voltou a estudar e, anos depois, passou a exercer dupla jornada de trabalho, dividindo-se entre
coordenadora de outra creche no suburbio do Rio na parte da manha e professora de Educacgéo
Infantil na parte da tarde, ambas da rede privada. Ao surgir o primeiro concurso para professor
da rede municipal do Rio, Carmen foi aprovada em primeiro lugar e resolveu se aventurar a
partir dai, tanto como professora da rede publica quanto da rede privada.

Diferente de Carmen, que ja pensava sua atuacdo profissional na area da infancia,
Tatiane conta que nunca quis ser professora; ela, na verdade, sonhava em ser dentista. No
entanto, sua paixd pela Educagdo surgiu quando passou a estudar em uma escola
profissionalizante para o magistério e, através das excelentes experiéncias de estagios sua
vontade de seguir na profissdo foi surgindo com mais forca. Depois de formada, Tatiane
também teve dupla jornada de trabalho, mas nas duas &reas profissionais que existia em sua
vida. Assim, atuou como auxiliar de satide bucal e como recreadora de uma creche da prefeitura,
gue na época era administrada por uma ONG. Em meados de 2007, Tatiane resolveu fazer o

concurso de auxiliar de creche e conseguiu a vaga para continuar atuando neste mesmo local,

6 Esta escola privada fica localizada na Zona Sul do Rio de Janeiro e atendia, antes da pandemia, em torno de 100
criangas de 1 a 5 anos de idade nos turnos manha e tarde. A instituicdo tinha cerca de 27 funcionarios, sendo: 3
diretoras, 3 secretarios, 1 cozinheira, 2 faxineiras, 1 porteiro, 8 professoras regentes, 4 auxiliares, 2 professoras
de Educacdo Fisica, 1 professora de Inglés, 1 professor de teatro, 1 professor de informatica. O publico que
atende é de classe média alta.
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agora com outra funcdo. Anos depois, e formada também pela SUDERJ, Tatiane passou no
concurso publico para professor no municipio, local onde esta atuando nos dias atuais.

Ja Priscila teve sua trajetéria ligada a Educacdo Infantil desde os seus 14 anos, quando
estudava em uma escola profissionalizante para o0 magistério e realizava trabalho voluntario
numa creche comunitaria localizada ao lado de sua residéncia na regido Serrana do Rio. Por
conta disso, Priscila costuma dizer que sua historia esteve atrelada com a historia da Educacéo
Infantil, principalmente por ter participado do grupo que discutia a elaboracdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil e, enquanto integrante do Férum de Educacao
do Estado do Rio de Janeiro, participou dos diferentes movimentos Interféruns que discutiam
a construgdo de documentos para o curriculo neste segmento. Além disso, Priscila péde atuar
de diferentes formas na Educacdo Infantil apds ter passado para o concurso de Técnica em
Assuntos Educacionais (TAE) na instituicdo em que trabalha atualmente, estando vice-diretora,
coordenadora pedagdgica, entre outros cargos da gestdo. No entanto, estar junto as criangas é a
sua verdadeira paixédo e, depois de 10 anos, Priscila se tornou professora EBBT (Carreira do
Magistério do Ensino Basico, Técnico, Tecnoldgico), o que possibilitou sua atuacdo tanto na
gestdo pedagogica quanto em sala, trabalhando com criangas de diferentes idades ao longo
destes anos.

A escolha de tais professoras se deu porque Carmen e Tatiane participaram de um
projeto de extensdo que tem a orientadora desta pesquisa como participante e coordenadora’; e
Priscila, pela proximidade que estamos construindo desde 2019, quando passei a integrar a
equipe do Projeto de Pesquisa que ela coordena, o0 CEIMOV (Curriculo em Movimento na
Educacdo Infantil). No que diz respeito as instituicdes, a escolha se deu pelo fato de serem
escolas que tem vinculo com a UFRJ no que tange acGes de pesquisa e formacdo de professores.
Vamos conhecé-las?!

Localizada na Zona Sul do Rio de Janeiro e pertencente a 22 Coordenadoria Regional
de Educacdo (CRE), a institui¢do no qual Carmen trabalha atendia, antes da pandemia, cerca
de 140 criancas entre 3 a 5 anos no periodo da manha e da tarde. Apresentava em torno de 20
funcionarios, sendo eles: 2 gestoras, 8 professoras, 2 auxiliares, 2 professoras articuladoras, 1
professora de Artes, 1 professor de Educacdo Fisica, 2 cozinheiras e 2 faxineiras. Segundo a
docente, o publico que a escola atendia era de classe baixa e média, sendo eles, principalmente,

moradores de uma comunidade préxima e porteiros. Por ser uma escola que faz parte do

7 Esse projeto se intitula “Projeto formacdo de professores de Educacdo Infantil: entre propostas e praticas
pedagdgicas” e é coordenado pela professora Daniela Guimardes, da Faculdade de Educagdo da UFRJ.
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Complexo de Formagdo de Professores, este EDI se envolve em atividades relativas a estagios
para estudantes de licenciaturas da UFRJ, agdes de extenséo e de pesquisas. Segundo Carmen,
nas acdes de formacdo continuada para professores houve certa evasdo, principalmente, na
pandemia.

J4 ainstituicdo onde Tatiane atua fica localizada na Zona Norte do Rio de Janeiro, e por
1SS0, pertence a 9 CRE. Atendia, em 2021, cerca de 220 criangas com idade entre 3 e 5 anos de
idade no periodo da manha e da tarde. Apresentava em torno de 18 funcionarios, sendo: 1
diretor, 1 diretor adjunto, 1 professor articulador, 6 professores regentes, 3 professores
especialistas, 3 manipuladores de alimentos, 2 auxiliares de servigos gerais e 1 merendeira
readaptada. O publico no qual atende séo, principalmente, familias de comunidades ao redor e
bairros proximos como, Grajal, Andarai e Vila Isabel. Para além de desenvolver dentro do
complexo de formacdo atividades que perpassam o tripé ensino, pesquisa e extensdo, a escola
também recebe alunos de um programa governamental que oferece bolsas de iniciacdo a
docéncia, chamado PIBID. No que diz respeito a formacdo continuada, os professores
participam de encontros quinzenais de extensao.

O Colégio de Aplicacdo envolvido na pesquisa atualmente se divide em duas sedes: a
Escola de Educacéo Infantil, que fica localizada na Zona Norte do Rio de Janeiro, e a sede que
abrange o segmento do Ensino Fundamental e Médio, que se localiza na Zona Sul. No que diz
respeito ao setor de Educacdo Infantil, a escola atende cerca de 60 criangas da creche a pré-
escola, no periodo da manha e da tarde. Pelo fato de a instituicdo trabalhar em regime de co-
docéncia, apresenta 14 professores: 5 professores efetivos, sendo um deles professor atuante na
Educacdo Inclusiva e 9 professores substitutos; conta também com 6 funcionarios da limpeza,
8 da vigilancia, 4 manipuladoras de alimentos, e 19 servidores técnicos (incluindo outros setores
da instituicdo também). O publico que o CAp atende se mostra, em teoria, diversificado, uma
vez que o ingresso de alunos se da através de sorteio, com cotas raciais e para criangas com
deficiéncia. As atividades que o CAp desenvolve dentro do complexo de formagao contemplam
acOes de pesquisa, ensino, como orientacdo de estagiarios das Licenciaturas da UFRJ, e a oferta
de acOes de extensdo para formacdo inicial e continuada de professores, como a Jornada
Pedagogica e o curso "(des) caminhos possiveis entre as Diretrizes Nacionais e a BNCC".

Apesar das trajetdrias pessoais e profissionais bem diferentes, ao longo das conversas
com as trés professoras foi possivel encontrar pontos que ora convergiam, ora divergiam. E,
como forma de organizar os dados produzidos, foi estabelecido categorias de analise com base
nas narrativas trazidas pelas professoras durante as entrevistas. Tais categorias foram

delineadas a partir de um roteiro com 14 (quatorze) perguntas semiestruturadas e de cunho mais
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aberto, uma vez que ndo se buscava respostas pré-definidas, mas sim a construgdo de um
didlogo, de um espago em que as professoras pudessem falar de suas vivéncias sem muitas
intervencdes. Ou seja, ndo era um questionario a ser respondido, mas uma conversa disparadora
de perguntas, sendo estas capazes de gerar novas perguntas sem que fosse perdido o foco do
que foi previamente pensado no roteiro. A seguir, serd trazido o resultado de tais conversas
sendo estas abordadas e analisadas a partir de cada uma das categorias estabelecidas, a saber:
objetivos e estratégias utilizadas; relacdes e propostas nos encontros remotos; interagdes com

as familias; legados, aprendizados e desafios.

2.1 OBJETIVOS E ESTRATEGIAS UTILIZADAS

Essa categoria busca trazer o que as escolas tiveram enquanto propdsito quando
comecaram a estabelecer uma comunicagdo mais direta com as criancas e as familias no periodo
de lockdown®, bem como analisar as alternativas tracadas para contemplar tais objetivos. Isto
porque compreender o propdsito dessa relagdo a distancia com criangas pequenas em um
momento de crise sanitaria, em que o mundo voltou seus olhos para uma Unica preocupacdo
pujante, torna-se fundamental para entender como se sucedeu 0s contatos entre a escola, as
criangas e as familias. Por que e para qué realizar um contato de forma remota? Como fazé-lo?
E 0 que veremos a seguir.

De acordo com os relatos de Carmen, na escola municipal onde atua o principal objetivo
de estar estabelecendo um contato de forma remota era de manter minimamente um vinculo e
uma relacdo de afeto com as criancas e as familias. Neste sentido, foi percebido nas narrativas
de Carmen que, durante o trabalho remoto, seu objetivo maior ndo estava relacionado a uma
I6gica de produtividade, no sentido de estar propondo inmeras atividades a serem realizadas
pelas criancas em casa, pelo contrario, a ideia era construir uma relacdo de afeto e de dialogo
com as criangas, que respeitasse, inclusive, aquilo que elas expressavam. Como a propria

Carmen diz:

“Eu priorizava muito... é... essa relagcdo afetiva que eu tinha com as

criangas, pra mim era muito mais importante que a atividade em si. Ent&o se

& Termo originério do inglés que se refere a uma medida imposta pelo Estado no qual restringe a circulacdo de
pessoas em areas publicas para atividades consideradas ndo essenciais com o objetivo de controlar a
disseminag¢do de um virus.
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eu percebesse que naquele dia uma crianca, ela ndo tava sentindo prazer em
fazer aquela atividade, eu tinha uma abertura pra conversar com a mée que

tivesse, com o pai, e a gente ia fazer outra coisa; a gente conversava, a gente

’

ndo fazia a atividade.’

O mesmo pode-se dizer sobre a professora Tatiane a medida que segundo a docente a
instituicdo buscou, desde o inicio da pandemia, estabelecer estes contatos mais afetivos com as
criancas, nao sO ouvindo o que elas queriam contar naquele momento, mas também
acompanhando a situagdo de saude fisica, emocional e, até mesmo, econémica dos pequenos e
suas familias. Seguindo suas palavras: “nosso intuito era mesmo de ta ali, acolhendo aquela
crianca e tentando ndo perder o vinculo com essa crianga e com essa familia”. Tal trecho
dialoga diretamente com o que Priscila relatou ao dizer que “esses encontros, eles foram
pensados na ideia de construcdo de vinculos, acho que a maioria das escolas pensaram isso
[...] que ndo é um ensino a distancia, mas era uma manutencao, construcao de vinculo, ouvir
as familias, o que elas tavam pensando...” Desse modo, percebe-se que institui¢do buscou criar
canais de comunicacdo que pudessem estreitar os vinculos entre a escola, as criangas e as
familias durante o periodo de distanciamento social.

Com base nos expostos acima, observa-se que o principal objetivo estipulados por tais
espacos de Educacdo Infantil foi a manutencdo de vinculo entre a escola, as criancas e as
familias. No entanto, as estratégias e caminhos pensados na tentativa de contemplar tal objetivo
se mostrou distinto entre as trés escolas envolvidas na pesquisa. Primeiro, porque se tratava de
escolas que apresentavam uma légica de funcionamento interno diferente uma das outras. Em
segundo lugar, pelas diferentes realidades e de publico no qual as institui¢cbes atendiam e, por
ultimo, pelas diversas possibilidades encontradas para o trabalho no contexto pandémico, como
veremos a seguir.

Em meados de maio de 2020, quando a Prefeitura do Rio de Janeiro ofereceu acesso
gratuito a plataforma de estudos da Microsoft para os alunos da rede municipal, conhecido
como “Teams”, Carmen revela que ndo havia frequéncia e participacdo das criangas. Foram
oferecidos encontros sincronos uma vez por semana durante 30 minutos, sempre as 9h da
manha. E o que aconteceu foi que “as criangas sumiram, entravam 3 criangas no Teams [...]
Ent&o eu trabalhava com uma outra professora, a gente entrava, mas tinha dias que tinha mais
gente da escola do que pais e criangas”. Na escola publica, Carmen era responsavel por uma
turma com 20 criangas com idade de 4 anos, sendo duas delas publico alvo da educacgdo

especial. A professora atribui a baixa frequéncia das criangas, principalmente, ao horario e a
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quantidade de encontros que foram estabelecidos. Para Carmen, o contexto pandémico exigia
um pouco mais de flexibilidade também com relacéo aos horarios de atendimento e de trabalho,
uma vez que a grande maioria dos responsaveis continuou trabalhando também de forma
remota. Além disso, considerava que estar disponivel somente uma vez por semana durante 30
minutos era muito pouco, e isso poderia ter sido outro motivo para a baixa participacéo.

Por conta disso, a escola passou a usar a rede social “Instagram” que era administrada
somente pela direcdo da instituicdo e onde eram publicados informes importantes da Prefeitura
e videos gravados pelas cinco professoras do segmento e duas agentes de educacdo. Nestes
videos, eram feitas e sugeridas brincadeiras; contacdo de historias, musicas e cantigas; sugestao
de diversificadas receitas; atividades artisticas usando materiais de facil acesso, entre outras
propostas. Segundo Carmen, “os videos eram pensados coletivamente e sairam um pouco dessa
coisa ‘professora Youtuber’, sabe? ‘Ola, criangas, tudo bem? Tchau pessoal até amanhd...”
Sabe, uma coisa artificial? E eram videos que eram carregados de afeto”. Apesar de se
expressar contra o uso desta plataforma por julgar elitista e de acesso restrito a um determinado
tipo de publico, Carmen considera que a experiéncia foi positiva ndo so pelos conteudos mais
afetivos, mas também por ter possibilitado uma aproximacéo do corpo docente, ja que os videos
eram planejados coletivamente nas reunides de equipe.

De fato, os videos continham propostas muito interessantes para serem realizadas pelas
criangas. Ao analisar as postagens que foram feitas na rede social da instituicdo, foi possivel
encontrar contedos muito potentes para o desenvolvimento das criangas, mesmo que de forma
remota. Como forma de exemplificacdo, Carmen havia percebido que em um dos encontros
com as criangas falava-se muito sobre alimentos. A partir disso, a professora gravou um video
propondo a exploracao do corpo, de diferentes cores e texturas através de uma tinta natural feita
com produtos alimenticios, em que utilizou o caldo da beterraba ap6s cozimento, a mistura da
borra de café com agua, o espinafre batido no liquidificador, entre outros artigos para a
producdo da tinta. Outro ponto interessante do video é a postura que Carmen assume na
conducéo de toda a proposta, desde a maneira como que dispds seu corpo, sentada no chédo de
sua varanda, até a contextualizacdo de intercorréncias no momento da gravagdo e que era
trazido de uma forma muito interessante, como quando um helicéptero passou pelas redondezas
de sua residéncia e isto foi trazido para o video como mais um elemento potente no
desenvolvimento da proposta. Desse modo, 0 video se tornava ainda mais proximo e acessivel
para as criancas, ndo sO pelos objetivos e o0s materiais sugeridos, mas também pelas

contextualizagdes que Carmen realizava.
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Ao sugerir tal experiéncia com a arte, Carmen desperta o surgimento de inimeras
possibilidades de exploragcdo por parte das criancas, desde um conhecimento a partir dos
alimentos que estdo sendo reutilizados, até a propria producéo artistica feita pelas criancas.
Enquanto expressdo humana, a arte torna possivel ndo s6 um conhecimento de mundo, mas
também um processo de autoconhecimento, de experienciar o proprio corpo, de provocar
descobertas, emocgOes e formas de ser, estar e agir no mundo com base nas experiéncias e
sentidos construidos. Quando Vigotski enuncia que “a arte ¢ o social em nds e sua agdo se
realiza apenas em um individuo, mas isso ndo significa que suas raizes e esséncia sdo
individuais” (1998, p. 281), o autor compreende a arte com uma funcéo social que ndo é
construida somente de forma individual, mas sim partindo dessa ambiéncia relacional capaz de
gerar vivéncias mais particulares nos individuos, nesse caso, as criancas. Desse modo,
proporcionar — ainda que de forma remota e considerando as limitacdes existentes no mesmo —
um trabalho com Arte na Educacdo Infantil é garantir a ampliacdo do universo cultural, ético e
estético das criancas ja descritos nas Diretrizes e na BNCC, ao se referir aos direitos de
aprendizagem, tais como explorar, expressar, participar e conhecer-se.

Dando continuidade as estratégias pensadas durante as atividades remotas,
diferentemente de Carmen, uma das primeiras medidas adotadas pela instituicdo no qual
Tatiane trabalha, buscando a manutencdo de vinculos, foi a utilizacdo da multiplataforma de
comunicacdo “WhatsApp”. Nesta plataforma, foram criados grupos com as familias e as
professoras, embora, de acordo com Tatiane, a dire¢do da escola tenha deixado a critério do
docente estar presente nestes grupos ou ndo, mesmo considerando que, naquele momento, esta
seria uma boa ferramenta ndo s6 para enviar informes da Prefeitura quanto aos programas de
assisténcia social, mas também para, de fato, manter contato com as familias no periodo de
distanciamento. Para a criacdo destes grupos, a instituicdo entrou em contato via telefone com
cada familia consultando se desejavam participar deste coletivo virtual, uma vez gque, segundo
Tatiane, “a familia também ndo era obrigada a participar do grupo, mas assim... todos
aceitaram participar”.

Percebendo a potencialidade dos grupos de WhatsApp, a escola passou a enviar videos
gravados por diversos funcionarios da escola, desde professores até cozinheiros e serventes, por
exemplo. Alem disso, sugeriam brincadeiras, realizavam contacao de histérias e propostas mais
ludicas para que fosse mantido o vinculo com as criangas. E, como forma de obter uma resposta
do que era enviado, buscando também saber como as criangas estavam e como vivenciavam o
periodo de distanciamento, a escola passou a pedir que as familias contassem “também como

elas estavam, as criangas, que enviassem fotos, que enviassem videos pelo grupo de
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WhatsApp~. E, entdo, a instituicdo criou um canal no YouTube onde ficavam disponibilizado
todos estes conteudos compartilhados no WhatsApp.

Durante as reunides de equipe, concluiu-se que era possivel ir além destas estratégias,
pensando um contato ainda mais estreito com as criancas. A vista disso, apds consultar as
familias via WhatsApp, a escola acordou de forma coletiva passar a oferecer encontros
sincronos, através da plataforma Zoom, uma vez por semana, com dura¢do méxima de 40
minutos. Tatiane possuia duas turmas com cerca de 25 criangas cada, assim, tinha um encontro
as 10 horas e outro as 15 horas. Apesar do quantitativo de criangas na turma, a professora
vivenciou algo parecido com Carmen: a baixa frequéncia e participacdo nestes encontros

sincronos. De acordo com a professora:

“E ai sempre com poucas criangas, das vez€S com duas ou trés, ou uma
crianga, mas ai a gente tava ali disponivel. E aquele encontro, mesmo quando
era com uma crianca so, era assim... a gente se sentia tdo bem, a crianca se
sentia tdo bem, a familia... é... agradecia, falava ‘nossa, como ele tem gostado
desses encontros, tem feito muito bem pra ele.”

De forma distinta as estratégias pensadas pelas redes municipais, o Colégio de
Aplicacdo criou inicialmente, apds um longo processo de discussdo e elaboracdo, um site
institucional chamado “CAp na Quarentena”, como forma de inaugurar um espago virtual de
encontros assincronos para a manutencdo dos vinculos entre estudantes, familiares, docentes,
técnicos e demais funcionarios da escola durante a pandemia, conforme explicitado no préprio
site. Desprovido de um caréater obrigatdrio e de aula, a plataforma era alimentada com propostas
sobre diversificados temas que se intercruzavam aos diferentes segmentos e baseados em quatro
eixos tematicos, sdo eles: “Mudancas; Tempo; Eu e os outros e Espagos”. Cada eixo continha
perguntas que orientavam e serviam como um convite as trocas e as propostas que seriam
realizadas na plataforma. (CARVALHO; GONCALVES; BASILIO, 2020) Apesar da poténcia
encontrada nas propostas do site, Priscila relata que os responsaveis tinham dificuldades de
acessar e utilizar a plataforma. Além disso, comecaram a afirmar que somente o site ndo estava
contemplando o que realmente poderia ser feito pela instituicdo naquele momento. De acordo

com Priscila:

“Chegou um momento que as familias disseram assim. “nossa, é muito pouco
0 que vocés tao fazendo”. E todo mundo recebeu muito mal isso, porque ¢
muito ruim, deu muito trabalho construir esse instrumento que é o CAp na
Quarentena, e as familias “ndo, a gente gostaria que as criangas olhassem
pra voceés, que vocés olhassem pras criangas mesmo a partir da tela” [...] Na
verdade, ali, acho que existia um... um pedido das familias de que “a gente
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quer t& junto com a escola, mais perto da escola. ” E 0 site ndo da conta dessa
manutencao de vinculo. As criancas querem ver os professores, eles estdo com
saudades e eu acho que a gente demorou um pouco a assumir isso, sabe?!”

Ap0s reconhecida a necessidade de estreitar ainda mais as relagdes com as criangas € as
familias, a instituicdo em comum acordo com toda a comunidade escolar, propds um encontro
sincrono por semana, atraves da plataforma Zoom, com duracdo de 40 minutos a 1 hora,
dependendo do grupo® a que se refere. Priscila, naquele momento, era responsavel por uma
turma de 16 criancas na faixa etéaria de 5 anos e, diferentemente das professoras anteriores, a
frequéncia nestes encontros sincronos era intensa, tendo, assim, auséncias pontuais. Segundo
Priscila, “foi muito impactante, porque as criangas amaram, porque sentiam saudade, muita
saudade, os professores também sentiam saudade. N&o era uma coisa sé das criancas, era uma
coisa nossa também”. Com 0 passar dos meses, a quantidade de encontros semanais foi
ampliando até chegar a trés encontros por semana, sendo dois deles com a professora de
referéncia e um com professores especialistas, que sdo de outras areas, como arte, musica e
educacdo fisica.

O que fica evidente a partir de tais narrativas é que as estratégias pensadas para o
desenvolvimento de atividades ndo presenciais se mostraram diversificadas, apresentando
pontos que se diferenciavam e se aproximavam em certa medida. A dupla jornada de trabalho
relatada por Carmen revela a grande disparidade ja conhecida entre a rede publica e a privada.
Se, por um lado, a escola publica apostou com mais intensidade nas atividades assincronas
através dos videos gravados, por outro, a escola privada passou o ano desenvolvendo suas
propostas por meio dos encontros sincronos, assim como as instituicdes em que Tatiane e
Priscila trabalham, apesar da diferenca existente na quantidade semanal de encontros e na
participacao das criancas e suas familias nas atividades sincronas. Enquanto a frequéncia dos
encontros nas redes municipais era baixa, no Colégio de Aplicacdo e na rede privada se tinha
uma grande assiduidade das criancas e das familias.

Ainda assim, outro ponto que pode ser observado a partir dos trés relatos € que, para a
manutencdo do vinculo, o contato visual com as criangas aparece como elemento importante
para qualificar as relagcdes, mesmo que de forma remota e com pouca participacdo. E ndo so
isso, todas indicam também a importancia de se manter um diadlogo préximo com as familias,

ndo so para acolher e estabelecer um espaco de escuta para as diferentes realidades vividas em

9 No Colégio de Aplicacdo UFRJ o segmento da Educacdo Infantil divide as turmas por grupos de acordo com as
faixas etdrias. Assim, tem-se o bercério, seguindo pelo Grupo 1, Grupo 2, Grupo 3, Grupo 4, Grupo 5.
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meio & pandemia, mas também para pensar de forma coletiva possiveis estratégias a serem

desenvolvidas durante o periodo de trabalho remoto junto as criancas.

2.2 RELACOES E PROPOSTAS NOS ENCONTROS SINCRONOS

Nesta categoria de analise objetiva-se trazer trés aspectos importantes dos encontros
sincronos: de que forma eram realizados; como se dava a relagdo entre as professoras e as
criangas; quais e como eram as propostas desenvolvidas pelas docentes durante estes encontros.
Assim, o foco desta categoria busca compreender de que maneira as docentes materializaram o
objetivo principal definido pelas instituicbes para o trabalho durante o periodo de
distanciamento social.

Com relacdo as proposicOes desta categoria, Carmen menciona que sua préatica ficou em
segundo plano porque na rede publica considera que ndo teve trabalho. Para ela, o fato de néo
ter tido contato frequente e direto com as criancas e as familias era uma forma de néo
desenvolver um trabalho pedagogico. Além disso, considera que “ficar fazendo
videos pras criancgas assistirem pra mim n&o € trabalho, pra mim ano passado foi um ano que...
é como se tivesse tido um buraco na minha relagdo com as criangas e como professora.” A
partir deste fragmento, Carmen expressa certo descontentamento com a estratégia que fora
pensada para as atividades remotas e demarca um sentimento de impoténcia e desalento no que
diz respeito ao seu trabalho. Diferentemente, na rede privada pode pensar em uma rotina de
trabalho, ja que os encontros aconteciam diariamente e se tinha uma participacdo assidua das
criancas e seus familiares. Por conta disso, muito do que foi explanado pela docente sobre os
encontros sincronos perpassava as vivéncias ocorridas na rede privada, ndo obstante tenha
observado que nas propostas assincronas desenvolvidas na instituicdo publica a docente
buscava também um momento de estreitamento de vinculo entre a escola e as criangas.

Com base nas explanagdes feitas por Carmen, em ambas as instituigdes a ludicidade
surgiu como um aspecto intrinseco e central em seu trabalho pedagdgico, uma vez que buscava
explorar a realidade de forma contextualizada através do jogo inventivo e imagético das
criancas, das interacGes e das brincadeiras propostas. Durante nossa conversa, Carmen contou
sobre um convite que prop6s as criangas da escola privada e que demonstra este aspecto

importante no trabalho com criangas pequenas. Ela menciona que:
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“Esse dia foi muito interessante. Eu fiz um bilhete super bacana com foguete.
Eu que montava os bilhetes, e comecei fazer uma brincadeira que é uma
dramatizacdo de uma viagem ao espaco. Entdo foi muito engracado! Néo
esqueco que a gente tava se preparando pra sair, como se a gente tivesse
Junto, entdo “vamo & gente, vamo arrumar nossa mochila, vamos nessa!”. E
guando a gente tava pra sair, pra pegar o foguete, uma crianca gritou assim:
“pera ai que eu t0 no banheiro” dentro da brincadeira, como se realmente
ele tivesse junto com a gente pra partir para o espaco. E ai a gente foi... Quem
coordenava a brincadeira era eu, mas eles iam também participando
“ah, 16 vendo o planeta Saturno” , e tava bem divertido. Uma dada hora, a
minha conex@o aqui em casa caiu, e eu ndo vi a turma mais. Perdi o contato
com as criancas, fiquei desesperada, queria chorar, comecei a chamar meu
marido, “pelo amor de deus, que porcaria de Internet é essa que eu
nao tb vendo as crianca?!”. A sorte que a escola pensou numa estratégia que
sempre ficavam duas pessoas juntas, eu e uma outra pessoa da escola, uma
coordenadora, e ela continuou falando com eles né?” Tipo: “Ih, o que que
aconteceu com a Carmen?!” E ai comegaram a me mandar mensagem pelo
celular. E finalmente ele [marido] conseguiu reconectar e as
criancas tavam la. Eu falei: “gente, vocés ndo tém nogdo do que aconteceu...
cai num buraco negro. Fiquei desesperada, eu ndo via vocés, ficou tudo
preto!” Ai eles “que Carmen? Vocé caiu num buraco negro,
néo t6 acreditando!! ” Entdo assim, foi muito legal ”.

Nesta proposta, é evidente que, ao mesclar a realidade e a fantasia, Carmen brinca com
a ludicidade e o imaginério infantil como forma de explorar o espaco sideral, fazendo das
adversidades que surgiram uma oportunidade de inseri-las naquele encontro de forma divertida
e ludica para as crianc¢as. Para Vigotski (2018), a imaginacdo sempre é construida a partir de
elementos advindos da realidade e, por isso, a atividade de fantasiar e imaginar depende
diretamente da riqueza e da multiplicidade de experiéncias vivenciadas pelos sujeitos. Em
outras palavras, quanto mais rica é a experiéncia, mais elementos estardo disponiveis para a
imaginacdo, e mais combinacBes poderdo ser realizadas neste jogo entre o real e o imaginario,
processo este importante para a (re) significacdo da realidade e o desenvolvimento infantil.

Outra estratégia utilizada por Carmen que p6de ser realizada somente na rede privada,
ndo s6 pela autonomia concedida a professora, como pela maior quantidade de encontros
sincronos e frequéncia de criangas quando comparada a escola publica, foi uma proposta de
realizar atendimentos individuais com as criancas por sentir falta de ter um contato mais

individualizado com os pequenos. Ela diz que:

“Eu sentia falta de um espago com cada um, porque as vezes num grupo de
4, 5, era dificil, porque tinha um que tinha necessidade diferente, tinha uma
crianca que ‘fava’ mais timida pra se expor. Eu queria conhecer mais as
criangas, porque no presencial a gente consegue, na tela a gente ndo ‘tava’
conseguindo, e ai elas aceitaram. Entdo eram 15 minutos s6. Esse dia era o
dia mais pesado porque eu come¢ava uma hora da tarde e terminava as cinco.
Ficava sentada a tarde toda.”
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O interessante por tras desta estratégia pensada por Carmen é que, ao fazer esses
atendimentos individuais, um olhar mais direcionado as especificidades de cada crianca é feito
de uma forma muito bonita. A sutileza de perceber, mesmo que de forma remota, aquilo que as
criancas expressam, seus modos de ser e estar naquele momento tdo singular que estava sendo
0 periodo de distanciamento social fez com que Carmen conhecesse mais de perto quem eram
aquelas criancas, suas necessidades, seus gostos e interesses. Aspectos que, por vezes, no
coletivo, ndo acontece, principalmente em um ambiente virtual. Este olhar para as
singularidades e a dimensao afetiva era algo priorizado por Carmen, e isso péde ser observado
em algumas de suas falas, por exemplo, quando mencionou que tinha uma menina que adorava
dancar. Entéo, todo encontro tinha a dancinha de chegada e de despedida dela; ou quando
mudou a proposta do encontro por perceber uma crianca aborrecida e, sabendo de seu gosto por
animais, conversou sobre isso com ela.

Todos estes aspectos trazidos anteriormente fazem parte daquilo que se considera o
curriculo para Educacdo Infantil. Neste segmento, o planejamento pedagdgico nao se limita a
um documento prescritivo, com itens seguidos a rigor e que resultam num produto observavel.
Pelo contrario, o pedagogico ndo estd relacionado somente aquelas atividades com uma
intencionalidade previamente planejada. Para Ostetto (2000), o pedag6gico também envolve o
que se passa nas trocas afetivas, e em todos os momentos do cotidiano com as criangas. Assim,
a dimensdo do cuidado também estd envolvida nesse processo de forma muito potente e
indissocidvel ao educar, sendo esta outra questdo importante a se considerar na Educacédo
Infantil.

Se néo existe educacdo sem cuidado e vice versa, o que seria “cuidar” das criangas em
tempos de pandemia? Em varias lives e eventos virtuais pude perceber a aflicdo de alguns
professores ao relatarem um aumento significativo de atividades a serem enviadas as criancas
e familias. Isto é, a dimensdo tdo potente vinculada ao cuidado acabou dando espa¢o para uma
I6gica de produtividade, no qual as propostas foram realizadas pelas criangas, em muitos casos,
sem a devida interacdo com seus pares e a mediacdo dos professores. Ao se questionar se é
possivel pensar uma Educacdo Infantil a distdncia em tempos de pandemia, Monsores

argumenta que:

O cuidado com as criancas envolve ndo apenas levar a elas mais leveza em
momentos conturbados, mas entendé-las como sujeitos de direitos
participantes da realidade social. Ndo assoberba-las de atividades remotas é
uma forma de cuidado e também de educa-las para viver experiéncias
inusitadas para além da logica da produtividade. Também estd no ambito do
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cuidado a preocupacao com a oferta democratica desta educacdo, ou seja, que
ela seja de qualidade e para todos. (MONSORES, 2020, p.17)

Desse modo, esta dimenséo do cuidar esta atrelada justamente a manutencdo do contato
com as criangas no periodo de distanciamento social, considerando que muitas delas também
sdo afetadas pelas angustias e medos decorrentes da pandemia; ao acolhimento, a escuta e a
preocupacdo de saber como estavam vivenciando este momento, bem como quais eram suas
necessidades; e, ndo sé isso, mas ter também a preocupacao de garantir 0 acesso e recursos para
a realizacdo das atividades remotas. Portanto, quando se pensa o curriculo para a Educacdo
Infantil, considera-se desde a importancia de se ter uma atencéo politica as questdes sociais,
como também a potencialidade das trocas afetivas e das interacGes que sao realizadas em todas
as acOes com as criancas, em todas as dimensdes que abarcam o “cuidar”, 0 que inclui a escuta
e o olhar atento ao que elas expressam, sendo este, um aspecto visto nas narrativas de todas as
professoras envolvidas nesta pesquisa.

Ainda sobre as explanacfes de Carmen, foi possivel observar que esta escuta e esse

olhar atentos estavam presentes de forma intensa e potente. Em suas palavras:

“Eu acho que uma coisa que é fundamental, que € um ingrediente que ndo da
pra faltar, eu acho que ndo sé no online né? No remoto, mas no presencial,
mas nesse remoto principalmente, a questdo do que a gente... a gente escutar
0 que essa criancga ta dizendo [...] Eu coloco sempre pros pais que de uma
certa forma eu represento essas criangas pros outros adultos que as vezes ndo
sabem ler o que eles tao dizendo [...]. Teve uma vez que um se enfiou debaixo
da mesa e ai a mde ficou muito constrangida. E eu falei “ndo tem o minimo
problema, Guilherme, vocé ndo quer conversar comigo? Eu queria muito
ouvir de vocé que vocé ndo quer falar comigo hoje, mas ja que vocé nao ta
podendo ndo tem o minimo problema, a gente fala outro dia, amanha t6 ai de
novo, beijo Gui.”

E continua;

“Entdo se eu professoravou com uma proposta pro encontro com uma
crianga... com a crianca né?! Nao é com o pai nem comigo, e a crianga diz
pra mim, seja por gestual, seja por atitude, seja pro comportamento, que ela
nao quer, eu tenho que dizer pra esse pai que € o momento de nao fazer, né?
[...] Ent&o assim, essa escuta e esse olhar, ela tem que ser fundamental. A
gente tem que ter essa sensibilidade, tem que ta trabalhando isso o tempo
inteiro. E dificil, mas a gente consegue, td bom, Mariana?!”

De igual modo as praticas de Carmen, foi possivel perceber que, nas vivéncias de
Tatiane com 0s encontros sincronos, esta dimensdo da escuta e do olhar sensivel para as

criangas, bem com a exploracéo da ludicidade e da brincadeira também foram aspectos basilares
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em seu trabalho pedagdgico remotamente. Para a professora, uma forma de conseguir estar um
pouco mais perto mesmo que a distancia, mantendo as relagdes de vinculo, as trocas de afeto e
estabelecendo um contato mais direto com as criancas, era ouvindo o que elas tinham a dizer,

e explorando aquilo que elas expressavam. Segundo Tatiane:

“Nesses encontros a gente ouvia né, ouvia muito as criangas, o que elas
gueriam falar e algumas conversavam mesmo com a gente, contavam como
tava sendo, ndo era nada assim... é... de propor... atividade pronta pra eles,
com atividades... ndo... nosso intuito era esse, Nosso intuito era mesmo de ta
ali, acolhendo aquela crianca e tentando ndo perder o vinculo com essa
crianca e com essa familia. E as vezes a gente conseguia fazer algumas
brincadeiras, a gente ouvia as criancas e as criancas contavam o que gue elas
estavam fazendo. E ai, pro proximo encontro, a gente ja conseguia através
dessa conversa e dessa escuta das criangas propor alguma brincadeira,
alguma coisa que elas sugeriram no encontro anterior, a gente as vezes fazia
uma contacgao de historia, ou até a propria crianga no meio do encontro trazia
um livro e queria partilhar com os amigos, queria compartilhar com os
amigos a histéria, era mais ou menos voltado assim, dessa maneira.”

Em consonancia ao que diz Barbosa (2013, p.218), a docente faz destes encontros
sincronos um ambiente virtual “onde as pessoas compartilham coisas simples e ordinarias do
dia a dia e também geram contextos para que o0 extraordinario possa invadir o cotidiano”. Em
outras palavras, é através do acolhimento e do compartilhamento de cotidianidades que as
criancas iniciam a vida comum e aprendem a viver de forma coletiva. Compreender isso, estar
junto e partilhar as curiosidades, medos e alegrias de estar vivendo em um contexto pandémico
se mostra fundamental para se pensar que tipo de relacéo estabelecemos com as criancgas e de
que forma este ambiente plural, diverso e heterogéneo é valorizado na prética pedagdgica. Para
isso, mostra-se fundamental este olhar e esta escuta comprometidos com as singularidades e os
anseios de cada crianca, evidenciados em suas falas, gestos e expressoes.

As DCNEI, em seu Artigo 4°, deixa de modo claro a importancia de se considerar as
criangas enquanto sujeitos historicos e de direitos, que a partir das diversas relacGes e préaticas
cotidianas constroem suas identidades individual e coletiva e, por isso, devem ser consideradas
enquanto o centro de todo o planejamento pedagdgico na Educacgdo Infantil. (BRASIL, 2009).
Ao olharmos atentamente ao que Tatiane e Carmen revelam em seus depoimentos, é possivel
observar que as professoras materializam o que determina as Diretrizes Curriculares para este
segmento.

Outro ponto relevante sobre os encontros sincronos de Tatiane é que, embora a
participacdo das criancas ndo fosse em grande quantidade, os momentos junto a elas eram

sempre muito potentes e culminavam em propostas capazes de gerar experiéncias de
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aprendizagens pertinentes para o desenvolvimento das criangas. Primeiro, porque elas eram
bem participativas e demonstravam alegria de estar naquele ambiente virtual com os amigos.
Segundo, porque Tatiane enxergava nas trocas cotidianas e naquilo que as criancas queriam
mostrar e expressar elementos que eram relevantes ndo so para o desenvolvimento da oralidade
e da linguagem corporal, por exemplo, como também no surgimento das propostas que foram
realizadas a posteriori, ou seja, as criancas eram o centro de todo planejamento que era feito

para estes momentos sincronos. Em um dos encontros ela conta que:

“Eu lembro que teve um encontro que a gente fez que a crian¢a ficou COM
celular passeando pela casa inteira. E ai foi mostrando cada comodo da casa,
as pessoas da familia e teve uma hora que ela falou “6, aqui é minha avo”, e
avo ainda falou assim “0, cuidado que a vovo ndo tda com uma roupa
adequada”. Quer dizer, a familia tava ali na casa, no seu momento la de...
né... descontracdo, mas pra crianca o interessante pra ela era aquilo. E ai
ndo adiantava eu propor nada ou sugerir nada porque ela gqueria me mostrar
a casa, conversar comigo, me mostrar brinquedo, algo pessoal dela.
[...] Ent&o as vezes a gente fazia umas brincadeiras na tela, a gente dancava,
a gente brincava de estatua, a gente cantava musica, cada um cantava sua
musica preferida ou eu colocava uma musica aqui e eles conseguiam ouvir.”

O que ¢é interessante perceber a partir do relato acima é que este compartilhamento de
cotidianidades e de elementos referentes ao universo das criangas, essa vontade de mostrar
coisas que fazem parte da vida dos pequenos em suas residéncias nos encontros sincronos,
também foram aspectos vivenciados tanto por Carmen quanto por Priscila.

E de conhecimento partilhado que quando se esta de modo presencial com as criangas
no ambiente escolar, o desejo que elas manifestam de narrar coisas que vivenciaram se faz
presente em todos 0s momentos, seja quando se lembram de algum acontecimento ou lugar,
seja quando fazem associages. O desenvolvimento de suas identidades perpassa por tais
discursos infantis e pelo compartilhamento de seu mundo, das coisas que gosta, dos brinquedos
e livros que tem, por exemplo; mas ndo so isso, as criangas apresentam o desejo de que seus
amigos e o0s adultos tenham conhecimento disso. Durante o trabalho remoto, estas
manifestacdes também se mostraram presentes com grande forca, e este olhar voltado mais
especificamente para as criancas e todo o seu universo foram aspectos claros e inegaveis.

Se, por um lado, o modo remoto de relagéo estende a escola para dentro da casa das
criangas, o que pode ocasionar uma invasao de privacidade, por outro, abre-se a possibilidade
de a crianca se fazer conhecer no seu espago doméstico, tendo novas formas de explora-lo, de

abrir suas intimidades e fortalecer suas identidades pessoais. Em dialogo com tais reflexdes,
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Freitas e Gontijo indicam a importancia de validar e significar as diversas manifestagdes
infantis, isto porque

A dualidade que permeia esse cenario do isolamento que retira a crianca de
sua escola e pretende manté-la com menor probabilidade de riscos em casa,
apesar de suas varias lacunas, também traz consigo possibilidades de
reconhecimento da escuta desse sujeito de direito nesse momento de
fragilidade, que impregnado de sentimentos, expfe das mais variadas formas
seu “pensamento reflexivo”, seja por meio da soliddo, do choro, da confianga
em seus super poderes magicos, dentre outros. Dessa maneira, mostra-se
necessario validar as acfes das criancas em seu jogo simbélico, permitindo
essa interacdo com o “invisivel” que neste momento ¢ a escola. Tragar
percursos dialogados a serem sugeridos e validados pelas criancas significa
construir juntos uma “cultura do momento”, dar sentido e significado as mais
variadas vivéncias. (FREITAS; GONTNO, 2020, p. 31)

Outra proposta interessante pensada pela escola em que Tatiane atua quando percebida
a baixa participacdo nos encontros sincronos foi o que chamaram de “encontrdo com as
familias”. Eram encontros que ocorriam pelo menos uma vez ao més, sempre aos sabados, como
forma de contemplar as criangas que ndo conseguiam participar nos outros dias por falta de
suporte, visto que muitos responsaveis continuaram trabalhando remotamente e era necessario
ter o acompanhamento de um adulto. Pois bem, neste encontrdo a escola reunia todas as criangas
e todo o corpo de funcionarios para se verem, se ouvirem, compartilharem coisas da vida e
realizarem propostas planejadas pela equipe, como brincadeiras, dancas, musicas, atividades
envolvendo artes, entre outros. Desse modo, observa-se que, de fato, o que era priorizado pela
escola era a exploracdo da ludicidade e da criacdo de um espaco de compartilhamento de
cotidianidades. Além disso, percebe-se nessa estratégia que o cuidado também era estendido as
familias. Ainda que o encontro aos sdbados extrapolasse o horario de atendimento da escola,
eles aconteciam movidos pelo compromisso em alcancar as familias que, por diversas razdes,
ndo conseguiam estar presentes nos encontros sincronos. A tentativa era manter o vinculo entre
toda a comunidade escolar vivo.

No que se refere as propostas pensadas pelo Colégio de Aplicacdo na utilizacdo do site,
a linguagem poética de Manoel de Barros deu titulo ao projeto “Minha casa ¢ maior do que o
mundo” e originou eixos tematicos especificos baseados em obras escritas por este poeta, séo
eles: “aprendimentos antirracistas; infincias invenciondticas; relembrando experiéncias e
movimentos poéticos”. O que € interessante de se observar € que, neste projeto, a palavra “casa”
acaba ganhando novas formas de significacdo. Isto porque a casa passa a ser pensada como um

espaco de maltiplas formas de exploracdo e de vivéncias, como um local que abriga ndo so
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nossos corpos (enquanto uma residéncia), mas também nossos sentimentos, lembrancas e
descobertas. (CARVALHO; GONCALVES; BASILIO, 2020)

No eixo “Infancias Invencionaticas”, por exemplo, ¢ possivel encontrar no site um
acervo de propostas incriveis partindo da ludicidade e explorando a criatividade, a criacdo e
este movimento inventivo proprio das criangas e da infancia. Desse modo, encontram-se
sugestBes de brincadeiras, contacdo de histdria, receita de massinha caseira, entre outros. Uma
proposta que me chamou aten¢do foi a sugestdo de realizarem a confec¢do de uma “luneta
invencionatica”, isto porque ha espagos em nossas residéncias que nos passam desapercebidos.
Tendo a orientagdo dos materiais a serem utilizados para a criacdo da luneta com utensilios de
facil acesso, as criancas foram convidadas a construir suas proprias lunetas, explorar 0s espagos
de suas residéncias e desenharem o que encontraram. O interessante deste movimento € que as
producdes realizadas pelas criancas eram compartilhadas no site através de um registro
fotografico feito pelos responséaveis, sempre acompanhado de um breve relato sobre esta
experiéncia. E os professores e demais profissionais da instituicdo participavam ativamente das
propostas que eles sugeriam, para além de ser possivel curtir as postagens e fazer comentarios
sobre as atividades que estavam sendo feitas. Assim, foi possivel perceber que o “CAp na
Quarentena” acabou por se constituir um grande acervo de producfes artisticas e propostas
pedagogicas.

Concomitante as propostas assincronas, quando o Colégio de Aplicacdo passou a
desenvolver suas acGes remotamente também realizando encontros sincronos semanais com as
criancas e as familias, o que Priscila percebeu foi que o CAp na Quarentena ganhou mais
poténcia, principalmente ao dialogar as propostas que eram postadas no site com 0s momentos
sincronos, elaborados de forma conjunta e dialogada. E ndo sé isso, aumentou também o
engajamento na plataforma no sentido de ter maior visita e movimentacdes por parte das
familias. Segundo a docente:

“A gente mandava toda a proposta que a gente mandou no site pras familias
pra, junto com a gente, realizarem esse trabalho, essa proposta. Entdo, a
gente conseguiu nos espagos, Nos encontros sincronos, fazer uma parceria
com as familias aonde a partida inicial era o site. Entdo o site comegou a ser
mais movimentado, mais visto, mais visitado, as familias comecaram a entrar
e isso potencializava muito os encontros sincronos, e ai entdo era uma
atividade assincrona e uma atividade sincrona.”

O que fica evidente nas narrativas de Priscila é a grande participagdo das criangas nos
encontros sincronos: o desejo, a alegria que demonstravam por estarem ali, em contato com

seus amigos depois de muito tempo, podendo conversar e ter esta ambiéncia escolar um pouco
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mais perto, mesmo que de forma remota. Isso é confirmado quando a professora relata que o0s
primeiros dois meses foram incriveis justamente por este espago de grandes trocas e didlogos
ndo sO entre as criangas e seus pares, mas entre elas e os profissionais que atuam no segmento.

De acordo com Priscila:

“Eu me surpreendo com esses encontros online. Eu ainda me surpreendo
porque essa coisa transgressora das criancas € muito importante, eles
conseguem reinventar. E eles morrem de saudade, porque os pais estdo
enrolados pela quantidade de trabalho, tem muitas questdes... A pandemia
ndo é uma questao simples, a gente ta sendo afetado cada um de um modo.
Entdo eles ficam conversando entre eles, porque eles sentem muita saudade
desses momentos entre eles, entendeu? Entao eles comecam: “olha aqui, olha
o0 que eu tenho na minha casa”, “olha a pesquisa que eu fiz”, entre eles, um
pouco ignorando as vezes o adulto, né? E muito bom, assim... o presencial é
maravilhoso, é incrivel, é isso que nds acreditamos, mas as criangas... essa
capacidade de reinventar, de se deslocar rapidamente de um contexto pro
outro... olha... n6s adultos perdemos isso muito rapido, as criangas fazem isso
melhor que a gente”.

E complementa dizendo que:

“Nao sou a favor da Educacdo Infantil pela tela, acho que qualquer qualidade
da relacdo olho no olho, tudo isso, a gente fala que sdo as brincadeiras, as
interacdes que sdo os eixos das DCNEIs, mas eu vou ser sincera que me
surpreende muito os encontros por tela, é sério, me surpreende muito o quanto
as criangas conseguem interagir assim... Conseguem participar, e falar e a
gente tem que dar até um... que elas querem continuar, da uma hora, uma
hora e meia e elas querem continuar."

O que foi relevante de perceber nos relatos de Priscila € que, em varios momentos, esta
capacidade das criancas de manusearem os aparatos tecnolégicos, de saberem usar os recursos
disponibilizados pela plataforma de video chamada era um elemento que tornava 0s encontros
ainda mais afetuosos, porque as criancas faziam as conhecidas “reagdes” ao que estava sendo
dito, inserindo coracdes e carinhas que remetem emocdes. Desse modo, nota-se que, utilizando
seus conhecimentos prévios no manejo da tecnologia, as criangas encontraram alternativas
capazes de tornar possiveis as trocas afetivas mesmo que em um ambiente virtual, o que
qualificava ainda mais os encontros sincronos.

Essa poténcia ganhou ainda mais forca quando o CAp deixou de focar no projeto
institucional “Minha casa ¢ maior do que o mundo” e passou a desenvolver uma metodologia
de projetos ndo mais pensados pelo campo dos docentes, mas partindo das narrativas das

criangas como um eixo principal para desenvolver os proprios projetos pertinentes a cada grupo.
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Dois destes projetos mostraram-se relevantes: o projeto de transi¢do e o projeto com a temaética
dos animais. Em se tratando do primeiro projeto, vale antes relembrar que Priscila possuia uma
turma de criancas que estavam prestes a ingressarem no Ensino Fundamental e, por isso,
apresentavam como meta a elaboracdo de um trabalho que atendesse também esta passagem
para 0 primeiro ano, uma vez que seriam transferidas para outra unidade da escola. De acordo

com Priscila:

“Foi muito bacana porque nos fizemos rodas de conversa com criangas que
passaram pela Educacéo Infantil que foram pro Ensino Fundamental do CAp
pra conversar com as criancas, os professores de Ia... A gente passou... dava
um passeio... n6s fizemos tipo um tour com as criangas mostrando alguns
espacos do CAp por fora, mostramos foto, tinha arvore do desejo... “O que
gue vocé acha que vai acontecer no ensino fundamental? O que que vocé
deseja? . Fizemos uma pulseira da amizade, onde cada crianca oferecia pro
outro, porque ela ia sair da educacdo infantil... O projeto foi muito bacana.”

Este olhar para as especificidades do grupo, considerando ndo sé seus sentimentos,
desejos e receios, mas também os diferentes contextos no qual as criancas se inseriam,
mostraram-se presentes de igual modo no projeto sobre 0s animais, uma vez que houve uma
transposicdo das narrativas das criangas como elemento potente para desenvolver possiveis

propostas nos encontros sincronos e assincronos. Isto porque o projeto surgiu quando:

“Eles come¢aram a mostrar os bichos de pelicia que eles tinham em casa, e
eram muitos assim... que eles dormiam, que eles ficavam, uns enormes,
lindos... E ai eles ficavam “mas o que que o urso faz?*“, “vocé tem um
cachorro, o que que seu cachorro...?” Ai eles mostravam o cachorro que eles
tinham de verdade, entendeu? E ai a gente achou ‘ndo, mas isso é
interessante”. E a gente foi ampliando o repertOrio das criancas trazendo
filmes, exposicbes de Arte que tinham questdes dos animais, visitas pela
Internet... tour por lugares que tinham essa coisa que a gente poderia entrar,
tipo... mostrando um pouco... exemplo: mostrando o jardim zool6gico;
musicas, poesias, e assim a gente ia trabalhando essas questdes com as

criangas.”

Assim, percebem-se dois pontos interessantes nas acdes relacionadas ao CAp: como a
pandemia foi um acontecimento que ninguém estava preparado nao se sabia ao certo o que fazer
e, por isso, as estratégias pensadas pela instituicdo foram se modificando ao longo do ano em
um constante processo avaliativo de suas agdes, compreendendo limitacGes e repensando
alternativas possiveis para qualificar o trabalho pedagdgico. Em segundo lugar, fica perceptivel
que Priscila, assim como Tatiane e Carmen, desenvolveram um trabalho que tém as

manifestacdes infantis e as interagcbes como centro de todas as propostas a serem planejadas e



43

realizadas remotamente, o que significa agdes que abrem espago para a voz das criangas, para
o desenvolvimento da linguagem e para a ampliacdo de seus repertorios e saberes.

No entanto, observa-se que no Colégio de Aplicacdo, a possibilidade de desenvolver
projetos mais articulados e especificos para cada grupo se tornou possivel uma vez que a
participagdo das criancas e das familias nos encontros sincronos era maior quando comparadas
as escolas municipais, o que ampliava a construgdo coletiva de novas possibilidades e
explorac@es. Tal cenario aponta para outra dimensdo importante na Educacédo Infantil, que séo
as interacOes, ndo SO entre as criancas e criangas, mas também entre elas e os adultos nesta
relagdo com a producéo de conhecimento.

Com base nas explanages feitas nesta categoria, se torna pertinente sublinhar que as
criancas participam de forma ativa de tudo que ocorre ao seu redor e, neste momento de crise
sanitaria, tendo de se manterem em casa por um longo periodo, ndo deixam de estar atentas,
curiosas e observadoras, ndo s6 significando o que vivem do seu modo, como também se
expressando com formas singulares e préprias da infancia. Ao refletirem sobre o lugar de fala

das criancas em tempos de pandemia, Freitas e Gontijo argumentam que:

A crianga aprende porque ela quer agir no mundo. Sendo assim, €, no minimo,
irresponsavel pensar que podemos poupé-la desse mundo, ou que podemos
coloca-la “de lado”, isenta de participagdo a determinados acontecimentos.
Elas, as criancas, ja estdo presentes e sdo parte ativa das experiéncias dessa
casa-Terra que compartilhamos, construindo hipo6teses, observando
minuciosamente atitudes e comportamentos e produzindo conhecimento a
partir de suas interaces (FREITAS; GONTIJO, 2020, p. 26).

No que diz respeito a Educacdo Infantil, que apresenta como o centro das propostas
pedagogicas as criangas e seus discursos, articulando os seus saberes com 0s conhecimentos
cientificos, tecnoldgicos e artisticos de forma sistematizada, principalmente a partir das
interacdes e brincadeiras, € possivel constatar que as trés professoras participantes desta
pesquisa buscaram, em suas propostas, transpor e materializar, na medida do possivel, e ainda

que de forma remota, alguns dos principios e orienta¢des elencados nas DCNEIs e na BNCC.

2.3 INTERACOES COM AS FAMILIAS

Antes de iniciar as explanagdes feitas pelas docentes, é valido lembrar que, ao longo

destes anos, a relagdo familia-escola se mostra um campo de grandes discuss@es, tensdes e
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estudos. Neste ponto, parece relevante ressaltar que, constitucionalmente, a Educacdo é
responsabilidade partilhada entre as familias e o Estado. E, no que concerne & Educacéo Infantil,
as instituicbes devem compartilhar e complementar a educacéo e o cuidado das criangas com
as familias para que seja possivel cumprir plenamente sua funcdo sociopolitica e pedagdgica
(BRASIL, 2009). Isto é, a participagdo, o didlogo e a escuta cotidiana das familias se torna
essencial para que se estabeleca a importante relagdo de parceria entre ambas. E nesse momento
de atividades remotas, e com o grande uso da tecnologia em que as praticas pedagogicas foram
materializadas no ambiente virtual, esta relacéo e esta parceria com as familias se tornou ainda
mais emergente, principalmente no contexto da Educacao Infantil, com o uso da tecnologia. No
entanto, a realidade dessas relagdes se mostrou bem diversificada em cada instituicdo, como
poderemos ver a seguir.

No gue tange as vivéncias trazidas por Carmen, foi possivel perceber a existéncia de
uma grande disparidade entre a rede publica e a privada no tocante a relacdo familia-escola.
Pelas diversas questfes que atravessam a esfera publica, desde questdes socioeconémicas até
as institucionais, o contato com as familias ficou prejudicado, seja pelas demandas e condicdes
de cada familia, seja pelas estratégias adotadas pela escola; enquanto na rede particular, tal
experiéncia se mostrou positiva, ndo so pela grande participacdo das familias nos encontros e
nas atividades propostas, mas também por ter sido uma possibilidade de conhecé-las, uma vez
que muitas criangas sao levadas a escola por outrem, como parentes ou alguém responsavel por
elas enquanto os pais trabalham.

Eram muitas as questfes que inviabilizavam a docente de ter uma interacdo mais efetiva
com as criancas e as familias na escola publica. Para se ter uma ideia, certo dia Carmen contou
que uma mae esteve online na plataforma de video chamada para comunicar que seu filho ndo
poderia participar do encontro porque ela estava no trabalho, e como sé havia um celular para
0 acesso a plataforma, a crianca ndo poderia participar. Desse modo, como néo foi possivel esse
contato mais direto ja que o acesso na plataforma era pequeno, a professora passou a fazer algo
marginalizado na tentativa de ter mais aproximacgdo com as familias. Portanto, ao ver que a
escola havia feito uma postagem no Instagram para sua turma, Carmen buscava, nas curtidas e
nos comentarios da postagem, responsaveis que conhecia e mandava mensagem na busca de
noticias sobre a crianca e suas vidas.

Assim como Carmen, Tatiane também se defrontou com o baixo acesso ao “Teams” e a
falta de subsidios necessarios para a participacao efetiva das criangas nas atividades remotas.
No entanto, a relacéo entre a escola e as familias se mostrou bem mais efetiva, principalmente

com a criagdo dos grupos no WhatsApp, sendo este o principal meio de comunicagdo com as



45

familias. De acordo com a docente, a interacdo e a participacdo nesta plataforma era, inclusive,

maior do que nos encontros sincronos por diferentes razdes. Segundo Tatiane:

“No grupo de WhatsApp a interacdo era maior, as familias respondiam,
comentavam as mensagens, comentavam os videos, e mandavam mensagens
particulares também. E a gente tinha o cuidado também de t& entrando em
contato diretamente com essas familias que a gente percebia que ndo tavam
interagindo no grupo de WhatsApp, com as familias que ndo participavam
dos encontros online. E a gente tentava esse contato mais direto. As vezes...
é... marcava video chamada individual com essa crianca e com essa familia.
E ai a gente tentava essa chamada de video, combinava com a familia um
horério ou fazia uma ligacdo telefonica. E as familias relatavam que
realmente as vezes era dificil, ou por conta do horario ou por conta... de ndo
ta facil mesmo, de chegar do trabalho e ter outra demandas pra fazer. E ai
as vezes eraa crianca que ndo se sentia a vontade em participar, algumas
familias relataram também as vezes que a memoria do telefone tava cheia pra
baixar o aplicativo, e a gente tentava também a conversa pelo WhatsApp ”.

O que pbde ser percebido € que, apesar de Tatiane conseguir um contato mais direto
com as familias através do grupo de WhatsApp e nos encontros sincronos, em alguns momentos
essa relagdo ficou um pouco limitada, ndo s6 pela auséncia de recursos necessarios e demandas
pessoais de cada um, mas também pelo carater do contato a distancia em si mesmo. Com relagéo
a este ultimo fator, o mesmo foi vivenciado também por Priscila, principalmente porque,
segundo ela, o CAp poderia “ter tido um cuidado maior com as familias e essas relagdes” a
medida que, por um longo periodo, o principal canal de comunicagdo entre a instituicdo e as
familias era o site CAp na Quarentena. Por isso, as familias comecaram a queixar-se dessa ndo
aproximacdo imediata da instituicdo, conforme era feito no presencial. Nas palavras de Priscila:

“Eu acho gue a gente tinha que ter tido mais reunides coma as familias no
inicio da pandemia, pra ter uma abertura maior, essa parte eu acho que a
gente deixou a desejar. As familias tavam tdo acostumadas em ta presente na
escola, participar das coisas da escola, que eles sentiram muita falta disso, e
comecaram nos conselhos a reivindicar mais esse espaco pra elas falarem,
pra elas participarem. [...] As familias reclamaram muito desse site. E incrivel
a ideia? Maravilhosa! E, mas faltou junto com isso, o0 CAp na Quarentena, a
gente imediatamente fazer uma escuta das familias, entende? Eu sempre
defendi no CAp que a gente escutasse as familias. Ao meu ver, o CAp demorou
Mmuito pra fazer isso, e a Educagdo Infantil sabe fazer isso muito bem.”

O que Priscila deixa evidente em sua fala é que se mostra legitimo e necessario a escuta
das familias, ndo s6 para ouvir as angustias, medos e preocupacdes que envolvem estar vivendo
um momento pandémico, mas também para a construcdo de possiveis caminhos que a escola
pode trilhar para contemplar as singularidades de cada crianca e de cada familia, isto porque

cada um vive inimeras dificuldades concomitantes e distintas. E para que haja este canal aberto
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de escuta ativa e humanizada, é importante que se tenha uma comunicacao direta, e, no caso do
site, esta interacdo ficou muito limitada, ndo s6 porque os responsaveis tinham dificuldade de
acessa-lo, mas também pela prépria dinamica que a utilizacdo de um site tem em si mesmo.

Apesar desse contato ndo tdo direto com as familias durante um periodo, Priscila
menciona que ocorriam reunides individuais se as familias assim desejassem. O CAp conta com
a equipe do Servico de Orientacdo (SOE) que também fica responsavel por atender tais
demandas individuais de cada crianca e de cada familia e estar ligando para buscar noticias
sobre 0os mesmos, principalmente quando existiam auséncias. E outro ponto que é valido
mencionar € que quando comegaram 0s encontros sincronos semanais, as familias “ficaram
muito mais tranquilas, se sentiram muito mais contempladas, era direto, relacéo direta, como
no presencial [...] E impressionante a participacdo, pelo menos no meu grupo, as familias eram
muito participativas, sabe? Eu nem sei te falar, porque era muito bom...".

Alicercada nos discursos trazidos pelas docentes, € possivel observar que tal relagdo
entre familia e escola se mostrou distinta nas trés instituicbes, embora existissem pontos de
convergéncia. Carmen vivenciou, por um lado, uma aproximacao significativa com as familias
na rede privada, enquanto na rede publica aconteceu, na verdade, um afastamento pela falta de
um contato direto, pela discordancia de horarios entre a instituicdo e as familias, e pela auséncia
de recursos. De igual modo, para Tatiane, essa relacdo ficou limitada também pelo carater
relacional em ambiente virtual, j& que ndo teve a oportunidade de conhecer 0s responsaveis
pessoalmente, além da falta de subsidios que viabilizassem a participacdo efetiva das familias
e as demandas pessoais de cada um. Por outro lado, de acordo com Priscila, a participacdo das
familias é uma condicdo para a existéncia da Educacdo Infantil na instituicdo a medida que o
trabalho pedagdgico é visto como uma parceria e uma tarefa de corresponsabilidade entre a
escola e as familias. No entanto, a professora relata, em varios momentos de nossa conversa,
gue esta aproximacao demorou muito para acontecer no remoto. Na verdade, sente que houve
um grande afastamento e a auséncia de uma escuta mais imediata para as familias, o que as
levou a buscar esta participacgdo, inclusive reivindicando por um contato mais préximo com a
escola.

Outrossim, o que vale ser ressaltado € que, apesar de as trés escolas envolvidas nesta
pesquisa serem da rede publica, o perfil das familias se mostrou muito diferente entre si. De um
lado, as escolas municipais tiveram pouco acesso e participacdo nas plataformas virtuais
utilizadas em razéo da auséncia de condi¢des que possibilitassem o envolvimento nas propostas
remotas, como apontado pelas docentes. Ja no CAp, revela-se outro cenario bem diferente, no

qual os responsaveis conseguiam participar mais ativamente dos encontros e tinham condicdes
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para isto. O capital cultural e econémico das familias se mostra bem distinto, apesar de todas
serem instituicdes publicas. Enquanto Carmen e Tatiane revelam a dificuldade de participacao
das criancas e familias atrelada, principalmente, a auséncia de aparatos tecnoldgicos

necessarios, Priscila relata que

“Ndo lembro de uma familia que tenha dito assim ‘ah ndo, a gente ndo tem
Internet, ndo tem celular que possa entrar...’Pra tu ver, a tecnologia tA muito
presente, né? A gente ndo teve esse momento... porque o CAp ainda também
ndo é... ndo é esse 0 termo, mas sO pra gente pensar... ndo é aquele... a gente
ainda ndo alcanca, infelizmente, aquela pessoa pobrezinha, que ta la na
comunidade. ”

Dessa forma, questiona-se: a que se deve este fator? Por que o Colégio de Aplicacao
ainda ndo abarca as familias menos desfavorecidas, apesar de ser uma escola publica? A que se
devem as grandes disparidades entre escolas publicas da mesma rede, localizadas em um
mesmo municipio? E mais, como garantir a democratizacdo e a qualidade das rela¢cdes na
Educagéo Infantil considerando tais disparidades?

Enquanto estudante e, em breve, Pedagoga, penso que, nds, como educadores,
precisamos assumir 0 compromisso politico e a preocupacdo de ndo aumentar ainda mais as
desigualdades sociais, tdo caracteristicas em nosso pais. E quando se assume tal compromisso,
um olhar para as diferentes realidades é feito de tal modo que as criangas, em suas
especificidades, sdo consideradas. Em consonancia a isto, Priscila faz uma reflexdo importante
no decorrer de nossa conversa gque ressalta a importancia de se ter este comprometimento

politico, ao dizer que:

“Uma crianga do complexo da Maré, ela ndo vai ter a mesma Internet, a
mesma condic&o. Entéo se ela ndo tem a gente precisa, de algum modo, tentar
ofertar que ela tenha [...] Eu acho que essa tem que ser nossa preocupacao
sempre, um comprometimento com o bem comum. Se alguém ta saindo
perdendo, isto ndo t& muito bom, se alguém ndo ta ali, sabe?! E a tal da
equidade, todo mundo comeca do mesmo jeito, porque Se eu comego com a
Internet e vocé sem, eu estou dizendo que eu tenho mais vantagem que vocé,
entdo isso ndo é uma educacao publica, gratuita, de qualidade para todos.
Isso é uma educacao que ta contribuindo para o aumento da desigualdade.”

2.4 DESAFIOS, APRENDIZADOS E LEGADOS

E inegavel que a COVID-19 trouxe consigo inimeras perdas, insegurancas, medos,

receios, angustias. Impds um distanciamento social que fez com que cada pessoa vivesse esse
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momento de uma forma muito particular, buscando formas de se resguardar e de passar o tempo
dentro de casa. Por si s, inumeras foram as consequéncias trazidas pela pandemia, e na area
profissional ndo foi diferente. Por esta razéo, esta categoria busca trazer quais foram os desafios
de se trabalhar remotamente com criangas pequenas, como as professoras se sentiram com essa
l6gica de trabalho tdo diferente do que até entdo estavam habituadas. Além disso, busca
compreender quais marcas a pandemia pode deixar para a Educacdo Infantil e o que pode ser
retirado engquanto heranca desse momento tdo Unico que acometeu a populagéo.

Com relacdo as vivéncias narradas por Carmen, o que ela destaca é que, apesar das
inimeras afetacfes que a pandemia trouxe para sua vida, a docente demonstrou, ao longo de
suas falas, uma grande forca e vontade de tornar o cenario de crise sanitaria um mecanismo de
ressignificacOes, fazendo das dificuldades que surgiam uma oportunidade de lutar pelo que

acredita, e de fazer algo novo com perseveranca e determinacdo. Como ela mesma diz:

“Ndo 16 dizendo que a pandemia foi legal ndo, longe disso, foi muito ruim,
mas eu acho que foi uma oportunidade de me reinventar, sabe? Depois de
tanto tempo, porque ja tinha que ficar em casa, ja tenho 60 anos... Entéo se
eu ndo pensasse nisso como um desafio de eu enfrentar eu néo ia fazer mais
nada, eu ndo ia ser mais professora. Entdo assim, eu sofri muito, eu falava,
eu reclamava, eu questionava. Eu usava 0s espacos que eu tinha pra
reclamar, no sentido de reivindicar uma mudanca, queria uma coisa nova,
mas eu sou muito inconformada sabe? Eu acho que esse inconformismo ele
tem que t& dentro da gente, porque sendo fica chato, fica monétono. Ai eu
comecei a escrever, comecei a ler, comecei a comprar um monte de livro,
comecei a ficar a louca da live, fazia live o tempo inteiro, participava de
jornada, fui estudar [...] Entdo a pandemia serviu pra isso, a minha pratica
ficou um pouco em segundo plano, mas eu ja tinha vivido muito a minha
pratica, sempre vivi muito a minha pratica, sempre refleti, sempre conversei,
sempre falei, sempre questionei.”

Ao dizer que, para ela, a pandemia possibilitou um momento de se reinventar e de
estudar, Carmen aponta para a importancia de se pensar a formacédo continuada de professores
enguanto um instrumento necessario para a ampliacdo de conhecimento e reflexdo sobre a
pratica pedagdgica. A esse respeito, Freire (2018, p.18) esclarece que “a primeira condigdo para
gue um ser possa assumir um ato comprometido esta em ser capaz de agir e refletir”. E, quando
se considera o contexto atual de pandemia, isto gera diversos questionamentos, desde a “nova”
conjuntura da docéncia, no qual os professores ndo estavam preparados e tiveram de se
reinventar e criar outras formas do fazer pedagogico com as criangas em ambiente virtual, até
a precariedade das politicas voltadas para a formacao continuada de professores, visto que é

recorrente a auséncia de um momento destinado para tal no presencial, ndo s6 pela carga
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horaria, mas também pelas inimeras demandas dos docentes. No entanto, ha um discurso nos
dias atuais que a pandemia possibilitou esse momento de formacdo, ja que as pessoas estiveram
mais tempo em casa. Além disso, viabilizou a participacdo em eventos e formacdes em outros
estados e municipios.

Ademais, o que fica evidente durante toda a conversa com Carmen é que, para além de
enfrentar o desafio de criar uma relagdo mais préxima com as criangas, de ouvir as familias e
estabelecer minimamente uma interacéo neste momento de distanciamento social, foi percebido
também, em suas narrativas, uma solidao docente em seu trabalho na instituicéo, e talvez esse
tenha sido seu maior desafio: ter um espago em que os diferentes modos de pensar o fazer
pedag6gico na Educacdo Infantil remotamente fossem dialogados entre pares e a propria

direcdo da escola. Para ela:

“O Unico desafio, Mariana, que eu ainda enfrento que eu acho que esse pra
mim seja mais dificil que a pandemia, é conviver num grupo com diferencas
de percurso entre os professores. Isso é muito dificil... Vocé fazer parte de
uma coletividade, de um grupo de professores, onde as questbes da
diferencas, dos caminhos diferentes ndo séo discutidos, onde vocé vé pessoas
tdo diferentes, inclusive eu, que posso ser muito diferente pra algumas
professoras, mas a gente ndo tem um espaco coletivo pra discutir isso,
entendeu?! Entéo isso ainda é muito dificil pra mim, pra conviver assim... Eu
fecho porta da minha sala la e fago meu trabalho quieta na minha, mas néo é
isso que é legal numa escola. Eu tinha um ideal, tenho ainda, de uma escola
onde a equipe pense junto, onde a equipe discuta junto, onde a equipe também
veja as criangas dessa forma, sabe?!”

Desse modo, observa-se que Carmen vive na instituicdo um dilema muito grande quanto
aos diferentes percursos de formacdo e modos de pensar o fazer pedagogico na Educacao
Infantil por parte do corpo de funcionarios da escola. As divergéncias existentes quanto as
concepcoes e aquilo que acreditava ser o possivel e o ideal fazia com que a professora sentisse
certo desconforto e incompreensdo em alguns momentos, inclusive pela falta desse espaco de
escuta e de didlogo no coletivo. Assim, fica evidente que, segundo as vivéncias de Carmen, a
soliddo docente, o afastamento social da escola e a auséncia de um contato efetivo com as
criancas e as familias foram os principais desafios provocados pela pandemia da Covid-19 em
sua experiéncia na escola municipal. Assim, fica o seguinte questionamento: como criar uma
relacdo de di&logo, de vinculo e afeto se ndo ha espaco institucional para isso?

Diferentemente de Carmen, Tatiane revela que o corpo de funcionarios da escola
buscava no coletivo a construcédo e a elaboracao de novas estratégias para as atividades remotas,

e o compartilhamento das angustias, das duvidas e das alegrias que eram vivenciadas durante
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este momento de crise sanitéria. No entanto, o que ambas detinham em comum era o sentimento
de impoténcia e frustragdo, uma vez que, por mais que tentassem estar disponiveis nos
encontros sincronos, a baixa participacdo inviabilizava uma ambiéncia de trocas afetivas,

mesmo que remotamente. Segundo Tatiane:

“E ai acho que ndo foi um sentimento sé meu que a gente... é... algumas
colegas compartilhavam esse mesmo sentimento de impoténcia, de achar que
a gente ndo tava fazendo... ndo tava conseguindo alcancar essas familias e
essas criancas na grande maioria. E a gente se sentia também frustrada, né?!
Porgue a gente mais do que nunca... é... 0 verdadeiro sentido da Educacao
Infantil ndo tava sendo... sendo alcancado né?! Que € as interacbes e as
brincadeiras. A gente tentava uma interacdo, mas ndo era uma interacao real,
gue a gente considera real, né?! E as experiéncias, as vivéncias com as
criancas ali no dia a dia, elas ndo aconteciam, né?! Entdo assim... 0
sentimento foi de frustracdo, impoténcia, e nas conversas com a equipe a
gente ia tentando acalmar o coracdo, ndo se sentir tdo culpada, tdo... téo
impotente, né?! E a gente compartilhava as dores, as alegrias, e ai a gente
conseguiu levar até Dezembro.”

Um aspecto que Tatiane deixou evidente ao longo da entrevista é que a instituicdo se
mostra muito unida nao sé para o planejamento e desenvolvimento das atividades, mas também
para o enfrentamento das dificuldades e desafios. A titulo de exemplificacdo, quando a direcéo
da escola sugeriu a criacao de grupos de WhatsApp, todos os professores e as familias foram
consultados para sua adesdo ou ndo, sendo esta uma alternativa optativa para ambos. De igual
modo, as reunides de equipe também se mostravam um ambiente de grandes trocas e dialogos,
em que, para além de tratar dos aspectos pedagdgicos, serviam também como um espaco de
escuta e de compartilhamento de angustias, sentimentos e afetacGes que o cenario pandémico
impunha para as atividades remotas.

Apesar de ter encontrado este ambiente de acolhimento e trocas afetuosas, Tatiane
pontua diversos desafios, mas o principal deles foi o uso da tecnologia e das plataformas virtuais
de um modo geral. Isto porque estes aparatos influenciaram ndo sé na maneira com que
sucederam os encontros, mas também nas interacdes ocorridas entre a escola e as familias. Em
conformidade as suas narrativas, a docente menciona ter encontrado dificuldades de utilizar o
Zoom, uma vez gque ndo era uma plataforma utilizada por ela até entéo e porgque seu computador
ndo tinha, inicialmente, todos 0s recursos necessarios para as atividades remotas, como a
camera de audio e video. Além de ter encontrado dificuldade de estar em contato com as

familias. Segundo Tatiane:
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“Algumas familias eu nem cheguei a conhecer presencialmente, porque
naquele periodo de adaptacdo algumas familias ndo iam pra escola, outras
nao conseguiam ta presente na escola, ai a crianca ia de conducéo, voltava
de conducdo, entdo a familia mesmo que tava com a crianca eu nao conhecia
pessoalmente, e ai fui conhecer virtualmente, e ai foi um desafio também da
gente ta conversando virtualmente. ”

No que diz respeito as criancas, Tatiane revela que:

“E ai com as criangas o principal desafio era esse né?! Ter essa interagdo,
porque algumas criancas, como eu falei, ndo se sentiam a vontade com o
video. E ai a gente respeitava, é claro, esse momento da crianca, essa... tudo
novo tudo novo, essa novidade. E ai do nada vocé vai ver sua professora por
uma tela e na maioria das vezes a tela de um celular, que é pequena, a crianca
tem ali aquele espaco limitado da tela do celular, que é mais dificil ainda, e
outras questdes de Internet. As vezes tinham familias que tavam l& o encontro
ai de repente a Internet caia [...] E a gente falava... e eu pensava “nossa, é
muito dificil, é complicado, mas a gente ta tentando, a gente ta fazendo...
fazendo o que pode, tentando fazer o melhor na medida do possivel né?!
Tentando dar o nosso melhor naquilo que é possivel ”.

Em razdo das inimeras dificuldades, impasses e embaracos que o uso da tecnologia fez
surgir no trabalho com criangas pequenas, para Tatiane, a pandemia trouxe enquanto legado a
necessidade de se promover a defesa de uma Educacdo Infantil de forma presencial, em que as
experiéncias vivenciadas pelas criancas perpassem pelo toque, pelo olho no olho, pelas diversas
possibilidades que as trocas ocorridas presencialmente sdo capazes de proporcionar e contribuir

no desenvolvimento das crian¢as. Em suas palavras:

“Mais do que nunca acho que uma marca que vai deixar é que... pra mim é
que a educacdo infantil ela so acon... ela precisa acontecer de maneira
presencial. A gente ja entendeu que esse remoto, por mais que a gente tente,
gue a gente proponha, que a gente... Esteja ali tentando, ela néo funciona.
Ela funciona pra uns, mas ndo funciona pra outros, entdo nao funciona. Eu
acho que isso € uma... uma marca muito grande. E as experiéncias que a
crianca vai vivenciar na escola, que ela vivencia no espa¢o da educacéo
infantil... é... nada substitui aquela experiéncia.”

De fato, quando se pensa 0 processo educativo junto as criangas em consonancia as
explicitacGes vistas nas DCNEI, fica evidente que o desenvolvimento integral dos pequenos se
constitui principalmente a partir de experiéncias que advém das interacfes e das relacdes
estabelecidas através das diferentes linguagens vivenciadas no espaco escolar. Pensar a pratica
pedagogica na Educacao Infantil enquanto um ato politico, pedagdgico e democréatico durante
a pandemia perpassa ndo sé pela garantia do acesso a este atendimento online, mas também na

promogéo de experiéncias que contribuam de forma positiva para o desenvolvimento fisico,
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afetivo, social, linguistico e cognitivo das criangas. Sendo estes aspectos dificeis de ocorrer a
distancia e através de uma tela.

Agora, em se tratando dos desafios encontrados por Priscila, nota-se que o principal
deles foi o estreitamento das relacfes e dos contatos com as familias mais rapidamente. Isto
porque todo o processo de elaboracédo de estratégias no CAp se deu a partir de inimeras reunides
de série e Conselhos Diretores (ConDir) para a deliberacdo de decisdes em um movimento
gradual e de constantes dialogos. Dessa forma, o percurso realizado para a manutencéo de
vinculos e estreitamento das relacdes, segundo Priscila, demorou mais do que deveria, uma vez

que, segundo ela:

“Eu acho que sempre existe uma burocracia da instituicdo que toma uma
forma que é dificil a gente desestabilizar. Entdo, é engracado que a pandemia
em si, ela provocou, claro, incertezas, medo, davida, angustia, como todo
mundo, principalmente no inicio que a gente nao sabia pra onde ia, como ia,
0 que que faria, a luta por uma educacao infantil ndo a distancia. Entéo a
gente ficou muito politicamente falando ‘“‘ndo, a gente ndo pode fazer essa
Educacédo Infantil do Ensino Fundamental, Ensino Médio, que é uma coisa
muito mais conteudista, preparatdria, pra dar conta dos supostos
“conteudos”, bem entre aspas, da Educag¢do Infantil. Ndo é isso que a gente
acredita, os eixos sdo as interacdes e as brincadeiras. Resistir, politicamente,
fez a gente ir pro extremo... de uma auséncia inicial que a familia precisava
de uma participagdo da escola, entende?!”

Mediante a isto, Priscila € cirrgica ao apontar os dilemas que perpassam o trabalho com
criancas a distancia, porque se, por um lado, profissionais da educacdo e 0os movimentos que
lutam pelas infancias e seus direitos viam este cenario como um possivel retrocesso para a
Educacao Infantil, por outro lado, a ndo elaboracédo de propostas para este segmento em um
periodo de distanciamento social —em que as crian¢as passaram um longo tempo dentro de suas
casas, passando por situacdes, inclusive, de violacBes de seus corpos e de suas infancias — abriu
brechas para uma desassisténcia em um momento em que a escola deveria cumprir sua funcao
social, na busca da escuta e do olhar afetuoso para as criangas e as familias.

Outrossim, Priscila deixa evidente que, além de lidar com toda a burocracia existente na
instituicdo, também teve de lidar com as questdes emocionais advindas de se estar vivendo um
periodo de crise sanitaria, com elevado nimero de contaminacao e de mortes ocasionadas pelo
coronavirus. Desse modo, desenvolver um trabalho que fosse capaz de promover boas
experiéncias para as criangas em meio a diversas incertezas, duvidas, com o receio de perder a
vida durante este periodo de pandemia se mostrou outro grande desafio para a docente.

No entanto, Priscila conseguiu, ao longo de nossa conversa, pontuar um legado da

pandemia que considera importante para a instituicdo em que atua. Quando a escola de



53

Educacdo Infantil passou a fazer parte de um setor do Colégio de Aplicagdo, a institui¢do, até
entdo, ndo havia conseguido estreitar uma parceria mais efetiva com o SOE e corpo de
funcionarios do primeiro ano do Ensino Fundamental para a realiza¢éo do Projeto de transicao,
anteriormente citado nesta pesquisa. Contudo, como as reunides eram realizadas remotamente
neste periodo de distanciamento social, as trocas entre ambos os segmentos, Infantil e
Fundamental, foram favorecidos para o desenvolvimento de propostas pensadas coletivamente
e durante todo o ano letivo.

Enfim, o que fica evidente é que a pandemia remodelou 0s modos de vivéncia, da préatica
profissional e relacional. Cada pessoa viveu este momento de um modo, embora seja impossivel
negar as inimeras perdas, incertezas e medos que a pandemia ocasionou. Para a Educacédo
Infantil, revelou-se a importancia de marcar as principais concepc¢des que orientam a atuacéo
neste segmento, compreendendo que, apesar das inimeras limitagdes e controversas que um
contato entre telas acarreta no desenvolvimento das criancas, percebeu-se que as docentes
buscaram, dentro do que era possivel, estabelecer relacdes e propostas que, de algum modo,
contemplassem e acolhessem as criangas em um cenario em gue todos precisaram ressignificar
modos outros de viver, de pensar e de agir socialmente. As herancas que a pandemia deixa
ainda se mostram uma incégnita, no entanto, as micro a¢des que fazemos hoje em prol do bem

coletivo, sem dividas, reverberam no futuro.
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CONCLUINDO AS REFLEXOES

A Educacdo Infantil ha um longo tempo, busca construir uma identidade proépria,
seguindo as especificidades deste segmento e considerando as creches e pré-escolas 0s
principais espacos de vivéncia da infancia. Os documentos normativos para este segmento
deixam claro que os eixos de intervencdo pedagogica estdo fortemente atrelados as interacdes
e as brincadeiras, a relacdo com os espacos e artefatos, a ampliacdo das multiplas linguagens
infantis e o cuidar indissocidvel do educar. Fixar tais normas para a Educacéo Infantil perpassou
por inumeros debates, estudos e muita luta por parte dos educadores e profissionais da educacdo
para a ressignificacdo e a construcdo de uma “Pedagogia da Infancia” (ROCHA, 1999) que
considere as criancas enquanto sujeitos historico-sociais de direitos.

Ao considerarmos as atividades remotas, as conquistas até entdo efetivadas no campo
da infancia e da Educacao Infantil poderiam ser ameagadas com a¢des a distancia, uma vez que
sua dinamica, por si s0, vai de encontro aos aportes tedricos e ao que é definido, inclusive, nos
documentos normativos; mas ndo sé isto, construir estratégias que priorizem as relacfes de
afeto e de cuidado de forma prazerosa e leve, compreendendo as criangas enquanto uma
categoria social com direitos, em detrimento de relagfes que seguem uma ldgica de conteiidos
e produtividade, possivelmente tenha sido uma das grandes preocupacdes vivenciada pelos
docentes, de forma geral.

Neste sentido, nota-se que a pandemia surge como uma lupa para a Educacgéo Infantil,
ndo s por se tornar necessario um olhar mais atento e cuidadoso para as suas especificidades,
mas também por ter ampliado questdes que eram dilemas no modo presencial e foram
acentuadas com o contexto pandémico, por exemplo, a construcdo de um bom didlogo e parceria
com as familias, a manutencéo e a garantia da identidade da Educacdo Infantil enquanto etapa
que ndo prepara para o fundamental, tampouco se limita a um lugar de guarda. E, por Gltimo, a
efetivacdo da Educacdo Infantil enquanto um projeto coletivo que envolve a comunidade
escolar como um todo, isto é, este segmento é constituido, principalmente, a partir das relaces
de parceria e de dialogo que envolve ndo sé os professores e as criangas, mas também as
familias, a gestdo e demais funcionarios da escola, sujeitos estes ativos em todo o processo de
compartilhamento de ideias, de elaboragéo e avaliagdo das propostas.

O que foi possivel constatar a partir das conversas construidas com as trés professoras
foi que, apesar de serem escolas publicas e localizadas em um mesmo municipio, inimeras
foram as disparidades entre elas: o perfil de publico que atendem; as estratégias pensadas para

a construcédo de propostas pedagogicas durante a pandemia; as plataformas virtuais utilizadas e
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o perfil das escolas. No entanto, pontos em comum também foram encontrados, como a
manutencdo de vinculo enquanto principal objetivo das atividades remotas, sendo o contato
visual um elemento importante para tal; a escuta sensivel para as diversas manifestacdes e
expressdes durante os encontros sincronos e a aposta na ludicidade, na imaginacdo, nas
interacdes e brincadeiras como aspectos presentes no desenvolvimento de suas atividades,
mesmo que atraves da tela. Com isso, constata-se que foi undnime a afirmagdo de que a
Educacao Infantil s6 acontece, em sua total potencialidade e efetividade se, de fato, acontecer
de forma presencial. Educacao € relagéo, toque, corpo, encontro, abraco, olho no olho, afeto e,
na Educacdo Infantil, essas condi¢cdes se ampliam. Apesar disso, na conversa com as trés
professoras envolvidas na pesquisa, observou-se que as atividades remotas desenvolvidas eram
pensadas e realizadas buscando garantir as especificidades e materializar principios politicos,
éticos e estéticos da Educacdo Infantil.

A funcdo social e politica da Educacdo Infantil também foi perseguida nas préaticas
realizadas pelas escolas e narradas pelas professoras. O que quero dizer é que as instituicoes
consideraram importante estar por perto, de algum modo, e como era possivel para que o
contato nao fosse perdido, para que as escolas também ndo desassistissem as crian¢as em um
momento delicado e em que os professores poderiam ser importantes para que 0S pequenos
enfrentassem o contexto pandémico com acolhimento, escuta e trocas. Neste ponto, Paulo
Freire conversa diretamente com esta ideia, uma vez que, ao falar sobre “inéditos viaveis”
coloca os sujeitos em “situagdes limites”, de frente com o desconhecido, com obstéculos,
medos, duvidas e receios; e a pandemia ocasionou este cendario de incertezas. Neste processo,
ou nos conformamos e vemos o futuro como algo dado, ou, por outro lado, vemos nessas
situagdes limites possibilidades para fazer diferente e mudar o contexto atual da forma como
nos é possivel. Neste sentido, o inédito viavel surge com o seguinte questionamento: quais as
transformacdes possiveis, concretas que podem ser feitas hoje? Que novas possibilidades
podem ser construidas no agora, no sentido de aprender com a experiéncia vivida e fazer novas
projecdes para o futuro? O inédito vidvel trabalha com as incertezas, mas com a perseveranca
de que podemos criar um futuro diferente. Paulo Freire acredita nesta ontologia humana, e eu,

inevitavelmente passei a acreditar também.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA.

1) A pandemia foi noticiada em meados de marco, quando se iniciava o calendario letivo, o que
estava sendo feito até aquele momento?

2) Como essa noticia chegou até voceés, professores, na instituicao?

3) Como a instituicdo foi se organizando e pensando o novo cenario? E quais foram as primeiras
acoOes da escola quando nos foi imposto o distanciamento social?

4) Como se deu a comunicacdo com os pais e a comunidade escolar durante o periodo de
distanciamento?

5) Nao se acreditava que o interrompimento das aulas durasse tantos meses. Como a escola
passou a desenvolver suas atividades? O que se propunha e qual era o objetivo?

6) As propostas realizadas por vocés estavam contando como dias letivos?

7) Como as propostas eram enviadas? Foi feito um mapeamento para levantar dados sobre o
acesso a Internet e canais virtuais por parte das familias?

8) Por falar nas familias, como foi a relacdo de vocés com os responsaveis? Como se deu a
participacdo deles com as atividades feitas pela escola?

9) Para vocé, quais foram os principais desafios que a pandemia impds para o trabalho com as
criancas nesta relacao a distancia?

10) E as criancas, que percepc¢des foi possivel perceber no contato com elas? Como elas se
expressavam e como se dava sua participagao?

11) E vocé, professora, como se sentiu nesse novo lugar, marcado pelo distanciamento social,
tendo de se reinventar e pensar novas formas do fazer pedagogico?

12) Em se tratando disso, pensando o0s principais documentos que norteiam a educacdo infantil,
como Vvocé pensa que a educacéo infantil pdde existir nessa relagdo com as criangas de modo
remoto? Como garantir as especificidades deste segmento desta forma?

13) Hoje ja se completa mais de um ano desde que a pandemia surgiu e ainda ndo conseguimos
combaté-la totalmente. Como a escola esta se mobilizando nesse momento? E como pensa o
retorno presencial?

14) Para vocé, quais possiveis marcas a pandemia vai deixar para o campo da educacdo infantil?

\Vocé consegue pontuar pontos negativos e positivos?



