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RESUMO

O presente trabalho monogréafico tem como objetivo discutir os desafios enfrentados na
docéncia nas classes de Educacdo de Jovens e Adultos com pessoas com deficiéncia, a
partir das falas de professoras que atuam em escolas publicas da cidade do Rio de Janeiro.
Para o desenvolvimento desta pesquisa utilizamos como procedimentos metodoldgicos:
analise documental, levantamento bibliografico acerca do tema e questionario respondido
por professoras que atuam na rede municipal do Rio de Janeiro. O trabalho foi organizado
em trés capitulos: o primeiro traz um estudo bibliografico utilizando autores como
Mantoan (2003), Glat (2007), Santos (2008) buscamos identificar contribuicdes para
compreendermos a inclusdo em educagdo. O segundo foi constituido a partir da analise
documental da legislacdo direcionada para a &rea especifica, a fim de identificar como os
textos legais vém tratando a tematica estudada. E, por fim, o terceiro capitulo, traz as falas
dos profissionais que estdo inseridos na Educacéo de Jovens e Adultos com pessoas com
deficiéncia, quando buscamos entender um pouco mais das praticas educativas. Como
resultado podemos destacar as leis que pautam a educacdo para jovens e adultos e a
educacdo especial. Também consideramos a diferenga entre a educacdo inclusiva e a
educacdo especial, tendo a perspectiva dos marcos legais que legitimam os direitos a
educacdo. A partir desse olhar para o direito a educacao inclusiva, nas salas da educacao
de jovens e adultos com necessidades educacionais especiais foi possivel delinear as
necessitas e também as dificuldades encontradas por professores regentes e assim pensar
como ¢é possivel colaborar com algumas estratégias pedagogicas e com base na lei, e
também avaliar alguns pontos urgentes que devem ser observados para futuras discussoes
sobre essa tematica, observando essas duas modalidades de ensino que se entrelacam em
muitas salas de aula.

1. Palavras-chave: Educacdo Inclusiva; Direito a Educacdo; Educacdo de Jovens e
Adultos; Formacao Docente
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| - INTRODUCAO

O presente trabalho monogréfico, traz como objetivo discutir os desafios
enfrentados na docéncia nas classes de Educacao de Jovens e Adultos com pessoas com
deficiéncia, a partir das falas de professoras que atuam em escolas publicas da cidade do
Rio de Janeiro. A motivacdo para pesquisar tal tematica surgiu durante 0 meu estagio
curricular na disciplina Prética de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacgdo de
Jovens e Adultos. Nele percebi que ha muitos alunos que frequentam as aulas, que
requerem necessidades educacionais especiais € nem sempre conseguem atendimento
adequado por diferentes fatores, dentre eles, a auséncia de um diagnostico de sua saude
fisica ou mental.

Esses sujeitos mantém uma luta ardua para que seu direito a educacdo seja
efetivado, luta esta potencializada pelos estigmas e preconceitos a que estdo submetidos.
O néo diagndstico e o fato de esses alunos estarem matriculados na Educacédo de Jovens
e Adultos (EJA), nos apresenta um quadro complexo onde temos sujeitos privados dos
direitos sociais que estdo resguardados na forma da lei, mas ndo garantidos a partir de
politicas publicas efetivas, seja o direito a saude ou a educacao.

Sabemos que quando falamos de alunos com necessidades educacionais especiais
na EJA, a dificuldade se potencializa, pois fica nitida a relacdo estabelecida entre trabalho
e educacdo, uma vez que as limitagdes que enfrentam para se inserir no mercado de
trabalho, faz com que seu processo educacional ndo represente uma prioridade no
estabelecimento de politicas e acbes educacionais para esses sujeitos. Isso reflete a
concepcao que identificada o processo de escolarizagcdo apenas como uma etapa para
adquirir conhecimento suficiente para o trabalho e exclui o sentido mais amplo do ato
educativo que deveria ser da independéncia social e cidada.

Durante uma conversa com o professor da sala onde fiz estagio, percebi que
apesar da sua formacdo continuada e sua busca por formas de adaptar os contetdos para
esses alunos que exigiam um tratamento mais especifico, ainda assim a inseguranca e a
falta de um atendimento educacional especializado dificultavam a pratica pedagogica.
Refletindo sobre a experiéncia vivenciada naquele contexto, me senti instigada a
investigar como o professor e o aluno acaba se organizando dentro da sala de aula e como
esse professor se sente preparado ou ndo, para atuar com esses alunos, que chegam a EJA.

Em sala de aula, apesar de alguns educadores argumentarem que o diagnostico

pode servir como um elemento de rotulagédo, podemos partir da premissa que se tivermos



clareza de quais sd@o as reais necessidades dos alunos, os educadores poderdo construir
uma intervencao pedagdgica mais assertiva.

Na discussdo da necessidade do diagndstico com a regente da turma do estagio
vemos também outra questdo, que é a ndo aceitacdo da familia de que possa haver algo
que fuja dos padrdes normais, fazendo com que algumas se recusem a buscar ajuda. Nessa
segunda situacgéo a escola pode cumprir um papel fundamental ao trabalhar essa questéo
com a familia e sugerir que este aluno seja encaminhado para um especialista, para uma
avaliacdo completa.

Na sala onde eu fiz meu estagio, existiam dois alunos que o professor acreditava
ter alguma dificuldade cognitiva, mas que suas familias, ndo quiseram avancar na busca
por um diagndstico médico. E durante as aulas de préatica de ensino, ouvi relatos de outros
colegas que também tinham em suas salas, alunos com necessidades educacionais
especiais e algumas dificuldades encontradas pelos professores, na sala de aula, para
conseguir auxiliar na aprendizagem desses alunos. E até mesmo numa escola, que atuava
com Educacdo Especial e, hoje, trabalha na perspectiva da Educacdo Inclusiva com o
Programa de Educacdo de Jovens e Adultos do municipio do Rio, essa dificuldade
também foi relatada.

As observacGes proporcionadas pelo estagio curricular possibilitaram identificar
uma série de questdes em sala de aula passiveis de serem discutidas num trabalho
monografico. Contudo, pela abrangéncia da discussdo desta tematica e os limites desta
monografia, me debrucarei nas questBes relativas aos desafios enfrentados pelos
profissionais docentes que atuam nessa area especifica, buscando respostas para algumas
indagages: Com quais recursos de infraestrutura ele conta? Ele recebe formagéo
especifica? Sua formacdo inicial constroi bases para que ele tenha clareza do processo
educativo? De quais as estratégias pedagogicas lancam méao, e que materiais utilizam para
ajudar na aprendizagem desses alunos? Quais as diferengas entre educacéao inclusiva e
educacéo especial?

Para responder as questdes, optamos pela construgdo de uma pesquisa de cunho
qualitativo, onde adotamos como procedimentos metodoldgicos a elaboracdo de um
levantamento bibliografico, buscando identificar as contribuigdes de diferentes
pesquisadores sobre a tematica, em livros, artigos, trabalhos cientificos. Realizamos
também uma anélise documental, verificando leis, pareceres, declaracGes entre outros,
gue possam desvelar aspectos novos do tema e possibilitar maior clareza de como ele vem

sendo tratado pelas institui¢es. Além disso, utilizaremos também algumas observacgdes



realizadas no local de estagio, que possam servir como complemento as informacdes
obtidas, para ampliar nosso olhar e apurar a analise realizada.

O trabalho estara organizado da seguinte forma: no primeiro capitulo faremos
uma abordagem, buscando discutir o que significa educacdo inclusiva e como esta
prevista sua organizacdo; no segundo capitulo apresentamos alguns marcos legais, que
nos orientam e contribuem para a construcgdo de politicas publicas para atender os sujeitos
da EJA e das pessoas com deficiéncia. No terceiro, construido a partir de pesquisa
empirica, trazemos um pouco da realidade das salas de aula, a partir das respostas de seis
professoras que atuam na EJA com pessoas com deficiéncia, na perspectiva da educacao
inclusiva. Por fim, tecemos nas consideragOes finais, algumas das reflexfes suscitadas

pelo trabalho e as conclus@es ainda que provisorias que elas nos possibilitaram construir.



CAPITULO 1 - EDUCAGAO INCLUSIVA :A BUSCA DE GARANTIA DO
DIREITO DE TODOS A EDUCACAO

Para iniciar nossa discussdo, é preciso destacar que Educacdo Inclusiva e
Educacéao Especial ndo possuem o mesmo significado. Inclusdo tem uma dimensdo mais
ampla, pois abrange todas as pessoas que, de alguma forma, estdo excluidas das ou nas
praticas escolares. Neste sentido, a prépria Educacdo de Jovens e Adultos poderia ser
denominada como uma educacdo inclusiva, uma vez que busca atender a sujeitos que néo
tiveram seu direito & educacédo garantido, seja na infancia ou na adolescéncia.

Ja a Educacdo Especial tem como objetivo incluir as pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacdo. Ela vem
sendo discutida no sentido de que as praticas educativas desenvolvidas atendam as
necessidades dos educandos, desde o atendimento a acessibilidade aos transportes aos
espacgos educacionais, possibilitando a aprendizagem e a continuidade dos estudos, de
modo a adotar uma postura mais autbnoma na sociedade. A discussdo de atendimento as
necessidades inclui ainda a formagéo de profissionais da educagéo para assumirem tal
tarefa.

O movimento da Escola Inclusiva surgiu no final do seculo XX abalando a
conviccdo sobre Educacdo Especial, que partia da perspectiva da separacdo dos sujeitos
com deficiéncia nos processos educativos, com a justificativa de buscar melhor
atendimento especializado. A proposta da Educacdo Inclusiva ndo envolve renunciar ao
atendimento das necessidades educacionais especiais, mas sim educar os alunos em um
mesmo contexto, mostrando toda a diversidade existente em nossa sociedade. Desse
modo, o0 envolvimento mais profundo com o conceito de inclusdo pode propiciar a
transformacdo das praticas que ocorrem dentro da escola, mas pode contribuir,
fundamentalmente, para um novo pensamento da sociedade como um todo. Assim, neste
capitulo traremos elementos para maior compreensdo da perspectiva da Educacdo

Inclusiva.

1.1 Educacéo Inclusiva

A busca pela constru¢cdo de uma sociedade mais justa tem como passo
fundamental a inclusdo. A Educagdo Inclusiva se faz necesséria, pois ela abrange todas

as pessoas que tém o direito a educacdo, e de acordo com o artigo 208 Inciso 11 de nossa



Constituicdo Federal de 1988, todos os cidad&os tém direitos fundamentais e dentre eles
esta a educacao.

E necessario, contudo, buscarmos compreender o que esta sendo chamado de
Educacao Inclusiva. Dentre as defini¢des de inclusdo no dicionario Novo Aurélio
encontraremos “[...] 4. Educ. Esp. O ato de incluir pessoas portadoras de necessidades
especiais na plena participacéo de todo o processo educacional, de laboral, de lazer, etc.,
bem como em atividades comunitarias ¢ domésticas.” Nesse sentido buscaremos neste
capitulo, trazer a contribuicdo de diferentes pesquisadores que se debrucam sobre a

tematica da inclusdo. Segundo Mantoan (2003, p.16)

Na perspectiva inclusiva, suprime-se a subdivisdo dos sistemas
escolares em modalidades de ensino especial e de ensino regular.
As escolas atendem as diferencas sem discriminar, sem trabalhar
a parte com alguns alunos, sem estabelecer regras especificas para
se planejar, para aprender, para avaliar (curriculos, atividades,
avaliacdo da aprendizagem para alunos com deficiéncia e com
necessidades educacionais especiais.

Cabe destacar que essa perspectiva representa uma ruptura com o paradigma que
as escolas trabalhavam até entdo, que estabeleciam a diferenciacdo entre ensino regular e
especial, reforcando a logica de segregacdo das pessoas com deficiéncia ao focar na
deficiéncia e na excepcionalidade, e ndo no processo educativo. Essa mudanca,
inevitavelmente, trazia muitas davidas e inseguranca para 0 conjunto da comunidade

escolar e para profissionais da salde.

Mantoan (2003) discuti sobre a importancia da inclusao a partir de trés questdes
nas quais as iniciativas inclusivas estdo inseridas:1) a questdo da identidade x diferenca;
2) a questdo legal; 3) a questdo das mudancas. De acordo com a autora é necessario nos
questionarmos sobre a forma como as politicas educacionais voltadas para a inclusdo vém
trabalhando com as diferencas, e como as relagdes de poder presidem o estabelecimento
do que é diferenca. De um modo geral, as orientagdes destacam as deficiéncias fixadas
nos individuos, e a diferenca é estabelecida a partir do que o outro é, aquilo que esta
separado de nos para ser protegido ou para nos protegermos dele. A identidade por sua
vez é o0 que eu sou (grifos nosso).

Contrapondo-se a essa logica, a perspectiva inclusiva defende que as diferencas

sdo produzidas e ndo naturais, como pensamos usualmente. O trabalho educativo precisa



ndo apenas tolera-las e respeita-la, mas sim compreendé-las, o que é uma tarefa complexa,
pois envolve producgéo de sentido para o aluno, sua subjetividade, que também esta sendo
constituida no coletivo de sala de aula. Desse modo, a perspectiva inclusiva provoca “[...]
uma crise de identidade institucional, que, por sua vez, abala a identidade dos professores
e faz com que seja ressignificada a identidade do aluno.” (MANTOAN, 2003, p.20)

Ao abordar a questdo legal, a autora aponta a contradicdo entre a Constituicao
Federal de 1988, que em seu artigo 208 destaca o dever do Estado na garantia de
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°® 9.394/96, que
utiliza a deficiéncia, uma condicdo especial do ser humano para diferenciar a oferta
educacional, retrocedendo na perspectiva de direito de acesso a educagdo por atendimento

em ambientes especiais.

Segundo Mantoan (2003), a imprecisdo nos textos que fundamentam as
propostas educacionais traz problemas conceituais. O ndo atendimento da Lei de
Diretrizes e Base da Educagéo aos preceitos constitucionais, acaba por distorcer o sentido
da inclusdo escolar, reduzindo-a a insercdo dos alunos com deficiéncia nas classes
regulares, sem que de fato, esses alunos tenham suas necessidades educacionais

atendidas.

Na questdo das mudancas, a pesquisadora destaca nosso movimento de
acompanhar as inovac6es educacionais e seus beneficios nos paises mais desenvolvidos
e questiona o porqué de ndo conseguirmos recepcionar essas inovacoes, incorporando-as
na organizacdo de nosso trabalho pedagdgico. Segundo Matoan (2003, p. 27), por vezes,
“[...] distorcemos o sentido dessa inovagdo, at¢ mesmo no discurso pedagogico,
reduzindo-a a um grupo de alunos (no caso. as pessoas com deficiéncia), e continuamos
a excluir tantos outros alunos [...]”. Contudo, ferramentas estdo sendo construidas e
apresentadas para que as mudancas acontecam e possamos efetivar a incluséo escolar sob
novos patamares, respeitando as identidades culturais e as diferencas para que elas se
articulem e se componham, possibilitando a escola proporcionar condi¢6es de seus alunos

se desenvolverem de forma mais livre e plena.

Dentre as ferramentas citadas pela autora, podemos destacar os movimentos

nacional e internacional pelo direito de todos a educacdo. No ano de 1990, a Conferéncia



Mundial sobre Educacéo para Todos, foi realizada na cidade de Jomtien, na Tailandia. O
documento que resultou deste encontro ficou conhecido como “Declaragao Mundial sobre
Educacdo para todos”. Ele trouxe defini¢cdes e novas abordagens sobre as necessidades
basicas de aprendizagem, tendo em vista estabelecer compromissos mundiais para
garantir a todas as pessoas 0s conhecimentos basicos necessarios a uma vida digna,

visando uma sociedade mais humana e mais justa.

Um outro grande marco dessa discusséo foi a Conferéncia Mundial em Educacao
Especial organizada pelo governo da Espanha em cooperacdo com a UNESCO, realizada
entre 7 e 10 de junho de 1994, em Salamanca, onde compareceram representantes de 92
paises e 25 entidades internacionais. A Conferéncia tinha como objetivo estabelecer
diretrizes bésicas para a formulacdo e reformas de politicas e sistemas educacionais, de
acordo com o0 movimento de incluséo social. O documento produzido a partir deste espaco
de discussdo ficou conhecido como Declaracdo de Salamanca e cumpriu um papel
fundamental para a estrutura de acdo em Educacdo Especial, se constituindo como uma
referéncia para todos ao discutir a Educagdo Inclusiva e a Educacdo Especial. Ao

discorrer sobre a estrutura de acao especial, 0 documento aponta o principio fundamental:

3. O terceiro principio que orienta esta Estrutura é o de que
escolas deveriam acomodar todas as criangas independentemente
de suas condigcbes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criancas
deficientes e superdotadas, criancas de rua e que trabalham,
criancas de origem remota ou de populacdo némade, criangas
pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e
criancas de outros grupos em desvantagem ou marginalizados.
Tais condicBes geram uma variedade de diferentes desafios aos
sistemas escolares. No contexto desta Estrutura, o termo
"necessidades educacionais especiais™ refere-se a todas aquelas
criangas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se
originam em funcdo de deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem. Muitas criancas experimentam dificuldades de
aprendizagem, e portanto, possuem necessidades educacionais
especiais em algum ponto durante a sua escolarizacdo. Escolas
devem buscar formas de educar tais criangas bem-sucedidas,
incluindo aquelas que possuam desvantagens severas. Existe um
consenso emergente de que criangas e jovens com necessidades
educacionais especiais devam ser incluidos em arranjos
educacionais feitos para a maioria das criangas. Isto levou ao
conceito de escola inclusiva. O desafio que confronta a escola
inclusiva é no que diz respeito ao desenvolvimento de uma
pedagogia centrada na crianca e capaz de bem-sucedidamente
educar todas as criangas, incluindo aquelas que possuam



desvantagens severas. O mérito de tais escolas ndo reside somente
no fato de que elas sejam capazes de prover uma educacéo de alta
qualidade a todas as criangas: o estabelecimento de tais escolas é
um passo crucial no sentido de modificar atitudes
discriminatorias, de criar comunidades acolhedoras e de
desenvolver uma sociedade inclusiva. (UNESCO 1994, p. 3-4)

A Declaracdo de Salamanca serviu como grande propulsora para a estruturacao
da Educacao Inclusiva, no sentido de garantia de uma educacéo de todos para todos. A
inclusdo de individuos que exigem necessidades educacionais especiais para seu pleno
desenvolvimento em contextos educativos ofertados & maioria dos alunos, busca romper
com a segregacéo social destinada, principalmente a pessoas com deficiéncia e avancar
na garantia de plenos direitos de igualdade e cidadania para todos, assegurados também

a partir do processo de escolarizacdo. Segundo Santos (2008, p. 106):

A Declaragdo de Salamanca foi um marco importantissimo na
histéria da Educacdo quando direcionou a Educacdo Especial,
tanto em relagéo ao seu alunado como em relagéo a seu foco de
acdo, ambos agora muito mais abrangentes, o que, sem duvida,
traz implicacGes significativas a organizacdo dos sistemas
educacionais e das escolas propriamente ditas.

A perspectiva de educacdo inclusiva traz como objetivo, ndo sé o estimulo
propiciado pelo convivio com distintos sujeitos, mas acima de tudo visa modificar
atitudes discriminatérias, que muitas vezes sdo alimentadas pelo desconhecimento.
Portanto, nesta perspectiva a pessoa jovem e adulta com deficiéncia, na EJA, teria a
oportunidade de ser tratada com equidade, ou seja, com oportunidades educacionais de

acordo com suas necessidades.

Em diferentes pesquisas (GLAT; NOGUEIRA, 2003; SAMPAIO; SAMPAIO,
2009; SANTOS 2008) vemos que a Educacdo Inclusiva passou a ser discutida com mais
frequéncia a partir da Declaracdo de Salamanca (1994), que identifica com clareza que
toda pessoa possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem
gue sdo Unicas e que o Estado e a escola tém o dever de respeitar e se preparar para receber
a todos esses individuos. A Declaragdo aborda de forma breve questBes relativas as
escolas ou classes especiais, porém enfatiza a importancia da conscientizacdo na

perspectiva social, pois, por muito tempo, as pessoas com deficiéncia tém sido marcadas



por uma sociedade preconceituosa que acentua mais os seus limites do que as suas
potencialidades. Segundo a Declaragéo:

A colocacdo de criangas em escolas especiais — ou em aulas ou
seccOes especiais dentro duma escola, de forma permanente —
deve considerar-se como medida excepcional, indicada
unicamente para aqueles casos em que fique claramente
demonstrado que a educacdo nas aulas regulares € incapaz de
satisfazer as necessidades pedagogicas e sociais do aluno, ou para
aqueles em que tal seja indispensavel ao bem-estar da crianca
deficiente ou das restantes criangas. (UNESCO 1994, p. 5)

Em entrevista ao Centro de Referéncia em Educacdo Mario Covas/SEE-SP, no
ano de 2005, Mel Ainscoow alerta para a necessidade de entender que a inclusdo implica
a transformag&o do sistema educacional, de forma a encontrar meios de alcancar niveis
gue ndo estavam sendo contemplados, o referido professor explicita que:

Eu compreendo a inclusdo como um processo em trés niveis: O
primeiro é a presenca, o que significa estar na escola, mas ndo é
suficiente o aluno estar na escola, ele precisa participar. O
segundo, portanto, € a participacdo. O aluno pode estar presente,
mas ndo necessariamente participando. E preciso, entdo, dar
condicOes para que o aluno realmente participe das atividades
escolares. O terceiro € a aquisicdo de conhecimentos - o aluno
pode estar presente na escola, participando e ndo estar
aprendendo. Portanto, a inclusdo significa o aluno estar na escola,
participando, aprendendo e desenvolvendo suas potencialidades.
(AINSCOW, 2005)

Glat & Blanco (2007) também alerta que incluséo nao € apenas colocar junto no
mesmo espaco fisico alunos com ou sem necessidades educacionais especiais. Para a
autora incluséo escolar implica em promover a insercdo e permanéncia destes alunos na
escola, com a garantia de aprendizagem efetiva, a partir de adequacdes pertinentes as
necessidades por eles apresentadas. Segundo, Glat & Blanco (2007, p.25):

Necessidades educacionais especiais sdo aquelas demandas
especificas dos alunos que, para aprender o que é esperado para o
seu grupo referéncia (ou seja, para acompanhar o curriculo e 0
planejamento geral da turma) vao precisar de diferentes formas
de interacdo pedagdgica e/ou suportes adicionais. Em outras
palavras, estes alunos precisardo de recursos didaticos,
metodologias e /ou curriculos adaptados para viabilizar os
processos de ensino e aprendizagem.

Dando sequéncia as reflexes sobre as adequacdes necessarias para a efetiva

aprendizagem, Glat e Blanco (2007, p. 25) apontam para a dificuldade de aprendizagem



de uma forma bastante critica ao colocar que: “Pode-se até dizer que a maioria dos alunos
que fracassa na escola ndo tem, propriamente, dificuldade para aprender, mas sim
dificuldade para aprender da forma como séo ensinados”. O que estimula que a escola

repense sua forma de intervencéo.

Através das pesquisas realizadas, podemos identificar que a educacéo inclusiva
ndo se restringe a forma como os conteddos séo trabalhados, ela € muito mais ampla. As
transformagfes do sujeito/aluno acontecem através das relagbes sociais que sao
estabelecidas com os outros, portanto, segundo as autoras quando o sujeito/aluno se
apropria do conhecimento que é construido socialmente, ele se torna independente das
relaces que sdo mediadas pela linguagem que envolve um processo inter e intrapessoal,
fundamental na concepcdo de educagdo para que possa compreender e transformar a

realidade.

Uma educacdo inclusiva bem-sucedida implica num enorme desafio e esforco,
porque requer uma transformacéo efetiva do corpo escolar, exigindo mudancas no
ambiente educacional que sejam significativas para que todos os alunos que possuem
alguma deficiéncia ou com alguma necessidade educacional especial, sejam incorporados

em todas as dimensdes do processo educativo.

Quando se pensa em incluséo de pessoas com deficiéncia na EJA, deve-se ter a
preocupacdo em respeitar o conhecimento que eles adquiriram ao longo de uma vida, a
partir de suas experiéncias diarias, construindo a interlocucdo desses saberes com 0s
conteddos escolares na perspectiva de uma educacao emancipadora, pois, segundo Freire
(1987, p.40):

A educacdo como pratica da liberdade, ao contrério
daquela que é pratica da dominacdo, implica na negacdo do
homem abstrato, isolado, solto, desligado do mundo, assim
também na negacdo do mundo como uma realidade ausente dos
homens.

Neste sentido, para que a educacdo seja verdadeira, ela deve ocorrer através do
dialogo, atraves do qual, os sujeitos expdem conhecimentos construidos ao longo de suas
vivéncias e com isso a aprendizagem se da de forma mais ampla. Ou seja, aqueles que

também possuem concepcles e experiéncias construidas ao longo de suas vidas sdo



individuos capazes de aprender, necessitando de estratégias diferenciadas, favorecendo
assim sua aprendizagem. Quanto a inclusdo, Rodrigues (2006, p.302) diz que:

O conceito de inclusdo no &mbito especifico da educacdo implica
inicialmente em rejeitar a exclusé@o (presencial ou académica) de
qualquer aluno da comunidade escolar. Para isso, a escola que
pretende seguir uma politica de educacdo inclusiva deve
desenvolver préticas que valorizem a participacao de cada aluno.

E a valorizacéo dessa participacdo pode possibilitar que o conhecimento escolar
seja compreendido por cada individuo de forma singular, fazendo-o se sentir pertencente
a comunidade escolar. A educacéo inclusiva deve ser praticada e valorizada por todos que
estdo dentro desse espaco a fim de ampliar o conhecimento de seus direitos, interesses,

objetivos e caracteristicas de cada aluno.

Ao longo das ultimas décadas, tanto no mundo como no Brasil, o termo inclusdo
tem sido defendido em sua total radicalidade, ou seja, em pleno século XXI a inclusdo
social é um paradigma que inclui questbes ecoldgicas, raciais, étnicas, género e
geracionais, para que se possam compreender ou participar de algo. Ter nocdo da
importéncia da inclusdo é ter no¢do de pertencimento, na qual, cada um pode se sentir
dentro e em seu lugar sem ter a sensacdo de que alguma coisa nao esta bem na sua relagéo
com o outro. E na inclusédo escolar ndo é diferente, pois, os alunos precisam garantir seu

lugar de participacéo, aprendizagem e contribuicdo com o espaco escolar, como vemos

Procurei discutir sobre o que se entende por Educacao Inclusiva, pois, a presente
pesquisa aborda a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), que entendemos que pertence a
um subconjunto da Educacdo Inclusiva, da qual também fazem parte pessoas com
diferentes deficiéncias: fisica, intelectual, sensorial, além de pessoas com transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

Na Educacdo de Jovens e Adultos ndo é diferente, pois, abriga uma diversidade
muito grande de pessoas, geracdes, culturas, religibes, crengas econdmicas, ragas e
costumes. Portanto, o desenvolvimento da préatica educativa a partir dessa diversidade é
um desafio para o docente, no intuito de tornar esse movimento educacional mais efetivo
e qualificado, para que os alunos de necessidades educacionais especiais sejam incluidos

na escola como qualquer outro aluno da Educacgéo de Jovens e Adultos.



A EJA durante anos acabou sendo negligenciada e a luta pela sua existéncia é
constante, pois apesar de estar garantida na Constituicdo Federal de 88, onde o direito a
educacéo deve ocorrer em todas as idades, mesmo para aqueles que ndo puderam serem
escolarizados na idade certa, na LDB de 96, essa garantia & educacéo passa a ser discutida
como uma modalidade de ensino. Isso traz grandes mudancas na forma em que a politica
publica valida esse direito.

A mudanga na perspectiva da EJA, que é uma educacdo inclusiva e que apesar
de estar pautada em direitos garantidos, e que deixa de ser uma etapa da educacao, para
ser uma modalidade, nos traz um olhar mais cuidadoso e aprofundado, para analisar quais
foram as dificuldades encontradas, tanto para as escolas, como para 0s sujeitos da EJA.
E é olhando nessa perspectiva que a discussao em relacdo aos direitos e lutas, que faremos
a analise das politicas publicas e leis que fundamentam a Educacéo para Jovens e adultos,
na Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°® 9394/96 e
também observando os outros marcos legais que se fazem presentes em relacdo a essa
modalidade.



CAPITULO 2- MARCOS LEGAIS E DIRETRIZES PARA A EDUCACAO

A luta pela efetivacdo do direito a educacdo envolve a construcao de praticas
pedagdgicas que respeitem as especificidades dos educandos, mas essa luta ndo se esgota
no espaco das agdes pedagdgicas. Ela compreende também o campo legal, de forma a
garantir a construcdo de legislacOes e diretrizes que resguardem o direito & educacao, a
partir da oferta por parte do Estado em diferentes niveis e modalidades de ensino. Assim,
nesse capitulo, revistaremos alguns marcos legais pelos quais se orienta o sistema
educacional brasileiro. Dentre eles destacaremos a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo n° 9394/96.

2.1. Constituicdo Federal do Brasil

O papel que a educacdo pode desempenhar na construcdo de uma sociedade
democratica vem sendo amplamente discutido ao longo dos anos, mas o direito a
educacdo para toda a populacao, nem sempre se configurou como um consenso em nossa
sociedade. Diferentes pesquisas vao apontar que esse direito passou a ser discutido com
maior frequéncia a partir de algumas iniciativas nos anos 50 e 60. De acordo com Ventura,
(2001, p.08) neste momento histdrico coexistiam duas formas de conceber a educacéo:

[...] uma que concebia a educag&o como formadora da consciéncia
nacional e instrumentalizadora de transformaces politico-sociais
profundas na sociedade brasileira; e outra que a entendia como
preparadora de recursos humanos para as tarefas da

industrializacdo, modernizacdo da agropecuaria e ampliacdo dos
Servigos.

Por um lado, o crescimento econdmico a partir da industrializacdo e do processo
de urbanizacao, exigia um novo perfil de trabalhador, pois se fazia necessario uma méo
de obra mais escolarizada, capaz de ocupar o0s postos de trabalhos, que foram
reconfigurados de acordo com esse momento historico. A auséncia de escolarizacao, se

constituia como 6bice ao desenvolvimento do pais.

Por outro lado, crescia a crenga no poder que educagdo poderia desempenhar
para a construcdo de uma sociedade menos desigual, a partir de uma formagdo com um
viés mais critico que possibilitasse transformacdes nas estruturas sociais. Nesse mesmo

periodo po6s-guerra, a Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e



Cultura (UNESCO), passou a promover a ligacdo da alfabetizacdo ao processo de

construgéo da paz.

Cabe ressaltar que nesse contexto, a Educacédo de Jovens e Adultos passa a fazer
parte da preocupacdo nacional e dos movimentos citados acima nasceram as primeiras
politicas publicas voltada a EJA e pensando nas necessidades econémicas, mesmo sendo
de forma muito pequena. Assim diferentes campanhas, programas e projetos comecam a
ser organizado na perspectiva de escolarizar a populacdo. A experiéncia de Paulo Freire
teve grande destaque neste periodo, fazendo com que se pensasse em sua ampliacdo, na

perspectiva de um projeto nacional.

Todavia, com a ditadura militar essas iniciativas, que traziam um carater critico
foram extintas, na tentativa de moldar o processo educacional aos objetivos do regime
totalitario. A Constituicdo de 1967 e na emenda de 1969 deixavam claro o que se esperava
da educacdo ao apontar que todas as intervencdes decorrentes na area educacional
asseguravam o minimo a educacgdo, assim como adequavam, como descrevem Paiva,
Haddad e Soares (2019 p.11): “O projeto educacional em todos os niveis e em todas as

modalidades de ensino e da formacao profissional, ao novo projeto nacional’’.

Ao longo do periodo ditatorial forma muitos os embates e diferentes grupos
sociais se uniram na luta pelo direito a educacdo. Na Emenda Constitucional de 1969 (art.
176, 8§ 3°incisos | e Il) aparece, pela primeira vez, a educacdo como dever do Estado,
assegurado apenas 0 ensino primario obrigatério para todos, dos 7 aos 14 anos, como
direito (Brasil, 1969).

Com o processo de redemocratizacdo, em 05 de outubro de 1988, foi promulgada
a Constituicdo Federal, que estabeleceu a inviolabilidade de direitos e liberdades basicas,
se constituindo como uma peca fundamental para a consolidacdo do Estado democréatico
de direito no pais, apds o periodo de vinte e cinco anos de ditatura militar. A nova
constituicdo foi pensada em moldes democraticos, e trouxe como fundamentos em seu
artigo 1°: “I — a soberania; Il — a cidadania; 111 — a dignidade da pessoa humana; IV — 0s
valores sociais do trabalho e da livre iniciativa; V — o pluralismo politico.”

Considerada por muitos como amplamente democratica e liberal, a Constituicdo
Federal estabelece em seu artigo 3° os objetivos fundamentais da Republica Federativa

do Brasil:



| — Construir uma sociedade livre, justa e solidaria; 1l — garantir o
desenvolvimento nacional; 11l — erradicar a pobreza e a
marginalizacéo e reduzir as desigualdades sociais e regionais; 1V
— promover o0 bem de todos, sem preconceitos de origem, raga,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao.”
Podemos afirmar que entre avangos e retrocessos 0s objetivos
supracitados ainda néo foram plenamente alcancados.

No artigo 6° que versa sobre os direitos sociais, esta descrito: “S&o direitos sociais
a educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a
segurancga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constitui¢do” (Redacéo dada pela EC n. 90/2015). No que
tange mais especificamente a educagao, o artigo 205 estabelece que: “A educacao, direito
de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracéo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.

Desse modo, podemos afirmar que o texto constitucional buscou resguardar os
direitos sociais, deixando explicito o papel do Estado e da familia. Contudo, € possivel
verificar que apesar de assegurados na forma da lei, os direitos sociais ainda néo estéo
efetivos através de politicas publicas efetivas. Passados trinta e quatro anos da
promulgacdo da Constitui¢do, vivenciamos sucessivas praticas de destituicao de direitos
e ataques a educacdo que atentam contra o texto constitucional. Assim, mais do que
nunca, é necessario reafirmar a educacdo como direito fundamental, que quando
assegurado pode possibilitar ao cidaddo maior compreensao de seu lugar social e a busca

por outros direitos nao efetivados.

2.2. Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional — LDB

No movimento de garantia do direito a educacdo, temos a LDB como uma
importante ferramenta. Essa lei, criada no ano de 1996, regulamenta a organizacdo da
educacdo brasileira com base nos principios presentes na Constituicdo. Federal de 88, a
partir de seus 92 artigos. Alguns desses artigos serdo descritos abaixo, para maior

entendimento dos direitos dos cidaddos com necessidades educacionais especiais e dos



sujeitos da Educacao de Jovens e Adultos. A lei ao falar dos Principios e Fins da Educacgéo
Nacional, estabelece que:

Art. 2° A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios: | — igualdade de condigdes para 0 acesso e
permanéncia na escola; Il — liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; Ill
— pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagogicas; IV — respeito
a liberdade e apreco a toleréncia; V — coexisténcia de instituicdes
publicas e privadas de ensino; VI — gratuidade do ensino publico
em estabelecimentos oficiais; VIl — valorizacdo do profissional
da educacdo escolar; VI1I — gestdo democratica do ensino publico,
na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino; I1X —
garantia de padrdo de qualidade; X — valorizagdo da experiéncia
extraescolar; XI — vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho
e as praticas sociais; XIl —consideracdo com a diversidade étnico-
racial.

E possivel perceber na citagdo acima que a lei reafirma o texto constitucional.
Contudo podemos identificar uma pequena modificacdo na redacdo. Diferente do texto
constitucional temos a educacdo como dever do Estado e da familia, na LDB h& uma
inversdo e a educacdo aparece como dever da familia e do Estado. Se num primeiro
momento podemos atribuir a modificacdo a uma mudanca redacional, vemos também a
necessidade de questionar se a inversdo ndo guarda relacdo com a polémica entre 0s
defensores da escola publica e os defensores da escola particular, pois como nos lembra
Saviani (1999, p.202): “A Igreja Catdlica, justificando os interesses privatistas, afirmava
a precedéncia da familia em matéria de educacdo, situando o Estado em posicdo

subsidiaria”.

No que diz respeito a Educacdo de Jovens e Adultos, o texto da LDB afirma em

seu artigo 37 que:

A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental
e médio na idade propria. 8 1° Os sistemas de ensino assegurardo
gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar
0s estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames. § 2° O Poder Puablico viabilizara e estimulara o acesso e
a permanéncia do trabalhador na escola, mediante acdes
integradas e complementares entre si. 8 3° A educagéo de jovens



e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a educagéo
profissional, na forma do regulamento.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames
supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do
curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em caréater
regular. § 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:
| —no nivel de concluséo do ensino fundamental, para os maiores
de quinze anos; 1l — no nivel de conclusao do ensino médio, para
0s maiores de dezoito anos. § 2° Os conhecimentos e habilidades
adquiridos pelos educandos por meios informais serdo aferidos e
reconhecidos mediante exames.

Apesar de a Educacédo de Jovens e Adultos ser mais ampla do que o processo de
escolarizacéo, por abranger também a produgdo do conhecimento que se d& nos diversos
espacos de convivio social, em que jovens e adultos seguem constituindo-se como
sujeitos, é fundamental sua insercdo na legislacdo para que se reconheca que a luta pelo
direito a educacdo implica, além do acesso e permanéncia no processo de escolarizacao.

Neste sentido, a LDB é um marco para a EJA, pois sua insercdo no texto
legislativo, implica na organizacdo das redes de ensino em suas diferentes esferas —
municipal, estadual ou federal — para garantir sua oferta, no sentido de garantir o direito
a educacéo dos cidadaos que ndo concluiram sua escolarizacdo, que muitas vezes, é um
pré-requisito para que possam ocupar outros espacos, como ressalta a pesquisadora Maria
Margarida Machado (2016, p.432);

Cabe ressaltar, todavia, que a EJA néo se reduz a escolarizagéo.
Sua historia, na realidade brasileira, e também na realidade latino-
americana, abarca a luta pelo direito de acesso, permanéncia e
conclusdo da escolarizagdo com qualidade, em consonancia com
inimeras outras lutas: pelos direitos a saude, ao trabalho, a
moradia digna (seja no campo ou nas cidades), a igualdade de
género, ao respeito as diversidades, dentre tantas outras, que a
configuram como educacdo ao longo de toda a vida e pela

construcao de uma sociedade que, de fato, seja espaco de vivéncia
e convivéncia de todas e todos.

A partir da leitura de alguns artigos da LDB, pensando em tudo que foi
construido ao longo desses anos, podemos analisar ndo 0s anos que se passaram € 0 que
jafoi feito, mas sim o que podemos esperar para 0s proximos 20 anos, pensando em como
a EJA serd tratada, visto que na atualidade, a modalidade se encontra num processo de
desmonte dentro das estruturas publicas, com grande incentivo para que ela ocorra na
forma de educacdo a distancia, como vemos na Resolugdo CNE/CEB n°1/2021, que

estabelece as diretrizes operacionais para a Educagéo de Jovens e Adultos relativas ao seu



alinhamento a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e a Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) e Educacao de Jovens e Adultos a Distancia.

A luta para termos uma lei que dé garantias aos sujeitos da EJA é um grande
avanco, porém ndo podemos nos esquecer de também, que o direito a educacdo de
qualidade tem que ser uma das bandeiras mais fortes da luta, pois se representa um avanco
a insercdo da EJA na lei, o desafio maior é construir politicas publicas para que ela possa

ser efetivas.

Mais do que o lugar para aprender a ler e escrever, a escola precisa ser um espaco
de producdo de conhecimento, na perspectiva de desenvolver a consciéncia desses
sujeitos de forma critica e emancipadora na perspectiva de luta por outros direitos e
diminuigdo das desigualdades, as quais a maioria deles vivencia diariamente. Dessa
maneira, a autora destaca a necessidade de pensar na EJA de maneira mais densa e

profunda:

Por esse motivo, ao lado de todas as lutas travadas na EJA, a luta
pelo direito a escolarizacdo de qualidade é uma bandeira que
precisa ser retomada em seu sentido mais profundo, como um
compromisso ético--politico dos educadores para com 0S
educandos. Digo isto porque hé, sobretudo nas Gltimas décadas,
uma perda do sentido da escola como um espaco de aprender e
ensinar, de acessar e produzir conhecimento, de agucar o
potencial do pensamento critico e reflexivo. Para todas as
geracdes isto é um grande prejuizo, mas para jovens e adultos
trabalhadores resulta na inviabilidade de seu retorno ao processo
de escolarizacdo, pois se perde o sentido da luta pelo acesso a
escola, ja que esta ndo consegue cumprir seu principal papel, que
é 0 de produzir e lidar com o conhecimento transformador da
realidade de desigualdades sociais numa perspectiva
emancipatoria dos trabalhadores. (MACHADO, 2016, p.432)

Desse modo, apesar de termos avancados através da promulgacdo da LDB, ainda

enfrenta inimeros desafios e lutas pelos seus sujeitos e pelos espacos de escolarizacdo para

esses trabalhadores. O olhar para o historico da EJA nos possibilita identificar que ela muitas

vezes foi concebida como forma de ter uma certificagdo para o trabalho e isso se repete nos dias

de hoje, quando os educandos tém pressa e s6 pensam no retorno para a obten¢éo do certificado,

pois o trabalho faz essa exigéncia. Assim, tememos que os diferentes processos de aceleracao

de escolaridade em busca de certificacdo, ocasione perdas em relacdo ao real sentido da

aprendizagem.



Retornando ao texto da LDB, podemos verificar também o estabelecimento de
diretrizes para a educagdo de pessoas com deficiéncia, a partir do capitulo V, que versa
sobre a Educacdo Especial, que é descrita na lei de acordo com os artigos discriminados

abaixo:

Art. 58. Entende-se por educacgéo especial, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo. § 1° Haverd, quando necessario,
servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educacdo especial. § 2° O
atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servigos especializados, sempre que, em fungdo das condigdes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas
classes comuns de ensino regular. § 3° A oferta de educacao
especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria
de zero a seis anos, durante a educacao infancia.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo: | — curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacdes especificos, para atender as
suas necessidades; 11 — terminalidade especifica para aqueles que
ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para 0s
superdotados; 111 — professores com especializacdo adequada em
nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem
como professores do ensino regular capacitados para a integracao
desses educandos nas classes comuns; 1V — educacdo especial
para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢Ges adequadas para 0s que néo
revelarem capacidade de inser¢cdo no trabalho competitivo,
mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para
aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas
artistica, intelectual ou psicomotora; V — acesso igualitario aos
beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para
o respectivo nivel do ensino regular.

Cabe ressaltar que a diviséo do sistema educacional no Brasil esteve organizada
em dois tipos: educacédo regular ou comum, onde os alunos regulares frequentavam, e a
educacao especial, onde alunos com deficiéncia faziam parte, até o0 ano de 1988 era assim
que se apresentava a educagdo em nosso pais e somente apds a promulgacdo da
Constituicdo Federal e somente em 1996 com a publicacdo da LDB n° 9394 ¢ que a
educacdo passa a se constituir como Unica e regular. A Educacdo Especial passa a ser

considerada uma modalidade de ensino que pode ser oferecida de acordo com a



necessidade pedagogica de cada um, em todos os niveis educacionais. Segundo Mattos
(2017, p.38);

A educacdo especial deixa de ser considerada uma educacéo a
parte, diferenciada da educacdo regular, para tornar-se uma
modalidade da educacédo oferecida de acordo com a necessidade
pedagogica do aluno, que perpassa todos os niveis educacionais.
Em tese, 0 aspecto decisivo da LDB, acompanhando as diretrizes
da Declaracdo de Salamanca em 1994, refere-se ao fato de que a
educacdo deixa de ser dividida em regular e especial. Assim, as
politicas educacionais brasileiras passam a defender uma sé
proposta de educacdo voltada para todos os que dela necessitam.
Este processo foi marcado inicialmente pelo movimento de
integracdo educacional e posteriormente através do movimento
de inclusdo educacional inspirados em  movimentos
internacionais pela defesa, respectivamente, da insercdo do
individuo com deficiéncia na escola regular, e, posteriormente,
pela defesa de uma escola para todos.

A integralizacdo foi bastante criticada, pois nela havia um conceito de que a
pessoa com deficiéncia seria inserida na sociedade através da escola e de que o0s
educadores deveriam preparar ou melhorar seus alunos para que eles pudessem frequentar
as escolas regulares, conforme fossem se adequando aos padrdes das escolas que 0s

receberiam.

No movimento de inclusdo educacional, existe a premissa de que ela deve se
basear nas diferencas da escola, enquanto espaco de exceléncia de aprendizagem, que
beneficia todos os alunos. Diferentemente da integracdo, a inclusdo acredita que é
necessaria uma mudanca estrutural na educacdo e na sociedade, para que todos os
individuos sejam incluidos de fato e que possibilite uma educacdo de qualidade que
abarque todas as diferengas humanas. Essa mudanga, possibilitaria transformar e
melhorar toda estrutura escolar para todos e ndo apenas para as pessoas com necessidades

educacionais especiais. De acordo com Bueno (1999, p.06):

A disting&o entre os dois modelos est4 baseada na maneira como
cada movimento se situa em relacdo a posi¢do da escola na
sociedade atual. A integracdo reduz, ou pelo menos centra o
movimento de mudanga na deficiéncia do individuo, deixando
implicito que a escola vem conseguindo alcancar seus objetivos e
finalidades, cabendo ao individuo se modificar para se inserir e
ser acolhido, mantendo uma viséo acritica da escola, enquanto a
inclusdo pressupfe a reorganizagdo da escola (e da sociedade)
para atender adequadamente as diferentes necessidades do
individuo.



Houve algumas mudancas nas terminologias das leis que fizeram com que outros
individuos, além das pessoas com deficiéncias se tornassem sujeitos da Educacdo
Especial. A LDB 9394/96 alterou a terminologia dirigida ao aluno atendido pela educacao
especial, que passou a ser designado como aluno portador de necessidades especiais, e
gue muitos documentos oficiais usaram, até bem pouco tempo. A partir da resolugdo n° 1
de 15/10/2010, publicada em 22/02/2011 pelo Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia, 0 termo, pessoas portadoras de deficiéncia passou a ser substituido nos
documentos oficiais pelo termo pessoas com deficiéncia. A Secretaria Especial dos
Direitos Humanos da Presidéncia da Republica teve suprimido o termo ‘especial’, ficando
entdo Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica. (Decreto Federal n°
3298, 1999).

Outra mudanca que ocorreu foi em 2001, com a publicacdo da Resolucédo
CNE/CEB n° 02/01, (Ministério da Saude, 2004), que dispGe sobre as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica pela Secretaria de Educacéao
Especial — SEESP —, foi o alcance de atuacdo da educacdo especial que foi ampliado,
pautado na compreensdo de que a adogdo do conceito de necessidades educativas
especiais indica uma atencdo especial para todos os alunos que dela necessitem, em
qualquer etapa ou modalidade da educacdo basica, como requisito basico para 0 sucesso
escolar, prevendo formas diferenciadas de ensino e adaptacfes de acesso ao curriculo e

salas de recursos.

Essas mudangas acabam fazendo com que a educagdo especial amplie seu
atendimento para outros alunos que até entdo estavam negligenciados, como os altas
habilidades/superdotados e alunos de outros grupos, alunos com limitacbes nao
vinculadas a uma causa organica e que apresente uma dificuldade na aprendizagem,
podendo ser decorrentes de processos sociais ou de escolarizacdo inadequada. Sujeitos
que sdo marginalizados, criancas de rua e trabalhadores, criangas de origens remotas ou
ndmades, pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, também passam a

serem atendidos pela educacéo especial.

Com isso a educagdo inclusiva acaba sendo negligenciada, pois estes sujeitos
deveriam ter direito a uma educacdo inclusiva verdadeiramente voltada para cada
especificidade, e ndo serem colocados todos num mesmo prisma de uma educacgédo
especial. Para Bueno (1999), essa auséncia de mudanca na relagéo entre a incluséo e a

educacao especial ndo é fortuita, estando diretamente relacionada com a ambiguidade



presente na legislacdo entre o conceito de incluséo educacional e o conceito de educacao

especial, ndo sendo apenas terminoldgica.

Se faz necessario pensarmos numa educacéo especial e numa educacéo inclusiva
pensando em sujeitos com caracteristicas e especificidades para cada uma delas, com
abordagens e critérios diferenciados, para que a educagdo especial ndo seja
sobrecarregada e acabe se mantendo uma educacéo para tentar enquadrar os alunos nos
padrdes escolares ja existentes e que ndo ampliam e nem fomentam as potencialidades de

cada sujeito.

A autora também lembra que esta ambiguidade na forma de definicdo da educacgéo
inclusiva e educacdo especial, ndo colabora para melhoria e ampliacdo das politicas
publicas, tanto para os sujeitos da educacgdo inclusiva, como as pessoas com deficiéncias
da educagdo especial. Existe no momento um desmonte da educacdo no Brasil,
materializado a partir de sucessivos cortes de verba e da progressiva desresponsabilizacdo

do Estado em seu dever em garantir a educacao.

Esse retrocesso se faz presente e a falta de investimento prejudica ainda mais a
educacdo inclusiva, seja na perspectiva da Educacdo de Jovens e Adultos, ou na
perspectiva da educacao de pessoas com deficiéncia. Assim, quando falamos dos sujeitos
que faz parte dessas duas modalidades de ensino especificas, estamos nos referindo a

pessoas que enfrentam barreiras ainda maiores para garantir seu direito a educacao.

Isso também impBe inumeros desafios para o professor que vai atuar na
perspectiva da Educacédo Inclusiva, tanto no que diz respeito aos processos formativos,
quanto a propria estrutura que tera para desenvolver sua acdo educativa no espaco escolar.
Nesse sentido, dedicamos o terceiro capitulo deste trabalho monografico ao trabalho
empirico, onde buscamos compreender um pouco desses inumeros desafios enfrentados

pelos profissionais que atuam com a educacgéo de pessoas com deficiéncia na EJA.



CAPITULO 3 — DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA DOCENCIA NA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS COM DEFICIENCIA

Nessa etapa qualitativa da pesquisa, utilizamos um questionario na plataforma
Google Forms com onze perguntas que foi dividido em duas etapas, a primeira com cinco
perguntas para que pudéssemos tracar o perfil dos professores, e na segunda etapa com
seis perguntas para que fosse possivel compreender como eles atuam e trabalham com a
modalidade da EJA e da Educacdo com Pessoas com Necessidades Educacionais

Especiais.

A consulta foi feita no periodo de 29 de junho a 14 de julho de 2022 e seis
professoras, todas mulheres, participaram. Utilizamos letras aleatorias para denominar
cada uma das professoras, para que seu anonimato seja preservado. As entrevistadas sdo
professoras que ja fizeram formacdo com a UFRJ (p6s-graduacdo ou extensdo) e que
trabalnam com a modalidade da EJA, atendendo a alunos com deficiéncia. Algumas
dessas profissionais também recebem os alunos do curso de pedagogia da UFRJ da

disciplina Préatica de Ensino Supervisionado de Educacédo de Jovens e Adultos.

Quadro 1 — Perfil de professores entrevistados considerando diversos fatores:

Prof. W | Prof.Y | Prof.C Prof. F | Prof. X | Prof. M
Idade 39 51 40 63 39 36
Quanto tempo no| 15anos | 30 anos | +15anos | 20 anos | 19 anos | 21 anos
magisterio
Quanto tempo na EJA 6 anos | 16 anos 9 anos 18 anos | 12 anos | 10 anos
Participou de alguma | Sim Néo Sim Sim Sim Sim
formacao especifica para
trabalhar com EJA
Participou de alguma Nao Sim Nao Nao Sim Nao
formagé&o especifica para
trabalhar com pessoas
com deficiéncia?

Ao tracarmos o perfil das professoras participantes, podemos identificar que sao

profissionais que ja se encontram na idade adulta; que estdo inseridos na carreira docente




h& mais de uma década; apenas uma professora ndo participou de nenhuma formacao
especifica na area de EJA e somente duas das participantes tém alguma formacéo
especifica para o trabalho com pessoas com deficiéncia. Os dados nos apresentam
profissionais com experiéncia no exercicio da docéncia, mas que apesar de atuarem com

essa realidade educacional, ainda ndo apresentam formacéo especifica para essa atuacao.

Com a pergunta - Na sua opinido, quais os maiores desafios no trabalho com
alunos com deficiéncia na EJA? - buscamos saber quais sdo as dificuldades que os
professores identificam na sua atuacdo em sala de aula. Abaixo colocamos as respostas
das professoras participantes da pesquisa:

As multiplas deficiéncias em uma mesma turma e alguns sem
laudo em uma turma, muitas vezes, cheia. (Prof. Y)

Falta de apoio, tenho uma aluna surda que ndo se comunica
por libras e nem Ié os labios, ndo tenho nenhuma professora de
apoio que saiba trabalhar com ela. (Prof. F)

As dificuldades de expor que est4 com dificuldade do aluno e
falta de formacéo especifica... (Prof. W)

Para comecar, entender que € uma EJA bem diferente. Nos
ultimos anos tive a oportunidade de trabalhar com a EJA em
um turno e no outro com a EJA especial. Posso dizer que faz-
se necessario um outro olhar. Trata-se de um publico com
necessidades distintas, particulares. Por exemplo, ndo ha
formacao para os professores que trabalham na EJA especial.
A formacdo é genérica, ndo atende as demandas de nosso
publico-alvo. (Prof. C)

Vou citar o caso mais recente. O aluno néo tinha laudo e,
portanto, ndo tinha direito ao atendimento educativo
especializado (sala de recursos). A partir da minha luta para
provar a SME que o aluno tinha dificuldade de aprendizagem,
ele foi avaliado e passou a ter direito, ele comecou a frequentar
0 AEE!, mas ndo continuou porque ele teria que ir duas vezes
aescola em um mesmo dia. Depois disso tive mais aluno da EJA
com deficiéncia intelectual e pedi para que a escola o atendesse
no AEE e isso, significaria passar por todo o tramite que fiz
com o primeiro aluno, porém a escola alegou que isso seria um
trabalho que n&o ia dar em nada porque o aluno também,
provavelmente segundo a escola, nao iria. (Prof. X)

1 Atendimento Educacional Especializado



O maior desafio na Prefeitura do Rio de Janeiro é seguir um
curriculo que ndo contempla os nossos alunos. Aplicar uma
prova que ja vem pronta da Secretaria de Educacao igual para
toda a rede, sem contemplar os alunos deficientes. (Prof. M)

Refletindo sobre as respostas das professoras, foi possivel perceber diferentes
questdes, uma delas é a auséncia de estrutura para dar suporte ao trabalho desenvolvido.
Como por exemplo, na fala da professora Y, na qual ela diz que existem pessoas sem
laudo, mas que tem questbes perceptiveis, e isso inviabiliza burocraticamente conseguir
uma ajuda especifica dentro da estrutura da Rede Municipal para o atendimento dessas
pessoas. Ou seja, ha muitos sujeitos com deficiéncias que nao tém a garantia de suporte
para auxiliar a este professor no seu dia a dia de trabalho em sala de aula. O mesmo ocorre
na fala da professora F, quando ela ratifica informando a presenca de uma aluna surda,
que ndo se comunica por LIBRAS e nem faz leitura labial, e sem a presenca de um

profissional que possa dar apoio a essa professora dentro da sala de aula.

Percebe-se que existe a necessidade de um maior amparo ao professor regente,
tanto no que se refere ao suporte de pessoas, como de estratégias para que ele tenha
condi¢des de proporcionar uma aprendizagem significativa a todos os alunos. Neste
sentido, Rodrigues (2006), fala sobre a necessidade das escolas que querem proporcionar
uma incluséo verdadeira, precisa estar buscando, nas politicas publicas, ferramentas para

que isso ocorra de uma forma concreta na vida dos alunos e de toda comunidade escolar.

Contudo, vemos na resposta da professora X, que mesmo ao tentar utilizar os
recursos disponiveis na instituicdo, algumas vezes, a atuacao do profissional esbarra em
questBes da propria assisténcia social a essas pessoas, pois apos a professora ter cumprido
todos os tramites para conseguir o Atendimento Educacdo Especializado, o aluno
encontra dificuldade para fazer esse translado para a escola, 0 que exigiria sua presenca

em dois momentos distintos.

Retomando a discussao trazida por Rodrigues (2006), no primeiro capitulo desse
trabalho monografico, vemos que se o conceito de inclusdo implica na rejeicdo de toda
forma de excluséo (presencial ou académica) de qualquer aluno da comunidade escolar,
€ necessario a construcdo de acOes de politicas publicas intersetoriais que agreguem a
secretaria de assisténcia e a de educagdo no movimento de garantir a participagdo desse

aluno e seu direito a educacéo garantido.



Ao tentar descobrir os desafios no trabalho dos professores, vemos que eles estao
muito ligados aos desafios estruturais, o que dialoga diretamente com a proxima pergunta
que temos no questionario que diz a respeito da infraestrutura que a escola oferece e
reforca o que estamos colocando nesse dado inicial, que é a auséncia de estrutura, para

que o professor consiga desenvolver o seu trabalho.

Nesse sentido, a pergunta “Qual a infraestrutura (material, fisica e de pessoal)
que a escola onde atua, oferece para realizar o seu trabalho?” buscou identificar qual o
tipo de apoio que os professores recebem para realizar suas atividades. A seguir
colocamos as respostas das participantes:

Sala de recurso em contraturno (Prof. W)
Sala de recursos. (Prof. Y)

Quanto a estrutura, sinto mais falta de investimento em
profissionais. Uma turma de EJA com alunos com as mais
variadas deficiéncias requer muitos bracos para tentar dar o
apoio necessario ao educando. Até o ano passado a escola
contava apenas com dois agentes de apoio ao aluno com
deficiéncia, que sdo 0s nossos profissionais especificos para o
cargo. Normalmente também recebemos estagiarios, porém
nem sempre é possivel contar com esta ajuda ja que depende de
autorizacao especifica. (Prof. C)

Nenhum especifico (Prof. F)

Rampas que na verdade ndo sdo de facil acesso, agente de
apoio (mas em nimero menor que o necessario). (Prof. X)

Trabalho em uma escola especial. Logo, possuimos uma boa
infraestrutura para receber os alunos especiais. Recebemos
esse ano muita coisa para equipar a sala de recursos, fazemos
vaquinhas para comprar material pedagdgico. Hoje temos
muita coisa boa para realizar um trabalho de exceléncia. A
Unica coisa gque nos falta é funcionarios com o cargo de AEE
(agente da educacéao especial). Temos apenas uma funcionaria
para atender a escola inteira. E humanamente impossivel.
(Prof. M)

Nessa segunda pergunta as respostas das professoras possibilitam a identificacdo

de duas questdes. Uma diz a respeito aos recursos humanos para lidar com as necessidades



dos alunos e outra questao diz a respeito a propria infraestrutura fisica da escola. Isso é
reforgado na fala da professora M, que explica que trabalha na ultima escola especial da
rede municipal, que tem uma infraestrutura fisica para esse atendimento mais
individualizado, embora falte o profissional para esse atendimento especializado. Outra
questdo que vale destacar na fala de M é o movimento dos profissionais terem que fazer
“vaquinhas” para a compra de material escolar. A naturalizagdo presente na fala de M, ao
falar desse movimento feito pelos professores nos indica que essa ndo é uma excecao,

mas uma regra para alguns profissionais.

A alusdo a existéncia de estrutura fisica ndo acontece nas outras falas, pois essa
ndo é a realidade das outras escolas das professoras entrevistadas. Existem questfes que
sdo estruturais como um aluno cadeirante, por exemplo, que ndo consegue acessar a sala
de aula, pois ndo tem rampa na escola, ou um aluno cego que nao tem acesso ao caderno
de brailler, ou um aluno surdo que ndo tem um intérprete para auxiliar na sua
aprendizagem. Para Ainscow (2005) em entrevista “...a inclusdo significa o aluno estar
na escola, participando, aprendendo e desenvolvendo suas potencialidades”. Contudo, ¢
necessario questionarmos sobre as reais condigdes dessa participacdo se nao oferecemos

condigdes estruturais par que isso aconteca.

Diante de tantos desafios enfrentados para a efetivacdo da educacdo inclusiva,
vemos que ela encontra barreiras em questdes que poderiam ser mais facilmente
resolvidas como as questdes de estruturas fisicas. Nas respostas das professoras
percebemos que além das condigdes de acessibilidade dos alunos, ligadas a ndo oferta de
uma infraestrutura fisica, temos ainda questdes ligadas aos recursos humanos. O
professor, muitas vezes, ndo pode contar com uma rede de apoio para a realizacdo do
trabalho pedagdgico. Rede que poderia possibilitar o atendimento das especialidades de
cada sujeito, uma vez que pela legislacdo, vista no capitulo anterior, é direito do aluno e

dever do Estado.

Nesse sentido, construimos a pergunta seguinte - quais elementos que vocé
apontaria como necessarios, para que esse seu trabalho, seja bem-sucedido? — a partir da
compreensdo de que como profissionais que atuam e refletem sobre o trabalho
desenvolvido com os alunos com deficiéncia na EJA, entendemos que esses sujeitos
trazem contribuices para pensarmos a construcdo de um trabalho de maior qualidade,

por isso a pergunta. A seguir colocamos as respostas das entrevistadas



Formacao especifica, e multiplas areas de conhecimento dentro
das questdes que abrange os portadores de necessidades
especiais... Professor da area em sala permanentemente...
(Prof. W)

O apoio de outros profissionais, como fonoaudiélogo,
fisioterapia, oftalmologista etc. (Prof. Y)

Um maior investimento em profissionais de apoio e formacao
especifica seriam muito bem-vindos. Acredito que uma ponte
com a area da saude também seja importante. Muitos alunos
necessitam de acompanhamento especializado para que
possam se desenvolver melhor. (Prof. C)

Precisaria ter um professor mediador que entendesse das
necessidades sobre as quais o professor da turma nédo entende.
Tem alunos com necessidades que eu sei lidar bem, mas a
surdez, por exemplo, eu ndo sei lidar, eu ndo sei como
trabalhar. (Prof. F)

Cursos de formacgdo continuada para todos os profissionais
envolvidos no trabalho com alunos especiais, material
pedagogico, acessibilidade do prédio (escola), profissional da
saude trabalhando na escola. (Prof. X)

Parceria da familia com a escola, boa frequéncia dos alunos,
rotina escolar e adaptacao curricular. (Prof. M)

Na fala das professoras € possivel perceber o quanto € necessario a formacao
especifica para o atendimento desses alunos e a formacdo continuada para todos os
profissionais que atuam em sala de aula com alunos da EJA com necessidades
educacionais especiais. Na fala da professora M, a aparece ainda o desejo de maior
parceria entre a familia e a escola, o que nos reafirma a necessidade de construcdo

coletiva para o atendimento educacional desses sujeitos.

E possivel perceber que além da formacio especifica existe também outras
necessidades que se fazem presente, como a ideia de adaptacdo de curriculo, o que nos
remete também ao Plano Educacional Individualizado (PEI), que traz as observacdes de
cada aluno com necessidades educacionais especiais. A partir dessas observacgdes, é

possivel tracar estratégias mais eficazes para o auxilio das professoras em sala de aula.



A construcdo do PEI traz a ideia de construir um acompanhamento que permita
conhecer os alunos e construir agbes pedagogicas para potencializar seu aprendizado. O
planejamento serviria também como ferramenta para avaliacdo desse sujeito, visto que
sua criacdo passa pela ideia principal de colocar o ponto inicial de onde esta a
aprendizagem desse aluno e onde esperamos chegar, 0 que permitiria visualizar o

caminho que foi percorrido. Segundo Glat &Pletsch (2012, p.84) que diz:

Plano Educacional Individualizado conceitua uma estratégia de
planejamento individualizado, periodicamente avaliado e
revisado, que considera o aluno em patamar atual de habilidades,
conhecimento e desenvolvimento, idade cronoldgica, nivel de
escolarizacdo ja alcancados e objetivos educacionais desejados
em curto, médio e longo prazo.

Na live exibida no dia 26/10 no canal do Youtube da Escola de Formacéo Paulo
Freire, intitulada: Préaticas inclusivas na EJA: Caminhos e possibilidades, a Professora

Sheila Vieira, coordenadora da 9° CRE do Rio de Janeiro, faz referéncia ao PEI:

[...]JA idade cronoldgica esse € um ponto muito importante, pessoal,
quando a gente pensa no PEI do aluno que € matriculado na EJA,
ele € um aluno, que ele normalmente tem uma idade cronoldgica ja
avancada, tem um nivel de escolarizagdo que muitas vezes, eu sou
muito fa do trabalho que as escolas que atuam com o
desenvolvimento dos Jovens e Adultos desenvolvem, por qué? E
que esse conhecimento, essa escolarizacdo que ta ai no conceito
que eu apresento pra vocés do PEI, ela ndo é desqualificada, né?
Ha& um profundo respeito, um profundo olhar por esse nivel de
escolarizacdo ja alcancado, mas também ha objetivos educacionais
e esses objetivos, eles sdo organizados em prazos, em etapas,
médio, curto, longo prazo. A gente esta falando do conceito de PEl,
mas a gente também esta falando dessa dindmica que é cotidiana
nas nossas escolas, né? A gente esta falando da formacdo do
individuo, a gente esta da identidade dele e da autopercepgdo. E
muito comum vocé encontrar nas turmas de Jovens e Adultos,
alunos gque estudam com seu pai, estudam com sua mée, estudam
com pessoas da sua familia, mas que estdo ali como sujeitos.

Eu queria trazer um ponto importante, né, quando eu estou falando
da mediacéo pedagogica, eu estou falando do trabalho docente, eu
estou do trabalho, das escolhas, da tomada de decisdo que muitas
vezes a gente precisa ter no campo, é, da pratica mesmo, né? Entéo,
quantas vezes o professor da EJA fala pra mim, olha ele nédo
escreve, mas se eu perguntar de maneira oral, ou entdo na
brincadeira, ou entdo é com a ajuda de um colega, ou entdo por



meio de desenho, da selecdo de uma imagem, enfim, do uso da
calculadora, esse sujeito consegue me dar respostas. Vamos la
pessoal, vamos pensar sobre isso? Nao é a deficiéncia que vai
limitar a capacidade e desempenho de cada sujeito. S&o as
experiéncias. Essas experiéncias que o professor precisa legitimar
com o PEI. As experiéncias elas sao vivenciadas sim a partir das
deficiéncias, é claro, mas elas também podem ser modeladas
também pelas capacidades desse sujeito”.

A perspectiva de acompanhamento dos alunos através do PEI, é uma importante
ferramenta, que nos leva a afirmar a necessidade de construgédo de espacos de formacéo
continuada para os docentes. Seja em cursos especificos ou na formagéo que acontecem
a partir dos Centros de Estudos (CEs) das préprias escolas, o fazer coletivo, a troca entre
pares, € imprescindivel, pois, muitas vezes, o professor se encontra muito so diante dos

desafios que enfrenta cotidianamente.

Nesse sentido, temos reflexo da importancia do acompanhamento do
desenvolvimento do aluno e da necessidade de a¢6es coletivas também na ultima pergunta
desse questionario - Vocé faz algum tipo de adaptacdo curricular, considerando a

necessidade do aluno incluso, ou vocé trabalha a turma igualmente?

Colocamos a seguir as respostas das professoras:

Prof. W: Sim, das provas e de todas as atividades dependendo
da necessidade de cada aluno.

Prof. Y: Algumas atividades sdo adaptadas de acordo com as
necessidades individuais.

Prof. C: E impossivel trabalhar a turma igualmente. Fazé-lo
seria excluir o aluno, e ndo inclui-lo. As atividades sao
adaptadas de acordo com as necessidades especificas de cada
um. Por isso a importéncia de mais recursos humanos para
conseguir dar conta das variadas demandas.

Prof. F: Sim, faco véarias adaptacbes de acordo com as
necessidades dos alunos.

Prof. X: Fago plano curricular adaptado, geralmente, o
conteddo € o mesmo, porém com adaptacbes e estratégias
diversificadas.



Prof. M: A EJA especial precisa de um olhar cuidadoso do
professor. Fazemos praticamente um planejamento por aluno,
pois cada um apresenta uma necessidade diferente.

Como ja discutido na resposta anterior, € possivel perceber que as professoras
falam sobre as necessidades de adaptacdo, pois existem grandes variagdes nas
especialidades de cada um dos sujeitos. Além do fato de cada um pode ter suas proprias
experiéncias e vivéncias, algo que nos torna complexos e diferenciados. Com Mantoan

(1996, p. 42) vemos que na perspectiva da educagéo inclusiva:

O professor, ndo procurara eliminar as diferencas em favor de
uma suposta igualdade do alunado, que é tdo almejada pelos que
apregoam a (falsa) homogeneidade das salas de aula. Antes,
estara atento a singularidade das vozes que compdem a turma,
promovendo o didlogo entre elas, contrapondo-as,
complementando-as. Preparar-se para ser um professor inclusivo.

Vemos a afirmacdo da autora ser reforcada na fala da professora C, quando
enfatiza a impossibilidade de trabalhar a turma igualmente, deixando claro que esse
movimento se constituiria como uma acao excludente, uma vez que as atividades nao
seriam adaptadas para as diferentes necessidades educacionais. Contudo, a professora
reforca também em sua fala a necessidade de mais profissionais para atender a esse tipo
de acompanhamento, pois sozinha, com pessoas com diferentes deficiéncias em sala de
aula, torna-se humanamente impossivel exercer a docéncia de forma a garantir o direito

a educacdo.

As diferentes respostas trazidas pelas professoras ao longo dos questionarios nos
apontam inimeros desafios que docentes inseridos nas classes de Educacdo de Jovens e
Adultos que atendem pessoas com deficiéncia enfrentam. Se consideramos o perfil das
profissionais apresentados no inicio desse capitulo, a situacdo € ainda mais preocupante,
pois sdo profissionais que ja atuam no magistério ha muito tempo e enfrentam barreiras

dificeis de serem ultrapassadas.

Isso nos leva a duas afirmaces, a primeira diz respeito a necessidade de que a
perspectiva da Educacéo Inclusiva traga um olhar diferenciado para esse profissional da
docéncia, tanto no que diz respeito ao seu processo formativo, quanto as suas condigdes
de trabalho. A segunda aponta para a consciéncia de que todo e qualquer direito para o0s
trabalhadores desse pais, seja o direito a saude, a moradia, ao lazer ou a educacéo, é fruto

de conquistas e lutas historicas, o que faz da docéncia um lugar de luta por direitos.



CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho monogréafico, traz como objetivo discutir os desafios
enfrentados na docéncia nas classes de Educacdo de Jovens e Adultos com pessoas com
deficiéncia, a partir das falas de professoras que atuam em escolas publicas da cidade do
Rio de Janeiro.

A experiéncia vivenciada no estdgio curricular, durante a disciplina de Pratica
de Ensino Supervisionado para Jovens e Adultos, possibilitou perceber as necessidades
desses alunos que estavam presentes durantes as aulas. E com a troca, com o professor
regente, pude perceber a complexidade dessa pratica educativa, 0 que se constituiu como

grande motivacao para investigar com mais acuidade essa tematica.

A pesquisa se deu através das analises de documentos e bibliografias que pautam
e fomentam o tema, que podem ter seus desdobramentos em outras pesquisas. Também
fizemos um questionario com professores da rede municipal do Rio de janeiro que nos
possibilitou avancar na busca por investigar mais e trazer informacgdes que nos de um
panorama, ainda que pequeno, de como a EJA e a Educacdo Especial sdo vistos pelas
politicas publicas e como podemos pensar em avancar na busca por melhorias nesse

sentido.

Buscamos na bibliografia informacgdes sobre a educacdo inclusiva, como ela
comeca a ser pensada e como ela se diferencia da educacéo especial. Também buscamos
tracar o inicio da perspectiva da inclusdo em educacdao no Brasil e também como ela
aparece nos documentos oficiais no Brasil. Também buscamos investigar a historia da
Educacdo de Jovens e Adultos e as diferentes concepcdes de educacdo que estdo em
disputa em sua organizacdo, mudando ao longo das mudancas de governos no Brasil,
inclusive, como ela se transforma numa educacdo apenas voltada para o trabalho no
periodo da ditadura militar durante os anos 60, 70 e parte dos anos 80. A mudanca da
nossa educacdo acontece com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 88, que traz a

educacdo como direito de todos os brasileiros, independentemente da idade.

A inclusdo em educacao passa a ser discutida de forma mais amplificada e se
fortalece a partir da Convencdo de Salamanca, onde se passa a pensar e discutir ndo
somente a educagdo especial, mas também a educacdo inclusiva, que abarca varios

sujeitos, até entdo invisibilizados e esquecidos a margem da educacao formal. E em 1996,



quando a Lei de Diretrizes e Bases, a lei N° 9394 é implementada no Brasil, a educagéo
passa a ter uma um instrumento validador, em que € possivel se pautar para entender 0s
direitos de todos os brasileiros. Através da LDB n° 9394/96, a EJA e a Educagao Especial
deixam de ser educacéo basica e passam a serem denominadas por modalidades de ensino.
Algo que também modifica a forma em que a politica publica é organizada nessas

modalidades.

A necessidade de olhar para a histéria da EJA e da educacdo Especial € de
extrema importancia, para entender como os sujeitos envolvidos na educacdo se
organizam para exigir do Estado os direitos que, muitas vezes, sdo negados para estes
sujeitos. E também é possivel entender como a escola pensa nessa organizacdo de espaco
e de formacao, visto que em muitos momentos a grande dificuldade acontece pela falta
de material humano, estrutural e pedagdgico. Hoje é possivel compreender e se utilizar

da lei para exigir que ela seja cumprida de fato dentro das escolas e fora dela também.

Nessa minha pesquisa pude compreender que a formacdo continuada dos
professores também é parte importante no processo de aprendizagem, pois quanto mais o
professor entende os sujeitos da sala de aula que precisam de um planejamento

educacional individualizado, mais o trabalho em sala de aula é legitimado.

A adaptacdo de materiais e contetdos acontece nos espagos escolares, mas as
demandas diarias acabam por sobrecarregar esse professor, que muitas vezes, mesmo
fazendo o uso de todo seu conhecimento, percebe a necessidade de ter um auxilio que vai
para além da estrutura fisica da escola e em muitos relatos das professoras entrevistadas,

é possivel perceber a indicacdo desse apoio humano.

Através dessa pesquisa foi possivel compreender que existem ainda algumas
lacunas a serem preenchidas nas escolas que recebem os alunos da EJA com necessidades
educacionais especiais e que sdo muitas as dificuldades dos professores que estdo em sala
de aula, que vai da necessidade de laudos para solicitar espagos diferenciados, como a
sala de recursos, que é uma burocracia pautada na lei, assim como também a solicitacdo

de intérprete ou mediador, para auxiliar alunos que precisam de suporte.

Ainda existem espacos que ndo tem estrutura fisica para receber alunos que
tenham sejam cadeirantes ou que necessitem do uso de muletas. H& também dificuldades
enfrentadas por alunos cegos, por falta do piso tatil e do material em brailler. Outra

dificuldade encontrada e relada pelas professoras, sdo as familias que ndo aceitam que 0s



alunos tenham déficit intelectual ou cognitivo, ndo buscando um laudo, dificultando
muito a possibilidade desses professores se utilizarem da lei para auxiliar esses alunos

dentro da sala de aula.

Pensando na formagéo continuada desses professores e na busca por algum
material que sistematize o trabalho deles, foi bem observado pela professora Sheila
Vieira, que a utilizacdo do Plano Educacional Individualizado, pode ser o primeiro passo
para orientar e auxiliar no trabalho do professor dentro da sala de aula. O PEI é uma
importante ferramenta que, além de orientar as estratégias, ainda possibilita ser usado
como instrumento avaliativo, pensando no processo pedagogico, olhando a forma como
esse aluno é observado no inicio do ano e como ele se desenvolve com o passar dos meses,
além de dar informacdes sobre como ele pode ter potencialidades e habilidades em
algumas areas do conhecimento. Podemos nos apropriar dessas informacdes e utiliza-la
na aprendizagem e construcdo de mundo desses alunos, que ja chegam a sala de aula com

muitas experiéncias de vida.

Compreendemos que esse trabalho monogréafico se constituiu como um primeiro
passo, porém se faz necessario fomentar novas discussGes sobre o tema e incentivar
pesquisas para maior compreensao das especificidades dessas modalidades de ensino em
busca de potencializar o processo educativo, garantindo o respeito ao direito a educacao

em muitos espacos.
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