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RESUMO

FORTES FILHO, Manoel Jovelino. Formagao docente e metodologia de
ensino da lingua Ticuna: um estudo da educacao escolar indigena do
nivel fundamental ao médio Rio de Janeiro, 17 de dezembro de 2024. 107f.
Exame de Mestrado (Mestrado Profissional - PROFLLIND) - Pds-Graduagao
em Linguistica e Linguas Indigenas, Universidade Federal do Rio de Janeiro.

A pesquisa tem como objetivo analisar a formacado docente e os métodos de
ensino-aprendizagem da Lingua Ticuna (LT), lingua indigena isolada, falada na
regido da triplice fronteira Basil, Coldmbia e Peru, na formagédo de alunos do
Ensino Fundamental ao Ensino Médio a partir de nossa experiéncia docente na
Escola Municipal Indigena Maravilha, que atende a Pré-escola e ao ensino
Fundamental I, e na Escola Estadual Indigena Professor Gildo Sampaio
Megatanucu, que atende ao Ensino Médio, ambas localizadas no municipio de
Benjamin Constant, estado do Amazonas. Trata-se em parte de uma proposta
de pesquisa-ag¢ao que visa promover o ensino-aprendizagem da Lingua Ticuna
nas aldeias e nas cidades, e investigar o material didatico utilizado para a sua
promogado. Para tanto, s&o discutidas metodologias de ensino modernas, que
visam ao desenvolvimento de habilidades e capacidades por meio de
atividades ludicas que promovam a aprendizagem criativa e motivem os alunos
nas agdes didaticas. A metodologia de ensino de lingua indigena é mostrada
com atividades baseadas no estudo da estrutura sonora da palavra na
alfabetizacdo e nos primeiros anos do Ensino Fundamental e no dominio da
formacdo de palavras a partir da sua estrutura silabica no Ensino Médio.
Atividades como essas sao cruciais para criar as condicées de favorecimento

da leitura e escrita de textos cada vez mais complexos.

Palavras-chave: Ensino escolar indigena. Bilinguismo. Ensino Fundamental |.

Ensino Médio. Formacgao de Professores. Lingua Ticuna.



ABSTRACT

FORTES FILHO, Manoel Jovelino. Teacher training and teaching
methodology for the Ticuna language: a study of indigenous school
education from elementary to high school Rio de Janeiro, December 17,
2024. 107f. Master's Exame (Professional Master's Degree - PROFLLIND) -
Postgraduate in Linguistics and Indigenous Languages, Federal University of
Rio de Janeiro.

The research aims at analyzing teacher training courses, as well as the
teaching-learning methods applied to Ticuna Language (TL) classes. Ticuna is
an isolated indigenous language, spoken at the Triple Frontier region, along the
junction of Basil, Colombia and Peru. The methods analyzed here were the
ones employed in the training of students from Elementary to High School, and
are based on our teaching experience in the Escola Municipal Indigena
Maravilha (pre and elementary education), and the Escola Estadual Indigena
Professor Gildo Sampaio Megatanucu (high-school education); both these
schools are located in the municipality of Benjamin Constant, in the state of
Amazonas. This work constitutes a Research-Action proposal that aims at
promoting the teaching-learning of the Ticuna Language in the area villages and
cities and investigate the teaching materials used to promote it. To this end, up-
to-date teaching methodologies are discussed, whose objective is to develop
skills and capabilities through playful activities promoting creative learning and
motivating students. The indigenous language teaching methodology is
exemplified through proposed activities that focus on the study of the sound
structure of the language words for the first years of Elementary School and in
mastering the formation of words based on their syllabic structure in High
School. Activities like these are crucial in order to favor the reading and writing
of increasingly complex texts.

Keywords: Indigenous school education. Bilingualism. Fundamental Level I.
Secondary Level. Teacher Formation. Ticuna language.
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1 INTRODUGCAO

Meu trabalho tem como objetivo analisar a formagdo docente e os
métodos de ensino-aprendizagem da Lingua Ticuna (LT) na formagédo dos
alunos do Ensino Fundamental ao Ensino Médio, a partir da experiéncia propria
como docente na escola Municipal Indigena Maravilha, que atende a pré-
escola e ao Fundamental I, e na Escola Estadual Indigena Professor Gildo
Sampaio MegataucUl, que atende ao ensino médio, localizadas no municipio de
Benjamin Constant, estado do Amazonas. O que motiva o0 meu trabalho nessa
linha de pesquisa € o desejo que o Ensino da Lingua Ticuna seja realmente
valorizado e ndo desvalorizado. Quero dizer com isso que a LT seja ensinada
em qualquer espago Institucional, seja, Municipal, seja Estadual, seja Federal,
por um Professor Indigena. Meu desejo € que o Ensino da LT entre em vigor
conforme a letra da Lei da LBD (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao
Nacional), para que seja obrigatério o seu ensino nas Cidades e ndao s6 nas
Aldeias. Por isso, que estou realizando minha pesquisa nessa lingua, para
ajudar a promover o ensino-aprendizagem da Lingua Ticuna nas aldeias e nas
cidades, e investigar o material didatico utilizado para a realizagdo desse
interesse.

Gracas a minha experiéncia pessoal como Professor Ticuna, pude
perceber que a maioria dos Professores da etnia ndo esta trabalhando
conforme queremos. E sim de outras maneiras, como, por exemplo, ensinando
os alunos apenas para aprenderem nomes das Plantas, Animais, Peixes e
outros. Queremos que 0 ensino escolar incorpore o ensino das tradigdes, da
cultura, da sociedade, enfim, do povo Ticuna.

Para levar a lingua e a identidade étnica para o ensino escolar, conforme
a minha experiéncia, trabalho das seguintes formas: A) ensinar aos alunos a
conhecerem a sua identidade (sua histéria/origem e quem sado eles); B)
alfabetizar/letrar cada um, para conhecerem a Tonalidade, o Som e a
Pronancia de cada letra, ensinado, no caso: VOGAIS, CONSOANTES,
ALFABETO, SILABAS, e outros assuntos. Desta forma, acredito que estou
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motivando os alunos, e eles dizem que desta forma tém o maior
aproveitamento no desenvolvimento do conhecimento do ensino da lingua
indigena. E assim ambos, Professor e alunos, trabalhamos juntos, trocamos
conhecimentos, o Professor aprende com os alunos, alunos aprendem com o
Professor. Por tanto, vivemos hoje uma mudanga de época; o dominio da
ciéncia com a qual se trabalha, pressuposto da atividade pedagdgica do
Professor, ndo é suficiente para a atividade docente; a capacidade de leitura da
realidade é imprescindivel neste processo e a acdo educativa ndo tem um fim
em si mesma e sim na transformacgao da sociedade. Por isso, o ensino escolar
precisa estar voltado para a realidade social e cultural dos alunos,
particularmente, para os conhecimentos e ensinamentos indigenas.

Apesar de competéncia técnica em sala de aula, percebo que os
Professores muitas vezes estdo mais preocupados com “passar” o conteudo de
uma maneira mais tranquila e organizada. Percebo que falta uma reflexdo
sobre o porqué de fazerem aquilo que fazem, se aquilo que ensinam
representa uma selecdo de um universo muito mais amplo de possibilidades, e
como a contextualizacdo do que ensinam pode facilitar a implementacéo de
certos tipos de praticas didaticas.

Os profissionais técnicos sdo aqueles que buscam solucionar problemas
por meio da aplicacao da teoria e da técnica ou da especificidade que possuem
dos conhecimentos sistematicos e cientificos. Muitos deles, infelizmente n&o
estdo levando para as suas praticas o que queremos. Precisamos de um
professor reflexivo, critico e pesquisador de sua pratica, o que implica estar
envolvido em questdes mais complexas, e discutir sobre a totalidade de sua
acao educativa e ndo apenas sobre a tecnicidade. Assim, voltar-se para a
qualidade de seu ensino, relacionar teoria a pratica, perceber como seus
alunos estao aprendendo e se aprendem. O ensino da LT deve ser norteado
por questdes como: o que se esta ensinando, qual o contexto cultural e social
no qual os alunos e professores estédo inseridos, e qual a participacdo de cada
um, Professor, aluno, comunidade, no processo do ensino.

No contexto descrito acima, recortamos o ensino da Lingua Ticuna com
os alunos do Ensino Fundamental ao Ensino Médio em escola indigena no
municipio de Benjamin Constant. A educacgéo escolar indigena caracteriza-se

por problematizar enfaticamente a relagdo entre sociedade, cultura e escola,
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reassociando a escola a todas as dimensdes da vida social e estabelecendo
novos sentidos e funcdes a partir de interesses e necessidades particulares a
cada sociedade indigena. Assim, a escola indigena sera especifica a cada
projeto societario e diferenciado em relagéo a outras escolas, sejam de outras
comunidades indigenas, sejam das escolas nao-indigenas. A escola indigena
se caracteriza por ser comunitaria, ou seja, espera-se que esteja articulada aos
anseios de comunidade e os seus projetos de sustentabilidade territorial e
cultural. Dessa forma, a escola e seus profissionais devem ser aliados da
comunidade, trabalhar a partir do didlogo e da participagdo comunitéria,
definindo, desde o modelo de gestdo e o calendario escolar — 0 que deve estar
em conformidade com as atividades rituais e produtivas do grupo - até os
temas e os conteudos do processo de ensino-aprendizagem.

Os direitos linguisticos dos povos indigenas, de que 0s processos de
aprendizagem escolares sejam feitos nas linguas maternas dos educandos,
trazem a atencéo para a realidade sociolinguistica da comunidade onde esta
inserida a escola e para os usos das linguas tanto no espago comunitario
quanto no escolar. Essa realidade linguistica é marcada pela utilizagdo de
diferentes linguas. Chamamos a isso de bilinguismo ou multilinguismo na
escola indigena, visto que em algumas regides, falantes e comunidades
indigenas usam no dia a dia, além de duas ou trés linguas maternas, o
portugués e as linguas usadas nos paises com os quais o Brasil faz fronteira. O
bilinguismo ou multilinguismo dos povos indigenas no Brasil fazem surgir as

seguintes questdes?

o Como acontece o bilinguismo na escola?

o Como acontece o planejamento do processo ensino
aprendizagem da Lingua Ticuna para os alunos do ensino fundamental e
médio?

J Quais sdo as metodologias que sdo utilizadas pelo professor no

ensino da Lingua Ticuna?

Para que os indigenas possam viver melhor, € necessario aprender a ler
e escrever com mais facilidade, tanto em na Lingua Ticuna quanto na Lingua

Portuguesa. Num lugar onde as criangas e mesmo os adultos tém pouco
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contato com a leitura e a escrita, o Professor passa a ter um papel muito
importante porque, muitas vezes, ele € a unica ligagao entre os alunos e o
mundo da leitura e da escrita. Dai a importancia da integracao Professor, aluno
e comunidade.

Embora o art. 78 da Constituicdo Federal de 1988 afirme que a
educacao escolar para os povos indigenas seja intercultural e bilingue para a
reafirmacdo de suas identidades étnicas, recuperagcdo de suas memorias
histéricas, e para que haja a valorizagéo da participagao indigena na sociedade
nacional, muitos indios Ticuna n&o tém conseguido se expressar como deveria
ser em Portugués e em Ticuna. Por isso, escolhi estudar um pouco sobre o
ensino da Lingua Ticuna em uma escola indigena localizada em Benjamin
Constant com os alunos que fazem o 1° ano do Ensino Fundamental, porque
nés indigenas queremos que a escola tenha a sua autonomia e seu direito
garantido, conforme a LDB n° 9.394/96, aprovada em 20 de dezembro.
Lamentavelmente, na maioria das vezes, a educacgao indigena e os direitos que
cabem a educagao sao negados para indigenas.

Com esta pesquisa, queremos saber no ambito da Educagdo Basica, a
estrutura e o funcionamento das escolas indigenas, reconhecendo-lhes a
condigdo de escolas com normas e ordenamentos juridicos préprios e fixando
as diretrizes curriculares do ensino intercultural e bilingue, visando a
valorizagdo plena das culturas dos povos indigenas e a afirmagao e
manutencio de sua diversidade étnica. Além disso, pretendemos compreender
como esta acontecendo o processo de ensino-aprendizagem da Lingua Ticuna,
porque a nossa lingua € muito importante para garantir que nos indigena
tenhamos um valor maior. O acreditamos que o processo de ensino-
aprendizagem da lingua Ticuna fornece os elementos basicos para a
organizacgao, a estrutura e o funcionamento da escola indigena, com a qual o
ensino preserva a realidade sociolinguistica de cada povo.

Informamos assim nossos objetivos com a realizagdo desta pesquisa:

- Analisar a formagéo docente e os métodos de ensino aprendizagem da
Lingua Ticuna na formagao dos alunos do Ensino Fundamental a Ensino Médio

em uma Escola Indigena no municipal de Benjamin Constant.
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- Verificar a formacédo docente e os métodos (planejamento, objetivo,
conteudos, procedimentos de ensino — individualizante, socializante e ou sdcio-
individualizante, recursos e avaliagdo) de ensino aprendizagem da Lingua
Ticuna na formacédo dos alunos do Ensino Fundamental e Médio em uma

Escola Indigena municipal e Estadual.

Em resumo, a pesquisa tem como objetivo analisar a formagao docente
e os métodos de ensino-aprendizagem da Lingua Ticuna (LT) na formagéo dos
alunos do Ensino Fundamental ao Ensino Médio, a partir de minha experiéncia
docente na escola Municipal Indigena Maravilha, que atende a pré-escola e ao
Fundamental, e na Escola Estadual Indigena Professor Gildo Sampaio
Megatanlcu, que atende ao Ensino Médio. Para tanto, sdo propostas tanto
atividades voltadas para a exploragdo da estrutura sonora da palavra, a partir
da relagao entre sons e letras, para a alfabetizacao, na pré-escola, quanto para
a formacgédo de palavras, a partir da estrutura silabica. Os dois tipos de
atividades estao diretamente relacionados. O desenvolvimento da alfabetizacéo
e letramento dos alunos nas séries iniciais e o dominio da combinacdo de
silabas para formar palavras mais longas e complexas, que prepara o aluno
para a leitura e producdo de textos cada vez mais longos e complexos. A fim
de desenvolver um ensino mais ludico, dindmico e colaborativo, também s&o
abordadas na pesquisa algumas propostas de metodologias de ensino
modernas com o objetivo de descobrir como podem ser empregadas na
Educacao Escolar Indigena para promover o ensino diferenciado, comunitario,
intercultural e bilingue. Para a avaliagdo das atividades de intervencao
pedagdgica propostas com o objetivo de desenvolver a aprendizagem e para a
avaliacao das praticas profissionais, € elaborado um questionario para os

professores responderem.
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2. 0 POVO, A CULTURA E SOCIEDADE E LINGUA TICUNA

2.1 O povo Ticuna

Esta secgao trata a Origem do povo Ticuna “ser humano” (norl tgutchiga
= Ngutapa), por diferentes perspectivas mitologica, religiosa e cientifica, e a

lingua Ticuna.

Mitologia Ticuna diz:

(...) No principio havia um homem chamado Ngu'tapa e sua esposa
Mapana. Ele sempre vivia cagando na floresta e sua esposa ficava cuidando da
casa e preparando a comida/alimentagdo. O Ngu’tapa nunca teve paz com sua
esposa, vivia em constante discussao por motivo de a mulher (era estéril) ndo

poder gerar filho.

A histéria Ticuna diz (criagao do ser humano / veio da pesca/o povo

pescado):

O povo pescado por Yo'i: Tetchi arl ngu’i jogou a borra do jenipapo
no igarapé Eware. A borra se transformou em piracema. Yo'i tinha feito um
cercado no igarapé, para esperar a piracema. Assim por diante... No dia
seqguinte, foi até o igarapé para ver se os peixinhos ja tinham aparecido. Yo'i
queria pescar aqueles peixes para que eles se transformassem em gente.
Pescou entdo, porém se transformavam em animais como: queixada porco do
mato todos com seu par, e outros (estes eram pescado com a isca de tucuma).

Yo'i pensou que para pescar gente precisaria arranjar outra isca,
experimentou com macaxeira, e 0s peixes que saiam logo se transformavam
em GENTE. Assim pescou muita, muita gente. E foi assim que comegou a
origem dos Ticuna. Eles vieram da Borra do jenipapo que se transformou em

peixe e depois foram pescados.
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Quem sao os Ticuna?

Os Ticuna s&o um povo amerindio: que significa (o indigena
americano). O povo Ticuna pode ser encontrado no triplice fronteira localizada
entre o Brasil, Peru e o Trapézio Amazénico, na Colébmbia. Segundo o senso
de 2010, os Ticuna somavam-se quase 50 000 individuos, sendo por isso o
maior grupo indigena do Brasil. A historia oral relatada pelos préprios Ticunas
conta eles eram indios que habitavam a terra firme e as cabeceiras dos
igarapés. Viviam em constante guerra com outras tribos e aldeias ticunas,
sempre liderados por um té-i (chefe militar). O principal inimigo dos Ticuna no
periodo de guerra foi o povo Omagua (awane na lingua Ticuna) que dominava
boa parte da varzea e possuia uma supremacia militar, em relagdo aos seus

vizinhos.

A Biblia (Teologia) nos diz (criagao do Homem / veio do p6 da terra):

Deus disse: Fagcamos o homem a nossa imagem e semelhancga, e
presida aos peixes do mar, e as aves do Céu, e aos Animais selvaticos, e a
toda a terra, e a todos os répteis, que se movem sobre a terra. E criou Deus o
homem a sua imagem; criou a imagem de Deus, e criou-os varédo e fémea. E
Deus os abencoou, e disse: Crescei e multiplicai-vos, e enchei a terra, e
sujeitai-a, e dominai sobre os peixes do mar e sobre as aves do Ceéu, e sobre

todos os animais que se movem sobre a terra. (Génesis 1-26:28).

A Ciéncia diz (origem do ser humano / veio de um ancestral primata):

Segundo a ciéncia, os humanos surgiram na Africa Oriental ha cerca
de 2,5 milhées de anos, no final do plioceno (época da era cenozoica em que

surgiram os primeiros hominideos), periodo que compreende de 5 a 2 milhdes
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atras. Eram, provavelmente, Homo habilis evoluidos do Astralopithecus, nosso

ancestral primata.

Autodenominagao (Magdita)

Segundo os registros da tradi¢cao oral, foi Yo'i [um dos principais herois
culturais] que pescou os primeiros Ticuna das aguas vermelhas do igarapé
Eware (proximo as nascentes do igarapé Sao Jerbnimo). Estes eram os
Maguta (literalmente, “conjunto de pessoas pescadas com vara”; do verbo
magu, “pescar com vara”, e do indicativo de coletivo -ta), que passaram a
habitar nas cercanias da casa de Yo'i, na montanha chamada Taiwegune.

Mesmo hoje em dia, este é para os Ticuna um local sagrado, onde
residem alguns dos imortais e onde estdo os vestigios materiais de suas

crengas (como os restos da casa ou a vara de pescar usada por Yo'i).

A LINGUA TICUNA

E uma lingua tonal, considerada geneticamente isolada que apresenta
complexidades em sua fonologia e em sua sintaxe. E uma lingua amplamente
falada em uma area extensa por numerosos falantes (acima de 40.000) cujas
comunidades se distribuem por trés paises: Brasil, Peru e Colédmbia, por
aproximadamente 70.000 pessoas falantes da lingua nativa. Em outras
palavras, a lingua Ticuna é falada em uma area extensa por numerosos
falantes cujas comunidades indigenas se distribuem por trés paises.

No lado brasileiro, o numero de comunidades ascende a um alto
numero de aldeias (cerca de 100) contidas em diversas areas localizadas em
varios municipios do estado do Amazonas (entre os quais estdo Benjamin
Constant, Tabatinga, Sdo Paulo de Olivenga, Amatura, Santo Antbnio do Ica,
Jutai, Fonte Boa, Tonantins, Beruri). A maior parte das aldeias encontra-se ao

longo/ nas proximidades do rio Solimdes.
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O mapa a seguir identifica os principais povos indigenas que habitam o

Brasil.

Mapa 1 — Principais Povos Indigenas Falados no Brasil

Munduruku

Aripuand Caraja

Fonte: https://veredastempo.blogspot.com/2020/10/mapa-principais-

nacoes-indigenas-do.html. Acessado em 21 de junho de 2023.

O proximo mapa mostra como a populagao indigena esta distribuida no

territorio brasileiro:


https://veredastempo.blogspot.com/2020/10/mapa-principais-nacoes-indigenas-do.html
https://veredastempo.blogspot.com/2020/10/mapa-principais-nacoes-indigenas-do.html
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Mapa 2 — Distribuicdo da Populagao Indigena do Brasil
P Distribuigdo da populagao J————
indigena no Brasil®

[ Municipios com a maior
quantidade de indigenas

Sao Gabriel da Cachoeira
29.017
Sao Paulo de Qlivenca

14.247

Tabati
114.8

| Quantidade de indigenas
por Unidade da Federagéo
[ mais de 2.000 a 10.000
B mais de 10.000 a 20.000
Bl mais de 20.000 a 40.000
Bl mais de 40.000 a 80.000
1 B mais de 80,000

* pessoas que declararam ser de cor ou raga indigena

** havia no estado do Amazonas 168.680 indigenas

2*IBGE Fonte: IBGE, Censo Demografice 2010
educa —— ik

Fonte: https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/20506-

indigenas.html. Acessado em 21 de junho de 2023

O préximo mapa identifica a localizagdao das regiées onde é falada a lingua

Ticuna, no Brasil e fora do Brasil.


https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/20506-indigenas.html
https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/20506-indigenas.html

Mapa 3 — Regido da Triplice Fronteira (Brasil, Coldmbia e Peru)

Fonte: https://pin.it/6PHpFZy Acessado em 21 de junho de 2023
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https://pin.it/6PHpFZy
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Onde estao localizados os povos Ticuna?

Localizagdo. “De acordo com seus mitos, os Ticuna sdo originarios do
igarapé Eware, situado nas nascentes do igarapé S&o Jerdnimo (Tonatu),
tributario da margem esquerda do rio Solimbes, no trecho entre Tabatinga e

Sao Paulo de Olivenga”.

Mapa 4 — Origem do Povo Ticuna

Ticuna ou Tikuna € uma lingua falada por aproximadamente 40 000
pessoas no Brasil, Peru e na Colémbia. E a lingua nativa dos Ticuna. O Ticuna
€ geralmente classificado como uma lingua isolada, entretanto pode estar
relacionada a lingua yuri, ja extinta (CARVALHO, 2009).

Como ja dito, lingua Ticuna é amplamente falada em uma area extensa
por numerosos falantes (acima de 30.000) cujas comunidades se distribuem
por trés paises: Brasil, Peru e Colémbia. No lado brasileiro, o numero de
comunidades ascende a um alto numero de aldeias (cerca de 100) contidas em
diversas areas localizadas em varios municipios do Estado do Amazonas
(entre os quais estdo Benjamin Constant, Tabatinga, Sdo Paulo, Amatura,
Santo Anténio do Iga, Jutai, Fonte Boa, Tonantins, Beruri). A maior parte das

aldeias encontra-se ao longo nas proximidades do rio Solimdes.
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Nas aldeias que se encontram do lado brasileiro, o uso intensivo da
lingua Ticuna n&o chega a ser ameagado pela proximidade de cidades (quando
€ 0 caso) ou mesmo pela convivéncia com falantes de outras linguas no interior
da propria area Ticuna: nas aldeias, esses outros falantes sdo minoritarios e
acabam por se submeter a realidade Ticuna, razao pela qual, talvez, nao

representem uma ameaca do ponto de vista linguistica.

A partir de Rodrigues (1994), é possivel dizer que as linguas indigenas
no Brasil, com relagdo aos povos indigenas, possuem um processo de
documentacéo e estudo. Contudo o numero de povos indigenas e de linguas
indigenas faladas no Brasil diminui desde o inicio da colonizagdo europeia.
Para o periodo de 1900 a 1957, Darcy Ribeiro mostra, por exemplo, que de um
total de 230 povos Indigenas se extinguiram 87, ou seja, 37,8% (RIBEIRO,
1957, p.18).

Cestmir Loukotka (1968) incluiu os nomes de linguas referidas na
literatura, das quais nada se chegou a conhecer, a maioria delas ja extintas.
Outras, embora documentadas de alguma forma no passado, também se
extinguiram. O autor obtém, para o territério brasileiro, o impressionante

numero de 532 nomes de linguas extintas.

Uma das consequéncias do contato dos indigenas no Brasil foi o
surgimento das linguas gerais, que se desenvolveram a partir de pidgins a
crioulos. As linguas gerais sdo continuagbes das linguas indigenas que
passaram a ser faladas pelos filhos mesticos de homem europeus e mulheres
indigenas. O processo de constituicdo das linguas gerais deve ter envolvido
uma sucessao de fases. Para facilitar a comunicagao entre os colonizadores e
os povos indigenas, comegou a se desenvolver um sistema linguistico ja no
inicio do contato, caracterizado como um periodo em que os homens europeus
eram poucos e viviam nas comunidades indigenas ou proximos a elas. Assim,
passaram a usar eles mesmos a lingua indigena como segunda lingua, e os
filhos mesticos (mamelucos e caboclos) cresciam imersos na lingua indigena.
Duas linguas gerais se desenvolveram no Brasil, a lingua geral paulista e a
lingua geral amazoénica. A lingua geral paulista é a lingua da colonizagao entre

os séculos XVI e XVIIl, e tem como lingua de base o Tupi. A lingua geral
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amazdnica é a lingua da colonizag&o da regido norte, que tem como lingua de
base o tupinamba. Lingua geral amazénica alcangou no século XVIII grande
expansao geografica, tendo sido a lingua dominante desde o Maranhao até o
Alto Amazonas e ao longo dos principais afluentes deste rio. Sua expanséao
pelo Alto Rio Negro chegou a Venezuela, a Coldmbia e, pelo Solimdes, chegou
ao Peru. A lingua geral amazénica hoje mais conhecida como nheengatu
(lingua boa ou lingua verdadeira) € uma das linguas oficiais do municipio de
Sao Gabriel da Cachoeira, noroeste do estado do Amazonas, Alto Rio Negro. A
lingua geral amazénica, dominante na penetragdo portuguesa nessa regiao, €
hoje lingua franca nas relagdes entre os brancos e indios de diversas linguas e

mesmo nas relagdes entre indigenas.

Devido a extensao territorial e o numero de falantes, o povo ticuna é
um dos poucos que pode se deslocar por toda a sua area na regidao norte se
comunicando na lingua nativa. O territério tradicional dos Ticuna abrange
principalmente as areas proximas aos rios Solimdes, Amazonas e Japura, na

regido do Alto Solimdes, no estado do Amazonas.

Segundo o préprio IBGE, o censo de 2010 foi a primeira vez que o
Estado investigou o numero de etnias indigenas no Brasil. A maior populagao
indigena do pais esta no municipio do Amazonas, segundo o censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2010. A populagdo da etnia
Ticuna tem 46.065 mil pessoas, outros povos indigenas, inclusive a numerosa
populacdo guarani-kaiowa com 43.401 pessoas. Assim, as estimativas
anteriores que apontavam a etnia Ticuna como a segunda maior populagéo

indigena do pais, perdendo para a etnia guarani waiowa, foram superadas.

Segundo o IBGE (2010), dos mais de 46 mil indigenas Ticuna, 39.349
mil vivem em terras indigenas, localizadas na regido do Alto Rio Solimdes.
Entre as 15 etnias com maior populacédo do pais, outras quatro também estao
no territério do Amazonas: yanomami (que também ocupa o territério do Estado

de Roraima), saterémawe, munducuru e mura.

Com o senso (2010), a pesquisa sobre a populagéo indigena no Brasil
deixa assim de ser restrita a estudos da Fundagdo Nacional do indio (FUNAI).

A inclusdo na metodologia do IBGE da investigagao sobre ao numero de etnias
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indigenas representa um avango. Como aponta a pesquisa, foram encontradas

305 etnias, das quais o Ticuna representa 6,8% da populacgao indigena.

O Censo 2010 permitiu mostrar que, segundo o IBGE, o Brasil ja
possuia seis terras indigenas com mais de 10 mil indigenas, 107 entre mais de
mil e 10 mil, 291 entre mais de cem e mil e 83 com até cem indigenas. Estas
terras representam 12,5% do territorio brasileiro. A terra com maior populagao
indigena é a dos povos indios Yanomami, localizada no Amazonas e em
Roraima, com 25,7 mil pessoas, representando 5% do total. Os dados do
censo revelam que a populagéo indigena brasileira cresceu 205% em 20 anos.
O IBGE conseguiu diagnosticar que a populagao indigena de 294 mil pessoas,
em 1991 passou em 2000 para uma populacdo de 734 mil, e em 2010, para
896,9 mil indigenas. Na época do Censo 2010, 63,8% dos indigenas do Brasil

eram residentes de area rural.

Particularmente, no estado do Amazonas, houve um aumento de 32%
na populacdo indigena entre 2000 e 2010. Em 2000, a populagéo era de
113.291 indigenas. Em 2010, a populagéo indigena foi de 160.680 mil pessoas.

O IBGE informou que atualmente aprimorou a investigagdo sobre a
populagdo indigena no pais. Incluiu dados sobre pertencimento étnico e
introduziu critérios de identificagdo internacionalmente reconhecidos, como a
lingua falada no domicilio e a localizagao geografica. Assim, o censo de 2022
atualizou os dados em relagdo a populagao indigena do Brasil, de modo mais
particular a Ticuna. A populacdo Ticuna é estimada em 46.045 pessoas pelo
censo de 2020.
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2. 2 Aspectos sociais e culturais do povo Ticuna

Os Ticuna configuram o mais numeroso povo indigena na Amazoénia
brasileira e de todo o territério nacional (Censo, 2010). Com uma historia
marcada pela entrada violenta de seringueiros, pescadores e madeireiros na
regidao do rio Solimdes, foi somente nos anos 1990 que os Ticuna lograram o
reconhecimento oficial da maioria de suas terras. Hoje enfrentam o desafio de
garantir sua sustentabilidade econdmica e ambiental, bem como qualificar as
relacbes com a sociedade envolvente mantendo viva sua riquissima cultura.
Nao por acaso, as mascaras, desenhos e pinturas desse povo ganharam

repercussao internacionalmente.

A sociedade Ticuna esta organizada em um sistema de clas. Uma
sociedade organizada em clas forma uma estrutura social em que os individuos
sdo agrupados em unidades sociais baseadas em lagos de parentesco ou
ancestralidade comum. Cada cla é composto por pessoas que se consideram
descendentes de um ancestral em comum, geralmente tracando suas
linhagens até um ancestral remoto. Assim, a sociedade Ticuna esta dividida em
duas metades exogémicas (s6 se pode casar com um membro da outra
metade) n&o-nominadas, cada qual composto por seus proprios clas. Cada
metade exogamica é identificada por nomes de arvores, animais terrestres e
insetos (metade A) e aves (metade B). Estes grupos clanicos patrilineares (isto
€, o pertencimento ao cla é transmitido de Pai para filho) sdo reconhecidos por
um nome que € geral a todos, ki"’a (nacaa). Em portugués, os indios
traduziram por NACAO.

O conjunto de clas ou nagdes identificadas sao identificadas por nomes
de aves forma uma metade, enquanto as demais, identificadas por nome de
plantas, formam a outra metade. Mesmo os clas Onga e Sauva (ver o quadro a
seguir algumas identificagdes), um mamifero e um inseto, sdo associados a

metade “planta” por razdes descritas na mitologia Ticuna.
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A condicdo de membro de um cla confere a um individuo uma posicéo

social, sem a qual ndo seria reconhecido como Ticuna. Cada cla Ticuna é

constituido por outras unidades, os subclas. Nesse sistema social, cada

individuo pertence simultanea e necessariamente a varias unidades sociais

(metade exogamica, cla e subclas), uma vez que elas estdo contidas umas nas

outras. O quadro 1 mostra um pouco da complexidade das relacbes da

sociedade Ticuna a partir de algumas de suas unidades sociais:

Quadro 1 — Denominagdes das duas metades que dividem a sociedade

Ticuna

Metade plantas

Metade aves

Clas Subclas Clas

Subclas

‘a-ru: (auai grande)

Avai / Aru - |Ary Arara / Ngo'l  |fio T (vermelha) Ngo'l
E od o o
al' s’anari (jenipapo
do igapo)
Au?né (n) (mutum cavalo)/
Buriti / o Mutum /[Ngu'nu / Wa'yu'
) ‘tema (buriti) Téma )
Téma Ngu'nu
ai’'veru: (urumutum)
Sauva /
Naiyiis | 1@ (") y6€ (salva)japs /Bari  |ba'ri (japs) Bari
Naiyuu
Onca/Ai

‘keture (maracaja) Ai [Tucano / Tau

tau: (tucano) Tau

Manguari

Cowa

/

fAau: (n) a (manguari) Cowa
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E importante notar que as designacdes em lingua Ticuna se referem
aos subclas, enquanto para os clas sdo usados nomes regionais (alguns
neologismos). Como ja foi dito, as metades exogamicas nao sdo nomeados,
mas aqui neste quadro forma indicadas pelos termos “plantas” e “aves’,
fazendo alusdo a um modo de classificar os clas a partir de classes botanicas e
zooldgicas. A lingua participa assim da organizagdo da sociedade, além de

estar presente em todas as manifestagdes culturais.

A lingua para o povo Ticuna é sua identidade. Ela preserva a sua
cultura tradicional. Muitos pesquisadores querem aprender a falar a lingua, mas
para aprender a lingua Ticuna é preciso acompanhar os verdadeiros falantes
da lingua Ticuna. A lingua Ticuna é amplamente falada como lingua nativa por
numerosos individuos em uma grande area que se estende por varios
municipios do Estado do Amazonas (Benjamin Constant, Tabatinga, Sdo Paulo de

Olivenga, Amatura, Santo Anténio do I¢a, Jutai, Fonte Boa, Tonantins, Beruri). Entre

suas caracteristicas esta

A autodenominacgao

(Maguta) segundo os registros da tradicdo oral, foi Yo'i (um dos
principais herdis culturais) que pescou os primeiros Ticunas das &aguas
vermelhas do igarapé EWARE (préximo as nascentes do igarapé Sao
Jeronimo). Estes eram os Maguta (literalmente, “conjunto de pessoas pescadas
com vara”; do verbo magu, “pescar com vara”, e do indicativo de coletivo —ta),
que passaram a habitar nas cercanias da casa de Y0'i, na montanha chamada
Taiwegiine. Mesmo hoje em dia, este € para os Ticuna um local sagrado, onde
residem alguns dos imortais de sua crenga (como os restos da casa ou vara de

pescar usada por Yo'i).
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O mito de criagao: Origem do povo Ticuna “o surgimento do ser humano”

(norii ligiitchiga = Ngu’tapa)

Mitologia Ticuna diz:

Antes de o mundo existir, Ngu'tapa ja existia. Ele ndo teve Pai nem
Mae. Mapana, a sua mulher de Ngu'tapa se criou junto com ele. Naquele
tempo, a terra ainda estava se formando. O mato era baixinho e o rio ainda
tinha pouca agua. La eles viviam. Passaram-se muitos anos. Ngutapa e
Mapana nunca habitaram juntos. Nunca tiveram filhos. Uma dia, quando o mato
ja estava crescido, Ngu'tapa foi cagar com Mapana. No caminho eles
comecgaram a brigar. Ngu’tapa agarrou sua mulher e Ihe deu uma surra. Depois
disso, amarrou Mapana num pau, de bracos e pernas abertos. Deixou ela ali e
seguiu para cagar no mato.

Vieram as cabas e formigas, e morderam a sua periquita. Ela sofreu
muito. Entdo apareceu o passaro canca e se sentou no alto do pau onde ela
estava amarrada. Mapana disse para o canca:

- Vovo, pode me dessamarrar?

O passaro gritou.

- Co, co, co, cou!

- Vovo, venha me desamarra. Aquele desgracado me prendeu aqui
para me matar — ela falou de novo.

O canca de transformou em gente e, chegando mais perto, perguntou:

- O que Ihe aconteceu, minha neta? Se voce quiser se vingar de
Ngu’tapa, esta aqui a caba. Ela pegou a caba e guardou. A casa de caba era
muito grande, mais parecia pequena. O canca falou ainda:

- Vocé nao pode ficar ai. Tem que esperar o seu marido num lugar
onde ele ndo possa te vé.

Depois disso, o0 canca se transformou em passaro e foi embora.

Demorou um pouco e Ngu’'tapa voltou da cagada. Vinha tocando flauta

e pulava numa perna e noutra, cantando:



34

- Por onde anda Mapana?! As cabas e as formigas morderam periquita
a dela! Tcheruru, Tcheruru-u-u-u... Tcheruru, Tcheruru-u-u-u... — assim dizia.
Mapana estava escundida num tronco de arvore, esperando Ngu’tapa passar.
Escutou esse canto e se preparou. Quando ele chegou, ela jogou a casa de
caba em cima dele e acertou-lhe os dois joelhos. Ngu'tapa caiu e ndo se
levantou mais. Mapana o deixou ali mesmo e foi embora.

Ngu’tapa foi se arrastando até em casa. Desde que as cabas ferraram,
seus joelhos comegaram a enchar. (...) No principio havia um homem chamado
Ngu’tapa e sua esposa Mapana. Ele sempre vivia cagando na floresta e sua
esposa ficava cuidando a casa e preparando a comida/alimentacdo. O
Ngu'tapa nunca teve paz com sua esposa, vivia em constante discussao por
motivo de que a mulher (era estéril) ndo poder gerar filho.

Por tanto, ai surgiu o nascimento dos 4 (quatro) irmdos. 2 (dois)
homens e 2 (duas) mulheres.

O nascimento dos 4 (quatro irmdos): Quando Ngu’tapa chegou em
casa, foi logo se deitar na rede. Mapana viu o marido chegar, mas néo ligou.
N&o queria mais saber dele. Quando anoiteceu, Ngu’tapa sentiu muita dor nos
joelhos. Sofreu muito e chorou.

Depois de uma semana, os joelhos cresceram. Comecaram a ficar
transparentes e aparecia o que tinha la dentro. Ele olhou num dos viu dois
pessoas. No outro viu outras duas pessoas. No dia seguintes, Ngu'tapa ja
podia enxergar num joelho um rapaz fazendo sua zarabatana e uma moga
tecendo buré. E no outro joelho a mesma coisa.

Depois disso, passou mais um dia e os joelhos se abriram. Ngu’tapa
olhou de seus joelhos sairam dois homens com suas zarabatanas e duas
mulheres com seus cestos. Do joelho direito, pulou YO'l e sua irma
MOWATCHA e do esquerdo IPI e sua irma AICUNA. Ai Ngu'tapa ficou bom.



35

A histéria Ticuna diz: (criagao do ser humano / veio da pesca/o

povo pescado).

O povo pescado por Yo'i: Tetchi arl ngu’i jogou a borra do jenipapo
no igarapé Eware. A borra se transformou em piracema. Yo'i tinha feito um
cercado no igarapé, para esperar a piracema. Assim por diante... No dia
seginte, foi até o igarapé para ver se os peixinhos ja tinham aparecido. Yo'i
queria pescar aqueles peixes para que eles se transformassem em gente.
Pescou entdo, porém se transformavam em animais como: queixada porco do
mato todos com seu par e outros, (este eram pescado com a isca de tucuma).

Yo'i pensou que para pescar gente precisaria arranjar outra isca,
experimentou com macaxeira, e 0s peixes que saiam logo se transformavam
em GENTE. Assim pescou muita, muita gente. E foi assim que comecgou a
origem dos Ticuna eles vieram da Borra do jenipapo que se transforam em

peixe e depois foram pescados.

(a) Falar sobre o contato do povo Ticuna com a sociedade branca.

A primeira referéncia aos Ticuna remonta aos meados do século XVIl e
se encontra no livro Novo Descobrimento do Rio Amazonas, de Cristobal de

Acufa.

Segundo Curt Nimuendaju, o etndlogo alemao que em 1929, fez sua
primeira viajem ao alto Solimdes, os Ticunas sao citados pela primeira vez
como os inimigos dos Omaguas. Conforme citado por Nimuendaju, “os
primeiros contatos com os brancos datam do final do século XVII, quando
jesuitas espanhois, vindos do Peru e liderados pelo Padre Samuel Fritz,
criaram diversos aldeamentos missionarios as margens do rio Solimdes”. [...]
entre outros dados, como ja extintos ja na primeira metade do século XIX pelos

naturalistas viajantes, que foram aldeados juntamente com os Omagua e os
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Ticuna, dando lugar a uma populagao ribeirinha mestica. (OLIVEIRA, 2002, p.
280).

Desde a instalagdo da missao jesuita espanhois até a consolidagao de
posse desta regido por Portugal, no século XVIIl (com a constru¢do de uma
fortaleza em Tabatinga), os espanhdis e os portugueses vinham disputando a
hegemonia no Alto Solimdes. Os temidos Omagua (também conhecidos como
Cambeba), de tradigdo guerreira, quase foram exterminados neste processo,
seja por contrairem doengas ou por sua participagdo na querela entre os dois

Estados colbnias.

Com o tempo, 0s europeus nao quiseram ou Nao conseguiram povoar
a regido antes habitada pelos Omagua, e os Ticuna passam a ocupar esse
espaco, descendo dos altos igarapés, onde conseguiram se esquivar do
contato mais intenso. [...] A atuacao da Igreja Catdlica-por meio da provincia
apostolica do Alto Solimdes, inaugurado pelos capuchinhos em 1910-gerou
uma infraestrutura de saude e educacgao pouco desprezivel, visto que Belém do
Solimdes é hoje uma das maiores aldeias Ticuna. Durante a década de 1960,
também missionarios batistas americanos chegam ao Alto Solimbées com o
objetivo de catequizar os indios. Em uma época em que os “patrées” ainda
dispunham de autoridade, principalmente por serem considerados os donos da
terra onde moravam os Ticuna, utilizaram como uma das estratégias de
mobilizacdo da populacdo indigena da regido a compra de terras, que
disponibilizaram para os que quisessem viver junto, compartiihando os

ensinamentos de sua religido.
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3 A EDUCAGAO ESCOLAR TICUNA

A educacgdo escolar indigena é uma modalidade de ensino que vem
recebendo um tratamento especial por parte do Ministério da Educacao,
alicergada em um novo paradigma educacional de respeito a interculturalidade,
ao multilinguismo e a etnicidade.

Incumbido de coordenar as ag¢des educacionais no pais, por forca do
Decreto Presidencial 26/91, em articulacgdo com as secretarias estaduais e
municipais de educac¢ao, o Ministério da Educacdo vem implementando uma
politica nacional de educacgao escolar indigena, atendendo preceitos legais
estabelecidos na Constituicdo de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional e no Plano Nacional de Educagéo.

Nessa legislagédo, estabeleceu-se como competéncia do Ministério da
Educacao a coordenacéao das agdes de educacgao escolar indigena no pais, por
meio da definicdo de diretrizes curriculares para a oferta de educagao escolar
aos povos indigenas, assisténcia técnico-financeira aos sistemas de ensino
para oferta de programas de formacédo de professores indigenas e de
publicagdo de materiais didaticos diferenciados e elaboracdo de programas
especificos para atendimento das necessidades das escolas indigenas,
visando a melhoria nas condi¢des de ensino nas aldeias.

A implementacgao dessa politica tem como objetivo assegurar a oferta de
uma educacdo de qualidade aos povos indigenas, caracterizada por ser
comunitaria, especifica, diferenciada, intercultural e multilingue. Esta devera
propiciar aos povos indigenas acesso aos conhecimentos universais a partir da
valorizagao de suas linguas maternas e saberes tradicionais, contribuindo para
a reafirmacgao de suas identidades e sentimentos de pertencimento étnico.

Formar professores indigenas, membros de suas respectivas etnias,
para que assumam a docéncia e a gestao das escolas em terras indigenas, € o
principal desafio para a consolidagdo dessa nova proposta de escola indigena.
O interesse pela tematica surgiu da necessidade de analisar e
compreender, sob um olhar pedagdgico, as praticas educacionais na escola
Ticuna. Anteriormente ha muitos Professores Indigenas que ja foram e que

ainda estdo ai, e por vir a trabalhar na educagao escolar indigena, pois a
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metodologia  trabalhada pelos professores ndo estda no alcance como
queremos.

Durante a minha trajetéria da infancia dentro e fora do ensino da
educacdo e desde a graduagdo em PEDAGOGIA, percebi que o ensino
ensinado por Professores n&o satisfaz a evolugdo do conhecimento aos
educandos, por isso realizei pesquisas e buscar obter conhecimento acerca da
etnologia indigena, pois, para mim, sempre foi um fascinio realizar trabalhos
com povos indigenas.

Historicamente, a educagao escolar veio capitaneada por um sistema
que objetivava o enfraquecimento da cultura indigena e da sua lingua,
buscando integrar os povos indigenas a sociedade nacional. Como forma de
resisténcia a extingdo de sua cultura, os indios no Brasil lutaram em prol de
seus direitos, a terra, a saude e, especificamente, a educacido escolar
diferenciada.

O estudo apresenta uma reflexdo acerca da educacgao indigena Ticuna
nas Escolas Municipal e Estadual e que tem como objetivo contextualizar as
praticas educacionais de ensino da lingua materna nas escolas municipal e
estadual indigena no municipio Benjamin Constant, Alto Rio Solimdes- AM.

A escola é um instrumento que pode contribuir para o fortalecimento
desses valores culturais. Os dados levantados nesta pesquisa me permitem
ressaltar que o processo da educagao Ticuna passou por significativos avangos
em seus parametros curriculares, porém, existem obstaculos que precisam ser
superados para que haja uma educagao escolar que satisfagca as perspectivas
dos proprios Ticuna.

Porque o ensino da Educacdo Escolar Ticuna, tem que ser das
seguintes formas: a) o professor, ele tem que ter o dominio da disciplina e dos
conteudos; b) alfabetizar os educandos da Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental a Ensino Médio; ¢) ensinar os educandos a conhecer as letras e
por que estudar a lingua materna, e todos os processos do cotidiano da cultura

e sociedade dos povos.
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4 FUNDAMENTAGAO TEORICA

A crianga, ou seja, os alunos sdo um sujeito social e histérico que estao
inseridos em uma sociedade na qual partilha de uma determinada cultura. E
profundamente marcada pelo meio social em que se desenvolve, mas também
contribui com ele (BRASIL, 1994a).

A crianga, assim, ndo € uma abstragcdo, mas um ser produtor e produto
da histdoria e da cultura (FARIA, 1999). Nessa perspectiva, a interagado social
torna-se o0 espaco de constituicdo e desenvolvimento da consciéncia do ser
humano desde que nasce (VYGOTSKI, 1991).

Entretanto, o professor precisa escrever, para aluno ver como se
escreve. Mas precisa também deixar o aluno fazer suas tentativas sozinho e
em dupla. Os alunos precisam saber mais do que as letras e palavras,
precisam aprender a escrever textos. Por isso é importante que o professor
trabalhe varios textos com os alunos, lendo-0s, incentivando-os a escreverem
por conta propria.

Os textos usados nas disciplinas de Matematica, Ciéncias, Geografia e
Historia sdo materiais que podem e devem ser aproveitados para o estudo da
lingua portuguesa. Ao estudar a vida e o trabalho na sua aldeia, os alunos
podem escrever listas de nomes dos objetos que as pessoas usam, dos
animais que possuem etc., mas conhecendo os numeros dos substantivos
(singular/plural), as regras das linguagens gramaticais (passado, presente,
futuro), e os verbos tanto na lingua portuguesa quanto na lingua Ticuna.

O Manual da Escrita, o livro Werigti arii ae — “O canto dos passaros”,
o Livro das Arvores, e livios que contam histérias de outros lugares devem
ser usados em todas as aulas de lingua Ticuna/Portugués pelos alunos e
professores para aprender e ensinar a ler e escrever.

Hoje estdo em curso as primeiras experiéncias de formacgédo de
docentes indigenas em nivel de licenciatura, dando seguimento aos cursos de
magistério indigena, que promoveram a escolarizagdo basica e a formagao

especifica de professores indigenas em diferentes regides do pais.
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A escola entrou na comunidade indigena como um corpo estranho,
que ninguém conhecia. Quem a estava colocando sabia o0 que queria,
mas os indios ainda ndo sabem para que serve a escola. E esse € 0
problema. A escola entra na comunidade e se apossa dela, tornando-
se dona da comunidade, e ndo a comunidade dona da escola. Agora,
nés indio, estamos comegando a discutir a questdo (KAINGANG
apud FREIRE, 2004, p. 28).

A escola para indios no Brasil comecga a se estruturar a partir de 1549,
quando chega ao territério nacional a primeira missao jesuitica enviada de
Portugal por D. Jo&o Ill. Composto por missionarios da Companhia de Jesus e
chefiado pelo padre Manuel da Nébrega, a missao incluia entre seus objetivos
os de converter os nativos a fé crista.

No processo catequizagdo, os missionarios jesuitas procuraram antes se
aproximar dos indigenas, para conquistar sua confianga e aprender suas
linguas. A principio, para ensinar os indios a ler, e escrever e contar, a doutrina
cristd, os missionarios jesuitas percorriam as aldeias em busca, principalmente,

das criangas.

Bilinguismo

Bilinguismo é o termo que define a habilidade de um individuo de se
comunicar em duas linguas, sendo que uma lingua pode predominar em
relacdo a outra. Os linguistas usam o termo "bilinguismo equilibrado" para
designar a fluéncia completa (entender, falar, escrever e ler) em duas linguas.

Foi apenas a partir de 1962 que os estudos de E. Pearl e W. Lambert,
realizados com alto rigor cientifico e metodolégico, comprovaram a
superioridade intelectual dos bilingues; superioridade esta que diz respeito a
uma maior flexibilidade cognitiva, resultante da constante passagem de um
sistema linguistico a outro.

"Quem fala duas linguas pensa s6 em uma e traduz mentalmente

para a outra.” (E. Pearl e W. Lambert)
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A grande maioria das pessoas que sdo bilingues pensa nas duas
linguas. Elas néo precisam traduzir mentalmente de uma para a outra, como a
maioria das pessoas que s6 falam uma lingua imagina.

“Criangas bilingues serao 6timos tradutores quando crescerem.”
Falso. Nenhum estudo mostra uma relagdo entre bilinguismo e facilidade (ou
dificuldade) para traduzir.

“Uma pessoa bilinglie de verdade nunca mistura as linguas. Quem
confunde uma lingua com outra nao fala nem uma nem outra direito.” Os
bilingies misturam as linguas as vezes e é por isso que muita gente duvida de
que realmente consigam separar uma da outra. Em geral, ndo se trata de
confusdo ou dificuldade de separar as linguas. Na maioria dos casos, 0s
bilingles usam uma palavra da outra lingua quando nao acham tradugéao direta
ou quando querem causar efeito.

Criangas pequenas que estejam aprendendo as duas linguas podem
misturar um pouco durante algum tempo, mas isso tende a se normalizar com a
continuidade do aprendizado das linguas.

“Os bilingues tém dupla personalidade.” Bilinglismo nao leva a dupla
personalidade. O que acontece é que os bilingues assumem atitudes diferentes
quando falam uma ou outra lingua devido as diferengas culturais relacionadas
a essas linguas. Quando um bilingue fala portugués, ele se comporta de
acordo com o padrao de comportamento das pessoas que falam portugués
com ele.

Ao falar alemao, nao tera apenas que mudar de lingua, mas também de
atitude ao se comunicar em um meio "alemao". Isso ndo tem nada a ver com a

personalidade do individuo, e sim com o ambiente social em que se encontra.
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5 METODOLOGIA E PROPOSTA DE INTERVENGAO PEDAGOGICA NO
ENSINO FUNDAMENTAL

Exemplos de metodologias ativas que todo professor precisa

conhecer

1. Aprendizagem baseada em problemas

A Aprendizagem baseada em problemas é uma das metodologias ativas mais
difundidas. Para ser posta em pratica, ela precisa ser dividida em trés grandes

etapas:

. Compreensao sobre o problema: os estudantes precisam entender qual é o
problema. S6 que tal compreensao deve ser atingida de modo conjunto entre
os colegas, nao individualmente.

. Conflito cognitivo: nessa etapa, deve haver um conflito, uma espécie de
dificuldade, que é necessaria para o aprendizado do conteudo;

. Resolugao: apds identificar o problema e se deparar com algumas
dificuldades, € necessario encontrar, também, uma resolugdo, de modo
conjunto. Para isso, é necessario que haja a aceitacdo de diferentes vozes

sobre o mesmo fendmeno.

Essa metodologia incentiva o trabalho em equipe e a interacdo entre os

membros da turma.

Por isso, a ideia é que os problemas simulem situagdes cotidianas, que podem

ser vivenciadas pelos estudantes.
2. Aprendizagem baseada em projetos

A Aprendizagem baseada em projetos demanda da crianga a elaboragao de

um projeto, como o nome ja diz.
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S6 que ele deve ser desenvolvido por conta do estudante, sob a supervisao e

orientacao do professor.

Desse modo, espera-se que o discente consiga desenvolver habilidades sécio-
emocionais, como a proatividade e a colaboracdo, ao mesmo tempo em que

adquire repertério e aprende conteudos.

Nessa metodologia, o estudante aprende a analisar e a resolver problemas por

meio de etapas e a¢des coordenadas.

Ele entende a importéncia de definir e seguir um plano de agdo, com prazos e

metas, por exemplo.

Outra caracteristica dessa metodologia € que ela pode ser realizada em grupo

ou individualmente.

O recomendado € que, sempre que possivel, ela seja aplicada em equipe, de
modo que os estudantes possam desenvolver outras habilidades, como a

capacidade de coordenar e de colaborar.

3. Sala de aula invertida

A sala de aula invertida é uma das metodologias ativas mais utilizadas, sendo

aplicada em diferentes etapas do ensino.

Nesse caso, o professor deixa de explanar e explicar os conteudos e passa a

vez para os proprios estudantes.

Sao os famosos “seminarios”, em que as criangas se reunem em grupos €
devem pesquisar sobre determinado tema ou fendmeno para explicar ao

restante da turma, tirando as duvidas que surgirem.

O intuito é fazer com que os estudantes assumam posturas mais ativas na sala
de aula, interagindo com os colegas, respondendo perguntas e participando

ativamente.
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4. Gamificacao

Outra metodologia ativa utilizada e cada vez mais difundida é a gamificacao.

Ela é definida pela aplicagdo de jogos em situagdes de ensino e aprendizado.

Podem ser jogos mais tradicionais, como os de tabuleiros ou de atividades

fisicas, até mais modernos, como os de computador ou de aplicativos.

De modo geral, essa € uma metodologia que gera bastante engajamento entre
os estudantes, que se sentem desafiados e estimulados a melhorar para atingir

determinado nivel ou obter algum ganho ou vantagem.

Outra funcao é incentivar e ensinar a turma a persistir até o final. Ha, entéo,

varios modos de gamificar os conteludos ensinados em sala de aula.

5. Estudo de caso

O estudo de caso integra o rol das metodologias ativas porque ele coloca os
estudantes como sujeitos centrais para a compreenséo e resolugdo do caso

apresentado e discutido.

Em geral, é utilizado quando ha a necessidade de o estudante obter uma
técnica pratica, e ndo apenas o conhecimento tedrico, sobre determinada

funcao.

Na aula de literatura, por exemplo, pode ser a elaboragcido de um poema com
rimas ricas e de outro com rimas pobres, para que entendam a diferenca entre

eles.

Ou, na disciplina de educacéo artistica, pode ser a elaboragdo de um quadro
ou de uma escultura em argila, para que se aprenda determinadas técnicas de

composigao.

As principais formas de intervengao pedagégica se ddo por meio de

reforco e revisdo de conteudos, exercicios continuos de fixacdo, a adocao de
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novas estratégias para explanacéo de conteudo e projetos dindmicos e ludicos
que envolvam os alunos desde a construgao até a finalizacao.

As principais formas de intervengao pedagoégica se dao por meio de
reforco e revisdo de conteudos, exercicios continuos de fixacdo, a adocao de
novas estratégias para explanacéo de conteudo e projetos dindmicos e ludicos
que envolvam os alunos desde a construgao até a finalizacao.

A proposta pedagodgica (PP) € um direito da comunidade escolar
garantido por lei. Seu papel € mostrar, revelar, registrar tudo aquilo que a
escola cré, faz e espera do aprendizado de seus alunos e como ela fara para
que esse aprendizado seja alcangado.

A PP passou a fazer parte da realidade das escolas a partir de 1996,
com a implementagcdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), documento que
organiza a educacéo no Brasil com base na Constituigdo Federal. Até entdo, as
escolas ndo eram obrigadas a apresentar as propostas em um documento
formal.

Entretanto, com a LDB, a proposta pedagdgica tornou o acesso a
informacdo mais democratica, aumentando a participacdo da comunidade
escolar nas decisoes.

Por seu carater democratico, a PP n&o deve ser um documento
extenso e prolixo, mas um material acessivel a todos, com linguagem
adequada e distribuido para toda a comunidade escolar. Qualquer pessoa deve
ser capaz de, ao ler a proposta pedagogica da escola, entender quais sao os

objetivos da instituigdo e como a escola vai fazer para conquista-los.

Sao as principais agoes de intervengao pedagoégica atualmente

Aulas de revisdo de conteudos-chave.
Conteudos em microlearning.
Gamificacao.

Sala de aula invertida.

Plataforma digital de aprendizagem.
Aprendizagem baseada em projetos.

Aprendizagem baseada em problemas.
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Aprendizagem entre pares.

Proposta pedagdgica para o ensino fundamental

1 Quais as etapas de elaboragao da proposta pedagdgica?
2 Contextualizacdo da escola.

3 Diagnéstico educacional.

4 Missao, viséo e valores.

5 Bases legais.

6 Plano de Acéo.

As intervengoes sugeridas para melhorar o desenvolvimento do aprendiz

Melhore a interacéo entre alunos, pais e professores.
Pergunte aos alunos o que melhorar.

Aposte na inovacéo.

Capacite a sua equipe.

Mude o método de ensino.

Meu objetivo € mostrar como as pedagogias modernas caracterizadas
por metodologias ativas podem ser empregadas no Ensino Escolar Indigena. O
emprego dessas metodologias pode motivar os alunos a se envolverem com
seu préprio processo de aprendizagem. O envolvimento com a escola pela aula
também deve se estender a toda comunidade indigena. O conhecimento do
cotidiano e a sabedoria dos ancides da comunidade sao fundamentais para a
criacdo de um ensino humanista, que se preocupe com as necessidades

sociais dos alunos, dos professores e da comunidade.
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6 MATERIAL DIDATICO DESENVOLVIDO PARA A PROMOGAO DA

APRENDIZAGEM NO ENSINO FUNDAMENTAL

6.1 Ensino das vogais da lingua Ticuna e seus significados

Pe ngué pa Nguetanu 0Ogu!

Na cuawa pe guguUca.

Nao sou aquele que vocé pensa!

Sou aquele que vocé ndo imagina.”

A lingua Ticuna possui seis vogais orais grafadas como A E10 U U,

seis vogais nasais grafadas como A E 10 U U, e seis vogais laringeas A’ E’ I

O’ U’ U’. O ensino das vogais da lingua Ticuna é feito nos primeiros anos do

Ensino Fundamental.

A seguir apresentamos o quadro as vogais do Ticuna:

Quadro 2 — As vogais da lingua Ticuna

Vogais orais Vogais nasais Vogais laringeas
1 ) 1) D) u) v Y u’
e a E a) 0) e a o

A seguir fornecemos

consoantes da lingua Ticuna:

as correspondéncias entre grafemas, fonemas e sons das
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Quadro 3 — Correspondéncia grafema, fonema e sons da fala

Grafemas fonema Sons Exemplos
| 1 1 Iru / banana
maca
T ) ) Ipata / casa
r v v I'turi / bem-
ti-vi
] ) ) Uii / fogo
] ) ) Uca/ rato
0’ Y Y U’ta / urucum
E E E Eta /
paxiaba
E e) e) Ene / periquita
E Ngue / canoa
E’ e e E'na? /
sera?
A A A Arureé /
chocalho de
Avai
A a) a) Atape /
cobra
A ma’l / vida
A a a Nao ha...
(0 ] O Ocara /
caruagu ou
tilapia
o} 0) 0) Ona /
comida
o noé / vovo
o’ o o O'i / vo
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U U U Ui / farinha

U / caminhar

C

C
N

C
N

U’ u u Nao ha...

A escrita em Ticuna é fonoldgica. Isso quer dizer que a escrita é sistema
em que o0s simbolos usados para representar a lingua correspondem
diretamente a fonemas, ou seja, unidades sonoras da lingua. Cada simbolo ou
letra é associado a uma unidade sonora prépria, 0 que cria uma
correspondéncia entre letra e fonema. Em Ticuna, o sistema grafico de
representacédo das palavras tende a ter regras de correspondéncia entre letras
e sons mais diretas. Isso contrasta o sistema ortografico da lingua Ticuna com
o sistema ortografico da lingua portuguesa, por exemplo, em que a mesma
letra pode representar diferentes sons dependendo do contexto. O som de /s/
pode ser escrito como S ‘sala’, SS ‘massa’, SC ‘nascer’, S¢ ‘nasco’, XC
‘exceto’, X ‘proximo’. A correspondéncia entre letra e fonema é importante para
0 ensino porque permite desenvolver nas criangas o0 conhecimento
metalinguistico necessario para a aprendizagem da escrita. O objetivo é levar
as criangcas a descobrirem as correspondéncias entre letra/fonema/som e a
perceberem que alguns sons sao representados de forma diferente.
Particularmente, as vogais nasais podem ser representadas como digrafos
nasais ou como orais. As vogais nasais sao representadas como digrafos
nasais quando ocorrem depois de consoante oral e sdo representadas como
orais quando ocorrem antes de consoante nasal. Utilizamos as metodologias
ativas por meio da gamificagdo do ensino para desenvolver as habilidades e
competéncias necessarias para que o educando entenda as regras do sistema
ortografico.

Antes de tudo, precisamos ensinar a pronuncia do SOM de cada letras
que representa as vogais (...). Bem, podemos trabalha de varias maneiras: a)
Com uso de cartéo ilustrada com as LETRAS. b) Com a imagens de objetos
que comeg¢am com cada VOGAL. c) Mostrar cartao enquanto pronuncia a

VOGAL correspondente. d) Apontar para as LETRAS e peca as criangas
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que repitam os SONS das vogais a medida que as encontra. e)
Caligrafando: (vamos praticar? Cubra a letra A. f) Escrevendo as Letras A
com Giz de cera e assim sucessivamente. Este ensino € para 1° ano do
Fundamental e por isso vai se modificando a metodologia do professor
conforme a série da turma com qual vai ser trabalhada.

E vem ai a metodologia que acompanha as seguintes atividades e

praticas sistematizadas:

1° para educacgao infantil: o estudo dos sons das letras que representam as
vogais e o dominio das habilidades necessarias para a grafia das letras por
meio de atividades de coordenagbes motoras com letras tracejadas por

exemplo;

2° para 1° ao 5° anos: escolher a tematica do conteudo com qual seria
trabalhado: Caligrafando as letras tracejadas e ilustradas, elaboragdo do
pequeno texto com as letras; (reconhecimento das letras, sons, encontro
vocalico, ortografia, numero dos substantivos pronomes pessoais e palavras,
textos, silabas e outros.

As trés classes de vogais em Ticuna (vogais orais, vogais nasais e
vogais laringeas) sao grafadas por 8 simbolos graficos que representam seis

letras A E 1 O U U e dois diacriticos til (nasal) e apéstrofo (laringeo).
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Vogais Ticuna (ORAL)

AEIOUU.

Vogais Ticuna (NASAL)
AEIOUU.
Vogais Ticuna (LARINGEAS)

AETrouuy

A aprendizagem das vogais requer como dissemos acima o
desenvolvimento de habilidades neuropsicomotoras que implicam o dominio
das propriedades espaciais e visuais relacionadas ao dominio da
representacédo dos sons da lingua em simbolos graficos até o desenvolvimento
de competéncias ligadas a compreensédo de um sistema ortografico alfabético.
Iniciamos por isso o estudo dos sons das letras que representam as vogais.

Exemplificamos esse estudo por meio das vogais nasais:

AEIOUUU

O ensino das vogais nasais requer explicitar para os alunos o mecanismo
de sua produgdo. As vogais nasais por serem vogais em que o ar sai pela boca e
pelas fossas nasais, sdo chamadas de vogais anasaladas “em ticuna, todas
elas sao nasaladas”. Exemplos: &, e, i, 0, u (fa, bonde, dente, lindo, nunca).
Mesmo as que ndo tenha o til (~) sdo pronunciadas como se tivesse. Portanto,
Segundo a pesquisa, A/a é uma A latina com um til (~) sobrescrito Em
portugués, representa uma vogal nasal, normalmente transcrita no Alfabeto
Fonético Internacional como [B]. Como € um caractere tipicamente do portugués,
€ usado as vezes como um simbolo da lingua portuguesa. Antes de tudo, a
VOGAL A é um FONEMA cujo correspondente sonoro é produzido pela

passagem de AR vindo dos nossos pulmdes, a qual passa livremente pela boca
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ou pelo nariz, fazendo vibrar as pregas vocais. A vogal A por ser vogal em que o
AR sai pela BOCA e pelas FOSSAS NASAIS, é chamado de vogal nasal.

Em seguida a produgao das vogais, mostramos sons de imagens de seres
e objetos que comecem com o som da vogal correspondente e solicitamos que

as criancas fornecam exemplos também:

A=A
Carapana




E=E’TA
Estrela
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O=0OMATCHA
Boto
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0=0'0

Fogo
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Rato
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6.2 Ensino das consoantes Ticuna e seus significados

A lingua Ticuna possui 16 consoantes representadas em seu sistema
ortografico.

B-C-D-F-G-NG-M-N-NH-P-Q-R-T-TCH-W-Y

As 16 consoantes ortograficas da lingua Ticuna correspondem aos seguintes

sons consonantais encontrados na lingua:

Quadro 4 — Fonemas consonantais

Labial Coronal Dorsal
[+anterior] [-anterior]
T T % K/
B 8 | Y
F
m v ) N
® P (0}

As consoantes nasais p, v, ), N ocorrem antes de vogal nasal. A
literatura (Rodriguez, 2004/2005) interpreta entdo as consoantes nasais da

lingua como produto de uma regra de nasalizagdo regressiva da consoante

oclusiva. Assim:
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Quadro 5 — Fonemas Obstruintes

Fonema Realizacao Letra Exemplo

1B/ [u] M MAE = CABA =
uma espécie de
inseto que ferra

18/ [v] N NACA’A =CLA =
identidade ou
nacionalidade

i ] NH NHAATCHIT =
CORRER  ou
ENCOLHER

i N] NG NGAWE = CUIA

= fruto da cuieira

A consoante f surge no sistema fonolégico como consequéncia do
processo de transformacdo da sequéncia fonolégica /k+u/ antes das vogais
responsavel pela mudanca de /kue/, /kui/, /kuObsta/ em /fe/, [fil, [fal,
respectivamente (MONTES, 2004).

F: FENEECU - CAQADOR = que caca.

" Porém a palavra nhaatchi em portugués é considerado homonimia e polissemia, que
acontecem quando uma mesma palavra assume dois ou mais significados.
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Por ultima, a consoante / ocorre no encontro em hiato de vogais com
qualidades sonoras diferentes. Na escrita, a consoante oclusiva glotal é

representada pelo grafema’ (apostrofo). Assim:

O’i =vovo

De’a = agua

E’é = sujo

Ura’cii = sol
Cua’atchirul = exemplo
Ma’i = vida

Ni'i=é

Te’é? = quem?

Ta’acu? Que?

ai’epewa = la dentro

Ta’aclica’? = para qué?

O simbolo de apdstrofo também é utilizado no sistema de representacao

grafica para indicar a qualidade laringea da vogal:

De’tchi = pirarucu

O’rewa = tamandua-mirim (Tamandua)
O’wii = breu anani

A’wl = espécie de um sapo
I'turi = bem-ti-vi

Wo’recii = moga-nova
Tcho’ri = meu

Nhu’ma = hoje/agora
Dau’tchitawa = no centro
é’tcha = passaro noturno
to'wewa = a esquerda

nhu’maitchitama = agorinha



Tircii? = por qué?

Cu’naa = tchau, até logo
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Assim, em termos das unidades segmentais que opdem o sentido de

palavras diferentes, a lingua Ticuna possui 0 seguinte sistema de contraste:

Quadro 6 — Sistemas de contrastes consonantais

Labial Coronal Dorsal
[+anterior] [-anterior]
1 T X K
B 5 — Y
@ P (0]

A seguir fornecemos as correspondéncias entre letras, fonemas e sons

das consoantes da lingua Ticuna:

Quadro 7 — Correspondéncia grafema, fonema e sons da fala

Letra Fonema Som Exemplo
B B B Bawe /
tartaruga
M m Meétchi /
linda de mais
C K K Cucutii /
lagartixa
Q Queture /
gato-maracaja
D ) 3 Daruta / pica-
pau rei
N v Noé / vo
KL f Feneecii /
cacador
G Y Y Gaiitchi / tirar
do curral
NG N Nguga /
mutum
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P T T Puraci /
trabalho
P P taRa=tercado?
T T T Tamaepiu /
trés (3)
TCH X ™= Tchawu /
milho
W ® @ Woratchia /
melancia
Y [0) [0) Yatii / homem
NH ) Nhaia / essa

A escrita do Ticuna é fonoldgica. Mas isso ndo impede que incorpore
caracteristicas fonéticas da lingua. A escrita fonética € um sistema de
representacdo que visa refletir com precisdo os sons da fala. Ela € projetada
para capturar e representar as realizacbes dos fonemas — as menores
unidades de som em uma lingua — de forma detalhada. Nesse sentido, a
escrita da lingua representa as consoantes nasais M, N, NH, NG que somente
existem no sistema fonético da lingua. Como no ensino das vogais, 0 ensino
das consoantes em Ticuna é organizado em etapas que visam desenvolver na
crianga as habilidades e competéncias necessarias para o processo de
aprendizagem da escrita. Bem, antes de tudo. O primeiro passo desse método
€ fazer com que os alunos conhegam as 16 CONSOANTES, pois temos
diferentes maneiras de ensinar, apresentar as letras de maneira clara,
enfatizando a forma e o som de cada uma. Através de cartazes, escritas,
pinturas, desenhos, imagens e figuras, pois cada letra € aprendida como um
fonema (unidade de som), que, juntamente com outro, forma silabas e
palavras. Primeiramente, sdo ensinados os sons de cada uma das letras e

suas formas, em seguida as silabas para que, desta forma, o aluno possa ter o

2 R no inicio marca de tépico (ndo ha palavras em Ticuna que comega com a letras R). No
meio da palavra, encontramos véarias ocorréncias WaiRa=acai; ToRi=tracaj3;
WoRatchia=melancia etc.
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conhecimento basico da compreensdo do estudo da estrutura sonora. Um
aspecto importante que precisa ser destacada € que o ensino da lingua Ticuna
€ baseada no ensino da lingua portuguesa. O portugués é tanto a
metalinguagem utilizada para refletir sobre a gramatica Ticuna quanto a lingua
de contato utilizada nas interagdes interpessoais com os n&o indigenas. A
consequéncia € que, durante o processo de aprendizagem, os alunos séo
levados a comparar as diferengcas entre os dois sistemas gramaticais.
Particularmente, os alunos sao levados a refletir sobre as semelhangas e
diferengas entre as duas gramaticas para tornar assim ensino mais eficiente,
significativo, e evitar inclusive a transferéncia da lingua materna (primeira
lingua) na lingua estrangeria (segunda lingua). O ensino das duas gramaticas
também facilita a aprendizagem da segunda lingua, na medida em que os
alunos sao levados a perceber os padrdes, as estruturas e o vocabulario da

outra lingua.

Etapas do Ensino das Consoantes:

1. Integre o aprendizado do alfabeto com atividades que associem letras e

palavras.

2. Ensine as letras em ordem de frequéncia de uso, priorizando aquelas

mais comuns.
3. Evitar ensinar letras reversiveis, como ‘b’ e ‘d’, ao mesmo tempo.

4. Associe letras a objetos do cotidiano para facilitar a memorizagao

A atividade a seguir tem como objetivo apresentar as letras por meio da
associacao entre a letra e seu som na palavra. Essa atividade também tem por
objetivo desenvolver no aluno as habilidades motoras necessarias para o

dominio da escrita:

Vamos conhecer as letras e colorir as
Imagens



5 @@ Bermre (mel)

G el Cyuehl (porce)



D) ale Detient (Piraren)
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P Gl@e Feneacd

(Cacac]or)
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6 el Cure (Venene)




Mg ee Ngue @@@@@éﬂ)




0 de 0650 (Hendi)




N de N6'8 (Vové)




Nh de Nho'© (Turur)




D e Puttira (Flor]




Q) de Queture (Gato-
maracae)
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R @ apenas
RHERCSICAORNAS
palavras Incigehas
maSEpede

Implementar as
Dalavras



SYR.E [PUracll
(UTraloalln®)




I €@ Uort ((T[@@@ﬁ%a))




Tehn e Tehawd]

(MAho)
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W cle Wara (Acal




\ ee Ve ((@W@JE@EE@)
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7 METODOLOGIA E PROPOSTA DE INTERVENGAO PEDAGOGICA NO
ENSINO MEDIO

Trata-se de uma proposta de intervencéo, desenvolvida com todos os
aluno e professores das escolas indigenas da turma onde foi feita a pesquisa
(Ensino Fundamental e Médio), no municipio de Benjamin Constant, Alto Rio
Solimdes, Estado do Amazonas. A pesquisa foi feita na escola Municipal
Indigena Maravilha (Pré-escola e o Fundamental 1), e no colégio Escola
Estadual Indigena Professor Gildo Sampaio Megatanuclu (Ensino Médio). Para
dar sustentagao a proposta de intervencao, a partir das observagdes e registros
formais junto a coordenagéo, percebeu-se a necessidade de uma intervengao
junto aos professores, aos quais foram convidados a participar de uma reunido
e, assim, puderam falar a respeito de suas necessidades ou dificuldades
relativas ao ser professor, a relacdo professor-aluno e, principalmente, a
relagdo quanto a sua pratica pedagaogica.

Para desenvolver a proposta de intervencgao, serdo realizadas oficinas
que ocorrera em um unico turno, possibilitando que todos os professores
pudessem participar. Os professores serao convidados a participar e, caso
viessem, estarao aceitando a participar da intervengéo.

As oficinas serao aplicadas em quatro momentos a seguir:

« Primeira Oficina: Educagcdao e relagdes interpessoais: a relacio
professor-aluno;

& Segunda Oficina: Abordagens de ensino em contexto de
aprendizagem: o cotidiano da sala de aula;

& Terceira Oficina: Metodologias ativas;

& Quarta Oficina: Ser professor na contemporaneidade: aplicagao de
praticas pedagogicas inovadoras.

Os oficinais permitirdo documentar a visdo dos professores a respeito
dos desafios enfrentados na educagdo escolar indigena. A troca de
experiéncias e a colaboragdo permitira o compartihamento de praticas
pedagogicas mais eficazes e o enfrentamento coletivo dos desafios. A reflexado

sobre a pratica pode indicar areas de melhoria e explorar estratégias para
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aprimorar o ensino e a aprendizagem dos alunos. As oficinas criam um
ambiente de apoio aos professores para a implementacdo pratica de novas
estratégias educacionais e para a adaptacdo de abordagens inovadoras ao

contexto especifico da sala de aula.
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7.1 Ensino da estrutura sonora vocalica, consonantal e silabica das

palavras

O planejamento curricular da escola indigena Gildo Sampaio
Megatanlicu tem como objetivo desenvolver o conhecimento metalinguistico
sobre a estrutura sonora vocalica, consonantal e silabica das palavras (formas
livres e dependentes). Para tanto, atividades ludicas (jogos e musicas) sao
propostas para que os alunos reconhecam através dessas atividades as
consoantes, vogais e silabas que compdéem a palavra. Desta forma cada um
dos aprendizes € estimulado a desenvolver o conhecimento metalinguistico da
estrutura sonora da lingua a alcangar a compreensdo do sistema de
representacéo por meio de simbolos graficos. O ensino-aprendizagem € entao

norteado pelos seguintes pressupostos tedrico-metodoldgicos:

+ Possibilitar os alunos a interagir com diversos saberes e usufruir dessa
aprendizagem no decorrer de sua vida;

+ Preparar para a escrita das vogais, consoantes e silabas para completar e
reescrever as palavras; identificar as vogais, consoantes e silabas por meio
da Imagem, do Som e da Escrita para colorir as fichas; completar as
lacunas do alfabeto e escrever a Letra Inicial das figuras, aumentando o
repertorio de palavras.

Com base nos pressupostos acima, os alunos sao instruidos a
pronunciar e reconhecer as vogais, as consoantes e as silabas e, ainda a
identificar para saber quantas vogais, consoantes e silabas ha nas palavras. A
estrutura sonora das palavras é identificada por meio de cores, como no
exemplo s seguir. A proposta € que Pais e Professores possam utilizar o
material didatico criado na escola, em casa ou em sala de aula, e proporcionar
aos alunos uma aprendizagem mais agradavel que estimule a criatividade, na
medida em que os alunos sdo incentivados a propor atividades e acdes que
envolvam a estrutura sonora das palavras.

Um exemplo de atividade em que os alunos séao instruidos a refletir

sobre a estrutura sonora interna das palavras em Ticuna € mostrado a seguir.
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Quadro 8 — Estrutura interna das palavras

Palavra Letras Vogais Consoantes Silabas
Arawiri | A'r?a*w4itri’ (7 | A'acti‘ (4 | r'w?re (3 A'-ra? -wi® -ri* (4
‘sardinha’ | letras) vogais) consoantes) | silabas)
Aru A'ru® (3 A'u? (2 r (1 A'-ru? (2
‘avai’ letras) vogais) consoante) silabas)
Ai A'iz (2 A'iz (2 (0 (nenhuma
‘onga’ letras) vogais) consoantes) | silabas) é
monossilabo
Amiici | A'm?idcti® (5 | A'G%R (3 m'c? (2 A'-mi?-ci® (3
‘brincar’ | letras) vogais) consoantes) | silabas)
Amatii | A'm?atii® (5 | A'a%u® (3 m'u? (2 A'-ma?-tid® (3
‘pintura’ | letras) vogais) consoantes) | silabas)

A atividade acima estimula que os alunos fagam a correspondéncia entre
a estrutura sonora das palavras e os simbolos graficos representados por
letras, vogais, consoantes e silabas utilizados para representa-las. E promover
uma atividade ao mesmo tempo intuitiva em que os alunos recorrem ao
conhecimento prévio sobre a estrutura sonora da lingua e ludica em que os
alunos empregam cores para identificar as unidades internas das palavras.

Como dissemos anteriormente, a lingua Ticuna possui 16 consoantes
representadas em seu sistema ortografico. Assim:

B-C-D-F-G-NG-M-N-NH-P-Q-R-T-TCH-W-Y

As 16 consoantes se combinam as vogais para formar as silabas da
lingua. As silabas sdo a reunido de fonemas ou grupo de fonemas

pronunciados numa s6 emissdo de voz. Assim, as silabas sdo formadas por
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consoante + vogal. E exemplo dessa combinag&o na lingua portuguesa: Va-
ca ou V+A=VA e C+A=CA, que vai formar a palavra vaca e possuira duas
silabas. Outro exemplo é Ma-ca-co, a palavra macaco possui trés silabas. Em
Ticuna o exemplo é a palavra Tcha-wu ‘milho’, que possui duas silabas e a
palavra Tche-ne-ma ‘camaleao’, possui trés silabas.

As silabas em Ticuna sado constituidas de consoantes acompanhadas
com uma vogal que formam as silabas.

Ex.: b- c- d- f- g- ng- nh - m- n-p-qg-r-t-tch-w-y. (a-e-i-o-u-i-

u - u).

Quadro 9 — Combinagao consoante-vogal

Consoantes Vogais

B a
M3 e
C i
Q o
D u
N i
F

G

NG
P
R

T

TCH

W

Y

NH

O padrao esquematico da silaba em Ticuna é (C)V (consoante-vogal;
vogal). O quadro a seguir mostra como as 16 consoantes da lingua se

combinam as vogais para formas as silabas.

3 As consoantes M, N, NH, NG somente ocorrem quando formam silaba com vogal nasal.




Quadro 10 - Silabicas Graficas em Ticuna
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BA

DA

BE

DE

Bl

_CA [

DI

BO

BU

BU

CO

CuU

cuU

DO

DU

DU

FA
GA
GU

FE

GUE

Fl

GUI

FO

FU

FU

NGA

NGE

NGI

GO
NGO

GU

NGU

GU

NGU

MA

ME

Mi

MO

MU

MU

NA

PA

NE

PE

NI

Pi

NO

NHA [

PO

NU

NOU

NHU

PU

NHU
PU

QUA

QUE

QuUI

RA

RE

RI

RO

RU

RU

TA

TE

Tl

10

TU

TU

TCHA

TCHE

TCHI

TCHO

TCHU

TCHU

WA

WE

Wi

WO

WU

wuU

YA

YE

Yl

YO

YU

YU

O quadro acima mostra que a escrita em Ticuna incorpora regras de
grafia do sistema ortografico do portugués. Notadamente, os digrafos gu e qu
do sistema ortografico do portugués sao empregados no sistema ortografico do
Ticuna para representar as consoante oclusiva surda /«x/ e sonora /y/ quando
formam silabas com as vogais /e/ e /i/. A seguir sdo fornecidos exemplos de
algumas palavras iniciadas pelas silabas graficas acima:

b = baru ‘igagaba/pote’
c = cauré ‘japim’

d = dene ‘cana’
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f = feneecl ‘cagador’

g = gure ‘veneno’

ng = ngawd ‘caititu ou porco do mato’
nh = nhaa ‘essa’

m = ma’ré ‘casca do caracol’
n = nane ‘arma ou flecha’

p = putira ‘flor

g = queture ‘gato-maracaja’
r = Rita ‘nome préprio’

t = tara ‘tercado’

tch = tchapatu ‘sapato’

w = waira ‘agai’

y = yatd ‘homem’

No exercicio a seguir, sdo abordados os conceitos de consoante, vogal
e silaba ortograficas da gramatica Ticuna. Os exercicios da lingua Ticuna
empregam a lingua portuguesa como metalinguagem, ou seja, para explicar ou
esclarecer aspectos da estrutura linguistica da primeira. O objetivo do exercicio
abaixo é desenvolver o conhecimento das silabas ortograficas por meio da
reflexdo sobre as vogais e consoantes da lingua. Com isso, pretende-se
aprimorar a compreensao das estruturas ortograficas da lingua e desenvolver a
habilidade de escrever de forma clara e correta, conforme o sistema

ortografico.
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Atividade com as trés classes de vogais, (Letras, Vogais, Consoantes e Silabas)

1. Escreva em ordem 6 palavras com as vogais Orais? (A E10 U U)

L ___,apalavra a seguir tem quantas Letras? I:I
Tem quantas letras Vogais? I:I
Tem quantas letras Consoantes? I:I

Tem quantas Silabas? I:I

, a palavra a seguir tem quantas Letras? I:I
Tem quantas letras Vogais? I:I
Tem quantas letras Consoantes? I:I

Tem quantas Silabas? I:I

, a palavra a seguir tem quantas Letras?

Tem quantas letras Vogais? I:I
Tem quantas letras Consoantes? I:I
Tem quantas letras Silabas? I:I

, a palavra a seguir tem quantas Letras?
Tem quantas letras Vogais? I:I

Tem quantas letras Consoantes? I:I
Tem quantas letras Silabas? I:I

___,apalavra a seguir tem quantas Letras? I:I
Tem quantas letras Vogais? I:I

Tem quantas letras Consoantes? I:I

Tem quantas Silabas? I:I

b

__’ . apalavra a seguir tem quantas Letras? I:I
Tem quantas letras Vogais? I:I

Tem quantas letras Consoantes? I:I

Tem quantas Silabas? I:I
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O aprimoramento das relagdes ortograficas e linguisticas da gramatica
Ticuna no que diz respeito aos estudos das silabas é exemplificado pela
proxima atividade. A proposta € que os alunos desenvolvam a percepg¢ao de
sua habilidade de perceber as diferengcas entre escrever e pronunciar as
palavras. A ideia é levar os alunos ao reconhecimento e identificagdo das
vogais, consoantes e estrutura silabica. Os alunos devem ser capazes de
identificar o conceito de encontro consonantal em uma palavra, compreendo
que se trata de dois ou mais SONS consonantais juntos em uma mesma
silaba. Para que desta forma o aluno possa reconhecer os segmentos
vocalicos e consonantais que formam as silabas das palavras. Os alunos sao
levados a compreender que um aspecto importante da lingua Ticuna sdo as
semivogais W e Y que em termos linguisticos possuem a mesma distribuicdo
das consoantes da lingua. A intencédo subjacente a atividade € que os alunos
percebam o comportamento linguistico diferenciado dos encontros vocalicos

formados pelos ditongos crescentes na lingua.
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Atividade com (Encontro Vocalico, Encontro Consonantal)

1. Diga se ha os Encontros Vocalicos nas seguintes palavras e circule.

ARAWIRI

O’REWA

Ik i
D
e\ Sy
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O objetivo de atividades como a ilustrada acima é a identificagdo dos

encontros vocalicos e consonantais em Ticuna. Em Ticuna, os encontros

consonantais sao um fato do sistema ortografico que representam os digrafos

na lingua:

Quadro 11 — Encontros vocalicos e consonantais

Encontros vocalicos em Ticuna

Encontros consonantais em Ticuna

A’i (onga)

Tchawi (milho)

Woratchia (melancia)

woratchia (melancia)

Waiyu (beber)

Ngowa (mocura)

Baitae (batizando)

Ngué (canoa)

Borua (bacaba)

Tchiru (andorinha)

A seguir, apresentamos uma atividade de lingua Ticuna feita com os
alunos do Ensino Médio. E uma atividade baseada na importancia de
atividades de formacdo de palavras a partir da estrutura silabica. Essa
atividade esta diretamente relacionada ao desenvolvimento da alfabetizacao e
letramento dos alunos nas séries iniciais. Atividades como essa ajudam na
compreensao da estrutura fonologica da lingua e sdo fundamentais para o
aprendizado da leitura e da escrita. Nesse sentido, 0 ensino baseado na
estrutura sonora das palavras pode facilitar o reconhecimento de padrdes
linguisticos. Ao trabalhar a formacdo de palavras pela divisdo silabica, os
alunos aprendem a identificar padrdes fonoldgicos (sons das silabas) e
ortograficos (escrita das palavras), o que torna a leitura mais fluida e a escrita
mais precisa. Também permite desenvolver habilidades fonoldgicas para a
representacdo das palavras. A atividade de formar palavras com base nas
silabas fortalece a consciéncia fonoldgica, que € a habilidade de perceber,
identificar e manipular sons. Isso € crucial para o reconhecimento de palavras,

a sua decodificagado (transformar letras em sons) e a ortografia correta.
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Estimula a meméria e o raciocinio légico. A combinagao de silabas para formar
palavras fortalece a memdéria e o raciocinio l6gico, a medida que é necessario
recordar as silabas, associa-las de forma correta e, muitas vezes, refletir sobre
as regras ortograficas que governam a lingua. As atividades com silabas
apoiam a integragcdo entre escrita e leitura. Atividades com silabas n&o sé
auxiliam na construcdo de palavras, mas também reforcam a relagdo entre a
fala, a leitura e a escrita. Os alunos desenvolvem uma compreensao mais clara
de como os sons e as letras se conectam. Com isso, desenvolvem a fluéncia
verbal. A pratica da formagao de palavras também ajuda a familiarizagédo com a
sonoridade e a fluéncia verbal, melhorando a pronuncia e a capacidade de
comunicacado oral. Por fim, leva a facilitagdo da leitura de palavras mais
complexas. O dominio da formagao de palavras a partir das silabas facilita a
decodificagdo de palavras mais longas e complexas, o que prepara o aluno
para a leitura de textos mais avangados.

Portanto, as atividades de formacao de palavras a partir da estrutura
silabica sao fundamentais ndo s6 para a alfabetizagdo, mas também para a
promog¢ao de uma base sélida que favorecera a leitura e a escrita ao longo de

toda a vida escolar do aluno também no Ensino Médio.



Atividade da lingua Ticuna

1. Niigiiwa nawiid nhumatchi dea nawa na :

Tradugéo: Ligue e forme palavras:

RU

——» | WE

\ RARUA
BE

— | RURE

\ —
/ TA
BI

/ RUA
BO -

/ REE
BU

— | BURI

\ RAWE
/ -
BU

—> | NA

NAJ




2. Cu dea nau namaa ya daa silabagu quadriOwa ngemagunemaa:

Traducao: Forme palavras usando as silabas que estao nos quadrinhos:

'DA 2RU :MA “TCHA 5TA

¢€CO 7WA s DO °E 1o w0
a) 4-3

b) 1-2-5

c) 6-10

d) 3-9

e) 8-10

fy 6-7
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8 ANALISE DOS RESULTADOS DE INTERVENGAO PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA JUNTO AOS PROFESSORES

Para finalizar a intervencao proposta no capitulo 7 METODOLOGIA E
PROPOSTA DE INTERVENGCAO PEDAGOGICA NO ENSINO MEDIO, os
professores serdo convidados a responder um questionario (APENDICE 1) que
aborda aspectos de como se sentiram ao realizar atividades de intervencéo e o
que teria acrescentado e/ou modificado nas suas praticas pedagogicas e
profissionalismo, no geral.

Para isso, sera realizada uma reunido, alguns dias apos a ultima
oficina, com todos os docentes participantes da intervengdo em que serao
discutidos todos os avancgos, satisfagbes, pontos positivos e negativos. Além
disso, os alunos também serdo indagados verbalmente sobre possiveis
mudancas das praticas adotadas pelos professores em sala de aula e, se isso,
melhorou a aprendizagem deles e a dindmica de aula oferecida.

Outra forma de avaliar a o processo ensino-aprendizagem pos-oficina,
€ por meio das notas alcangadas nas provas finais do modulo, que foram
consideravelmente maiores que as anteriores.

As reflexdes grupais permitem florescer a compreensao de que educar
€ muito mais do que transmitir conhecimentos; é pensar no educando como um
ser integral, buscar formas de chegar ao aluno e construir espagos para um
aprendizado significativo. Quando o aprendizado significativo esta presente,
atinge todos os ambitos de vida e reflete-se também na melhora das relagbes
interpessoais em sala de aula.

Assim sendo, podemos constatar que os professores aceitam a
mudanga e consideram importante implementar, na escola, um processo de
formagao no cotidiano escolar. Percebe-se, pois, que o projeto de formagao
dos professores emerge dos desafios da pratica. Participando desses
encontros de formagdo, observa que os projetos se calcavam,
fundamentalmente, na discussao dos desafios da pratica pedagdgica em busca
de caminhos alternativos.

A pratica pedagdgica tem sua importancia para a formag¢ao académica,

articulando a teoria e a pratica na construgdo de um curriculo ampliado, pois, é
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capaz de dar conta de uma reflexdo pedagdgica ampliada por meio da
constatagao, a interpretagcado, a compreensao e a explicacdo da realidade social
complexa.

A pesquisa-agdao € uma metodologia de pesquisa qualitativa flexivel e
adaptavel ao contexto ou realidade de um grupo, que tem aplicagdo em
diferentes areas. Isso acontece porque visa resolver problemas reais e
promover mudancgas significativas seja em praticas sociais, educacionais,
organizacionais ou outras areas. A Pesquisa-acédo € realizada por meio da
identificacdo de problemas, e a partir dai ocorrem o planejamento e
implementacdo de acbes para sua solucdo. A implementacdo das acdes
envolve pesquisadores e participantes da pesquisa que devem refletir sobre os
resultados alcangados e buscar novas solugbes e ajustes nas intervengdes
propostas. A busca por solugdes coletivas permite a integragdo entre todos os
envolvidos, pesquisadores, participantes da pesquisa e comunidade. Por isso,
nossa proposta de utilizar a pesquisa-acdo como forma de intervencao na
teoria e pratica educacional de professores para melhorar as praticas
pedagogicas, trabalhando em conjunto para identificar dificuldades de
aprendizagem dos alunos e desenvolver estratégias para soluciona-las.

O objetivo da aplicacdo do QUESTIONARIO PARA PROFESSORES
SOBRE ATIVIDADES DE INTERVENGAO PEDAGOGICA E PRATICAS
PROFISSIONAIS (Apéndice I) é compreender a experiéncia dos professores
ao aplicarem atividades de intervengao para solucionar problemas no processo
de ensino-aprendizagem. As respostas servirdo para identificar o impacto
dessas praticas na sua abordagem pedagdgica e profissionalismo, assim como
areas em que poderiam ser feitos ajustes ou melhorias.

Por fim, os resultados obtidos por meio da aplicagdo da proposta de
intervengdo e do estudo aqui apresentado pretendem contribuir para
compreensao das relagbes que ocorrem no cotidiano escolar entre professor-
aluno e professor-professor, além de apontar as consequéncias dessas

relacdes e dar pistas para a superagao do fracasso escolar.
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9 CONSIDERAGOES FINAIS

Apresentei neste trabalho uma proposta de metodologia do ensino da
lingua Ticuna a partir da formagao docente, de pedagogias modernas de
ensino e da aplicagao de propostas de intervengéo para solugao de problemas
relacionados ao ensino-aprendizagem dos alunos. O contexto de minha
pesquisa € a Escola Municipal Indigena Maravilha, que atende a Pré-escola e
ao ensino Fundamental | e o no colégio Escola Estadual Indigena Professor
Gildo Sampaio Megatanuicul, que atende ao Ensino Médio, ambas localizadas
no municipio de Benjamin Constant, estado do Amazonas. Minha experiéncia
docente nessas duas escolas me possibilitou compreender questdes
relacionadas ao ensino de lingua Ticuna e a criar metodologias de ensino-
aprendizagem que estimulem os estudantes Ticunas a refletirem sobre a
natureza da lingua da sua etnia.

Baseei minha experiéncia docente em metodologias sintéticas de
ensino de lingua. Nas metodologias sintéticas, os estudantes aprendem a partir
das partes e ndo do todo. Assim, o ensino de lingua Ticuna parte dos
segmentos vocalicos e consonantais, silabas, palavras e textos. Dessa forma,
a metodologia de ensino de lingua indigena é baseada no estudo da estrutura
sonora da palavra, na alfabetizacdo e nos primeiros anos do Ensino
Fundamental; e no dominio da formacéo de palavras a partir da sua estrutura
silabica, no Ensino Médio. A partir do estudo da estrutura sonora das palavras,
os alunos serdo levados ao estudo e a decodificagcdo de estruturas mais
complexas.

Um aspecto crucial do ensino de linguas indigenas é ser baseado na
lingua hegemdnica, em meu caso, o portugués. No ensino bilingue, a lingua
portuguesa aparece como metalinguagem utilizada para a reflexdo da
gramatica da lingua materna. A estudo dos aspectos gramaticais da lingua
Ticuna também sdo baseados nas propostas pedagogicas da lingua
portuguesa. A consequéncia é o estudo comparativo entre as duas linguas em
contato. Acredito que quando os alunos tém uma base de conhecimento
comparativo entre linguas, aprender uma nova lingua pode se tornar mais facil.

Isso ocorre porque o processo de aprendizagem é mais eficiente quando o
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aluno ja tem um referencial linguistico para se apoiar, além de habilidades
transferiveis de outras linguas aprendidas Também o ensino comparativo entre
linguas em contato pode ser uma ferramenta poderosa para o aprendizado
linguistico, a preservagdo da lingua étnica e a promogdo de um ambiente
educacional mais inclusivo e consciente das diversidades linguisticas. Essa
abordagem nao s6 facilita a aquisicdo de novas linguas, como também
promove a compreensao intercultural, essencial no mundo globalizado atual.

Por fim, proponho aos professores a realizagdo de oficinas para o
desenvolvimento de propostas de intervengdo pedagogicas por meio de
pesquisa-acgao, a fim de possibilitar a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas e
a proposta de agdes que solucionem os problemas de ensino-aprendizagem
dos estudantes.

O engajamento dos professores com propostas de intervengao torna
possivel deparar com a compreensao do senso comum que tende a julgar que,
para ser professor, basta assimilar certo conteudo, preparar-se para apresenta-
lo, dirigir-se a sala de aula e efetivar a docéncia, sem considerar que o
magistério requer constantes tomadas de decisbes, acerca das questdes que
se efetivam a todo instante no interior de uma sala de aula.

As reflexdes grupais por meio de oficinas permitem florescer a
compreensao de que educar é muito mais do que transmitir conhecimentos; é
pensar no educando como um ser integral, buscar formas de chegar ao aluno e
construir espagos para um aprendizado significativo. Quando o aprendizado
significativo esta presente, atinge todos os ambitos de vida e reflete-se também
na melhora das relagdes interpessoais em sala de aula.

Assim sendo, os professores que aceitarem as mudancas em suas
praticas pedagogicas e considerem importante implementar, na escola, um
processo de formagao no cotidiano escolar estardao melhores preparados para
lidar com os desafios da educagado. O projeto de formagéo dos professores faz
surgirem desafios a partir da pratica. Por isso, a participagdo em oficinais,
encontros de grupo, pode ajudar a superagdao dos desafios do cotidiano
escolar, principalmente daqueles que sao inerentes ao ensino bilingue. Nossa
proposta se fundamente na discussdo dos desafios da pratica pedagogica

sempre em busca de caminhos alternativos.
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Portanto, a pratica pedagogica tem a sua importancia para a formagéao
académica, articulando a teoria e a pratica na constru¢cdo de um curriculo
ampliado, pois, € capaz de dar conta de uma reflexdo pedagdgica mais
abrangente por meio da constatacdo, a interpretagdo, a compreensdo e a

explicacédo da realidade social complexa dos povos originarios do Brasil.
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APENDICE — QUESTIONARIO PARA PROFESSORES SOBRE ATIVIDADES
DE INTERVENGAO PEDAGOGICA E PRATICAS PROFISSIONAIS

Parte 1: Dados Demograficos

1. Qual é a sua area de atuagao?

( ) Educacao Infantil

( ) Ensino Fundamental |

( ) Ensino Médio

2. Quantos anos de experiéncia vocé tem como professor?
( ) Menos de 5 anos

( ) Entre 5e 10 anos

( ) Entre 10 e 20 anos

( ) Mais de 20 anos

3. Vocé é professor indigena ou nao indigena

( ) Indigena

( ) Indigena

4. Vocé leciona lingua indigena e/ou lingua portuguesa
( ) Lingua indigena

( ) Lingua portuguesa

( ) Lingua indigena e lingua portuguesa

Parte 2: Experiéncia com Atividades de Intervengao

4. Vocé ja aplicou atividades de intervencdao pedagégica em sua
pratica de ensino?

( )Sim

( ) Nao

5. Se sim, quais problemas vocé buscou solucionar com essas
atividades de intervengao? (Marque todas as que se aplicam)

) Dificuldades de aprendizagem

) Comportamento inadequado dos alunos

) Falta de engajamento dos alunos

) Desafios na comunicagao e interacao com alunos

) Baixo desempenho em avaliagées

(
(
(
(
(
(

) Outro (Especificar):
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6. Como vocé se sentiu ao aplicar essas atividades de intervengao?
( ) Confiante e preparado

( ) Inseguro e com dificuldades

( ) Frustrado

( ) Satisfeito com os resultados

( ) Outros sentimentos (Especificar):

7. As atividades de intervencao foram eficazes na resolugdo dos
problemas que vocé havia identificado?

( ) Sim, completamente eficazes

( ) Parcialmente eficazes

( ) Nao muito eficazes

( ) Nao, nao foram eficazes

8. Se vocé nao obteve os resultados esperados, o que vocé acha que
poderia ter sido diferente? (Marque todas as que se aplicam)

( ) As atividades nao estavam adequadas ao nivel dos alunos

( ) A abordagem pedagégica escolhida nao foi a mais apropriada

( ) Faltou acompanhamento continuo

( ) Nao houve o envolvimento adequado dos alunos

( ) Outros fatores (Especificar):

Parte 3: Modificag6es e Aprendizados

9. Apés realizar atividades de intervengao, vocé sente que houve
algum impacto em sua pratica pedagégica?

( ) Sim, definitivamente

( ) Em parte, mas ha muito a melhorar

( ) Nao percebi impacto significativo

10. O que vocé aprendeu durante a aplicacao das atividades de
intervencao que considera relevante para o seu crescimento profissional?

(Marque todas as que se aplicam)

( ) A importancia de ajustar a metodologia ao perfil dos alunos
( ) Como lidar com as dificuldades individuais dos alunos de forma mais
eficaz

( ) A necessidade de maior planejamento e acompanhamento
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( ) A importancia de um bom relacionamento com os alunos
( ) Como adaptar os recursos didaticos para diferentes contextos

( ) Outro (Especificar):

11. Que aspectos vocé acredita que poderia melhorar em sua
abordagem pedagégica ao aplicar atividades de interveng¢ao?

( ) Melhorar o planejamento das atividades

( ) Explorar mais a personalizagao das atividades para os alunos

( ) Investir em formagao continua sobre novas abordagens pedagogicas

( ) Trabalhar mais na motivagao e engajamento dos alunos

( ) Estabelecer estratégias de avaliagao mais eficazes

( ) Outros (Especificar):

12. Em relagao ao seu profissionalismo, como vocé considera que sua
experiéncia com as atividades de intervengao impactou seu trabalho?

( ) Fortaleceu minha confianga e competéncia profissional

( ) Aumentou a percepgao de que preciso melhorar certas habilidades

( ) Me fez repensar minha abordagem e buscar novas formas de ensino

( ) Nao teve impacto significativo em meu profissionalismo

Parte 4: Sugestoes para Melhorias

13. Que mudangas vocé sugeriria para melhorar o desenvolvimento e a
aplicagao de atividades de interven¢ao nas escolas?

( ) Mais apoio institucional e recursos

( ) Maior capacitagao e formagao continua para os professores

( ) Melhor comunicagao entre os membros da equipe pedagogica

( ) Incentivo a troca de experiéncias entre professores

( ) Outros (Especificar):

14. Vocé gostaria de adicionar algum outro comentario ou sugestao
sobre a implementacao de atividades de intervencao pedagoégica em sua

pratica?

Agradecemos a sua participacao! Suas respostas sao fundamentais para
melhorar o processo de ensino-aprendizagem e apoiar o desenvolvimento

profissional dos educadores.
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