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“Poderia me dizer, por favor, que caminho devo tomar para ir embora daqui?

“Depende bastante de para onde quer ir”, respondeu o Gato.
“Ndo me importa muito para onde”, disse Alice.
“Entdo ndo importa que caminho tome”, disse o Gato.

(Lewis Carroll)



Resumo

Tendo em vista pesquisar sobre uma metodologia de educacdo ndo formal que se
preocupasse com a promocao da garantia do direito & cidade a moradores de localidades ditas
vulnerabilizadas, encontrou-se o projeto Tecendo Redes por um Planeta Terra Saudavel,
produzido e efetuado em trés polos: Manguinhos, com o Museu da Vida/FIOCRUZ; Sao
Cristovdo, com o Museu de Astronomia e Ciéncias a fim; e Jardim Botanico, com o Instituto
de Pesquisas Jardim Boténico, localizados na cidade do Rio de Janeiro. No entanto, focou-se
no primeiro polo, j& que havia uma maior proximidade com esta instituicdo. Desta forma, o
presente texto discute os conceitos de direito a cidade, educacdo formal, informal e ndo
formal, detendo-se mais fortemente na Ultima. A pesquisa se debruca na acdo metodoldgica
criada e apostada pelo projeto citado, sendo compreendida como um estudo de caso historico-
organizacional que possuiu a anélise documental como sua principal técnica de coleta de
dados. Através da analise dessa metodologia constatamos que a troca entre as instituicGes
educacionais, em especial entre museus e escolas, € importante e eficaz para ambas as
instituicbes e, sobretudo, para 0s seus participantes quando hd a preocupacdo dessas
instituicdes em promoverem projetos conjuntos baseada na cooperacdo e no dialogo de
saberes (FREIRE, 2011). Tendo seu foco nos estudantes de escolas publicas e suas familias
gue moram em comunidades vizinhas dos museus (Museu da Vida, Museu de Astronomia,
Nucleo de Educacdo Ambiental do Instituto de Pesquisas Jardim Botéanico do Rio de Janeiro),
0 Tecendo Redes possui um processo metodoldgico significativo na construcdo de discusses
e debates acerca das problematicas que atingem as localidades. Isto é de suma importancia
para aqueles que se preocupam em ajudar a promover e garantir o direito a cidade
(TRINDADE, 2012) a estes sujeitos.

Palavras-chave: Educacdo. Educacdo ndo formal. Museu e escola. Metodologia. Direito a

cidade.
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Introducéo

No meio das produgdes académicas da area da educacdo, hd algumas tematicas que
recebem mais dedicacdo quanto a pesquisa e a escrita do que outras. Isto também acaba se
refletindo no curriculo e na grade curricular da propria Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, onde existem diversas disciplinas que abordam o
mesmo tema, enquanto ha outros que sdo escassamente vistos. Essa percepcao destas lacunas
temaéticas foi uma das minhas motivagdes para a escrita da presente monografia.

Percebi que, de todas as disciplinas por mim cursadas desde 2009, somente uma
obrigatdria e uma eletiva debateram sobre o assunto da educacdo ndo formal. Esta falta fez
com que cada vez mais me interessasse pelo assunto.

Em um dos estagios obrigatdrios por nés cursados, denominado “Pratica em Politica e
Administragdo Educacional” a qual participei no final de 2011, tive a oportunidade de estagiar
no Servico de Educacdo em Ciéncias e Saide (SEDUCS), no Museu da Vida', da Fundacio
Oswaldo Cruz (FIOCRUZ). Este foi o primeiro local que tive contato direto com um trabalho
pedagogico desenvolvido no &mbito da educacao ndo formal.

No ano de 2012, fui convidada, pela Doutora Maria das Mercés Navarro VVasconcellos,
a receber uma bolsa de extensdo ao trabalhar para o Projeto Tecendo Redes por um Planeta
Terra Saudavel, por intermédio do Programa de Desenvolvimento e Inovacdo Tecnoldgica em
Sadde Publica - Territrios Integrados de Atencdo & Salide (PDTSP-TEIAS)?, concedido pela
Fiocruz por meio da sua fundacdo de apoio: Fundagdo para o Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico em Saude (FIOTEC).

De tal modo, durante todo 0 ano de 2012, acompanhei de perto a pratica do projeto,
bem como sua metodologia de trabalho. E sobre esta metodologia de colaboragio entre museu
e escola que procuro discorrer, visando contribuir para que ela seja apropriada por outros
grupos de educadores, para além dos que a conhecem pessoalmente, buscando ampliar o
impacto do trabalho colaborativo entre espagos de educacgdo formal e ndo formal.

Na vivéncia do Tecendo Redes, achei de extrema relevancia elaborar um texto que
discutisse e exemplificasse a metodologia do projeto, ja que sdo poucas as producdes

! O Museu da Vida é parte integrante da Fundacdo Oswaldo Cruz (FIOCRUZ), e se situa na Avenida Brasil,
4365 — Manguinhos/RJ.
2 Maiores informacdes sobre a rede PDTSP-TEIAS, visitar o site: http://www.castelo.fiocruz.br/vpplr/pdtsp.php



académicas que tratam da temética no ambito da educagdo ndo formal. Porém, com o passar
do tempo, observei que a problemética trazia questdes para além do estritamente
metodologico. Ela também passava pela relacdo das pessoas da regido com o projeto e como o
mesmo era capaz de lhes ajudar na reflexdo de suas garantias por direito, principalmente no
que tange ao direito a cidade.

Assim se formou minha indagagdo: “Qual a importincia de uma metodologia
colaborativa entre educacdo formal e educacdo ndo formal para a promocao do direito a
cidade junto as populag¢des socialmente vulnerabilizadas?”

Para discutir esse problema é importante responder as seguintes questdes: O que é
direito a cidade? Quais sdo as conceituacdes das trés modalidades educacionais: educagéo
formal, ndo formal e informal? Qual o historico do projeto Tecendo Redes por um Planeta
Terra Saudavel? Qual é a proposta metodologica do projeto?

A partir da reflexdo do posto acima, procuramos sistematizar a metodologia
colaborativa entre educagdo formal e ndo formal do projeto “Tecendo Redes por um Planeta
Terra Saudavel”, discutindo sua importancia na promocdo do direito a cidade junto a
populacdes socialmente vulnerabilizadas.

Visando atingir tal objetivo necessitamos discutir, mais especificamente, outros
pontos. Isto €, precisamos: conceituar direito a cidade; conceituar educacdo formal,
educacdo ndo formal e educacdo informal; descrever o projeto “Tecendo Redes por um
Planeta Terra Saudavel”; sistematizar ¢ discutir a metodologia do projeto.

Esta, portanto, é uma pesquisa qualitativa, cuja metodologia € um estudo de caso

historico-organizacional, que de acordo com Trivifios (2011) é onde

O interesse do pesquisador recai sobre a vida de uma instituicdo [neste caso, um
projeto institucional]. [...] O pesquisador deve partir do conhecimento que existe
sobre a organizacdo que deseja examinar. Que material pode ser manejado, que esta
disponivel, ainda que represente dificuldades para seu estudo. (Ibidem, p. 134)

O principal instrumento de coleta de dados da pesquisa foi a analise documental,
também chamada de pesquisa documental e ocorreu proveniente do estudo de documentos,
sendo estes considerados como tais a partir do momento que sdo fontes de informacao.

O estudo destes documentos pode ser retirado de fontes priméarias ou secundarias.
Segundo Sa-Silva et al. (2009), primarias sdo aquelas fontes em que o pesquisador possui uma
relacdo direta com os documentos, ou seja, quando ndo foram utilizados previamente em
nenhuma outra pesquisa. Fontes secundéarias sdo aquelas que foram estudadas por outros
pesquisadores e que, portanto, ja se encontram no meio cientifico. Esses documentos podem

ser escritos ou ndo. Os escritos consistem em dados obtidos de documentos, livros, jornais,
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revistas, e demais. Os documentos nao escritos sdo fotos, filmes, audios, slides, dentre outros.

Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1998, p. 169) discorrem sobre esses documentos:

Considera-se como documento qualquer registro escrito que possa ser usado como
fonte de informacdo. Regulamentos, atas de reunido, livros de freqiiéncia, relatorios,
arquivos, pareceres, etc., podem nos dizer muita coisa sobre os principios e normas
que regem o comportamento de um grupo e sobre as relagfes que se estabelecem
entre diferentes subgrupos. Cartas, diarios pessoais, jornais, revistas, também podem
ser muito Uteis para a compreensdo de um processo ainda em curso ou para a
reconstituicdo de uma situacdo passada. No caso da educagdo, livros didaticos,
registros escolares, programas de curso, planos de aula, trabalhos de alunos séo
bastante utilizados.

Neste caso, utilizamos como documentos: “Sintese do historico dos trés polos do
projeto Tecendo Redes por um Planeta Terra Saudavel: Maio de 2007 — Maio de 20107,
PROJETO FAPERIJ; “Ibermuseus: Prémio Iberoamericano Educacdo e Museus — Tecendo
Redes por um Planeta Terra Saudavel”.

Da mesma forma, vale destacar que devido ao alcance deste trabalho monografico e as
dificuldades concretas de realizar outro tipo de abordagem do projeto, como poderia ter sido
uma exploragdo em campo com os diferentes sujeitos envolvidos nele através de entrevistas e
observacBGes, optamos por circunscrevé-lo apenas a andalise documental. Questdes
operacionais e temporais foram importantes na hora de tomar essa decisdo, em prol da
qualidade do trabalho apresentado.

Buscando trazer reflexdes importantes para esta area, este texto, esta estruturado do
seguinte modo: no primeiro capitulo, deter-nos-emos na discussdao sobre o direito a cidade
(Cazelli,2005; Gadotti, 2003; Trindade, 2012) e, nesta, aproveitaremos para apresentar a
localidade em que o projeto se encontra (Fernandes, Costa, 2009, 2013; Manguinhos
Territério em Transe, 2014; Laboratério Territorial de Manguinhos, 2014); reservamos 0
segundo capitulo para tratarmos da temética da educacdo e de como a mesma ocorre,
atualmente, na cidade refletida anteriormente, considerando as trés modalidades educacionais
— educacdo formal, educacdo ndo formal e educacdo informal, e nos focando na ponderagédo
sobre os museus (Freire, 2011; Libaneo, 2010; Trilla, 2008; Valente, 2003; Vasconcellos,
2008, 2009, 2013); no terceiro capitulo se encontra um breve histérico do projeto Tecendo
Redes por um Planeta Terra Saudavel, no quarto capitulo nos aprofundaremos em sua
metodologia (FIOCRUZ, s/data, 2010; Freire, 1985, 2011; JBRJ, FIOCRUZ, MAST, s/data;
Santos, 2001) nas consideracdes finais buscamos responder o questionamento primordial, de

qual a importancia desta metodologia para a garantia do direito a cidade.
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1 Direito a cidade

“A ditadura perfeita terd as aparéncias da democracia, uma prisdo sem
muros na qual os prisioneiros ndo sonhardo sequer com a fuga. Um
sistema de escravatura onde, gragas ao consumo e ao divertimento, 0s
escravos terdo amor a sua escraviddo”. (Aldous Huxley)

A afirmativa acima parece descrever o que grande parte do mundo proclamado como
democrético vive nos dias de hoje. Em muitos casos, esta ditadura é tdo perfeita que sequer é
compreendida como ditadura. Ao trazer essa frase de Huxley para o atual Brasil, podemos
perceber que em Varios setores e aspectos da nossa sociedade esta falsa democracia se faz
presente e forte em muitos lugares. Ela mascara a sua real e cruel finalidade de submisséo
com o discurso de que o melhor lugar para se viver é nessa sociedade, a qual é focada e
embasada na subordinagdo e¢ no individualismo. Porém, que lugar “magnifico” é esse que
contem territérios como Manguinhos nos quais os direitos mais basicos dos sujeitos sdo
negados a0 mesmo tempo em que eles sdo considerados livres? Que relagdo esta conjuntura
tem com a da cidade do Rio de Janeiro?

A fim de refletir sobre a problematica, precisa-se olhar os ultimos acontecimentos
ocorridos na cidade, que tiveram grande repercussdo no cotidiano de seus cidadaos. Assim,
atualmente ndo se pode discutir qualquer tematica sem pensar nas manifestacfes ocorridas em
2013. Ao as analisarmos, concluiremos que, no fundo, todas elas partem de uma Unica
reivindicacdo: a luta pelos direitos de sujeitos inseridos e participantes de uma sociedade.

A manifestacdo contra o aumento das passagens foi primordial neste quadro de lutas
da populagdo pelos seus direitos. Com o seu borddo “Nao é somente pelos 20 centavos”, ela
mostrava claramente que ndo era simplesmente um combate contra taxas de meios de
transporte exorbitantes, que comprometiam o direito de ir e vir da populacdo, mas também
pela melhoria na area da salde, da educacdo, na transparéncia publica na politica, ou seja,
com a finalidade de uma luta por direitos sociais basicos que estdo sendo cada vez mais
aviltados.

Apos, os protestos mudaram seus objetivos, e a populagdo passou a reivindicar
mudangas por conta do abusivo controle das manifestagdes por parte dos truculentos policiais.
Pois, essa represséo militar fere o direito mais rico da verdadeira democracia, o de protestar.

Mais recentemente, ocorreu 0 ato dos professores da rede publica municipal que se

encontravam em greve. Eles requeriam o direito de poderem participar efetivamente da
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discussdo do Plano de Cargos, Carreira e Remuneracdo dos profissionais da educacdo da
Secretaria Municipal de Educagdo, bem como da discussdo de como se encontra a educacgao
publica.

De tal modo, percebe-se que o que estd sendo vivenciado no Brasil atualmente séo
demandas que vem sendo historicamente negadas pelo poder puablico, que chega a
desrespeitar 0s mecanismos bésicos das instituicdes republicanas®. E, para essas demandas,
ndo ha outro nome diferente de direitos.

Os direitos, de acordo com Bobbio (apud TRINDADE, 2012) foram e sao
historicamente construidos e determinados. Isto significa que eles variam de acordo com o
momento histérico em que sdo criados, e sdo concretizados dependendo da abrangéncia,
amplitude e aspecto das lutas sociais. “Por isso, direitos que foram considerados fundamentais
e inviolaveis em determinado momento histérico podem ser submetidos a severas restricdes
em outras épocas.” (TRINDADE, ibidem, p. 152)

O conceito de direito est4d extremamente ligado ao de cidadania, o qual ganhou

grandes contribuicdes em sua definicdo quando aprofundada por Marshall.

De acordo com a analise marshalliana, a cidadania se refere a um status que permite
ao individuo a participagdo integral na comunidade politica e na heranga social,
processo cuja efetivagdo depende em larga medida da construcdo de um
pertencimento capaz de conectar os individuos a comunidade mais ampla, esta

circunscrita nos limites do Estado-Nac&o. (TRINDADE, ibidem, p. 153) 4

Ambos sdo de extrema importancia para uma vida digna em sociedade. Porém ha
alguns direitos que, por serem negados desde o inicio da configuracdo das cidades latino-
americanas, ndo sdo sequer lembrados para serem protestados, como os que foram descritos
acima. O direito a cidade é um deles.

A cidade, de acordo com Gadotti, “[...] ¢ uma comunidade politica cujos membros, 0s
cidadaos, se auto-governam e cidaddo é a pessoa que goza do direito de cidade.” (GADOTTI,
2003, p. 1). Assim, para que se possa, efetivamente, desfrutar da cidade, é necessario

compreender que direito(s) possuimos com relacéo a ela.

% Esta incongruéncia no que se entende por regime democrata pode ser observada claramente quando o plano de
cargos e salérios dos professores foi votado pela maioria oficialista com o recinto fechado. Enquanto isto, do
lado de fora da Camara Municipal do Rio de Janeiro, ocorria grande manifestacdo dos mestres, 0s quais tiveram
até o seu direito de observar a votacdo negados. Toda situacdo fez com que alguns vereadores recorressem a
Justica, de forma a tentar garantir esse direito novamente. Fonte: Jornal O Globo Rio. Disponivel em:
http://oglobo.globo.com/rio/presidente-da-camara-do-rio-tera-de-explicar-votacao-do-plano-de-carreira-dos-
professores-10302104

* Sabemos, entretanto, que as discussdes de direito e cidadania sdo muito mais profundas e calorosas do que as
descritas aqui. No entanto, ndo poderemos nos embrenhar nas mesmas, ja que poderiamos cair na tentagdo de
desviar do foco que nos propomos a pesquisar.
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De acordo com Trindade (2012), o conceito de direito a cidade foi cunhado pelo
filésofo e socidlogo francé€s Henri Lefebvre, que o compreende como direito “[...] a vida
urbana, a centralidade renovada, aos locais de encontro e de trocas, aos ritmos de vida e
empregos do tempo que permitem o uso pleno e inteiro desses momentos locais etc.”
(LEFEBVRE apud TRINDADE, ibidem, p. 143)

Porém, esse conceito utopico de direito a cidade de Lefebvre ndo pode ser exatamente
transposto a nenhuma cidade, pois ndo leva em consideracdo uma das principais questdes
ocorridas em suas ascensdes: seus ordenamentos legais. As cidades cresceram seguindo
interesses privados e pelas ndo intervengdes do Estado em favor da populagdo, que muitas das
vezes atuou para favorecer esses interesses, no ambito da compra e venda de terras. Ou seja,
eram e sdo cada vez mais espacos preferencialmente para agueles que possuem condicdes
socioeconémicas abastadas. Elas foram sendo criadas e organizadas refletindo, reafirmando e
reproduzindo as desigualdades sociais. Essa condigdo determina a dificuldade de acesso da
classe popular aos bens culturais, hegemonicamente s&o entendidos como sendo artigos de

acesso restrito para a classe dominante.

[...] Como explica Maricato (1996; 2010), as areas mais urbanizadas e melhor
localizadas em relacdo ao centro da cidade sempre foram reservadas para as
camadas médias e altas, aqueles segmentos cujo poder de insercdo no mercado de
consumo ¢ alto o suficiente para a aquisicéo da terra urbanizada. [...] Do outro lado
do espectro social, em vista de seus baixos rendimentos econdmicos, as camadas
mais empobrecidas da populacdo foram privadas ao longo da histéria da
possibilidade de participar do mercado formal de habitagdo, ocupando, muita das
vezes de forma ilegal, as &reas mais precérias do ponto de vista da infraestrutura
urbana e mais distantes em relacdo as melhores localizagcBes da cidade.
(TRINDADE, ibidem, p. 147)

Ora, é bem por este motivo gque, no Rio de Janeiro, a maioria dos espacos de ciéncia,
cultura e lazer séo localizados nas Zonas Centro-Sul, Tijuca e Barra da Tijuca da cidade.
Também € com esta carga socio-histérica que estes lugares, como 0s museus, ndo sao

frequentados por moradores de localidades economicamente vulnerabilizadas.

De acordo com a pesquisa da educadora do Museu da Astronomia e Ciéncias Afins
(MAST), Sibele Cazelli (2005), a oferta de equipamentos culturais presentes no Rio de
Janeiro é bastante diferenciada dependendo de em qual area do municipio esteja sendo

considerada®.

[...] Apesar de ser um dos mais importantes centros culturais do pais, [0 Rio de
Janeiro] ndo conseguiu ainda dar acesso a cultura de maneira equanime para seus
habitantes. Museus, centros culturais, teatros, cinemas e bibliotecas estdo, quase

® para um maior aprofundamento da pesquisa, ler a tese de doutorado de Sibele Cazelli (2005), intitulada
“Ciéncia, cultura, museus, jovens e escolas: quais as relagdes?”.
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todos, no Centro, Zona Sul, Tijuca e Barra. A distribuicdo desigual destes
equipamentos coincide com o distanciamento soOcio-cultural existente entre
moradores da Zona Sul e das Zonas Norte e Oeste. (CAZELLLI, 2005, p. 28)

Ainda de acordo com a autora, a pequena quantidade de instituicbes culturais
presentes nestas localidades afetam, principalmente, a populacdo de renda mais baixa. Este
dado vem a reafirmar o que Trindade (2012) defende, tendo em vista a configuracdo da
cidade.

Embora atualmente a legislacdo brasileira possua a Lei 10.257/2001, amplamente
conhecida como “Estatuto da Cidade™®, que regulamenta e traga novas diretrizes para 0s
artigos 182 e 183 da Constituicdo Federal vigente, de acordo com Trindade (2012) e Cazelli
(2005), ainda é bastante visivel a ndo equidade de distribuicdo de espacos culturais e de lazer
em prol da sua promoc¢do visando a garantia do direito a cidade para a populacdo
socioeconomicamente mais fragilizada.

Partindo de todos estes pressupostos, cabe refletir sobre o papel e a importancia de
uma instituicdo de pesquisa, como a Fundagdo Oswaldo Cruz (FIOCRUZ), localizada na area
de Manguinhos, no Rio de Janeiro. Esta € uma regido vulnerabilizada pelos processos de
acumulacdo do capital e da exclusdo social resultante deste que, recentemente, teve a insergéo
de uma Unidade de Policia Pacificadora (UPP), projeto da Secretaria Estadual de Seguranca
Pdblica do Rio de Janeiro em parceria com os governos municipal e federal’. Para melhor
entendimento da importancia dessa contextualizacdo, a seguir, desenvolve-se uma breve

histéria de Manguinhos, e, da inser¢do da FIOCRUZ no bairro.

1.1 Manguinhos e a Fundagéo Oswaldo Cruz

Manguinhos é assim denominado por ser, em seu inicio, uma area predominantemente
coberta de mangues. De acordo com o Laboratério Territorial de Manguinhos — LTM (2014)8,
0 inicio da histéria do bairro ocorreu nos anos finais do século XI1X, onde, pela inauguracao
da linha férrea, e com isso, facil locomocao, alguns trabalhadores decidiram se instalar.

Até cerca de 1900, poucas pessoas moravam em Manguinhos. O que hoje é terra, no
passado eram mangues, pequenas ilhas e muitas praias. Manguinhos fazia parte da
Enseada de Inhalima, na Baia de Guanabara, 0 que hoje corresponde aos bairros do

® Esta legislacio estd disponivel também em meio virtual, e pode ser facilmente encontrada no sitio:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/110257.htm

’ Para mais informacdes sobre tal projeto, visitar o sitio: http://www.upprj.com

8 O LTM é um laboratério de pesquisa da FIOCRUZ, porém, seu grande diferencial estd em que seus
pesquisadores sdo compostos por trabalhadores da instituicdo e moradores do bairro. Ou seja, suas pesquisas séo
pautadas exatamente no cerne das problematicas de Manguinhos. Para um maior aprofundamento no trabalho
executado pelo LTM, aconselhamos uma visita ao site: http://www.conhecendomanguinhos.fiocruz.br/
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Caju, Manguinhos, partes de Bonsucesso e Maré. (MANGUINHOS TERRITORIO
EM TRANSE, 2014)

Na regido, em 1900, ocorre a inauguracdo do Instituto Soroterapico Federal, hoje
denominado de Fundacdo Oswaldo Cruz (FIOCRUZ)®. Vale lembrar e refletir que foi
construido em Manguinhos, por este ser um local afastado do centro da cidade, tendo em vista
a natureza de suas atividades que, originalmente, eram confec¢fes de soros e vacinas contra a
peste bubdnica. Portanto, sua posicao deveria ser, como foi, local distante do centro.

Desta forma, pode-se concluir que se ndo fosse pela finalidade inicial de tal
instituicdo, a mesma talvez também seria mais uma das componentes da gama do eixo centro-
sul-Tijuca-Barra da Tijuca da cidade do Rio de Janeiro. Ou seja, a FIOCRUZ se localiza em
tal territorio porque em sua construcdo, ela precisava se encontrar distante o bastante do
centro para que, se algo acontecesse de errado com seus experimentos, isso ndo prejudicasse a
populagéo abastada.

Por meio de diversas questdes que na época ocorreriam no Rio de Janeiro, como as
politicas habitacionais e as reformas urbanas, Manguinhos teve uma grande chegada de

moradores. De acordo com o Projeto Manguinhos: Territorio em Transe (2014)°,

Pouco tempo depois, em 1902, a cidade do Rio de Janeiro passou por uma série de
reformas urbanas visando o embelezamento e a melhoria das condi¢Ges de higiene
da capital. Foi a Reforma Pereira Passos. Essa reforma deu origem a um processo de
separacdo do espago urbano: de um lado a zona sul para a classe média e rica; de
outro, os suburbios e 0s morros para os pobres. (Ibidem)

Desta forma, a primeira comunidade a se instalar na localidade é o Parque Oswaldo
Cruz, ou Amorim, como também é chamado. Tania Maria Fernandes e Renato Gama-Rosa
Costa, em seu livro “Historia de Pessoas e lugares: Memorias das comunidades de
Manguinhos” desenvolvem de forma aprofundada como ocorreu a ocupacdo deste lugar ao

longo do tempo.

No espago conhecido como Morro do Amorim, Parque Oswaldo Cruz ou,
simplesmente, Amorim, comunidade mais antiga da regido, detecta-se ainda, uma
ocupacdo tipica das primeiras décadas do século XX, de origem portuguesa,
caracteristica dos subdrbios cariocas. Observa-se também, no Amorim, funciondrios
do entdo Instituto Oswaldo Cruz, que ali se instalaram devido a proximidade do
local de trabalho ou a possibilidade de conquista de emprego na instituicéo.
(FERNANDES; COSTA, 2009, p. 70)

% Dados retirados do site: http://portal.fiocruz.br/pt-br

19 Tendo seu inicio em 2011, o projeto Manguinhos: Territério em Transe tem como principal objetivo levar a
histéria social do bairro, contada pelos mesmos, para os seus moradores, visando a luta pela garantia de direitos.
Este projeto é uma parceria entre a Coordenadoria de Cooperagdo Social/Presidéncia da Fundagdo Oswaldo Cruz
e a Unido Ativista Defensora do Meio Ambiente (UADEMA). Para maiores informagdes, visite o sitio:
http://www.territorioemtranse.com.br/
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Com o decorrer dos anos, a migracdo de pessoas para 0 Rio de Janeiro foi
aumentando, e, isto ndo se fez diferente em Manguinhos. Dentro do proprio bairro, novas
ocupacdes foram ocorrendo, e novas localidades foram se consolidando. Atualmente, “[...]
Manguinhos inclui um conjunto de 14 favelas na Zona Norte do Rio de Janeiro com cerca de
cinquenta mil moradores.” (MANGUINHOS TERRITORIO EM TRANSE, Opus cit). Sio
elas: Parque Oswaldo Cruz (ou Amorim), Vila Turismo, Parque Jodo Goulart, CHP2, Parque
Carlos Chagas (ou Varginha), Conjunto Habitacional Nelson Mandela, Conjunto Samora
Machel, Cond. Embratel (ou Nova Mandela), Samora Il (ou Embratel), Mandela de Pedra,
Conab (ou Vitoéria da Manguinhos), Cond. DSUP, Cond. CCPL, Vila Unido.

Essa divisdo pode ser melhor observada na figura 1 abaixo:

ci‘“’" (Av. Suburbana)

. Av. dos Democréticos

Lv. BRASIL

Figura 1: As comunidades de Manguinhos. Fonte: FERNANDES, Tania Maria; COSTA, Renato Gama-Rosa. As
comunidades de Manguinhos na histéria das favelas no Rio de Janeiro. Tempo, Niterdi, v. 19, n. 34, June 2013.

Desde sua criacdo, principalmente por estar longe de fazer parte da gama de
localidades preocupadas pelos governantes, o bairro sempre foi precario quanto as suas
infraestruturas.
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Como ocorre nas areas favelizadas do Rio de Janeiro, os habitantes de Manguinhos
passam por diversas dificuldades, como a falta de saneamento basico, a violéncia,
enchentes e o estigma de morador de favela, visto muitas vezes como um sub-
habitante da cidade.” (Ibidem)

A problematica da violéncia, exposta na citacdo acima, pode ser exemplificada pela
propria denominagdo popular da Avenida Leopoldo Bulhdes™, que tinha seu apelido
amplamente divulgado como “Faixa de Gaza”, remetendo-se ao territorio de grandes conflitos
localizado na divisa de Israel e Eqgito.

A violéncia urbana e o descaso eram tdo presentes na vida dos moradores da
localidade que, em 2005, os atores sociais ali presentes (moradores, organizacdes sociais e
entidades publicas) se reuniram e organizaram, no dia 10 de julho, o evento “Caminhos pela
Paz com Garantia de Direitos”. Tendo em vista 0 ocorrido, no ano de 2007, o governo federal
lanca o Programa de Aceleracdo do Crescimento (PAC), do qual a area faria parte.

Em 2008, comecam as obras do programa, e com ele, um novo olhar € direcionado ao
local. No ano de 2013, mais precisamente em 16 de janeiro, 0 Governo do Estado do Rio de
Janeiro implementou uma Unidade de Policia Pacificadora (UPP) na regi&o.*?

Compreende-se, entdo, o qudo peculiar é esta relacdo entre a FIOCRUZ e
Manguinhos, ja que, praticamente nasceram juntos. Suas histdrias estéo intrincadas desde seus
inicios, e por isso, ndo faz sentido se contadas separadamente. Uma cresceu justamente com a
outra, e, desta forma, caminham juntas até os dias atuais.

Isto também ocorre no ambito educacional. Por isso € tdo complexa e eficiente a
relacdo que as escolas de Manguinhos possuem com a area educacional da fundacéo,
principalmente no que tange a educagdo ndo formal oferecida pelo Museu da Vida em

colaboracdo com as mesmas.

1 A avenida ou rua Leopoldo Bulhdes é uma das principais vias de acesso ao bairro, e, tangenciando & linha
férrea, a avenida passa exatamente dentro da regido, tornando-a amplamente difundida como perigosa por conta
da violéncia urbana que ali ocorria. A localizagéo da mesma pode ser observada na figura 1.

12 sabemos que qudo complicada é a discussdo sobre estes programas do governo, porém, infelizmente néo
poderemos nos ater as mesmas neste texto. Assim, para maiores informacdes governamentais sobre o0s
programas vigentes na regido, visite o0s sitios:

PAC-Manguinhos: http://www.rj.gov.br/web/informacaopublica/exibeconteudo?article-id=1036918

UPP Manguinhos: http://www.upprj.com/index.php/informacao/informacao-selecionado/upp-
manguinhos/Manguinhos
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2 Educacéo na cidade

2.1 Educacao formal, ndo formal e informal

Educacdo €, em si, uma palavra de dificil significancia exata e fechada, ja que,
sozinha, engloba diversos valores e concepc¢des. Como tudo que nos rodeia, a educacdo é um
conceito construido historico e socialmente.

Sendo um dos alicerces constituintes da vida em sociedade, o termo educacao exige
uma maior preocupacdo ao ser conceituado. Isto se d&, principalmente, por ser de ampla
extensdo. A educacdo pode ser pensada e discutida em diferentes aspectos: o pedagogico, o
sociologico, o biologico, o psicoldgico, dentre muitos outros, caracterizando, assim sua
complexidade e multidimensionalidade. E justamente por isso que suas definicbes sdo tdo
diversas, porque sendo um espaco tdo fecundo de vertentes, ela contempla variadas correntes
e autores, resultando na complexidade de sua defini¢do concreta.

Essas sdo questdes levantadas por autores diversos, como Libaneo (2010). De tal
modo, a educagdo possui diferentes objetivos dependendo de como ela é pensada e vista em
seus mais diferentes entendimentos. Acreditamos, porém, em uma concepgao histdrico-social,

onde

[...] a educacdo compreende o conjunto dos processos formativos que ocorrem no
meio social, sejam eles intencionais ou ndo intencionais, sistematizados ou nao,
institucionalizados ou ndo. Integra, assim, 0 conjunto dos processos sociais, pelo que
se constitui como uma das influéncias do meio social que compBe 0 processo de
socializagdo. Em sentido estrito, a educacdo diz respeito a formas intencionais de
promocdo do desenvolvimento individual e de insercdo social dos individuos,
envolvendo especialmente a educagdo escolar e extra-escolar. (LIBANEO, 2010, p.
81-82)

Partindo desta premissa, compreende-se que educacdo ndo é sindbnimo de escola, ou
seja, que ela esta presente e engloba muitos outros aspectos para além dos espacos escolares.
De tal modo, “[...] reconhece-Se que 0S processos educativos ocorrentes na sociedade sdo
complexos e multifacetados, ndo podendo ser investigados a luz apenas de uma perspectiva e,
muito menos, reduzidas ao dmbito escolar.” (Ibidem, p. 71)

Por este motivo, ressalta-se que a educacdo nao se restringe aos espacos escolares,
porque a prépria escola e a forma como ela se apresenta € uma instituicdo construida historica
e socialmente, e, como qualquer outra instituicdo ou conceito criado a partir desta concepgéo,
ndo garante sua perenidade. (TRILLA, 2008). Desta forma, compreende-se que “mesmo nas

sociedades escolarizadas, a escola € sempre apenas um momento do processo educacional
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global dos individuos e das coletividades. Com a escola coexistem muitos e variados
mecanismos educacionais.” (Ibidem, p. 17)

Ou seja, ndo se pode entender o processo educativo global do individuo sem levar em
consideracdo todas as esferas educacionais que Ihe permeiam. Assim, a educacéo perpassa 0s
mais diversos ambitos sociais, levando-se a reflexdo que um individuo estard em constante
aquisicdo de conhecimento em seu cotidiano.

Destarte, procurou-se uma definicdo para educacéo que englobasse e atendesse todas

as visdes acima. Sendo assim:

A educacdo enquanto atividade intencionalizada, é uma pratica social cunhada como
influencia do meio social sobre o desenvolvimento dos individuos na sua relacdo
ativa com o meio natural e social, tendo em vista, precisamente, potencializar essa
atividade humana para torna-la mais rica, mais produtiva, mais eficaz diante das
tarefas da préxis social postas num dado sistema de relagdes sociais. [...] Ressalta-se
nessa definicdo o carater de mediacdo da educacdo na atividade humana praética,
operando a ligacdo teoria-pratica. [...] a pratica educativa intencional concentra a
experiéncia generalizada da humanidade no que se refere a saberes, experiéncias,
modos de acdo, acumuladas no decurso da atividade sécio-histérica de muitas
geracBes, para propiciar as novas geracfes a apropriacdo ativa desses saberes e
modos de a¢do como patamar para mais producdo de saberes. Nesse movimento de
objetivacdo-apropriacdo da cultura estd a génese dos processos educativos
intencionais que ocorrem na familia, na escola, nas institui¢ces e grupos sociais, nos
movimentos sociais. (LIBANEO, op. cit., p. 82-83)

Para que haja melhor compreensdo em como se d& esta formacdo integral do
individuo, faz-se necessério entender as trés modalidades educacionais, que, em comunhdéo,
contribuem para o desenvolvimento deste sujeito. Estas s&o denominadas de: Educacdo
Formal, Educacdo Ndo-Formal; e, Educacdo Informal. De acordo com Trilla (op. cit), estes
campos educacionais surgiram muito antes de seus termos se popularizarem. Porém somente
na segunda metade do séc. XX, mais fortemente a partir dos anos 60 ou 70, é que estas se
difundiram, sendo vistas até os dias de hoje.

Trilla (Ibidem) faz uma reflexdo bastante contundente sobre estas nomenclaturas®.
Analisando a historia, ele conclui que estas terminologias sao divulgada por P. H. Coombs,
em 1968. Porém, neste seu livro, datado do final dos anos 60, ele ainda mescla as
compreensdes de educagdo ndo-formal e informal, utilizando-as como sindnimos. No entanto,
em 1974, ele revisa suas concepcdes e compreende que estas precisam ser distintas, e,
reformula suas ideias.

Desde entdo, estes conceitos sdo utilizados para pensar a educacdo de modo mais

abrangente e profundo. Diversos autores do &mbito da pedagogia se propdem em estuda-las e

3 para maiores ponderagées, ler: TRILLA, J.; GHANEM, E.; ARANTES, V. (org.). Educacdo formal e ndo
formal: pontos e contrapontos. Sdo Paulo: Summus, 2008
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conceitua-las. Ndo se propde aqui em fazer juizo de valor entre as diferentes modalidades
educacionais. O objetivo ndo é dicotomiza-las, mas, sim, compreendé-las em conjunto.
Libaneo as separa em dois ambitos: a educacdo ndo intencional, que é sindbnimo da
educacdo informal; e, a educacdo intencional, que se desdobra nas educacbes formal e nao
formal. Assim, a educac¢do néo intencional ou informal, segundo o autor, pode ser definida

como aquelas que

[...] ocorrem de modo ndo-intencional, ndo-sistematico, nao-planejado. Elas atuam
efetivamente na formacéo da personalidade, porém de modo disperso, difuso, com
carater informal, ndo se constituindo em atos conscientemente intencionais. Isso ndo
significa, absolutamente, que sejam negados seus feitos educativos, mesmo porque é
muito em virtude desses fatores e influéncias ndo intencionais que se da o processo
de socializagdo. Além do mais, eles estdo presentes em qualquer lugar onde ocorram

atos educativos intencionais. (LIBANEO, Opus cit, p. 87)

Gohn (2006 p. 28) complementa esta ideia quando define educacdo informal como
“aquela que os individuos aprendem durante seu processo de socializac¢do - na familia, bairro,
clube, amigos etc., carregada de valores e culturas proprias, de pertencimento e sentimentos
herdados”. Ou seja, conclui-se que educacgdo informal é aquela que ocorre quando ndo ha
nenhuma sistematizacdo destas acoes.

Ja a educacdo formal, que, segundo Libaneo (op. cit., p. 88) estaria inserida na
educacéo intencional, pode ser definida como “[...] aquela estruturada, organizada, planejada
intencionalmente, sistematica.” Este conceito se faz mais completo com a fala de Gohn,
quando determina que esta modalidade ¢ estritamente funcao da escola: “aquela desenvolvida
nas escolas, com contetidos previamente demarcados” (GOHN, Opus cit., p. 28).

Ainda dentro destas divisdes, Libaneo (op. cit., p. 89) diz que “A educac¢do ndo-
formal, [...] s@o aquelas atividades com carater de intencionalidade, porém com baixo grau de
estruturacdo e sistematizacdo, implicando certamente relacfes pedagégicas, mas nao
formalizadas.”.

Embora o conceito acima seja deveras difundido atualmente, observa-se que estes sao
bastante frageis. Nos dias de hoje, ha diversos exemplos de espacgos de educa¢do ndo formal
que possuem préaticas pedagdgicas sistematizadas e estruturadas, preocupadas em contribuir,
juntamente com a escola, com a formacdo global do individuo. Sendo assim, a defini¢do
acima se esgota, ndo podendo servir de embasamento para o que também € visto no Projeto
Tecendo Redes por um Planeta Terra Saudavel. Assim, propde-se que se reflita sobre outras
defini¢des de educacgédo formal, ndo-formal e informal, que abranjam melhor o que cada uma

delas tém de potencialidade. Portanto, buscamos no autor Jaume Trilla Bernet dialogar com as
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definicBes acima, buscando problematizd-las e descrever a concep¢do de modalidades
educacionais que defendemos.

Entende-se, entdo, que elas ndo sdo completamente distintas, e que a educacao formal
e a ndo-formal devem ser vistas como subgrupos de um mesmo campo educacional. Assim

deve-se pensar 0 que as separa, 0s seja quais sdo suas fronteiras. (TRILLA, op. cit.)

Desta forma, por educacao informal, depreende-se uma conceituacdo mais abrangente

e significante que a vista formulada pelos autores anteriormente citados. De tal modo,

[...] estariamos diante de um caso de educacdo informal quando o processo
educacional ocorre indiferenciada e subordinadamente a outros processos sociais,
quando aquele esta indissociavelmente mesclado a outras realidades culturais,
quando ndo emerge como algo diferente e predominante no curso geral da acdo em
que o processo se verifica, quando € imanente a outros propésitos, quando carece de
um contorno nitido, quando se da de maneira difusa. (Ibidem, p. 37)

Ja a educacdo formal e a ndo-formal sdo intencionais, ou seja “[...] contam com
objetivos explicitos de aprendizagem ou formacdo e se apresentam sempre cOmo processos
educativamente diferenciados e especificos.” (Ibidem, p. 38-39)

Assim, de acordo ainda com Trilla (2008), ha dois critérios de diferenciacdo destes
métodos educacionais. Sao eles: critério metodoldgico, e, critério estrutural. Estes devem ser
lidos, escolhidos e aplicados individualmente, pois, se pensados concomitantemente, podem
acabar por gerar um equivoco conceitual.

O critério metodoldgico diz respeito a categorizar as mais diferentes instancias
educacionais com base em suas metodologias desenvolvidas, o que Libaneo faz com a
definicdo acima. Assim, a educacdo ndo formal se caracterizaria justamente por ser diferente
da escola, ndo ser o que a escola convencionalmente é. Desta forma, a educacdo ndo formal
“[...] € aquela que se realiza fora do marco institucional da escola ou se afasta dos
procedimentos escolares convencionalmente. [...] o escolar seria o formal, enquanto o néao
escolar [...] seria 0 ndo-formal.” (Ibidem, p. 39).

No entanto, o critério estrutural diverge completamente do metodoldgico, por isso é o

gue embasamos a nossa compreensao de educacdo nao formal, j& que

Nesse caso a educacdo ndo formal se distingue da educacdo formal ndo em fungéo
de uma maior ou menor semelhanca com a escola. O que a caracteriza é o fato dela
ndo estar incluida no sistema oficial de ensino. Esta condi¢do faz com que a
educagdo ndo formal ndo tenha de se submeter a uma ‘estrutura educativa
graduada e hierarquizada que se orienta a provisdo de titulos académicos’
(BERNET apud 1998, p. 28). (grifo nosso) que caracteriza a educagdo formal.
(VASCONCELLOS, 2013, p. 32)

Nesta mesma linha, Gadotti (2005), complementa o dito acima e define educagdo nédo

formal como “toda atividade educacional organizada, sistematica, executada fora do quadro



22

do sistema formal para oferecer tipos selecionados de ensino a determinados subgrupos da
populacdo” (LA BELLE, apud GADOTT]I, 2005, p. 2). Assim,

[...] entendemos por educacdo ndo-formal o conjunto de processos, meios e
instituicGes especifica e diferenciadamente concebidos em funcdo de objetivos
explicitos de formacao ou instrugdo ndo diretamente voltados a outorga dos graus
proprios do sistema educacional regrado. (TRILLA, 2008, p. 42)

Fica clara a importancia da estruturacdo e sistematizacdo da educagéo nao formal.
Porém, vale ressaltar que estas sdo diferentes das observadas nas escolas, principalmente
porque 0s papéis institucionais desses espacgos sdo distintos. Assim, ndo cabe a educacéo nao
formal prover titulos académicos ou ser regulamentada, mas sim se preocupar em oferecer

outra experiéncia educacional.

Desta forma, os espacos escolares, ou também denominados de espacgos de educacao
formal, somente terdo seus objetivos de formacdo integral de um sujeito devidamente
completos se estiverem com suas atividades relacionadas a estas duas modalidades
educacionais: o ndo formal e o informal. Somente com este dialogo entre as instituicdes e a
familia de seus alunos, por exemplo, a escola pode fazer e apostar em uma educagdo de

qualidade.

[...] a educacdo é a responsdvel por tornar os individuos seres humanos. Esta
condicdo de ser humano é conquistada pelo individuo na medida em que ele vai se
apropriando do patriménio cultural produzido pela humanidade ao longo de sua
histdria. (VASCONCELLOS, 2013, p. 30)

Esta deve ser uma preocupacdo de todas as modalidades educacionais, sendo incluida
nesta, 0 museu. De tal modo, o préximo subtdpico procura delimitar melhor este campo,
buscando defini-lo e dialoga-lo com o abordado neste, para que assim, possamos adentrar no
Projeto Tecendo Redes por um Planeta Terra Saudavel e em sua metodologia.

2.2 A educacdo ndo formal nos museus

Neste contexto e entendimento de educacdo ndo formal, procuramos, entéo,
compreender melhor qual o papel dos museus e quais sdo seus objetivos engquanto espaco
educacional.

Para que se dé essa percepcdo é de suma importancia conhecer o que se é entendido
como museu. De acordo com Valente (2003), em linhas breves, museu é uma instituicdo de
disseminacéo de cultura, onde se encontra uma colecdo que esta disponivel e é acessivel ao
publico.

Porém, como a educagd0o e seus espagos, 0 museu também é construido

historicamente, assim passando por diferentes conceituagdes ao longo do tempo. O Conselho
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Internacional de Museus (ICOM) em sua mais recente reelaboragéo de seu estatuto - aprovado

em 2007, na 212 conferéncia, realizada em Viena, na Austria - define museus como:

Instituicdo permanente, sem fins lucrativos, a servico da sociedade e do seu
desenvolvimento, aberta ao publico, que adquire, conserva, investiga, difunde e
expde as herangas tangiveis e intangiveis do homem e de seu meio, a fim da
educacdo, do estudo e do deleite.!* (INTERNACIONAL COUNCIL OF
MUSEUMS, 2014, Traducdo livre)

Contudo, enquanto espago educacional, sabe-se que o papel dos museus vai além da
definicdo acima. Eles possuem um papel social maior do que somente ser uma estrutura de
catalogacdo da natureza, da arte ou da historia que conserva, difunde e expde seus achados.
Eles possuem como um dos principais objetivos provocar o interesse do seu publico em se
apropriar do patriménio cultural produzido pela humanidade, contribuindo, assim, de forma a

instigar a formacdo critica e argumentativa dos que o frequentam.

A discussdo sobre o papel educativo do museu tem feito variar os objetivos que se
pretende alcancar com esse trabalho. Atualmente, o objetivo de promover a reflexéo
critica sobre a realidade substitui o de celebrar os personagens e o de fazer uma
classificagdo enciclopédica da natureza. Entdo, para persuadir o seu publico, o
museu utiliza a sua exposi¢do de objetos compondo um argumento critico. [...] 0s
museus podem ser ambientes propicios para se viver experiéncias diferenciadas e
significativas de construcdo de conhecimentos, opinifes, visdes de mundo e de
pensamentos. [...] Em outras palavras, pretende-se que 0S museus sejam espagos que
busquem promover a motivacdo intrinseca (TAPIA, 2001) para a aprendizagem,
tendo como fio condutor a curiosidade, o ludico, o cotidiano e o contexto
socioambiental e histérico. (VASCONCELLOS, 2008, p. 53-54)

No entanto, esta visdo social e educativa do museu ndo € encontrada em todos 0s
momentos de sua histdria. Ela passou a ser observada a partir do final do século XVIII. Neste
momento, 0 museu passa a ter caracteristicas de instituicdo publica, procurando promover seu
uso ampliado a diversos segmentos sociais e considerando, em principio, toda a populacéo
como publico-alvo.

Anteriormente, durante os séculos XVII e XVIII, os museus tinham o objetivo de
preservacdo, protecdo e conservagdo do passado, onde somente tinham acesso a ele, aqueles

que usufruiam de condicdo socioecondmica abastada.

Assim, os séculos XVII e XVIII caracterizavam-se por afastar a maior parte da
populagdo das observagdes das colegdes, aberta apenas aos artistas e sabios que
conseguiam autorizagcdo dos proprietarios para estuda-las. [...] Encontram-se
langados ai os alicerces de um museu excludente, que s6 contemplava os que
detinham o poder e o saber. (VALENTE, 2003, p. 26)

14 Traducdo feita a partir da seguinte defini¢do:“A museum is a non-profit, permanent institution in the service
of society and its development, open to the public, which acquires, conserves, researches, 02communicates and
exhibits the tangible and intangible heritage of humanity and its environment for the purposes of education,
study and enjoyment.” (INTERNACIONAL COUNCIL OF MUSEUMS, 2014) Disponivel no enderego
eletrdnico: http://icom.museum/the-vision/museum-definition/
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Esta afirmativa traz a reflexdo de como o acesso aos museus ainda é restrito. Deve-se
ponderar se € por este motivo que, até hoje, é carregado pelo senso comum o argumento de
que lugares de atividades culturais, artisticas e cientificas ndo sdo para pessoas de classes
economicamente desfavorecidas.

Vale-se reafirmar que, mesmo sendo instituicdo educativa diferente da escola, 0 museu
também tem grande importancia. Ndo estando preso as amarras da legislacdo, ele pode se
propor a fazer um trabalho com maior flexibilidade em relacdo a ado¢do de metodologias,
estratégias, temas, abordagens, etc., embasado mais fortemente no cotidiano dos individuos
que o frequentam.

Entretanto este € um trabalho bastante complexo, como mostra Vasconcellos:

[...] O museu deve aliar informag&o, aprendizagem e entretenimento em prol da
promocédo da ampliacdo da cultura e construcéo de valores. Entendemos que esses
devam ser valores que possam ampliar 0 empoderamento que a populagéo precisa
ter para exercer de forma plena a sua cidadania. Para isso, é necessario que 0 museu
trabalhe para desmistificar a ciéncia e motivar o pensamento problematizador-critico
e investigador (FREIRE, 1996) na compreensdo-acdo dos problemas
socioambientais.” (VASCONCELLOS, op. cit., p. 54).

Desta forma, reforca-se a importancia dos museus, enquanto espago cultural e de
ciéncia, na contribuicdo do direito a cidade. No entanto, para isso, é necessario pensar na
colaboracéo entre as modalidades educacionais.

2.3 A colaboracéao entre a educacao formal e a educagéo nao formal

O museu é uma instituicdo de educacdo ndo formal, que, como tal, tem funcdo social
diferente da escola, que € um espaco de educacdo formal. A colaboracdo entre a educacéao
formal e a educacdo ndo formal s6 tem pontos positivos. Fazemos aqui esse recorte porque
discutiremos esse tema com base em um projeto, abordado mais adiante, que se constitui na
relacdo entre museu e escola. Porém, é de extrema importancia ressaltar que a colaboracéo
entre a educacdo formal e a educacdo ndo formal ndo ocorre somente entre essas duas
instituicGes. Existem outras iniciativa educacionais que ocorrem, por exemplo, entre o
movimento social ou uma unidade de saude com as escolas.

A palavra colaboracdo é utilizada com a mesma conceituacdo de Paulo Freire (2011, p.

226-227) em seu livro “Pedagogia do Oprimido”. Segundo o0 autor,

Enquanto na teoria da acdo antidialégica a conquista, como sua primeira
caracteristica, implica um sujeito que, conquistando o outro, o transforma em quase
‘coisa’, na teoria dialogica da ago, os sujeitos se encontram para transformacgao do
mundo em co-laboracéo.

Partindo-se desta concepcéo de Freire, entende-se que a colaboragédo deve ser exercida

com a finalidade de modificar a ordem social dominante, e, s6 faz sentido e é eficaz se houver
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0 encontro dos sujeitos para pensa-la e exercé-la, ou seja, desde que haja a cooperagdo dos
mesmos, entendendo que “A forma do trabalho de muitos, que trabalham uns ao lado dos
outros e uns com 0s outros, planificadamente, no mesmo processo de producdo ou em
processos de producdo diversos, mas conexos, chama-se cooperagdo.” (MARX, 2014)

No entanto, o diferencial do trabalho cooperativo esta no ponto em que o seu resultado
ndo é o mesmo de quando feito de forma isolada. A combinacgdo de tarefas e a¢fes culminam
em um efeito muito maior do que se as mesmas fossem feitas por uma Unica pessoa,
produzindo uma forca produtiva mais potente, chamada, nesta traducéo de Marx, de “forca de

massa’”.

O efeito do trabalho combinado ndo poderia aqui de modo algum ser produzido pelo
trabalho isolado; sé-lo-ia apenas em lapsos de tempo muito mais longos ou apenas a
uma escala and. Trata-se aqui ndo apenas de elevacdo da forca produtiva individual
pela cooperacdo, mas da criacdo de uma for¢a produtiva que tem de ser, em si e por

si, forca de massa®. (Ibidem)

De acordo com Vasconcellos (op. cit.,, p. 116) a cooperagdo e colaboragdo entre
museus e escolas se fazem de extrema relevancia, ja que juntos, esses espagos podem “[...]
efetivamente contribuir na construcdo de politicas publicas, ampliando assim seus impactos
sociais”.

Outra reflexdo importante sobre esta relagdo colaborativa trazida pela mesma autora é
que a divisdo e combinacdo de tarefas em prol de um processo de qualidade e de seu resultado
sdo de grande valor para a conquista concreta dos objetivos do método. Por serem instituicdes
diferentes, conforme dito anteriormente, seus trabalhos e objetivos para com o aluno também
séo diversos.

Assim, no que tange a participacdo dos museus, seu objetivo primordial é provocar a
motivacao intrinseca em professores e alunos para que 0s mesmos sejam capazes de buscar
mais conhecimento a fim de uma pratica pedagdgica voltada para a ampliacdo da cultura e do
engajamento em agdes sociais que visam a transformacao das relacBes societérias atualmente
estabelecidas. J& o papel da escola nesta perspectiva é de criar espacos de didlogos para que
haja a construcdo e disseminacdo de conhecimentos significativos que venham fortalecer os

sujeitos em suas lutas a favor de uma nova ordem social mais equanime.

[...] concluimos que os museus e escolas, ao atuarem dividindo e combinando seus
trabalhos dessa forma podem produzir um impacto social mais amplo do que o
alcancado quando realizam seus trabalhos de maneira isolada. [...] defendemos a tese
de que entre 0 museu e a escola deve existir uma cooperacdo capaz de produzir uma
‘forga coletiva nova’ como descrita por Marx. Desta forma dividindo-se e

5 Entendemos, porém, esta forca de massa como forca coletiva, conforme visto em Marx apud Vasconcellos
(2008).
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combinando-se 0s potenciais educativos especificos das escolas e dos museus busca-
se produzir um impacto social maior do que o alcangado pela soma do trabalho das
duas instituicGes. Assim, essas instituicdes se unem para criar algo novo, e ndo para
que uma instituicdo supra deficiéncias da outra. (VASCONCELLQS, Opus cit., p.
138)
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3 O Projeto “Tecendo Redes por um Planeta Terra Saudavel” no contexto
institucional da FIOCRUZ

A Fundacdo Oswaldo Cruz é, atualmente, uma das mais importantes instituicbes
publicas brasileiras de ciéncia e tecnologia a servico da satde. Contando com mais de 10.000
trabalhadores, estando presente ndo sé no Rio de Janeiro, mas também em diversas
localidades do Brasil (sendo 10 ao total: Amazonas, Bahia, Brasilia, Ceara, Mato Grosso do
Sul, Minas Gerais, Parand, Pernambuco, Piaui e Ronddnia), possuindo parcerias com 58
paises e 20 organizagBes sociais, e tendo um escritorio também em Maputo, na Africa. Seu
principal foco € a promocdo da salude e do desenvolvimento social, difundindo o
conhecimento cientifico e tecnoldgico, buscando ser um agente da cidadania. (FIOCRUZ,
2013)

Vinculada ao Ministério da Salde, a instituicdo possui: 5 vice-presidéncias; 2
coordenacdes; 10 6rgados de assisténcia direta e assessoria; 4 unidades técnico-administrativas;
1 unidade de apoio; 4 escritdrios de apoio; e, 16 unidades técnico-cientificas.

Esta disposicdo pode ser observada na figura 2, onde se encontra o organograma da
FIOCRUZ. Ele esta disponivel no site da instituicdo e demonstra a organizacao de trabalho e
as relagdes de comunicacdo existentes de toda fundacdo. Com ele pode-se observar quéo
grandiosa e complexa é a Fundacdo Oswaldo Cruz, tendo em vista todos 0s seus

departamentos, unidades e setores.
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Figura 2: Organograma da FIOCRUZ. Fonte: FIOCRUZ. Organograma. Disponivel em:
http://portal.fiocruz.br/content/organograma> Acesso em: 18 fev. 2014.
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Inserida nestas unidades técnico-cientificas, encontra-se a Casa de Oswaldo Cruz
(COC). Esta possui, como seu principal objetivo, preservar a memoria da instituicdo e da
salde publica do Brasil. Além de ser dividida em diversos setores, possuir pos-graduacao
stricto senso e lato senso, esta unidade também disp6e do Museu da Vida.

O Museu da Vida, conforme indicado anteriormente, localiza-se no Rio de Janeiro, na
sede da FIOCRUZ, na Avenida Brasil, 4365, em Manguinhos. Inaugurado em 1999, este
espacgo integra ciéncia, cultura e sociedade, tendo por objetivo “[...] educar e informar de
forma lddica e criativa, por meio de exposicOes, atividades interativas, multimidias, pecas
teatrais e laboratorios.” (Ibidem)

Atualmente, sua coordenacdo é composta pelo chefe de departamento Diego Vaz
Bevilaqua, eleito pelos préprios servidores em votacdo democratica no final do ano de 2012,
Este mandato ocorrerad durante dois anos, terminando em 2015, podendo haver sua reeleicao,
ou nao.

A érea do Museu da Vida é bastante vasta. Seu circuito de visitagdo se inicia no
Centro de Recepcdo, onde o visitante recebe informacdes e orientaces e, pode embarcar no
Trenzinho da Ciéncia a fim de visitar os seus quatro espacos tematicos: Parque da Ciéncia,
Ciéncia em Cena, Passado e Presente e Biodescoberta. Eles abrigam exposi¢des permanentes
que abordam diversos temas ligados a ciéncia e a vida. A figura 3 mostra a localizacao destes
espacgos do Museu da Vida no campus da FIOCRUZ em Manguinhos.
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A\ Entrada da Fiocruz

|
Avenida Brasil - — -
* Entrada: Avenida Brasil 4365~
« Informacdes e lanchonete: Centro de Recepgao
+ Bebedouros e banheiros: Centro de Recepcao, Biodescoberta,
Parque da Ciéncia, Ciéncia em Cena,

Figura 3: A localizacdo do Museu da Vida no Campus FIOCRUZ Manguinhos. Fonte: FIOCRUZ. Museu da
Vida. Rio de Janeiro: FIOCRUZ, s/data. 1 folder.

O museu também conta com um espaco para exposic¢des itinerantes, denominado Sala
de ExposicGes do Museu da Vida. Esta abriga as mais diversas tematicas relevantes para a
vida e o conhecimento em sociedade. Ela é localizada perto do Parque da Ciéncia, atras do
prédio onde abriga a sede do museu.

O museu subdivide-se nos setores: Servico de Design e Produtos de Divulgacao
Cientifica; Servigo de Museologia; Servico de Visitacdo e Atendimento ao Publico; Nucleo de
Estudos da Divulgagéo Cientifica; Nucleo de Estudos de Publico e de Avaliacdo em Museus;
Secédo Ciéncia Movel; Secdo de Operacdes Técnicas; e, Servico de Educacdo em Ciéncias e
Saude. (MUSEU DA VIDA, 2013).

O museu possui diversas acdes presentes em meio a todos os setores descritos acima.
Entretanto € neste ultimo setor, Servico de Educacdo em Ciéncias e Saude (SEDUCS), que o
projeto Tecendo Redes por um Planeta Terra Saudavel se insere, juntamente a outras
atuacdes, como: Trabalho educativo integrado com o Servigo de Visitacdo e Atendimento ao
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Publico (SVAP); Programa de Producdo Cultural em Divulgacdo Cientifica (PPC); Encontro
de Professores; Encontro mensal do Grupo de Estudos com professores; Palestras, oficinas,
simposio, seminarios, eventos; Exposi¢es (concepcdo, desenvolvimento, estratégias de
mediacdo, elaboracdo de atividades educativas, formacdo de mediadores, producdo de
material didatico)®. Contudo, nos restringimos a estudar o projeto, justamente porque o
mesmo atende o objetivo de ressaltar a colaboracdo e cooperagdo entre museu e escola
visando promover o direito a cidade para moradores de espacos ditos abandonados pelas

autoridades governamentais.

3.1. O Projeto “Tecendo Redes por um Planeta Terra Saudavel”: surgimento e

institucionalizagao

O Projeto Tecendo Redes por um Planeta Terra Saudavel é uma experiéncia que
exemplifica bastante esta relacdo dialégica (FREIRE, Opus cit.) e colaborativa que deve
existir entre os espacos escolares e ndo escolares. Seu publico primordial sdo os moradores de
localidades vulnerabilizadas vizinhas as instituicGes de pesquisa presentes.

Em julho de 2003, o Ministério da Ciéncia e Tecnologia, para fins de popularizacdo da
ciéncia e inclusdo social e tecnoldgica, a criou a Secretaria de Ciéncia e Tecnologia, que se
inseria no Departamento de Popularizacdo e Difusdo da Ciéncia e Tecnologia. Esta politica
publica “[...] trata-se de atividade voltada para a difusdo de conhecimentos de ciéncia e
tecnologia junto a sociedade brasileira.” (VASCONCELLOS, op. cit, p. 152).

No ano de 2004, entdo, esta secretaria elaborou um documento destacando 8 linhas
prioritarias para a popularizacdo da ciéncia no Brasil'’. Uma delas era a elaboragéo e a
consolidacdo da Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia (SNCT). Como explica a “Sintese
do Historico dos trés polos do Projeto Tecendo Redes por um Planeta Terra Saudavel”: “[...]
Deste modo, todos 0s anos, desde 2005, as institui¢Ges cientificas brasileiras sdo convidadas a
participar da SNCT.” (FIOCRUZ, 2010, p. 5)

16 para maiores informacdes, consulte: www.museudavida.fiocruz.br

7 S3o elas: 1) Apoio a centros e museus de ciéncia. Programa Ciéncia Movel; 2) Presenca maior e mais
qualificada da C&T na midia; 3) Colaboracdo na melhoria do ensino de ciéncias nas escolas: feiras, olimpiadas,
Portal do Professor, material educativo, etc.; 4) Criacdo e consolidacdo da Semana Nacional da Ciéncia e
Tecnologia; 5) Apoio a eventos nacionais de/sobre divulgacéo cientifica; 6) Apoio a formacao de comunicadores
em ciéncia; 7) Valorizagdo académica da extensdo e da divulgacao cientifica; 8) Cooperagdo com governos e
organismos internacionais. (MIDIA DIGITAL, 2013). Disponivel em:
<http://midiadigital.jor.br/embrapa/simposiojornalismo/apresentacoes/monica_mcti.pdf>. Acesso em: 18 set.
2013.
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Em 2007, portanto, nasce o projeto Tecendo Redes por um Planeta Terra Saudavel.
Ele surge de forma a dialogar com a proposta do governo de popularizagdo da ciéncia e
incluséo social, porém com vertente diferente da proposta pelo mesmo.

Assim, em linhas gerais, o0 projeto €

[...] uma aclo de popularizagdo da ciéncia que se realiza a partir de um trabalho
colaborativo entre instituicoes de pesquisa e escolas publicas das regides onde estdo
localizadas. A mediacgdo entre elas e as escolas é feita por museus pertencentes a
essas instituicbes de pesquisa e pela Secretaria Municipal de Educacdo (SME) do
Rio de Janeiro, bem como Coordenadorias Regionais de Educacdo (CRE) destas
regides. (VASCONCELLOQOS, op. cit., p. 161)

De modo a complementar a definicdo acima, no site do Museu da Vida (2013), que €
um ambiente de integracdo entre ciéncia, cultura e sociedade da Fundagdo Oswaldo Cruz
(FIOCRUZ), e é um dos polos do projeto, 0 mesmo € divulgado como tendo como principal
finalidade:

[...] o desenvolvimento de agdes educativas a partir do didlogo entre estudantes,
educadores e pesquisadores acerca da problemética socioambiental e da forma como
esta se reflete nos territorios socialmente vulnerabilizados, onde mora grande parte
dos estudantes destas escolas. Essas a¢gdes buscam contribuir para a compreensdo da
realidade mundial e melhoria da qualidade de vida nestes territérios. (MUSEU DA
VIDA, 2013)"

Desta forma, o projeto Tecendo Redes por um Planeta Terra Saudavel mostra grande
preocupacdo no que tange ao ambito de Educacdo Ambiental. Com uma perspectiva
transformadora, ele visa popularizar a ciéncia, principalmente para os moradores das
comunidades existentes ao lado das instituicdes de pesquisa, a fim de ajudar a promocéo e
producdo social da saude neste local, resultando, também, em uma educacdo de maior

qualidade para tais sujeitos.

[...] o projeto visa contribuir para a formagdo de pessoas e grupos capazes de atuar
critica e ativamente a partir de um projeto coletivo e comprometido com os
interesses publicos e ndo com interesses de apenas uma pequena parcela da
sociedade. (FIOCRUZ, 2010, p. 22)

Buscando concretizar seus objetivos, o projeto € pensado, discutido e executado em
trés polos, sendo eles: Polo Manguinhos, onde é o Museu da Vida'®, da FIOCRUZ que,
juntamente com algumas escolas da 4* CRE realiza o projeto; Polo Sao Cristévao, no qual a

Coordenacdo de Educacdo do Museu de Astronomia e Ciéncias Afins (MAST)? juntamente

18 Contetdo presente no site do Museu da  Vida. Disponivel em:

<http://www.museudavida.fiocruz.br/cgi/cgilua.exe/sys/start.ntm?UserActiveTemplate=mvida&infoid=1716&q
uery=simple&search_by authorname=all&search_by field=tax&search_by headline=false&search_by keywor
ds=any&search_by priority=all&search_by section=all&search_by_state=all&search_text options=all&sid=22
9&site=fio&text=Tecendo+redes> . Acesso em: 18 set. 2013.
9 Endereco: Av. Brasil, 4365 — Manguinhos, Rio de Janeiro — CEP: 21.045-900;

Endereco Eletronico: http://www.museudavida.fiocruz.br/
20 | ocalizado na Rua Gal. Bruce, 586 — S&o Cristovao, Rio de Janeiro — CEP: 20.921-030;
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com o Colégio Pedro Il e algumas escolas da 12 CRE dao andamento ao mesmo; Polo Jardim
Botéanico, sendo o Nucleo de Educacdo Ambiental no Instituto de Pesquisa Jardim Botanico
do Rio de Janeiro (JBRJ)?! ao lado de algumas escolas da 2¢ CRE que o concretizam.

Estes polos trabalham separadamente, porém tem suas ac¢fes sdo articuladas por meio
de principios, metodologia e objetivos em comum. Eles levam em consideracdo as
diversidades locais, tendo a compreensdo de que o0 projeto ndo é algo estatico e engessado e
de que cada localidade possui suas especificidades que precisam ser trabalhadas de diferentes
maneiras.

Apesar da Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia ser bastante importante para o
projeto, ja que o mesmo foi, inicialmente, pensado a partir desta, 0 Tecendo Redes por um
Planeta Terra Saudavel ndo se restringe a mesma. Ao longo de todo o ano, sdo feitas
atividades que culminam na SNCT. Ou seja, ndo é algo pontual, com baixa significancia, mas
sim uma metodologia de trabalho colaborativo entre espagos de educacdo ndo formal e
escolas concreta, embasada teoricamente, que possui verdadeiramente o objetivo de contribuir
para a formacdo integral, neste caso, voltada para o &mbito cientifico, dos individuos. E
exatamente sobre esta metodologia, por mim vivenciada no Museu da Vida, que procuramos
pesquisar.

Salienta-se que, atualmente, houve um grande ganho para o projeto. Desde o inicio do
ano de 2013 ele foi institucionalizado pelo Museu da Vida. Entendendo-se que esta
institucionalizacdo é um processo e ainda traca o seu caminho para a total integracdo do
mesmo, ja& € um ganho bastante substancial para todos os envolvidos que ele seja
compreendido como parte integrante das a¢cdes do museu, tornando sua atuagdo mais profunda

de acordo com a propria conduta da instituicao.

Endereco Eletronico: http://www.mast.br/
2! Situado na Rua Jardim Botanico, 1008 — Jardim Botanico, Rio de Janeiro — CEP: 22.460-030;
Endereco Eletronico: http://www.jbrj.gov.br/
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4. A metodologia colaborativa do “Tecendo Redes por um Planeta Terra

Saudavel”

A metodologia de trabalho do projeto Tecendo Redes por um Planeta Terra Saudavel é
um grande achado para o campo da educac¢do nao formal. Sua maneira de se relacionar com as
escolas, de forma a somar na vivéncia e no conhecimento dos educandos da rede publica, é

bastante interessante.

A metodologia utilizada no Tecendo Redes por um Planeta Terra Saudavel
fundamenta-se em relacGes dialégicas de acordo com a proposta de Paulo Freire e no
desenvolvimento de um trabalho cooperativo entre 0 museu e a escola que busca
produzir uma “for¢a produtiva nova”. (JBRJ; FIOCRUZ; MAST, s/data, p. 39)

Sendo uma metodologia que visa a uma participacdo em conjunto com as escolas e
com seus educadores, ela ocorre no decorrer do ano, culminando na Semana Nacional de
Ciéncias e Tecnologias. Suas acdes sdo diferentes em cada ano, pois, elas dependem do que

os alunos trazem de problematicas para discussao.

[..] o trabalho do Tecendo Redes, a cada ano é construido a partir de um
planejamento coletivo das atividades que serdo desenvolvidas ao longo do periodo
letivo. S8o0 acBes educativas de popularizagdo da ciéncia elaboradas a partir do
didlogo entre estudantes de escolas publicas, educadores (de museus e de escolas) e
cientistas, que relacionam temas da ciéncia com a discussdo sobre problemas
socioambientais de territérios onde vivem comunidades economicamente
desfavorecidas. [..] Esta metodologia pressupe a soma e integracdo de
conhecimentos escolares, populares e cientificos, sobre a realidade socioambiental
de cada territorio onde se localizam as instituicdes e escolas envolvidas. (JBRJ;
FIOCRUZ; MAST, 2010, p. 31- 32)

Apesar de no documento enviado a FAPERJ (FIOCRUZ, 2010), terem sido elencadas
cinco etapas®, percebe-se um desdobramento em algumas delas. Desta forma, acreditamos
que para uma melhor visualizacdo da metodologia do projeto, deveriamos enumera-las de
forma diferente, totalizando-as em sete etapas fixas, porém nédo fechadas, ja que outras podem
ser incluidas a partir do que for visto como necessario.

A primeira fase condiz em fazer o primeiro contato com as escolas. No inicio do ano,
estabelece-se uma comunicagdo com as escolas parceiras para que elas possam decidir se sera
interessante, em suas realidades, a entrada do projeto no ano letivo de algumas de suas
turmas. Essa escolha é opcional, bem como a escolha das turmas. S&o as proprias diretoras

que, depois de se reunirem com as professoras, estabelecem quais serdo as turmas que

22 330 elas: Etapa 1- Antes da visita a0 museu; Etapa 2 — Elaboragéo das atividades; Etapa 3 — A visita a0 museu;
Etapa 4- Na volta a escola; Etapa 5 — Na Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia. (FIOCRUZ, 2010, p. 12-13)
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participaram do projeto. N&o ha minimo nem maximo de alunos. Esta deciséo fica a escolha
da prépria escola.

A segunda fase é a de passagem dos questionarios. Desde o inicio do projeto, foi
elaborado um questionario que tem o objetivo de buscar dos alunos as tematicas que sdo mais
significativas para eles naquele momento, dentro da teméatica da SNCT. Eles sdo modificados
todos os anos. O primeiro questionario elaborado (ANEXO 1) contava somente com trés
perguntas. Ja no ano de 2012, houve a necessidade de amplia-lo (ANEXO 2), até mesmo por
conta de sua tematica que era “Sustentabilidade, economia verde e erradicagdao da pobreza”.

Esta fase é de extrema importancia para o trabalho a ser feito no decorrer do ano. E
nela que se ouve a voz dos alunos participantes e se busca discutir com 0s mesmos a
problematica que eles trazem em suas falas. Todos os questionarios sdo tabulados e, é
somente a partir desta que se comeca a pensar as atividades, vivéncias e debates que 0s
educandos terdo em sua visitacdo ao museu. Esta escuta do que trazem os educandos é

bastante importante para aqueles que acreditam e procuram uma aprendizagem significativa.

Se, na verdade, o0 sonho que nos anima é democratico e solidario, ndo é falando aos
outros, de cima para baixo, sobretudo, como se fossemos os portadores da verdade a
ser transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas é escutando que
aprendemos a falar com eles. Somente quem escuta paciente e criticamente o outro,
fala com ele, mesmo que, em certas condicOes, precise de falar a ele. (FREIRE,
1996, p. 113)

A terceira fase é a preparacdo para a visitacdo ao Museu da Vida. Nesta, organiza-se
um dia de visitacdo as escolas onde alguns servidores do SEDUCS se dividem e vao as
escolas jogarem o jogo cooperativo “Unidos por um Planeta Terra Saudavel” com os alunos.
Este foi produzido com as proprias falas de criancas das comunidades de Manguinhos e traz a
tona as principais dificuldades vividas pelos que ali moram. Essa atividade contribui para

iniciar uma discussdo sobre as tematicas que mais apareceram na tabulacdo dos questionarios.

O compromisso com o didlogo respeitoso com o povo é um dos principios do
trabalho que desenvolvemos no Tecendo Redes por um Planeta Terra Saudavel. E
para favorecer esse didlogo é que apostamos na estratégia do desenvolvimento de
um trabalho cooperativo entre museus e escolas. Neste projeto trabalhamos por uma
educacdo que busca contribuir para a constru¢do de uma cultura contra 0s processos
de relagBes sociais mercantilizadas. Por esse motivo utilizamos nas atividades
educacionais do Tecendo Redes a estratégia de cooperacéo entre individuos e grupos
e ndo a de competicdo. Atividades que buscam envolver as pessoas na acéo
educativa pelo interesse destas na realizacdo da tarefa em si e ndo fazer isso em troca
de um prémio. (JBRJ; FIOCRUZ; MAST, 2010, p. 21-22)

A quarta fase é a visitacdo ao Museu da Vida. Apds tabular todos os questionarios e
percorrer as escolas, a visitacdo é pensada exclusivamente para cada escola e turma. Com
base em todo material recolhido, cada turma possui um tema que mais Ihe interessa. Desta

forma, como dito na citagdo acima, as atividades s@o elaboradas de acordo com a realidade e
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relevancia para cada uma, ja que, entende-se que o conhecimento significativo ndo é aquele
que parte verticalmente, de cima para baixo, mas sim aquele que vem de questfes levantadas
pelos proprios sujeitos da aprendizagem. Apo0s esta visitacdo, todas as turmas ganham um
material de embasamento tedrico e pesquisas para que, nas escolas, possam refletir melhor

sobre suas vivéncias no museu.

[...] As visitas sdo guiadas de forma tematica levando a exploracdo dos espagos
expositivos do museu com a provocacdo de questionamentos, encantamentos,
curiosidades, indignacbes e emocBes que despertem nos estudantes a motivacéo
intrinseca para aprofundar suas reflexdes. Estas sdo direcionadas para investigac6es
e estudos sobre a relacdo entre a ciéncia e a realidade socioambiental das
comunidades que residem. (JBRJ; FIOCRUZ; MAST, op. cit., p. 41)

A quinta fase é a discussdo e aprofundamento da visitacdo a0 museu nas escolas e a
elaboracdo de trabalhos a serem expostos na SNCT no Museu da Vida. Esta fase ocorre em
um periodo de dois a trés meses, para deixar as professoras a vontade de pesquisar e discutir
com seus alunos tudo o que vivenciaram durante esse tempo. Eles escolnem o que desejam se
aprofundar e a maneira como o fardo para expor na Semana Nacional de Ciéncias e

Tecnologias.

Nesta etapa, utilizando o material oferecido pelo museu (principalmente materiais
produzidos pelas instituicdes de pesquisa que participam do projeto — ex: cartilhas,
livros, filmes, jogos, folhetos, revistas etc), os professores realizam com o0s
estudantes estudos e produzem trabalhos relacionados com as atividades vivenciadas
no museu. O trabalho que os professores desenvolvem nas escolas conta com a
colaboracdo de profissionais das instituicdes de pesquisa e dos museus que
participam do projeto elaborando e realizando seminérios, oficinas, pecas de teatro,
experimentos, debates, cine-clube, roda de conversa. (FIOCRUZ, Op. Cit., p. 13)

A sexta fase é a culminancia do projeto, onde ocorre a volta das escolas ao Museu da
Vida/FIOCRUZ e a exposicdo de seus trabalhos na SNCT, geralmente, no final de outubro.
Na Semana Nacional de Ciéncias e Tecnologias, 0 museu passa este intervalo de tempo com
diversas atividades para diversas escolas que agendam visitacdo. Para as escolas parceiras,
novamente atividades distintas sdo pensadas, ja que os préprios educandos expordo seus
trabalhos. Todas as turmas sdo convidadas a participarem de uma mesa de conversa com
alguns cientistas da FIOCRUZ, onde poderdo penetrar ainda mais nas questdes que 0s
afligem. Porém, esta conversa € de igual para igual, onde os cientistas estdo a frente de novos
cientistas, ja que os alunos pesquisaram sobre as tematicas, formaram hipoteses e debateram
sobre as problematicas antes de chegarem neste dia.

A sétima fase e Ultima é destinada somente para os professores participantes. Esta
ocorre mais como forma de avaliacdo do projeto, onde um seminario de professores é pensado
no qual os docentes expdem os desdobramentos das visitacOes, feitos em sala de aula,

juntamente com os educandos, antes de chegarem a SNCT. Esta fase é bastante importante,
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pois permite compartilhar com cada um dos profissionais da educagéo das escolas parceiras
presentes, como se deu o desenrolar de todo o processo de aprendizagem mediado e instigado
pelo projeto.

Todas as etapas do Tecendo Redes contribuem para que ele seja um projeto bem
sucedido no que tange a significancia da aprendizagem para os que dele participam. Ele é
todo pensado de forma a contribuir para uma formacgdo mais relevante dos educandos. Sua
metodologia com base na escuta e na colaboracdo ratificam toda essa preocupagdo com o
individuo e com sua forma de aquisicdo de conhecimentos.

De acordo com Santos (2001), a metodologia é de extrema importancia quando se

pensa em um projeto que possui a compreensdo de educagdo como processo. Assim,

[...] os métodos e as técnicas a serem utilizados em projetos a serem desenvolvidos
pelos museus e pelas escolas, devem ser apoiados nas concepg¢des de educagdo, de
museologia e de museus adotadas pelos sujeitos sociais envolvidos no planejamento
e na execucdo dos mesmos, devendo, pois, ser adaptados aos diferentes contextos,
aos anseios e expectativas dos diversos grupos com 0s quais estejamos atuando,
sendo repensados constantemente, modificadas e enriquecidos com a nossa
criatividade, com a nossa capacidade de ousar, realizando um processo constante de
acdo e de reflexdo, no qual teoria e prética estejam sempre em interacéo. (SANTOS,
2001, p. 2)

Porém, os métodos e as técnicas ndo sdo eficazes por si préprios. Para serem
prosperos, eles precisam estar cunhados a uma linha de concepcao de sujeito que o entende
como um ser singular, construido a partir de exclusivos aprendizados que sdo significativos

para partilhar. Desta forma, a metodologia precisa ter

[...] a necessidade de abertura para 0 mundo, daqueles que sdo responsaveis por sua
produgdo, no sentido de transformar a extensdo em agéo, acreditando que é possivel
construir conhecimento na troca, na relagdo entre o ensino formal e o ndo-formal, no
respeito a experiéncia e a criatividade dos muitos sujeitos sociais que estdo fora das
academias e que podem nos indicar caminhos e solu¢Bes muitas vezes por nés
despercebidos, os quais, também, sdo enriquecidos a partir das nossas reflexdes e do
conhecimento por nds produzido. (Ibidem, p. 3)

Conclui-se, entdo, que esta metodologia, segundo o que Santos (ibidem) compreende
como sendo importante para um projeto, é bem sucedida. Esta afirmativa se da,
principalmente, por considerar o outro ndo como alguém que ndo possui conhecimentos
prévios, mas sim um sujeito Unico com uma bagagem de experiéncias, vivéncias, culturas,
reflexdes e impressdes que somente ele pode trazer a tona, €, 0 mais importante, compartilha-
las e difundi-las.

Este € o grande diferencial do Projeto Tecendo Redes por um Planeta Terra saudavel.
Hé& a preocupacdo com uma metodologia que englobe e fomente a curiosidade e a vontade de
pesquisar nos sujeitos que dele participam a partir de uma relacdo com um museu. Contudo,

isto ocorre sem impor ciéncias e nocdes, sem atravessar ou pular seus conhecimentos e
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vivéncias, mas sim, respeitando, dialogando, estimulando, provocando, e levando em

consideracdo cada um deles, pois

No fundo, isto tem que ver com o quase mistério que envolve a pratica do educador
que vive a substantividade democratica, o de afirmar-se sem contudo desafirmar os
educandos. E esta posicdo, a da radicalidade ou da substantividade democratica, que
se contrapde, de um lado, ao autoritarismo e, de outro, ao espontaneismo. (FREIRE,
1985, p.45)
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Consideracg6es Finais: o Projeto Tecendo Redes por um Planeta Terra

Saudavel e seu processo metodologico em prol do direito a cidade

Buscamos discutir qual a importancia de uma metodologia de educagdo ndo formal
que, aliada cooperativamente a educacdo formal, pudesse contribuir a favor do direito a
cidade para moradores de localidades economicamente vulnerabilizadas e, muita das vezes,
esquecidas pelas autoridades no Brasil. Visando pesquisar sobre tal temética e discutir sobre
suas possiveis respostas, anteriormente compreendemos que havia a necessidade de
conceituar o direito a cidade, discutir as diferentes concepc¢des de educacdo formal, néo
formal e informal, relatando aquela com a qual nos identificamos e ilustrar a possibilidade de
acontecimento efetivo da probleméatica questionada com a descricdo de uma pratica
metodoldgica de educacdo nao formal que se afina com a promocéao do direito a educacéo e
acesso aos bens culturais e, portanto, do direito a cidade.

Desta forma, a cooperacdo entre as instituicdes educacionais € importante e eficaz
quando hé& a preocupacgdo das instituicdes de pesquisa em promover uma linha de projeto
interessante e significativa para os moradores e as escolas destes locais em colaborarem nesse
projeto. Neste texto, utilizou-se como exemplo o Projeto Tecendo Redes por um Planeta Terra
Saudavel, o qual foi tdo importante que, desde o ano de 2013 foi implementado pelo Servico
de Educacdo em Ciéncias e Saude (SEDUCS) do Museu da Vida/FIOCRUZ, como parte
integrante das a¢0es anuais do mesmo.

Tendo seu foco nas pessoas moradoras das comunidades vizinhas das instituicoes de
pesquisa e museus parceiros (Museu da Vida, Museu de Astronomia e Instituto de Pesquisas
Jardim Botanico do Rio de Janeiro), o Tecendo Redes possui um processo metodologico
significativo na construcdo de discussdes e debates a cerca das problematicas que atingem as
localidades. Isto é de suma importancia para aqueles que se preocupam em ajudar a promover
e garantir o direito a cidade (TRINDADE, op.cit.) a estes sujeitos.

Assim, centralizamos nossa escrita em Manguinhos, onde ocorrem as acdes do projeto
no Museu da Vida. Estreitamos nossa discussdo neste polo porque tinhamos um acesso maior
e mais aberto a documentacdo do projeto na Fiocruz, pelos motivos descritos no inicio do

texto.
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Manguinhos é uma comunidade social e culturalmente discriminada e excluida.?® Esta
afirmativa pode ser elucidada, também, por ndo possuir diversas instituicdes de disseminacao
cultural. Desta forma, refletiu-se sobre a influéncia do projeto no que tange a promogéo do
direito a cidade e as suas maneiras de difusdo de conhecimentos historicamente produzidos e
socialmente legitimados nesta localidade, tendo em vista que a FIOCRUZ é a Unica
instituicdo de cultura e pesquisa da regiéo.

O projeto Tecendo Redes por um Planeta Terra Saudavel, ao produzir uma acao
metodologica diferenciada e dialégica (FREIRE, 2011), possibilita 0 acesso ao direito de
conhecer e desfrutar de saberes, previamente negados, a estas populacfes. Esta é a forma mais
importante e eficaz de alcancar o direito a cidade e, até o que a prépria Lei n. 10.257/2001
preve.

Vale-se relembrar e ressaltar que toda esta metodologia potencializa acdes
educacionais diversas, compreendidas nas concepc¢des de educacdo formal, ndo formal e
informal descritas, e aqui reafirmadas, por Trilla (2008) em seu critério estrutural, onde
educacdo ndo formal ndo é caracterizada por ser igual ou diferente da escola e nem por
possuir uma metodologia diferenciada ou mais ludica do que as encontradas nos espacos de
educacdo formal, mas sim por ndo se submeter a uma estrutura educativa regrada, seriada e
hierarquizada cuja uma de suas principais finalidades é fornecer titulos académicos.

Esta relacdo também ndo pode ocorrer se ndo houver a abertura da escola para o
projeto. Este € um fator bastante importante no projeto, pois, se ndo ha relacao de colaboracédo
e cooperacdo com a escola, ndo ha projeto a ser desenvolvido, ndo importando o quéo
integrado esteja 0 museu nesta relagdo. Esta é uma via de mdo dupla. Ndo é somente o
conhecimento do museu que entra no cotidiano escolar, mas, também o conhecimento
produzido na escola é muito importante para 0 museu. Conforme defendemos durante todo o
texto, é no didlogo que ocorrem as trocas e a construcdo critica de conhecimentos. Assim, se
tanto as escolas quantos os museus ndo estdo abertos para esta troca, € pouco provavel que
haja uma interacéo significativa para ambos os dos lados.

Faz-se fundamental que voltemos ao problema que orientou a presente investigacado:

“Qual a importancia de uma metodologia colaborativa entre educacdo formal e educacdo nao

2 A autora Virginia Fontes contribui grandemente no que tange a reflexio da tematica de exclusdo social.
Recomendamos a leitura do artigo “Capitalismo, Exclusdes e Inclusdo Forcada” da autora, disponivel vol. 2, n°.
3 de 1996, da revista Tempo, para uma melhor compreenséo do entendimento do tema no projeto.
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formal para a promocdo do direito a cidade junto as populacBes socialmente
vulnerabilizadas?”.

A partir da pesquisa que realizamos identificamos os grandes desafios que se colocam
para que as populacdes socialmente vulnerabilizadas tenham um direito efetivo as cidades e
aos seus espacgos publicos culturais e de lazer. Vimos também o quanto a cooperagdo entre a
educacéo formal, ndo formal e informal pode favorecer a conquista desse direito.

Analisando o historico do projeto Tecendo Redes por um Planeta Terra Saudavel
identificamos seu meétodo como potencializador da luta das populagdes socialmente
vulnerabilizadas na conquista do direito a cidade. Isso porque esse método amplia os efeitos
sociais do trabalho educacional realizado em cooperacgédo entre museus e escolas articulados
em uma rede que ligam diferentes pontos e instituicbes da cidade. Cooperacao esta que
promove a constru¢ao de uma cultura de trabalho cooperativo produtor de uma cultura da “co-
laboragdo” (Vasconcellos, 2009)

Desta forma, para ampliar 0 acesso a estes espacos, faz-se necessario que diferentes
territérios e instituicGes da cidade se interliguem em uma rede. Esta rede contribuird na
construcdo da visdo de que a “exclusdo”, ou, como diz Fontes (1996), “inclusdo for¢ada” nao
¢ algo caracteristico de um determinado territdério, mas sim de uma classe: da classe
trabalhadora. A mesma classe que produz a riqueza construida pela sociedade, mas que €
privada do acesso a ela, ja que, esta riqueza se encontra concentrada em poder de uma elite

cada vez menor.
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ANexos

ANEXO 1 — Questionario de preparacdo de atividades para a visita das escolas no
Museu da Vida na Fiocruz — 2007.

Comoé | Porqueé | Comovoceés | Oqueé O que € preciso
hoje? assim? gostariam | preciso fazer | saber para
que fosse? | para ajudar a | realizar estas
mudar? acoes?

O planeta Terra

O Brasil

O lugar onde
voceé mora
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ANEXO 2 - Questionério de preparacdo de atividades para a visita das escolas no Museu da Vida na Fiocruz — 2012.

Atividade de preparacdo da visita ao Museu da Vida na Fiocruz

Escola: Nome: Data:
Turma: Idade:___ A comunidade onde vocé mora: Professora:
Responda as perguntas nos quadradinhos para que o pessoal do Museu da Vida possa saber o que vocé acha sobre o planeta
Terra, o Brasil e a comunidade onde mora.
Antigamente Hoje Futuro 0 que voca tem feito O que mais poderia ser
(Na época que seus pais (Quando vocé tiver 30 s%zinho com sua feito com as outras
eram criancas) anos) " ’ pessoas de sua
- — familia e/ou com seus | comunidade, do Rio de
Como era Como é atualmente? Como voceés . . Janeiro. do Brasil e d
. " . , | amigos para construir aneiro, do Brasil e do
antigamente~ gostariam que fosse~ este futuro? planeta Terra para
construir este futuro?
O planeta
Terra
O Brasil

A comunidade
onde vocé
mora?

A vida no lugar
onde vocé
mora?

Qual é o problema mais grave do meio ambiente onde vocé mora?
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