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Ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas que
S40 asas.

Escolas que sdo gaiolas existem para
que o0s passaros desaprendam a arte do
vbo. Passaros engaiolados sdo passaros
sob controle. Engaiolados, o seu dono pode
leva-los para onde quiser. Passaros engaiola-
dos sempre tém um dono. Deixaram de ser
passaros. Porque a esséncia dos passaros é
0 voo.

Escolas que sdo asas ndo amam pas-
saros engaiolados. O que elas amam séao
passaros em véo. Existem para dar aos
passaros coragem para voar. Ensinar o véo,
isso elas ndo podem fazer, porque o véo ja
nasce dentro dos passaros. O véo ndo pode
ser ensinado. SO pode ser encorajado.
(Rubem Alves)



Resumo

O seguinte trabalho analisou estudos prévios sobre multiculturalismo, passando pela
pluralidade de definicbes abordadas pelos autores, porém focado no conceito critico
desta perspectiva. Tal conceito que visa uma pratica que trabalha criticamente as
diversidades presentes em sala de aula, incentivando o emponderamento das minorias
e trabalhando conscientemente a construcéo da identidade individual e coletiva destes
alunos. Além disso, aborda o curto histérico de trabalhos com enfoque multicultural
no Brasil e a caréncia do tema nas sala de aula e documentos do MEC, ressaltando
a importancia do porqué é essencial que refletir sobre o assunto no atual cenario
educacional do pais. Para encerrar o capitulo de referencial teérico, analisa-se a
formacéao docente acerca do multiculturalismo, relacionando com a importancia da
discussao de curriculo na formacgao docente atual.

Por fim, relaciona todos estes conteudos com os dados obtidos nas entrevistas com
trés educadoras que receberam alunos estrangeiros em sala de aula. Tais entrevistas
mostraram a importancia da interacao dos alunos brasileiros com estes alunos estran-
geiros e como o intercambio de culturas entre as criangas se dd mesmo sem que haja
muito estimulo. Além disso, aborda como as professoras relatam estarem desprepa-
radas para a diversidade em sala de aula, mesmo que haja esfor¢o delas para que
estas interagdes acontecam da melhor maneira possivel. Finalmente, analisa os atuais
estimulos a formacao continuada e a formag&o docente acerca desta perspectiva.

Palavras Chave: Multiculturalismo - Formacao Docente - Aluno Estrangeiro



Abstract

The following paper aims to share the data obtained in interviews with three Brazilian
educators who gave lessons to foreign students in their classrooms and cross connect
them with previous studies about multiculturalism. It intends to analyze important studies
referring to education and multiculturalism, more specifically about the polysemy of the
term multiculturalism, the history of that perspective in Brazil, the significance of the
studies about culture to teachers‘ educational preparation and the relations between
culture and curriculum.



2.1
2.11
2.1.2
2.2
2.3
2.3.1
2.3.2
2.4

3.1
3.2
3.3

3.4
3.5

Sumario

INTRODUGAO: TEMA E PROBLEMATIZACAO . . . ... ...... 8
JUSTIFICATIVA, OBJETIVOS E METODOLOGIA DA PESQUISA . 10
Justificativas . . . . . . ... ... ... o 10
Académica . . . . . . . . e e 10
Pessoal . . . . . . . . . . . .. e 10
Questoes . . . . ... . .. ... 11
Objetivos . . . . . . . . . . . 11
Geral . . . . .. 11
Especificos. . . . . . . .. 11
MetodologiadaPesquisa . . . . .. ... ... ............ 11
REFERENCIALTEORICO . . . . . . o i ottt e e e e e e 13
A definicao de multiculturalismo segundo os autores estudados 13
Histérico do multiculturalismonoBrasil . . . . ... ... ... .. 14
Porque a perspectiva multicultural é importante no atual cenario

educacional brasileiro . . . . . .. ... ... oo oo 16
A formacao de professores em relacao a perspectiva multicultural 18
Reflexdes acerca das relacoes entre curriculo e cultura . . . . . 20

OS DESAFIOS MULTICULTURAIS DAS PRATICAS COM ALUNOS

ESTRANGEIROS: ANALISE DAS ENTREVISTAS . .. ....... 24
CONSIDERAQGES FINAIS ... ... ... i e e e e 39
Referéncias . . . . . & v v i i i e e e e e e e e e e e e e e e e e e e 41

APENDICES 42



1 Introducao: tema e problematizacao

Com um mundo cada vez mais globalizado e tecnoldgico, as distancias entre
os paises do globo parecem se encurtar cada vez mais. Apés a Il Guerra Mundial, o
mundo ainda viveu durante muitos anos em um sistema bi polarizado, o que dificultava
grandes avangos no processo de globalizagcdo. Segundo Hall (1997, pg. 2):

No séc. XX, vem ocorrendo uma “revolugao cultural”, no sentido subs-
tantivo, empirico e material da palavra (...) Os meios de producéo,
circulacao e troca cultural, em particular, tém se expandido, através das
tecnologias e da revolucdo da informacéo (...) Estas mudancas cultu-
rais globais estdo criando uma rapida mudanga social - mas também,
guase na mesma medida, sérios deslocamentos culturais.

O processo de globalizagdo expandiu-se no inicio dos anos 80, quando a
tecnologia de informatica se associava a tecnologia de telecomunicacoes e com a queda
das barreiras comerciais. Existe interligacdo acelerada dos mercados internacionais,
possibilidade de movimentar grandes quantias de valores em segundos. Nao podemos
negar que a troca de culturas se tornou mais acessivel e o processo de imigracao entre
0s paises comecou a se tornar mais comum. E preciso, também, levarmos em conta o
fato de que Hall (1997) observa que esta revolugéo se da também em escalas menores,
o que chama de microcosmos, podendo ser observada inclusive individualmente, em
cada pessoa. A pesquisa deste trabalho analisa o multiculturalismo em escala global,
em seu momento inicial, e depois compartilha os dados recolhidos sobre a cultura
especifica de cada sala de aula das entrevistadas, além de abordar algumas questdes
de identidade cultural individual das préprias educadoras.

Para este trabalho, trabalharei com dados mais atuais sobre as taxas de imigra-
cao para o Brasil, ja que o intuito é falar sobre a adaptacao de alunos estrangeiros nas
nossas escolas no atual momento.

De acordo com dados liberados pela Policia Federal para o site G1:

“O numero de imigrantes registrados pela Policia Federal aumentou 160% em
dez anos. Sequndo dados da PF, 117.745 estrangeiros deram entrada no pais em 2015
—um aumento de 2,6 vezes em relacdo a 2006 (45.124).” (Data de acesso: 02/Nov de
2016 - http://g1.globo.com/mundo/noticia’2016/06/em-10-anos-numero-de-imigrantes-a
umenta-160-no-brasil-diz-pf.html).

Segundo lvenicki e Canen (2016, pg. 52) neste contexto globalizado, organi-
zacoes tem se expandido para além das fronteiras nacionais, tendo que enfrentar a
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pluralidade cultural, de modo a, ndo s6 compreender barreiras culturais, como também
supera-las.

Com maior numero de imigrantes no Brasil, as nossas escolas recebem cada
vez mais alunos provenientes de outros paises e culturas. O foco desta pesquisa esta
na relagdo dos educadores brasileiros com estes alunos. Estariam os professores
preparados para este tipo de aluno? Qual tipo de treinamento, curso ou preparo
gostariam de receber?
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2 Justificativa, Objetivos e Metodologia da Pesquisa

2.1 Justificativas

2.1.1 Académica

Lidar com a diversidade cultural em sala é um grande desafio dos educadores
nos tempos atuais. O professor tem de estar preparado para uma pratica que envolva
uma educagao multicultural em sala de aula. Candau (2012, pg. 219) observa que
a “questao de diferenca na educacdo nao € um problema inédito, nem tampouco se
pretende ignorar as importantes teorizagbes ja construidas a seu respeito. No entanto,
a reflexao atual enfatiza o carater historico e sociocultural da construgdo das diferencas.
Eles se constituem no &mago das relagcbes sociais, nas lutas por reconhecimento dos
diferentes grupos sociais e étnicos”.

Acredito, portanto, que as pesquisas sobre a diversidade no ambiente escolar
devem ser sempre estudadas e atualizadas, ja que, o0 nosso contexto cultural e histérico
esta em constante mudanga. No atual cenério de globalizagéo, tais mudangas vém
acontecendo, inclusive, em uma velocidade jamais vista antes. A troca de informagdes
e culturas esta cada vez mais rapida. E, portanto, essencial que os professores saibam
lidar com todos os cenarios diferentes que lhe aparecam em sala de aula.

Além disso, Ivenicki e Canen (2016) argumentam em estudos recentes que a
compreensao da pesquisa como um fenébmeno multicultural e do pesquisador como
sujeito multicultural, portador de identidade cultural, étnica, religiosa, entre outras, pode
contribuir para tornar a relagao ensino-pesquisa mais impactante.

2.1.2 Pessoal

Sempre tive grande interesse no estudo de outras culturas. Tive a oportunidade
de estar em salas de aula de escolas internacionais e ver turmas com alunos das
mais diversas nacionalidades. Muitas vezes, a troca cultural era muito rica e isso era
aproveitado com primor pelos seus professores.

Por outro lado, presenciei em trés escolas brasileiras diferentes (uma da rede
municipal, duas da rede privada), a adaptacado de alguns alunos estrangeiros. Em
nossas escolas, esse cendario ndo é tdo comum, e a dificuldade de receber um aluno
sem fluéncia na lingua portuguesa pode ser um grande desafio. Decidi, entao, fazer esta
pesquisa com intuito de ouvir os professores que receberam estes alunos e descobrir
como foi esse processo de adaptagéo.



Capitulo 2. Justificativa, Objetivos e Metodologia da Pesquisa 11

2.2 Questoes

A partir das justificativas académicas e pessoais e do estudo dos autores esco-
Ihidos, compreendeu-se por essencial tracar uma breve trajetéria do multiculturalismo
no Brasil, além de trabalhar a polissemia do termo em si. Sendo assim, as questdes
abordadas e os objetivos tracados para este trabalho vao além dos contetdos discu-
tidos nas entrevistas, ja que serdao expostos conteudos que dizem respeito aos mais
diversos tipos de manifestacéo de cultura, ndo sé a dos imigrantes em nosso pais. Esta
escolha foi feita pela autora ela importancia de, também, discutir aspectos culturais de
sala exclusivamente brasileiras.

* O que é uma educacgao multicultural?

* Qual é a importancia de uma educagao multicultural no atual cenario educacional
brasileiro?

» Os professores se sentem preparados para receber alunos estrangeiros em sala
de aula?

Qual tipo de preparo os professores gostariam de receber em relacdo ao multicul-
turalismo presente nas escolas?

2.3 Objetivos

2.3.1 Geral

Investigar sobre o preparo das professoras entrevistadas para receber alunos
estrangeiros em sala.

2.3.2 Especificos

Compreender o que é uma educac&o multicultural; analisar a importancia de
uma educacao multicultural nas escolas; investigar que tipo de preparo as professoras
entrevistadas gostariam de receber em relagdo ao multiculturalismo; tragar paralelos en-
tre os discursos das escolas publicas e particulares, tentando vislumbrar possibilidades
para o melhor preparo de professores para lidarem com a diversidade cultural.

2.4 Metodologia da Pesquisa

A pesquisa do trabalho em questéao foi qualitativa que, segundo Ivenicki & Ca-
nen (2016, pg. 11), € a pesquisa que tem enfoque na interpretacdo e compreensao
das motivagdes, culturas, valores, ideologias, crengas e sentimentos que movem 0s
sujeitos, lembrando que os sujeitos em foto nesta pesquisa sao os professores. Sera,
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também, uma pesquisa participante, que ainda segundo Ivenicki & Canen (2016),
€ a que acontece quando o pesquisador convive com 0s sujeitos pesquisados e é
de extrema relevancia na formacao inicial de pesquisadores. O trabalho possui uma
amostra pequena, porém significativa, do cotidiano de trés professoras com alunos
estrangeiros. Os dados serdo multiplos e construidos através da interacdo com pro-
fessores, caracteristicas da pesquisa qualitativa, os dados serdo predominantemente
descritivos e incluird transcri¢des das entrevistas com as educadoras. Foram entrevis-
tadas quatro educadoras: duas professoras da rede publica e duas da rede particular.
O método utilizado foi 0 de entrevista e o roteiro da mesma estara anexado neste
trabalho. As entrevistas foram gravadas e trechos das mesmas estardo no capitulo
quatro desta pesquisa. Os nomes das professoras nao serao divulgados e a analise
usara a nomenclatura “Professoras A, B, C e D” para facilitacao de leitura.



13

3 Referencial Teorico

3.1 A definicdo de multiculturalismo segundo os autores estudados

Antes de iniciarmos um trabalho sobre a formagao de professores para uma
educacgao multicultural, € necessario que se faca uma analise prévia sobre o significado
de uma educacao na perspectiva multicultural e a importancia de implementarmos tal
perspectiva nas salas de aula. Segundo Candau (2012 apud SANTIAGO; AKKARI;
MARQUES, 2013), a reflexao sobre esta tematica vai penetrando lentamente na vida
académica brasileira, sendo assim, ainda ndo encontramos muitas pesquisas no ramo.
Analisaremos, porém, a definicdo dada por alguns dos autores que ja contribuiram com
pesquisas sobre tal tema. Santiago, Akkari e Marques (2013, pg. 21-22) dizem que:

A perspectiva multicultural se configura em uma proposta de “educacao
para a alteridade” aos direitos do outro, a igualdade de oportunidades,
uma proposta democratica mais ampla que, no mundo anglo-saxao,
define-se como educagao multicultural e que, nos paises europeus,
assume diferentes denominagdes: pedagogia do acolhimento, educagéo
para diversidade, educacdao comunitaria, educacgao para a igualdade de
oportunidade ou, simplesmente, educacao intercultural.

Apesar da pluralidade terminologica, é possivel perceber, na definicao das
autoras, que tal perspectiva se caracteriza pela valorizagao da pluralidade presente no
alunado e no esforco conjunto que deve ser feito para que, apesar desta pluralidade,
todos os alunos tenham acesso a educacao de forma justa. Canen e Xavier (2012, pg.
307) também discutem a polissemia do termo:

E importante reconhecer a polissemia do termo multiculturalismo quando
se pensa no curriculo para a diversidade cultural. De fato, esse termo,
conforme alertado por autores como Banks (2004), Candau (2008) e
Canen & Santos (2009), dentre outros, engloba desde concepgdes mais
liberais ou folcloricas — a partir das quais a valorizagéo da diversidade
cultural no curriculo é traduzida de forma mais celebratéria das formas
de vida, ritos, festas e outros aspectos das identidades plurais - até
visbes mais criticas, que focalizam os mecanismos excludentes que
atingem identidades raciais, de género, classe social, orientagdo sexual,
religiosa e outros marcadores identitarios, em prol de uma educagéao
anti-discriminatéria e anti-racista

Em trabalhos mais recentes, lvenicki e Canen (2016, pg. 52) dizem que o
multiculturalismo pode ser compreendido como um conjunto de teorias, politicas e
praticas voltadas a valorizagdo da diversidade cultural e ao desafio de preconceitos
e esteredtipos. Moreira (2002, pg. 16) chama multiculturalismo do carater plural das
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sociedades ocidentais contemporaneas, condicdo que chama de inescapavel, a qual
podemos responder de diversas formas, mas é impossivel ignorar.

A concepcao de multiculturalismo abordada neste trabalho é a concepcéao que
parte de perspectivas mais criticas, com o objetivo de promover sensibilizacdo para a
diversidade cultural, através da problematizacdo dos costumes habituais de sala de
aula, do enfoque em mecanismos excludentes e do incentivo ao emponderamento por
parte dos grupos sociais socialmente marginalizados e a construcao de salas de aula
onde a troca de cultura seja incentivada e nao silenciada. Segundo lvenicki e Canen
(2016, pg. 53), o enfoque desta concepcgao critica esta no questionamento a racismos,
sexismos e preconceitos de forma geral, buscando perspectivas transformadoras nos
espacos culturais, sociais e organizacionais e a escola € um dos espagos discursivos
onde se constroi identidade.

Para Moreira (2002), multiculturalismo critico € aquele que se propde a analisar
e questionar as relagdes de poder envolvidas nas diferecas. O contrario deste seria
o multiculturalismo benigno, que apenas estimula o respeito, tolerancia e convivéncia.
O autor ainda menciona a necessidade de impedir que a autenticidade discurso seja
dada somente aos grupos minoritarios em questao (somente mulheres poderem falar
sobre discriminacgao contra mulheres, por exemplo).

3.2 Histérico do multiculturalismo no Brasil

Santiago, Akkari e Marques (2013, pg. 16) pontuam como a questao multicultural
na América Latina tem muitas particularidades, ja que, nas palavras dos autores, n0sso
continente foi marcado por um processo de coloniza¢do que processou ora a eliminacao
fisica do “outro”, ora sua escravizagao. Ferreiro (2001 apud CANDAU, 2012, pg. 114),
referindo-se ao inicio da institucionalizagdo da escola publica na América Latina:

A escola publica, gratuita e obrigatéria do século XX é herdeira da do
século anterior, encarregada de missdes histéricas de grande importan-
cia: criar um povo Unico, uma Unica nagao, anulando as diferencas entre
os cidadaos, consideradas como iguais diante da lei. A tendéncia prin-
cipal foi comparar igualdade a homogeneidade. (...) Encarregada de
homogeneizar, de igualar, esta escola mal podia apreciar as diferencas.

Ainda segundo Santiago, Akkari e Marques (2013), apesar de ser possivel
percebermos avangos nas propostas académicas e nas producdes cientificas voltadas
para a perspectiva cultural, ainda é raro encontrarmos instituicdes escolares que
utilizem experiéncias interculturais para reformular seus valores, politicas e praticas.
De acordo com as autoras, no Brasil, ainda estamos em processo de constru¢ao do
conceito de Educacao inter ou multicultural.
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Candau (2012 apud SANTIAGO; AKKARI; MARQUES, 2013) também nos re-
forca a ideia de que ainda h& pouca reflexdo acerca deste tema na academia e poucas
praticas que visem esta perspectiva nas escolas. Quando hé reflexdo cultural, esta pre-
sente apenas em praticas esporadicas como a ressignificacdo de datas comemorativas,
como por exemplo, o Dia do indio. Ndo ha trabalho aprofundado para que se construa
pensamento critico sobre identidades culturais nem que incentive “emponderamento”
de tais grupos.

Apesar disto, Santiago, Akkari e Marques (2013) destacam algumas ocorréncias
onde vemos destaque da dimensao cultural na educacéo brasileira. Gostaria, nesse
trabalho, de ressaltar um dos exemplos: Paulo Freire ja discursava sobre a importancia
de considerar o universo cultural dos educandos desde a década de 1950. O mesmo
reiterava a importancia da dimensao cultural ao se referir as salas de aula de alfabeti-
zagao como “circulos de cultura”, apontando para uma nao hierarquizag¢ao de culturas.
O autor afirma diversas vezes a relagao entre processos educativos e 0os contextos
socioculturais em que estes se situam. Candau (2008 apud CANEN; XAVIER, 2012)
denomina a escola como “espaco ecoldgico de cruzamento de culturas”. Os conceitos
do educador se aproximam do que Candau e Leite (2006 apud CANEN; XAVIER, 2012)
chamam, anos depois, de perspectiva intercultural. No ambito das politicas publicas,
as autoras citam a Constituicao Federal de 1988, que redefine as relacdes do Estado
com as escolas indigenas, garantindo a estas uma educacao escolar diferenciada,
intercultural e bilingue. Além disso, as autoras destacam:

Para Fleuri (2012), o tema da diferenca e da identidade cultural, assim
como o reconhecimento da multiculturalidade e a perspectiva intercul-
tural, aparecem de forma mais consistente no campo da educagéo
no Brasil com o desenvolvimento do Referencial Curricular Nacional
para as escolas indigenas com as politicas afirmativas das minorias
étnicas, com as diversas propostas de inclusado de pessoas portado-
ras de necessidades especiais na escola regular, com a ampliagao
e o reconhecimento dos movimentos de género, com a valorizagcao
das culturas infantis e dos movimentos de pessoas de terceira idade
nos diferentes processos educativos e sociais. (SANTIAGO; AKKARI;
MARQUES, 2013, pg. 20)

Podemos considerar o fato de que a pluralidade cultural foi eleita um dos temas
transversais dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL/MEC, 1997). Apesar de
este fato representar um esforco no impulso de uma educacao democratica, tratar a
diversidade cultural como tema transversal pode limitar essa abordagem ao curriculo
formal, sem que seja de fato implementada. Canen e Xavier (2012) citam, além dos
Parametros Curriculares, o documento de preparagao para a Conferéncia Nacional
sobre o Plano Nacional de Educacao (BRASIL/MEC 2009), onde a perspectiva de diver-
sidade cultural é apontada como dimenséao a ser trabalhada na formacao continuada
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de professores. Canen e Xavier (2015) mencionam o desenvolvimento dos referenci-
ais curriculares municipais e a valorizacao da perspectiva multicultural presente nos
mesmos.

Candau (2008) ainda cita o Relatério do Desenvolvimento Humano (2004), do
Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento — PNUD, Liberdade Cultural
num Mundo Diversificado, que associa explicitamente, pela primeira vez nos relatérios
anuais do programa, questdes relativas ao desenvolvimento cultural.

Ainda segundo Candau (2008), entre os grupos que contribuiram para a am-
pliagdo da discussao sobre educagéao e interculturalismo estdo: movimento indigena
e movimentos negros latino-americanos. E necessério lembrar que trabalhos mais
recentes reforcam a ideia de que multiculturalismo vai além de etnia e raga:

(...) aeducagao multicultural tem sido vislumbrada nédo sé para desafiar
preconceitos referentes a identidades raciais e étnicas, mas também
tem incorporado, em seu “guarda-chuva”, demandas de identidade de
género, orientagao sexual e outras. (CANEN; XAVIER, 2015, pg. 198)

3.3 Porque a perspectiva multicultural é importante no atual cenario educacional
brasileiro

Além da compreensao do conceito de educacao multicultural, é preciso fazer
uma analise da importancia de tal perspectiva em sala de aula e na formacao dos
professores. Se analisarmos sua importancia na questao especifica que sera analisada
posteriormente nesse trabalho, os alunos estrangeiros, a perspectiva multicultural tem
extrema importancia por conta do aumento de imigrantes em nosso pais. Segundo
reportagem no site de noticias G1:

O numero de imigrantes registrados pela Policia Federal aumentou
160% em dez anos. Segundo dados da PF, 117.745 estrangeiros deram
entrada no pais em 2015 — um aumento de 2,6 vezes em relacdo a 2006
(45.124).(...) Segundo a pesquisadora e socibéloga Patricia Villen, entre
2006 e 2014, é nitido o aumento crescente de imigrantes, em parte
explicado pelo momento econdmico do Brasil. “Existe uma centralidade
para entender esse movimento: olhar para o mercado de trabalho, que
acaba sendo um termémetro desses numeros. E o Brasil estava se pro-
jetando internacionalmente, havia uma demanda de empregos”, afirma.
(...) Atualmente, com a crise econdémica e os indices de desemprego
em alta, o pais pode nao parecer mais tao atraente, mas Villen destaca
que o resto do mundo também esta sofrendo as consequéncias da crise.
(Data de acesso: 02/Nov de 2016 - http://g1.globo.com/mundo/noticia/2
016/06/em-10-anos-numero-de-imigrantes-aumenta-160-no-brasil-diz-
pf.html).
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Apesar de este trabalho ter como objeto principal de pesquisa a formacao de
professores em relagéo a recepcao de alunos estrangeiros em suas salas, é de grande
importancia lembrar que a educacao multicultural ainda se faz necessaria em uma
sala de alunos brasileiros somente. A diversidade cultural esta presente e é carac-
teristica marcante de nosso pais. Moreira (2002) nos diz que estamos vivendo uma
revolug&o cultural, uma expanséo de tudo que se associa a cultura, assim como Hall
(1997) que utiliza o mesmo termo ja alguns anos antes. Paradoxalmente, os autores
também nos mostram que a diversidade de culturas, no contexto globalizado de curta
distancia espacgo-tempo, convive com fortes tendéncias de homogeneizacao cultural.
Outros autores utilizam outras metaforas para descrever o atual cenario cultural: “Aldeia
Global’(McLuhan), “Sociedade em Rede”(Castells), “Sociedade Liquida” (Bauman),
“Choque de Civilizagdes”( Huntington). Moreira (2002) também destaca a associacao
das diferencas culturais as relagdes de poder: “Nao ha como analisar essas diferencas
sem levar em conta que determinadas ‘minorias’, identificadas por fatores relativos
a classe social, género, etnia, sexualidade, religido, idade, linguagem, tém sido de-
finidas, desvalorizadas e discriminadas por representarem ‘o outro’, ‘o diferente’, ‘o
inferior” (MOREIRA, 2002, pg. 17-18). Para Hall (1997), é perceptivel o resultado
destes fen6menos ao estudar as sociedades multiculturais, resultado das grandes
migrac¢des decorrentes de guerra, miséria e dificuldade econdmica. Hall (1997) disse
iss0 ha quase dez anos atras e percebemos ainda hoje estas relagdes neste trabalho e
na reportagem citada por mim na introducao deste trabalho. Retomando a ideia que foi
exposta na introdugéo deste trabalho, Hall (1997) também analisa a revolugéo cultural
a nivel do que chama de microcosmos. Ou seja, o efeito destas mudancas culturais
globais na identidade cultural individual de cada pessoa.

Ao analisarmos estas informagdes, podemos perceber um grande desafio pre-
sente nas salas de aula atuais: reconhecer as diferencas presentes em sala e trabalha-
las de maneira que nao apenas as naturalize, mas as integre. Nas palavras de Canen
e Xavier (2012), é preciso reconhecer nossas identidades culturais; identificar nos-
sas representacdes dos “outros”; conceber a pratica pedagdgica como um processo
de negociacgao cultural; e compreender a escola como espaco de critica e produgao
cultural.

Tivemos um excelente exemplo ainda neste ano, no Colégio Pedro Il. Em 2016,
foi extinta no colégio a distingdo de género nos uniformes e foi permitido o uso de nome
social na chamada escolar. Ainda mais recentemente nesta atual revolug&o cultural, a
Umbanda, religiao de origem brasileira, foi declarada como patriménio imaterial do Rio
de Janeiro.

Nas palavras de (FERREIRO, 2001 apud CANDAU, 2012, pg. 115):

E indispensavel instrumentalizar didaticamente a escola para trabalhar
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com a diversidade. Nem a diversidade negada, nem a diversidade
isolada, nem a diversidade simplesmente tolerada. Também néo se
trata da diversidade assumida como um mal necessario ou celebrada
como um bem em si mesmo, sem admitir seu proprio dramatismo.
Transformar a diversidade conhecida e reconhecida em uma vantagem
pedagégica: este me parece ser o grande desafio do futuro.

As palavras de Ferreiro enfatizam como a prioridade nas salas de aula atuais
€ apenas eliminar conflitos, deixando que se perpetuem esteredtipos e preconceitos.
Além disso, Candau (2012) nos traz, em sua a analise dos resultados da pesquisa de
José Afonso Mazzon, o fato de que as escolas com maiores indices de discriminacao
e preconceito apresentam médias menores na Prova Brasil. Segundo a autora, se
quisermos fortificar os processos de aprendizagem escolar, ha urgéncia de se trabalhar
diferengas culturais no contexto escolar. Para finalizar esta se¢éo do trabalho, acredito
ser interessante compartilhar as trés teses de Candau (2012, pg. 111) sobre as relacdes
entre Educacao Escolar, Didatica e Interculturalidade:

1) A educagéo escolar, configurada a partir da modernidade, esta
instada a ser “reinventada” para enfrentar as questbes atuais de
um mundo complexo, desigual, diverso e plural.

2) A perspectiva critica da Didatica, que teve um amplo e significa-
tivo desenvolvimento no nosso pais, especialmente a partir dos
anos 80, esta hoje desafiada por questdes que exigem novos
desenvolvimentos, buscas, preocupacdes e pesquisas.

3) E a partir do enfoque multicultural que apostamos na construcdo
deste processo da ressignificacao da Didatica.

3.4 A formacao de professores em relacao a perspectiva multicultural

Considerando que o principal objetivo deste trabalho é escutar professores e
suas opinidées em relacdo a sua formacao e a influéncia da mesma na recepcéao de
alunos estrangeiros, faz-se importante, também, a andlise de trabalhos prévios e o
que dizem os autores em relacdo a formacao de professores para uma educagao
multicultural. Como foi dito anteriormente, apesar do recorte principal do trabalho estar
relacionado com alunos estrangeiros, sempre que possivel sera feita uma anadlise da
perspectiva multicultural como um todo. Inicio esta analise com um trecho de Santiago,
Akkari e Marques (2013, pg. 24):

Embora haja evidéncias que indicam que os educadores atribuem im-
portancia as questdes da diferenca e da identidade cultural, Akkari e
Santiago (2010) identificaram que o sistema de ensino brasileiro néo se
encontra preparado para lidar com a interculturalidade — mesmo com
a existéncia de leis e normatizacées que determinam a insercao de
discussodes étnico-raciais no contexto escolar; nas agdes cotidianas de
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ensino-aprendizagem nas escolas e no processo de formacao docente
—, prevalecendo o monoculturalismo curricular, que transforma diferenga
em desigualdade, e naturalizando preconceitos e estereétipos que se
traduzem no insucesso escolar.

Se pensarmos a educacao multicultural como uma educacao para diversidade,
faz-se necessario, também, um curriculo multicultural. Desta maneira, é preciso que 0s
educadores estejam sendo formados para receber estas diferencas em sala de aula
e saber integra-las. Naturalizar estereétipos ndo é integra-los em sua totalidade. E
preciso que a sala de aula seja como disse Paulo Freire, um circulo de cultura, onde ndo
haja hierarquia cultural e se incentive o emponderamento das diferencas. E importante
formar profissionais multiculturalmente orientados, que consideram as perspectivas
de alunos provenientes de diferentes grupos culturais, com identidades multiplas de
género, raca, padrdes linguisticos e outras. (SANTIAGO; AKKARI; MARQUES, 2013)

E necessario analisar, também, o que poderia ser feito no ambito das politicas
publicas para auxiliar a formacao destes profissionais. Segundo Silva (2003 apud SAN-
TIAGO; AKKARI; MARQUES, 2013) é preciso atingir o sistema educacional em todos
0s niveis, envolvendo todos os atores da comunidade escolar. Sem os mesmos, qual-
quer proposta perderia sua potencialidade de transformacéo. As obras de Paulo Freire
mostram que a educagao é um ato politico. Se aplicarmos a perspectiva multicultural de
maneira critica no contexto educacional brasileiro, representaria tornar o pedagdgico
mais politico e o politico mais pedagdgico (Giroux 1997 apud SANTIAGO; AKKARI;
MARQUES, 2013), ja que esta exigiria uma pedagogia que afirmasse a diferenca em
seus histoérico-politico-sociais e de poder.

Canen e Xavier (2012, pg. 309) discutem, ainda, organizacdes, escolas mul-
ticulturais. Uma das vias que tornaria isto possivel seria a formagcao continuada dos
professores para a diversidade:

Ao expandir o conceito de identidade para abarcar, também, as identida-
des institucionais e sua pluralidade, rumo a organiza¢des multiculturais
(Canen & Canen, 2005), o multiculturalismo, na formagao continuada de
professores e gestores em Educacédo, sensibiliza para a singularidade
de culturas das escolas, das instituicbes formadoras de professores
e do poder publico. Ajuda, também, a compreender a pluralidade de
culturas institucionais que se produzem e dialogam em parcerias entre
estas instancias para o desenvolvimento profissional docente, promo-
vendo a troca de saberes entre universidades, secretarias de educacao
e escolas, com suas insergdes culturais e identitarias especificas.

Ainda segundo as autoras, a gestao de curriculo possibilita, através da atuacao
docente, a reproducao de preconceitos ou, ao contrario, a valorizacdo da diversidade
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cultural. Para que a segunda opcéo se faca possivel, &€ necessario um clima aberto a
diversidade e desafiador de assédios, bullying e outros processor de exclusao e édio.

Retomando a ideia ja abordada de que a revolugdo cultural também penetra em
microcosmos (HALL, 1997, pg. 2), ha de se pensar, também, na pratica do professor em
si, e ndo apenas na estrutura curricular. Para inserirmos um professor em uma pratica
multicultural, ha de se colocar, primeiramente, o professor como sujeito multicultural,
com identidades culturais e visdes pessoais. Sendo assim, reforcamos a ideia de Paulo
Freire de que a Educacao é um ato politico. Ter suas visdes e colocagdes politicas
nado faz com que o professor tenha o direito de impd-las em sala, e sim desenvolver
em conjunto com os alunos, habilidades necessarias que os possibilitem participar de
debates e formar seus proprios posicionamentos politicos. Finalizo esta se¢éo dizendo
que também ¢é papel do professor trabalhar as diferengas e preconceitos em sala,
incentivando o0 emponderamento das diferencas.

Dito isto, cito Hall (1997, pg. 4): O proprio ritmo e a irreqularidade da mudanca
da cultura global produzem com frequéncia suas proprias resisténcias, que podem,
certamente, ser positivas, mas, muitas vezes, sao reagées defensivas negativas, con-
trarias a cultura global e representam fortes tendéncias a “fechamento”. Ao ler este
trecho, nove anos depois de ser escrito, pude relaciona-lo com diversos aspectos da
atualidade: a vitéria presidencial do candidato Donald Trump, nos Estados Unidos, apés
uma campanha coberta de falas xenofobicas e machistas, em conjunto com os relatos
de apoio ao canditato € um bom exemplo disso. No &mbito nacional e educacional,
posso citar a criacao do Projeto de Lei Escola Sem Partido, (a pagina do movimento na
rede social do facebook, no dia 01/12 de 2016, possuia mais de 90 mil seguidores) e 0
fato de seus principios desfazerem o ato politico da educacao.

3.5 Reflexbes acerca das relagdes entre curriculo e cultura

Chamou-me atencéao o fato de muitos dos temas acima apresentarem discussao
curricular em algum ponto, principalmente a sec¢do acima. Esta secéo atual foi um
adendo que vi como necessario ao final da pesquisa. Escolhi por fazer esta analise
iniciando com Paulo Freire, que nos leva a uma agao reflexiva e analitica acerca do
assunto e, depois, relatar os dados que o Doutor em Educagao Antonio Flavio Barbosa
Moreira obteve em sua pesquisa sobre internacionalizagdo do curriculo e em alguns
trabalhos anteriores sobre a relacéo do curriculo com cultura. Dito isto, Freire (1993,
pg. 99) nos diz que:

Refletir, preocupar-nos, perguntar-nos em torno das relacoes entre a
identidade cultural que tem sempre um corte de classe social, dos sujei-
tos da educagao e a pratica educativa & algo que se nos impde. E que a
identidade dos sujeitos tem que ver com as questdes fundamentais de
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curriculo, tanto o oculto quanto o explicito e, obviamente, com questoes
de ensino e aprendizagem.

Ainda sobre identidades culturais, o educador deixa claro que, com a invengao
da funcao social da linguagem, em conjunto com a opera¢cdo do mundo, alongamos o
mundo natural em um mundo de cultura que criamos, entrando assim, em um constante
processo de aprendizagem. O autor também pontua a importancia dos professores
nao se colocarem como superiores dos seus alunos e estarem sempre dispostos a
aprender e, consequentemente, realizar este intercambio de culturas. Para que isso
seja possivel, ndo pode haver uma “hierarquizacédo” de culturas, ou seja, ndao pode ser
ensinado apenas o que faz parte da cultura do educando, mesmo reconhecendo que a
enorme importancia de trazermos as vivéncias dos alunos para a nossa sala de aula. E
importante pratica educativa das professoras inclua conhecimento sobre o0 mundo das
criangcas com quem trabalham, mas também € importante introduzir novas perspectivas,
ja que ainda segundo Freire (1993), somos uma dindmica do que herdamos e do que
adquirimos.

Dada esta introdugéo ao tema, inicio os meus relatos relacionados ao trabalho
de Moreira (2012). O autor inicia o seu trabalho sobre a internacionalizagéo do curriculo
reforcando o fato de que os contornos desta nova direcao que vem sendo estudada de
curriculo ainda estao sendo delineados. Em 2001, foi organizada a IAACS, Associagao
Internacional para o Avango dos Estudos Curriculares e, ao contrario do que pode se
acreditar, ndo se tem como objetivo a uniformizagcao do campo e sim apoio aos debates
académicos sobre curriculo como tema central. O enfoque dos organizadores é chegar
a uma proposta unificada (no sentido de unido de culturas, e ndo de uniformidade)
que adaptem e expandam ideais nacionais democraticos para propésitos educativos
internacionais (Moreira, 2012, pg. 217). Para tal, faz-se necessario implementar um
enfoque multinacional que amplie a no¢ao de identidade nacional que se compartilha.

Novamente, nos deparamos com o conceito de identidade, também abordado na
carta de Paulo Freire. Moreira (2012) reafirma que a preocupacao com o conhecimento
escolar e identidade sao categorias centrais nos estudos de curriculo. O autor ainda
continua dizendo que o conteudo explorado por estes estudos sdo um misto do tipo
de conhecimento que acreditam que deve ser ensinado em conjunto com a formacao
de identidades dos alunos que gostariamos de ajudar a desenvolver. A pesquisa
de Moreira (2012) gira em torno de trés conceitos: internacionaliza¢ao, hibridismo e
cosmopolitismo. Cito, neste momento, as palavras do autor sobre a internacionalizacgao,
gue deixa bem clara a associac¢ao deste trabalho com a pesquisa de curriculo:

Internacionalizacao no campo do curriculo fosse compreendida como
um processo que: (a) se aplica a praticas sociais que nao visam a
homogeneiza¢do do campo; (b) ndo se limita ao simples movimento de
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teorias e praticas de um pais para outro; (c) se desenvolve no longo
prazo e implica uma disposi¢édo para ensinar e aprender com outras
nacodes; (d) provoca mudangas no pensamento e nas atitudes dos in-
dividuos, no esforgco por configurar um territério comum; (€) apresenta
dimensdes sociais, culturais, morais, éticas e politicas que transcendem
o estreito foco econdmico e estabelecem uma sinergia com outras agen-
das; (f) ndo se expressa apenas por meio de intengdes democraticas e
neutras: relagdes de poder estdo necessariamente envolvidas e devem
ser avaliadas quando se considerarem as questdes curriculares; (Q)
tanto pode corresponder a tentativas de promové-la junto a instituicées
ou individuos, quanto a inten¢do de analisar seus efeitos nas teorias,
praticas e politicas educacionais. (MOREIRA, 2012, pg. 219).

Ja o cosmopolismo, seria o conceito de regulacéo entre Estados a partir dos
Direitos Humanos e a busca de uma distribuicdo mais justa de recursos materiais.
Este conceito implica entendermos uma humanidade comum, ainda trabalhando suas
diferengas. Segundo o autor, esta baseado em momentos de abertura do mundo.

O terceiro conceito explorado pelo autor é o de hibridismo. Para o autor, a
importancia do hibridismo cultural foi foco das teorizagdes de curriculo que estudava
ao longo de sua pesquisa. Acredito que este seja 0 conceito que mais se associa com
o conteudo deste trabalho. Nas palavras de Moreira (2012, pg. 5):

Partiu-se do ponto de vista de que a globalizagdo atua sobre a esfera
cultural buscando homogeneiza-la, embora se mostre incapaz de uni-
formizar a totalidade da cultura. Cria-se uma situagao de hibridismo
cultural nos diferentes paises do globo. A dindmica cultural conforma,
assim, um hibridismo entre o culto e o popular, entre o tradicional e o
moderno, entre o nacional e o estrangeiro, produzindo uma perspectiva
plural que se expressa em um mercado global.

A recepcao de alunos estrangeiros envolve, em menor escala, essa concepgao
de hibridismo cultural. Nas salas de aula, no geral, ha toda essa riqueza cultural espe-
rando para ser explorada. Nos casos especificos que estudei nesta pesquisa, ha grande
troca entre o nacional e estrangeiro, mais especificamente, mas sem que se anule as
outras questdes ja presentes naquela turma anteriormente. Para Moreira e Macedo
(2002, apud MOREIRA, 2012), as relacdes entre homogeneizacao e particularizagao
e entre nacional e estrangeiro incentivam trocas que afetam as pesquisas referentes
a curriculo. Assim, também em escala menor, essas relacées em sala de aula tam-
bém devem afetar as reflexdes dos educadores em relagao a sua pratica, quando se
busca uma educacao multicultural. Moreira ressalta, apenas, a abrangéncia do conceito
hibridismo e como 0 mesmo nao proporciona discussdes suficientes relacionadas a
poder.

A pesquisa de Canen e Xavier (2015) nos lista algumas experiéncias concretas
curriculares multiculturamente orientadas:
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(...) Lee (2011), sugere o uso de curriculos culturalmente responsivos
(...) Dixon et. al. (2012) argumentam que o ensino da segunda lingua
para estudantes de grupos minoritarios deveria levar em conta as inte-
ragdes sociais que os estudantes realizam em seus contextos culturais
(...) Também Ladson-Billings (2011) e Ball e Tyson (2011) enfatizam a
necessidade de que o curriculo inspire professores a desenvolverem
suas aulas ligadas a promocgao da equidade, da justica social e da in-
clusao de populagdes e identidades marginalizadas discentes. Canen e
Xavier (2011) estudaram em que medida as sensibilidades multiculturais
tém estado presentes em trabalhos académicos e, em estudo posterior,
(Canen e Xavier, 2012), desenvolveram uma experiéncia na formagao
continuada de professores (CANEN; XAVIER, 2015, pg. 201)
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4 OS DESAFIOS MULTICULTURAIS DAS PRATICAS COM ALU-
NOS ESTRANGEIROS: ANALISE DAS ENTREVISTAS

Para discutir os desafios multiculturais das praticas com alunos estrangeiros,
colocarei, inicialmente, os dados profissionais e académicos fornecidos pelas entre-
vistadas. Em seguida, analisarei as tematicas abordadas durante as entrevistas e as
respostas das entrevistadas. Como a entrevista permitia comentérios a vontade, algu-
mas tematicas surgiram apenas em uma ou duas entrevistas, ndo sendo abordadas
pelas outras educadoras. Além disso, serdo incluidos alguns comentarios da prépria
autora, por ter tido experiéncias em relacdo a tematicas em seus estagios supervisio-
nados do curso de Pedagogia e de algumas salas de aula das escolas onde trabalhou
no periodo da sua graduacao.

Ana Paula (Professora A.): atua como professora do primeiro ano do Ensino
Fundamental de uma escola particular tradicional no bairro do Catete A sua formacéao
conta com Escola Normal, graduacao em Pedagogia e uma Pds em psicopedagogia.
Atua como professora ha 27 anos. Recebeu, aproximadamente, 6 alunos estrangeiros
(a entrevistada nao se recordava do numero exato. Os alunos vieram de diversos paises
como Francga, China, Italia e Angola. O maior desafio, na visdo da entrevistada, eram
os chineses, pelo fato de ser a maior barreira linguistica. Por isto, e pelos casos mais
atuais serem de alunos de origem chinesa, a maioria das respostas da educadora
foram baseadas nestes alunos.

Rosana, (Professora B.): também foi normalista com especializacdo em Edu-
cacao Infantil. A entrevistada atua na area ha 36 anos e, apesar de ja estar aposentada,
escolheu continuar lecionando. Atualmente trabalha em uma escola particular no bairro
de Ipanema. A educadora ndo se recorda do numero exato de alunos estrangeiros
que recebeu em sua sala, mas mencionou alguns paises de origem: Japao, Holanda,
Estados Unidos, Franca e Africa do Sul. A sul-africana, para ela, foi um dos maiores
desafios linguisticos pois a aluna misturava trés idiomas: inglés, francés e um idioma
local da qual a educadora néo se recordava o0 nome.

Ana Lucia, (Professora C.): Também normalista, tem graduacdo em Letras
Portugués/Arabe pela UFRJ. Trabalhou alguns anos dando aula de Lingua Portuguesa,
mas fez o concurso da Prefeitura do Rio para P2 (professora de Séries Iniciais). Atua
nesta area ha 18 anos. C. é professora de uma escola municipal no bairro de Copaca-
bana. Ja recebeu muitas criangas estrangeiras em sua sala, disse que em praticamente
todos os anos recebeu alguma crianga estrangeira. Nao lembrava o numero exato mas,
assim como B., também citou alguns paises de origem: Espanha, Angola, Colémbia,
Equador e China. Ao contrario das outras professoras, alguns alunos possuiam um
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minimo de conhecimento prévio da Lingua Portuguesa. Recebeu alunos estrangeiros
em séries do 3° ao 5% ano.

O assunto inicial das entrevistas e um dos assuntos mais abordados pelas
professoras foi a adaptagdo e a comunicagdo com seus alunos estrangeiros. Foram
abordadas estratégias e dificuldades que as educadoras encontraram em Seu percurso.

A tecnologia entrou, eu usava um aplicativo. Transformava a minha
frase, colocava no “dialeto” dele, do chinés. Tinha umas horas que ele
me olhava (confuso) e eu o chamava “Vem ca!”. Eu aproximava ele de
mim, falava e ele ouvia em chinés e me respondia com gestos, acenava
a cabeca. Ou seja, ele acabou entendendo o que queria por conta
da tecnologia. Isso me ajudou, mas aos poucos eu fui tirando aquilo,
até para ndo criar uma dependéncia. Se ele ia ficar aqui, a gente ia
ter que ir fazendo essa adaptacao, as proprias crian¢cas me ajudavam.
(...) Ai quando eu vi, no final do ano ele ja estava se comunicando e
falando, muito esperto. (DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA A,
EM NOVEMBRO DE 2016).

Bom, eu tenho um leve conhecimento de inglés e francés. Muito super-
ficial, mas o suficiente para dar comandos a eles, tipo sentar, levantar,
brincar, né? Acho que isso era o bastante para eles irem se entrosando
com a turma. Quer dizer, o bastante ndo. S6 o suficiente para eles
comegarem a se entrosar com a turma. (DA ENTREVISTA COM A
PROFESSORA B, EM NOVEMBRO DE 2016).

Com a equatoriana, por coincidéncia, eu tinha uma aluna que fazia curso
de espanhol. Entdo eu colocava elas sentadas juntas. Ela, tadinha, ndo
conseqguia me entender, estava dificil me relacionar e ela era muito
pequena. Ai eu coloquei uma aluna que falava espanhol e traduzia para
ela o que eu dizia. O espanhol é mais facil da gente entender, é uma
lingua roménica, o som é praticamente 0 mesmo em muitas palavras.
Entado eu entendia o que ela falava, mas ela ndo conseguia me entender,
por mais que eu falasse devagar. (...) Quando as vezes calhava de
ter dois equatorianos ou dois colombianos, eu colocava os dois mais
proximos porque um ajudava o outro. Pedia para as maes, muitas vezes,
darem livrinhos e coisas que eles gostassem de ler mais em Portugués,
é claro, para eles terem mais contato com a lingua e irem se adaptando
ao som e a escrita. (... ) Entao assim, é sinal, a gente vai jogando as
palavras para ver se a crian¢a entende, mostra o objeto e assim a gente
vai tentando se comunicar. (DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA
C, EM NOVEMBRO DE 2016).

Quando A. percebeu que o aluno respondia com mais prontidao as outras cri-
ancas, incentivou ainda mais o vinculo do aluno com o restante do grupo. C. também
faz mencao a ajuda de outros alunos para auxiliar a comunica¢gado com o aluno estran-
geiro. Existem muitos fatores intimidadores para este aluno em uma escola brasileira:
novo pais, nova lingua, novas pessoas, novo ambiente, novos costumes, tudo novo. A
comunicagao com outras criangas parece ser menos intimidadora para estes alunos,
por reconhecerem algumas semelhangas nelas em meio de tantas diferencas. Nas
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adaptacdes que pude acompanhar, este recurso era sempre utilizado. Criancas que
dominavam ou falavam um pouco do outro idioma sempre se mostravam muito disponi-
veis para ajudar. A. também relata que o aluno chinés tinha um primo que estudava
na mesma instituicao, porém em outra série. Este, ja possuia fluéncia maior na Lingua
Portuguesa, e era chamado quando nem o recurso do celular nem a gesticulagao
funcionavam. Isso, claro, dependeria da presenca de outros alunos imigrantes na es-
cola, o que nem sempre acontece. Apesar disso, A. conta que as proprias criancas
brasileiras gostavam muito de ajudar o colega de classe a aprender novo vocabulario,
e ele se sentia mais a vontade quando eles o faziam. Além disso, podemos perceber
que parte da adaptacao dependeu de recursos ou conhecimentos prévios das proprias
professoras, como o celular e o conhecimento de outras linguas. Outro fator que, para
as professoras A. e C., influenciava na comunicagao dos alunos estrangeiros e seu
aprendizado da Lingua Portuguesa, era o uso constante de seus respectivos idiomas
nativos:

Eles falam muito entre eles ainda, entdo eu acho que a dificuldade
maior é por isso. Porque eles nao se apropriaram ainda da linguagem,
da nossa lingua, entdo acabam usando esse recurso (0s seus proprios
idiomas) com as criancas. Entdo assim, eu acho que se usassem o
portugués um pouco mais, eles ja estariam bem mais adaptados a nossa
Lingua. (DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA A, EM NOVEMBRO
DE 2016).

E comum a gente ver os chineses conversando, entre eles, a lingua
deles. Tanto que a irma dele (de uma série anterior), quando vinha pedir
alguma coisa para ele (... ), eles so se falavam em chinés. Isso para
gente é falta de educagao, né? Um bando de brasileiros e um bando
de chineses conversando entre eles em chinés para que a gente nao
entenda. A gente ja pensa que estao falando alguma coisa da gente.
A cultura brasileira é assim, mas para eles isso é super normal. (DA
ENTREVISTA COM A PROFESSORA C, EM NOVEMBRO DE 2016).

O uso do seu idioma de origem &, certamente, parte dos desafios presentes
ao implementar uma pratica multicultural. A linguagem € parte importante da cultura
desses alunos, falar em seus idiomas no ambiente onde consideram seu lar € algo que
faz parte de suas culturas. Se os pais querem mostrar e prosseguir com a cultura de
seus paises para a formagao das novas geracoes, o fardo mesmo em outros paises.
As musicas, brincadeiras e costumes tradicionais serdo ensinados e tudo isso envolve
linguagem. E compreensivel que se solicite a estas familias maior uso do portugués
para que este aluno possa avancar no contetudo pedagdégico, mas deve-se considerar
a situacado como algo delicado, que envolve questdes de identidade cultural daquela
familia. Na fala de C., inclusive, é muito perceptivel o quanto o uso de seus idiomas é
uma questao que envolve culturas (tanto a deles, quanto a nossa).
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Finalizada a questao linguistica, as educadoras comecaram a relatar a adapta-
¢éo social destas criangas:

Crianca € sempre receptiva né, aquela coisa curiosa de querer estar
perto. Era muito engracado porque eu tinha um aluno com Sindrome de
Down, entdo eles associavam um com o outro, achavam tgo “diferente”
quanto. Eles faziam essa relacdo até pelos olhinhos puxados, pela
semelhanca fisica. (... ) Ai eu expliquei a histdria toda, disse que ele ia
precisar da nossa ajuda e a turma o recebeu bem, mas é claro que teve
todo um trabalho por tras disso: contar historias, mostrar para eles que
eu usava o recurso do celular e até nisso eles ajudavam. (...) Ai era
muito engragado porque eles faziam mimicas ou apontavam “casinhal
Olha, aquilo é casinha”, pegavam na maozinha dele e mostravam onde
era a casinha. Ai ele foi se adaptando, e as criangas ajudaram muito, foi
uma adaptacao bem legal. (DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA
A, EM NOVEMBRO DE 2016).

Crianga se adapta muito facil, inclusive na linguagem. Entdo assim, em
pouco tempo eles todos ja estavam até falando um pouco de portugués
também (... ). A primeira reagdo da turma é de estranhamento porque
ndo entendiam como aquela crianca ndo conseguia falar com eles.
Entao a gente tinha que explicar e, aos poucos, como eu também tinha
algum retorno pra eles do que ele estava falando, eles também se
sentiram curiosos em aprender algumas coisas das outras linguas. (DA
ENTREVISTA COM A PROFESSORA B, EM NOVEMBRO DE 2016).
Eles chegam um pouco receosos se vao ser bem recebidos e tudo, mas
as turmas sempre receberam muito bem. Engracado como eles aceitam
bem, eles até querem trazer pra si, por que é uma coisa diferente:
“Ah, sou amigo de um colombiano!”, enfim. Esse ano até estou tendo
problemas com a espanhola, ela € muito na dela e ndao se da com
ninguém. (...) As meninas até tentaram se aproximar mas ela é muito
na dela. Os outros que eu tive nesse periodo todo sempre foram bem
recebidos e acolhidos, sempre se adaptaram bem com o0s colegas. Isso
foi bom porque eles tiveram bastante contato com a lingua e em um
més ja estavam dominando mais o portugués, (DA ENTREVISTA COM
A PROFESSORA C, EM NOVEMBRO DE 2016).

Percebemos na fala das educadoras, que nenhuma delas encontrou problemas
com a turma em relagao a recepgao dos alunos estrangeiros. Pelo contrario, as turmas
foram recurso importante na adaptacdo dos mesmos. Nestes casos, nao houve nenhum
preconceito da turma que tivesse de ser trabalhado. Porém, além da historia — que nao
foi especificada - contada para a turma pela professora A., ndo foi mencionada nenhuma
atividade que trabalhasse o cenario multicultural presente nestas salas de aula. Acho
interessante ressaltar, neste momento, que apesar de nao terem sido relatados casos de
intolerancia com os alunos estrangeiros e estas experiéncias multiculturais especificas,
toda sala de aula é repleta de diferencgas culturais, preconceitos, intolerancias e, mesmo
com estes presentes ndo se vé projetos que trabalhem diferencas em sala. Ha cartazes
sobre acordos de comportamento, sobre trabalhos feitos, desenhos, conteudos vistos
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nas mais diversas disciplinas, mas em nenhuma sala havia nada relacionado sobre o
respeito as diferencas.

Em relacéo ao auxilio que receberam — se receberam — do restante do corpo da
comunidade escolar:

Corri para a Coordenadora e falei que, a principio a proposta era que
ele ficasse como ouvinte, porque ele tinha entrado em agosto e era
uma crianga que néo falava nada (em portugués). E o aprendizado
dessa crianga? Entdo a proposta era que ele seria um ouvinte. S6
que ai eu percebi que ele era muito esperto e captava tudo com muita
facilidade. Bem caracteristica deles, né? A inteligéncia. Ai eu voltei para
e coordenadora e disse “Olha, ele ta pegando tudo, o grafismo dele é
excelente e quando eu comecei a passar a turma para a (letra) cursiva,
ele ja passou automaticamente junto com a turma.” (... ) Ai comecamos
a nos questionar isso. Seria uma pena reter uma crian¢a que estava
com a aquisicao ja toda feita, porque ele tinha essa coisa de aprender
com facilidade. (...) Entdo eu comecei a correr atras, era alfabetizagdo
€ ao mesmo tempo a lacuna que eu tinha que preencher e ao mesmo
tempo dando o que era pra ser dado naquela semana. Entdo eu fiz
um trabalho paralelo com ele, e ai conversei (com a coordenagéo, que
conversou com 0s pais) se ndo teria possibilidade de arranjar um apoio
pra ele fora da escola. Para trabalhar com essa lacuna que ficou e seria
trabalhada duas vezes: aqui e 14, na casa dele. Eles conseguiram, a
escola chamou os responsaveis, e ele ta ai, foi para o segundo ano e
esta indo muito bem. (DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA A, EM
NOVEMBRO DE 2016).

Eu acho que, desde os primeiros, principalmente com 0s japoneses,
porque era bem dificil, apesar dele também saber alguma coisa de
inglés, eu acho que estavam sempre tentando facilitar. Fazendo mimica,
tentando ajudar na compreensao do que queriamos falar (... ). Coor-
denacgdo, professores e inclusive funciondrios da faxina, dos banheiros,
todos. (DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA B, EM NOVEMBRO
DE 2016).

Honestamente? Nenhum. N&o teve suporte nenhum e a gente se virou
como péde. (...) A Direcdo e a Prefeitura ndo dao esse apoio néo.
Nem para alunos especiais, que talvez ndo tenha nada a ver com a sua
monografia, mas também é exatamente assim. Ninguém ajuda n&o. (DA
ENTREVISTA COM A PROFESSORA C, EM NOVEMBRO DE 2016).

Como dito anteriormente, segundo Silva (2003 apud SANTIAGO; AKARI; MAR-
QUES, 2013), é preciso atingir o sistema educacional em todos os niveis, envolvendo
todos os atores da comunidade escolar. Ndo cabe a este trabalho analisar nem julgar as
metodologias utilizadas pela escola no ambito pedagdgico no geral. Dito isto, analisarei
apenas as relacées que envolvem o caso do estudante estrangeiro. Segundo o que
foi dito por A., o papel da Coordenacao na adaptacédo deste aluno foi de suporte a
professora, mas principalmente de intermédio com os pais do aluno. N&o foi mencio-
nado nenhum projeto multicultural da escola. Para B., o auxilio se limitava apenas a
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comunicacao com os préprios alunos. Ja para C., a gestdao da escola e a Prefeitura
(esta € uma das professoras da rede municipal) ndo ofereceram auxilio algum. Este
tipo de feedback das professoras reforca aa ideias dos autores analisados no capitulo
anterior sobre a falta de preparo da escola brasileira para receber alunos estrangeiros.
Dito isto, as professoras também auto avaliaram sua propria preparacao para receber
este tipo de aluno:

Claro que ndo (me senti totalmente preparada para receber este aluno).
J4 pensei: eu nem sei falar chinés. E chinés, mandarim, japonés. .. Ndo
sei nem qual é a linguagem que ele esta trazendo! E ai tem aquela
preocupacio. Até porque no primeiro dia de aula, claro, uma reacao
super normal dele, ele “abriu o berreiro”, chorou, chorou, chorou, claro.
Até pra eu falar pra ele que ndo precisava chorar, ele ndo me entendia.
Entao assim, a mae ficou aqui, até isso foi diferente, a adaptacao é feita
com a gente, mas a mae veio para a rodinha, sentou na rodinha, ndo
entendia muito que estava acontecendo porque também falava pouco.
S6 que ao longo da semana ele mesmo foi parando de chorar e eu
fui tentando cativar. E assim, muita linguagem de expressédo, com as
maos, mostrando, sinalizando. Diferente deste ano, com as meninas
(gémeas, também chinesas), porque a gente tinha que ter o visual. Por
exemplo, eu lancava uma palavra e fala “A”, de AVIAO, ai mostrava
para elas (A. apontou para o alfabeto que estava colado na parede).
Isso ainda acontece, elas precisam muito desse recurso ainda porque o
vocabulario é a principal dificuldade delas. Relacionar o que a gente esta
falando com uma figura era essencial. A construgdo de frases e historias,
nos trés casos, era muito dificil, porque eles ndo se apropriaram ainda
do vocabulario, estao se apropriando aos poucos. (...) A linguagem
deles € muito diferente. Pra gente é dificil, imagina pra eles, que tem
que se apropriar disso tudo em tao pouco tempo? (DA ENTREVISTA
COM A PROFESSORA A, EM NOVEMBRO DE 2016).

Né&o, me senti muito insegura e assim, com aquele questionamento de
até que ponto ele poderia acompanhar o restante da turma. Mas como
eu disse, eles tém uma adaptacdo muito rapida e foi tudo tranquilo de-
pois. No inicio, eu me senti também muito insegura. Depois de receber
muitos, nos sequintes, fui comecando a me acostumar com a ideia. (DA
ENTREVISTA COM A PROFESSORA B, EM NOVEMBRO DE 2016).
100% nao, se fosse um arabe de repente eu até me sentiria né? Eu falo
mais ou menos drabe. 100% nao, mas ndo me apavorei, porque eles
pegam rapidinho e o0s pais ja estavam mais “falantes” da lingua e vao
passando para eles, ai eles pegam rapido. (DA ENTREVISTA COM A
PROFESSORA C, EM NOVEMBRO DE 2016).

Para melhor compreensao dos exemplos dados pela professora A., acho valido
contextualizar alguns dados sobre a escola: o processo de alfabetizacdo é iniciado
na educacao infantil, em seu ultimo ano, no Pré Il. A maioria dos alunos ja segue
para o primeiro ano inteiramente familiarizado com os cédigos da leitura e escrita.
Sendo assim, o alfabeto nas paredes era utilizado somente para o auxilio na transi¢cao
para a letra cursiva. JA com os alunos orientais, era muito utilizado para, de fato,
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relembrar nossas letras e fonemas. Vale ressaltar, também, o fato de as professora A.
e B. relatarem que néo se sentiram preparadas para receber estes alunos mesmo apés
muitos anos de magistério, o que reforca a ideia de que é necesséaria uma formacao
continuada para que os educadores se sintam mais preparados para lidarem com
diversidades.

As educadoras de Séries Iniciais também comentaram um pouco em relacao a
avaliacao destes alunos:

Eu vejo que ela (uma das alunas chinesas) veio até com um “vicio”,
até mesmo pela estratégia que a professora deve ter usado, de olhar
para o do colega para ver se o que ela esta fazendo, esta certo. Ela
nédo esta “colando’, e até eu entender isso foi dificil. Era a seguranca
dela de buscar o caminho do acerto. Ai a minha preocupacgao, porque
o primeiro ano ja tem prova. Como é que eu vou fazer uma avaliacdo
com ela se no dia da prova eu ndo posso colocar ninguém sentado
com ela para ajudar? Entdo, aos pouquinhos, eu fui tentando tirar. A
avaliagdo dela era igual a dos outros alunos, ndo mudamos nada. Uma
das avaliacées ela ficou nervosa e comegou a chorar. Ai eu disse “ndo
precisa chorar, eu vou fazer com vocé”. A parte de integragdo social
nessa parte era dificil. Uma vez eu tirei a avaliacdo dela e disse “Depois
eu vou fazer com vocé”. Foi ai que ela chorou, ai eu expliquei que ndo
precisava chorar, que ela so iria fazer comigo para ela entender melhor
0 que era para fazer. Enquanto isso dava outros trabalhinhos para ela ir
fazendo. Aos poucos ela foi se adaptando e nas ultimas (provas) nem
precisou de ajuda. S6 ainda tem a lacuna do vocabulério (...) mas ja
esta bem mais organizada, ja organiza melhor o texto, ela ja consegue
organizar melhor as ideias. (DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA
A, EM NOVEMBRO DE 2016).

As vezes, quando eu ia fazer uma redacédo e eles ndo sabiam uma
palavra em portugués, eles botavam em espanhol, entendeu? Assim,
eu sei mais ou menos, o meu cunhado é espanhol, alguma coisa a
gente sabe, né? A gente até corrigia, mas assim, sabia que ela estava
entendendo o que era mas ndo estava botando na Lingua Portuguesa..
Eu né&o tirava pontos, dava um desconto, é claro. (DA ENTREVISTA
COM A PROFESSORA C, EM NOVEMBRO DE 2016).

A avaliacao de alunos estrangeiros sem dominio total da Lingua Portuguesa é
outro desafio para o professor que recebe estes alunos. Por um lado, se este aluno
recebe uma avaliagao diferente do restante da turma, pode se sentir excluido do grupo
ao perceber que apenas a sua avaliacao € diferente das demais. Por outro, se a mesma
avaliacao é aplicada para os alunos com grande dificuldade no vocabulario brasileiro,
€ possivel que sejam prejudicados. A alternativa encontrada por A. foi auxiliar estes
alunos durantes as avaliagdes e, em um primeiro momento, isso gerou desconforto na
crianca. Apesar disto, a aluna se adaptou ao tipo de avaliagdo ao longo do tempo. Ja a
professora B., nos relatou sobre a diferenciacdo na hora da correcéo de atividades.



Capitulo 4. OS DESAFIOS MULTICULTURAIS DAS PRATICAS COM ALUNOS ESTRANGEIROS:
ANALISE DAS ENTREVISTAS 31

A barreira linguistica €, de fato, a diferenca mais visivel (e a que é percebida
primeiro pela turma, assim que o aluno chega). As professoras comentaram, porém,
outras questdes culturais que chamavam a atencao delas e do restante da turma:

O aluno chinés, por exemplo, a alimentagdo dele era completamente
diferente das criancas. Ele trazia uns biscoitos assim, bem diferentes,
tinham umas coisas com flores por dentro, parecia uma geleia. As
criangas ficavam super curiosas e eu também. Alguns biscoitos lacrados
que vinham todos de la (China). Entao a alimentacao dele em relagdo
as criangas era uma coisa que trazia curiosidade, até pra mim. (...)
As vezes ele trazia até para as criancas provarem, era um momento
legal (...) As outras coisas ndo sentia muito n&o (... ) acho que a mae
acaba ajudando nisso, até para que eles nao fiquei to diferenciados do
grupo. (...) O italiano também traz algumas coisas bem peculiares e ele
expressa isso. O choque de cultura faz com que ele queira questionar
e ele fala “N&do, mas na Italia ndo era assim, na ltalia era assim”, ele
coloca isso. (... ) Ja tive momentos de comparacées, ele questionando.
O vocabulario dele escrito, eu percebo que as vezes ele traz palavras
do italiano, e eu explico “Olha s6, aqui no Brasil, € um pouco diferente”’,
e ai ele entende e depois diz como é na ltalia. Entdo ele também traz
0 vocabulario dele pra sala, diferente dos chineses, que ndo falam
muito. Ja ele, faz questao de falar como sdo as coisas na ltalia. A
angolana também quase ndo falava. (...) Ano passado, eu tive uma
menina que era da Fran¢a, mas os pais eram brasileiros, ndo tive muita
dificuldade pois ela falava portugués.(. .. ) Ela também trazia fotos, ela
queria mostrar as fotos dela quando era pequena, queria mostrar a
cultura dela para as criangas, era um momento legal. Fazia questio de
mostrar o album dela e os lugares diferentes. (DA ENTREVISTA COM
A PROFESSORA A, EM NOVEMBRO DE 2016).

Ah, sim. Com certeza. A holandesa, por exemplo, nao tinha o habito de
lavar os cabelos. Entao, no nosso verao, ela suando, eu passei a levar
shampoo para a escola para lavar a cabeca dela. Porque, inclusive,
além de ficar suada, passava uma questao de cheiros e chegou a um
ponto que as criangas ndo queriam nem sentar com ela (... ). A minha
auxiliar, primeiro comegou lavando com sab&o de coco, porque era
0 que tinha no banheiro das auxiliares. Ai eu disse que ia trazer um
shampoo de casa (... ). O japonés, com a questao do lanche: ele vinha
todo arrumadinho, igual a essas coisas que a gente vé na internet hoje.
Néo sé6 a questao da arrumacgao do potinho dele, mas ele trazia soja
cozida, coisas que ndo eram comuns no nosso lanche aqui. (...) Sim
(as criangas ficavam curiosas), era muito enriquecedor, né. Porque era
um habito muito diferente, no sentido da alimentacdo. (DA ENTREVISTA
COM A PROFESSORA B, EM NOVEMBRO DE 2016).

Com o chinés, sim, muita diferenca(. .. ). Ele falava bem porque o pai e
a mée falavam razoavelmente bem, porque tinham uma pastelaria aqui
em Copacabana (... ). Esse rapaz chinés, ele ndo aceitava sujeira na
sala. Porque na China, quando acaba a aula, ndo existe gari, ndo existe
a pessoa da limpeza. Eles mesmos fazem a arrumagéo da sala. Isso é
disciplina chinesa, assim como a Educacgéo Fisica faz parte do curriculo
da China e, como aqui é qualquer bolinha de meia, la faz parte a luta (o
Tae Kwen Do) (...). Ele era muito disciplinado, passava madrugadas
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lendo os textos que eu passava, enquanto os outros, eu chegava, nin-
guém tinha feito o trabalho. Angola ndo percebi, os alunos europeus
(...) pareciam muito mais interessados também. (DA ENTREVISTA
COM A PROFESSORA C, EM NOVEMBRO DE 2016).

Apesar de nao identificar nenhum projeto da escola que envolvesse o multicultu-
ralismo, € possivel perceber que houve troca cultural através destas criangas, partindo
delas mesmas. O italiano com seus questionamentos e os chineses, que trouxeram
os lanches diferentes para compartilhar com os colegas de sala. Isto nos mostra o
qguanto estas criancas gostam de compartilhar sua cultura e até mesmo trabalhar estas
diferengas. O italiano, por ter uma linguagem mais préxima da nossa, conseguia trazer
estes questionamentos verbalmente. Os habitos de higiene diferentes sdo desafiadores,
principalmente por trazerem desconforto e estranhamento do restante da classe, mas
aparentemente os pais ndo se importaram com a interferéncia nesses habitos por parte
da escola. Na contramao, a sujeira da sala incomodava o aluno chinés da professora C.,
e 0 mesmo interferia limpando-a sozinho. Neste momento, faz-se importante relembrar
como Hall (1997) nos diz que “limpo” e “sujo” sao classificagcées, entre outras, que
pertencem e delimitam cada cultura. Todas as professoras relataram que, apesar de
nao terem projetos para trabalhar a fundo as diferencas culturais, todas tiveram expe-
riéncias enriquecedoras com estes alunos e os conhecimentos diversos que traziam
para a sala de aula.

Quando questionadas sobre o aumento de alunos estrangeiros nos ultimos
anos:

Sim, com certeza. Todos esses casos foram recentes. (...) Ao longo
dos anos acho que foi aumentando sim, com certeza. O Colégio tem
sido portas abertas para isso. A Coordenadora estava até comentando
isso, a gente atendeu uma crianga do Consulado chinés e ela ficou
aqui. Depois dessa crianga, como tem o conhecimento que o colégio
recebe estes alunos, comecou a chegar um monte de criancgas de Ia.
Na hora da saida, ja é perceptivel a quantidade de alunos orientais. (DA
ENTREVISTA COM A PROFESSORA A, EM NOVEMBRO DE 2016).
Ah, sim! Acredito que aumentou muito (... ). Atualmente, como tem
vindo mais, as vezes tem mais de um com linguagem diferente na
sala. (DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA B, EM NOVEMBRO
DE 2016).

Nao, acho que permaneceu na média: um ou dois por ano. Quer dizer, s6
comecei a receber depois que comecei a trabalhar aqui em Copacabana.
Trabalhei na Zona Norte, na Zona Oeste, a primeira escola que eu
trabalhei foi em Paciéncia. E ndo tinham, isso nao era comum. Estou
aqui ha oito anos. (DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA C, EM
NOVEMBRO DE 2016).

A resposta das professoras A. e B. reitera o que foi dito sobre 0 aumento de
imigrantes em nosso pais, A resposta de C. traz dados mais recentes, ja que ela sé
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analisou seus anos na escola em Copacabana, Sendo assim, € dificil comparar a
sua resposta com a das outras professoras, que consideraram muito mais anos de
sala de aula em suas respostas. De qualquer maneira, podemos dizer que quanto
mais imigrantes recebemos, presumimos que recebamos mais alunos estrangeiros nas
escolas. As respostas de A. e B. enfatizam esta questdo, com o aumento consideravel
de alunos estrangeiros que receberam nos ultimos anos. O fato de o Consulado
Chinés ter entrado em contato direto com escolas particulares me faz questionar
sobre a presenca de politicas publicas para a chegada dessas criangas no Brasil. E
interessante como o grupo de chineses chega apds a matricula da primeira crianca
chinesa. Assim, teriam a seguranca de ter mais pais e criancas com a cultura parecida
com a sua, 0 que pode trazer uma sensagao maior de seguranga para as criangas
e até para os pais. O primo do menino japonés que era usado como tradutor, por
exemplo, poderia ter sido outra crianga chinesa que também tivesse mais facilidade
com a Lingua Portuguesa. Reforcando o que ja foi dito anteriormente sobre a adaptacao
destes alunos, ja presenciei este cenario em algumas escolas: 0s alunos estrangeiros
sdo o “porto seguro” um dos outros. A crianga com mais fluéncia no portugués que
também fale a sua lingua nativa é usada muitas vezes para traduzir pedidos da crianca
que ainda tem muita dificuldade com o vocabulério brasileiro. Em todas as situacoes,
a pratica se mostrou muito eficiente. A crianga se sente pertencente aquela situagéao
porque, além de ter alguém falando sua prépria lingua com ele, este alguém é outra
crianga.

Além disso, as professoras também falam sobre a falta de preparo dos professo-
res para receberam estas criancas. As professoras A. e C. comparam a inclusao de
alunos estrangeiros com os alunos com necessidades especiais. A. disse, inclusive,
que o impacto dos alunos chineses foi tdo grande quanto o do aluno com Sindrome
de Down. Constata-se, também, que a adaptacao desses alunos depende, quase
integralmente, da dedicacdo do professor, pois este nao recebe muito suporte dos
outros atores sociais da comunidade escolar, nem ha politicas publicas para tal.

As entrevistadas foram questionadas sobre educacao multicultural, com a pro-
posta de que, em seguida, descrevessem em suas palavras 0 que seria, para elas, uma
educacao multicultural.

Ja, ja ouvi, mas nunca estudei. Entdo, essas experiéncias que relatei,
por exemplo, quando a chinesa, o italiano, a angolana, trazem a cultura
deles para o grupo, acho que ja esta instalada ai a educacao. Porque
eles trazem a vivéncia da cultura deles para a nossa, que a gente
desconhece. A partir desse momento, ja come¢a uma troca cultural
que traz conhecimento. Entdo, qualquer tipo de conhecimento que
vocé instala no outro, 0 que o outro tem ouvido e aprende com aquilo,
ja é cultura para ambas as partes. A gente absorvendo a dela e ela
absorvendo a nossa. Multicultura acho que vem dai, da diversidade que
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a gente tem com essas criangas que tem vindo e como a gente tem sido
enriquecido com isso tudo. (DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA
A, EM NOVEMBRO DE 2016).

Na&o. Eu acho que é uma inclusio de varias culturas, ndo é? No caso,
como a gente esta falando, pode ser de linguagem, de habitos, de
costumes, tradicées. (DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA B, EM
NOVEMBRO DE 2016).

Né&o. Seria como se fosse um intercambio? (... ) Seria trabalhando to-
das as linguas? Seria tentar passar para os alunos costumes e culturas
de outros paises, de outros lugares, tipo curiosidades? Isso eu ja fago,
quando da, em Histdria. (... ) Principalmente porque eu fui estudante de
letras, eu lidava com varias linguas. (... ) Acredito que seja mais ou me-
nos isso. (DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA C, EM NOVEMBRO
DE 2016).

A percepcao de A. e C. sobre a educagao multicultural se aproxima mais do que
Canen & Xavier (2012) chamam de concepcao folclérica. Ha momentos especificos
onde a cultura é compartilhadas, mas nao ha contextualizagdo nem incentivo ao
pensamento critico. Percebendo que a resposta se concentrava nos alunos estrangeiros,
questionei sobre a possibilidade de troca cultural em uma sala s6 de alunos brasileiros.
Quando se conversa sobre culturas que estao geograficamente distantes, esquece-se
sobre as diversidades culturais que estdo a nossa volta. O objetivo do trabalho é, de
fato, focar nos alunos estrangeiros, porém achei importante questionar a importancia
da educacao multicultural fora deste cenario.

Sim, até dentro da sua casa vocé tem troca de cultura. A rotina, a
estrutura de cada familia é diferente. A alimentacao que vem de cada
uma das casas, la vem a alimentacdo de novo, né? Cultura ta ligada
a alimentac&o. Tem crianca que traz cenourinha, enquanto a maioria
traz pao, biscoito. (DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA A, EM
NOVEMBRO DE 2016).

Sim, sim. Cultura religiosa, principalmente. Estdo falando muito disso,
até o tema do ENEM foi esse. Religido, classe social, isso tudo é uma
questao de cultura, né”? (DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA B,
EM NOVEMBRO DE 2016).

No prdprio Brasil? Entdo da, a gente ja comega a introduzir varios
conceitos, varios costumes brasileiros, até mesmo na época do folclore
a gente trabalha isso, em agosto. Eu costumo passar varias situagcées
de diferencas de regibes para os meus alunos. (DA ENTREVISTA COM
A PROFESSORA C, EM NOVEMBRO DE 2016).

Novamente percebemos a abordagem folclérica do multiculturalismo na fala das
educadoras. Somente a professora B. cita outras aspectos da cultura que fogem dos
mais simples, trabalhados em datas comemorativas. Somente nesta fala sdo lembrados
aspectos religiosos e socioeconémicos. Nenhuma das entrevistadas citou identidade
de género, homossexualidade e/ou racismo.
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Em seguida, as entrevistas finalizam-se com uma conversa sobre a formacéao
continuada dos professores em relagé@o a diversidade:

Acho que o proprio colégio podia estabelecer um vinculo qualquer de
aprendizado, um professor italiano, por exemplo. O que eu poderia
trazer para enriquecer esse aluno? Uma via de dois lados, estar no
colégio para fazer esta troca com a gente. A gente trazer algumas
duvidas de como chegar as criancas melhor. A mae do menino italiano,
por exemplo, me trouxe muitos subsidios em relagdo a escolaridade
dele que me ajudaram muito. O preparo da gente tem dois lados: a
escola podia proporcionar mas a gente também tem que correr atras,
né? Porque é o mundo que a gente esta vivendo. Principalmente na
questao de inclusdo. Vocé olha pra sua sala e vocé tem cadeirantes,
criangas com Sindrome de Down, Altas habilidades, e vocé se sente
de maos atadas numa situacao com uma crianga estrangeira. Como
vocé vai chegar nessa crianca? E através da comunicacdo. E como
vocé vai se comunicar se ela fala outra lingua? A linguagem a gente
até usa muito a mimica, os gestos, ele até percebia mas ndo tem muita
ajuda para o professor neste momento, né. (DA ENTREVISTA COM A
PROFESSORA A, EM NOVEMBRO DE 2016).

Primeiro, eu acho que a professora tem que estar aberta para receber
todas essas diversidades. Se ela ndo tiver aberta, ela ndo vai conse-
guir lidar com isso de uma maneira tranquila. Agora, a escola pode
proporcionar cursos extras, dando um minimo bdsico de linguagens,
de um inglés por exemplo. Enfim, acho que outras trocas de conheci-
mento e de cultura diferentes, de pesquisas, alguém vir dar um curso
ou uma palestra. Acho isso tudo enriquecedor. (DA ENTREVISTA COM
A PROFESSORA B, EM NOVEMBRO DE 2016).

Isso ndo é visto como prioridade nas escolas, ndo é importante. O que
€ importante é o aluno saber ler e escrever e saber as quatro operagbées
é o basico. Entdo essas coisas assim, que estao extras, ndo é muito
levado em consideragdo. Eu acho que, inclusive quando a gente vai
fazer cursos ai fora, é a mesma coisa. Eu sempre peco para a diretora
para ndo ir. E sempre exatamente a mesma coisa. Um desabafo das
professoras, um tempo que nos temos para desabafar e contar as
experiéncias de cada aluno, que a gente ja ta cansado de saber, ndo
tem nada novo. Eu acho que poderiam criar cursos para atender essa
clientela que ndo é muito grande mas, sei la, pegar professores que
dominem idiomas ou entdo professores de outros Estados, nao sei. S6
sei que a Prefeitura poderia dar valor a isso, até em termos de religido,
entendeu? Nao uma pregacao. Nao é levar as criangcas em um pulpito,
ter um pastor e ficar falando de Deus, ndo, mas explicar as diferencas
religiosas, da fé (...). Eu achava importante falar de principios, até pra
tentar mudar um pouco a clientela que a gente tem. Uma clientela sem
amor, muito fria, que parece que nao ama nem a si prépria. Acho que
poderiam ser criados cursos para essas situagoes. Ou entao, podia se
criar uma disciplina que envolvesse diferengas culturais. (. ..) Envolver
varios tdpicos relacionados a diferencgas culturais, regionais, do pais,
de fora, religiosas. (DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA C, EM
NOVEMBRO DE 2016).
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Apesar da dedicacao dos professores ainda estar presente no discurso e ser
uma parte importante para a dindmica de sala de aula, quando questionada sobre uma
formagao continuada, A. diz que ha auséncia da escola neste quesito e, assim como
as outras entrevistas, diz ser a favor das instituicées apoiarem e ofereceram apoio
académico para que estes professores se sintam mais preparados para receber tais
diversidades em sala de aula. Além disso, nos chama a atencéo a fala da professora
C., ao compartilhar a falta de pensamento critico nos cursos de formagao continuada
da prefeitura. E preocupante a falta de apoio e incentivo aos professores da rede para
trabalhar este tipo de questdo. E perceptivel na fala das entrevistadas a questdo de
sobrecarga do educador:

(...) E ndo se prepara a gente pra isso, né? Nao so pra isso, mas para
as criangas com necessidades especiais, para muita coisa. Tanto quanto
0 estrangeiro, também tive um impacto ao receber uma crianga especial
(com Sindrome de Down), e ele também n&o foi o primeiro ao longo da
minha jornada pedagogica, ndo, mas foi o mais efetivo pois ficou dois
anos comigo. Os desafios vdo vindo mas a gente acaba driblando e
dando o nosso jeitinho na sala de aula, um jeitinho na escola acomodar
isso tudo e ai a coisa comega a acontecer. Os acontecimentos tem
sido todos positivos, com final feliz. (... ) A gente ndo ta preparado pra
isso. Muito menos eu, que me formei ha muitos anos atras, tinha menos
ainda essa preocupacao. (... ) A gente acaba dando um jeito. Porque o
professor da um jeito pra tudo. O professor que é engajado, o professor
que vé que ele tem que investir no aluno. Cai nos nossos ombros de
novo. (DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA A, EM NOVEMBRO
DE 2016).

Principalmente porque a crianga fica cem por cento do tempo com
o professor. A escola pode até se dizer preocupada, querer saber o
retorno, se ele ta se adaptando, e tal. Mas é o professor que tem que
fazer todo esse trabalho. (DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA A,
EM NOVEMBRO DE 2016).

A gente recebe e nao tem nenhum livro, nenhum dicionario de auxilio,
nada. A gente vai tentando se comunicar, porque “‘quem tem boca vai
a Roma”, ndo é? (DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA C, EM
NOVEMBRO DE 2016).

Este tipo de depoimento confirma o que Candau (2012) vai chamar de burnout
ou 0 mal estar, estresse e ansiedade crescentes entre educadores e que, segundo a
autora, aumentam os indices de evasao e abandono do magistério.

Acredito que 0 mal-estar que se vem acentuando em nossas escolas,
entre os educadores e educadoras, assim como entre os alunos e
alunas, exige que nos enfrentemos com a questao da crise atual da
escola ndo de um modo superficial, que tenta reduzi-la a inadequagéo
de métodos e técnicas (...). Penso que a crise da escola se situa em
um nivel mais profundo. (CANDAU, 2012, pg. 114)
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Podemos verificar isto nas palavras da professora C., quando a mesma se
refere sobre os cursos de formac&o continuada oferecidos pela Prefeitura do Rio.
Cursos técnicos, sem incentivo ao pensamento critico e a reflexdo mais profunda sobre
os problemas enfrentados nas salas de aula. Como transformar a diversidade em
vantagem pedagdégica sem aprofundar nossos conhecimentos sobre estes temas?
Segundo Veiga Neto (2003, p. 110 apud CANDAU, 2012), o mundo mudou e continua
mudando, rapidamente sem que a escola esteja acompanhando tais mudancgas.

O que poderia ser feito, entao, para diminuir a insegurancga relatada por estas
professoras e vivida por tantas outras? Todas as respostas das entrevistas incluem
cursos oferecidos pela escola e/ou Prefeitura. Acredito que o incentivo a formacéao
continuada, a discusséo e estudos — se feitos a partir de uma perspectiva multicultural,
como foi explicado anteriormente neste trabalho - constantes sobre o curriculo de
cursos de Pedagogia e Licenciaturas (a Escola Normalista também pode ser incluida
nesse caso, por também formar futuros professores) e uma oferta maior de bons
cursos de formacao continuada seriam o comeco de um grande avanco dos estudos
multiculturais e uma étima maneira de auxiliar o cotidiano escolar das professoras.

Em relacdo ao meio académico, o campo vem, finalmente, sendo mais estudado
e, consequentemente, abrindo os horizontes em relacao aos temas abordados. lvenicki
e Canen (2016) abordam, por exemplo, a insercao de tematicas multiculturais em outras
areas da ciéncia, como nas tecnoldgicas.

Finalmente, termino com uma reflexdo acerca da qualidade dos supostos cursos
de formagao continuada acima citados. E possivel perceber na fala da professora C.,
que ha grande frustracdo de uma parte dos professores da rede em relacdo a qualidade
dos cursos oferecidos pela Prefeitura do Rio de Janeiro. A professora municipal foi a
Unica que relatou cursos de formagéao oferecidos, no caso, pela prefeitura. A proposta
para as professoras da rede, entdo, estaria na reformulacdo dos cursos ja oferecidos,
tentando trazer tematicas mais diversificadas e mais relevantes aos professores. O
oferecimento de cursos de formacéao por parte das escolas particulares depende de
cada instituicdo, sendo mais dificil estabelecer um padrdo. Nao podemos esquecer-nos
das instituicbes de Ensino Superior neste momento, locais onde podem ser oferecidos
Cursos de Extensao e P6s Graduacao nestas areas. Vale ressaltar que a formulagéo
deste tipo de curso é complexa. Segundo lvenicki e Canen (2016, pgs. 54-55):

O multiculturalismo nao deveria, portanto, ficar limitado a uma disciplina
especifica. Canen (2007), Canen & Santos (2009) e Canen & Xavier
(2012) desenvolveram cursos de formagao continuada de professores
em uma perspectiva multicultural critica, pds-colonial, articulando disci-
plinas tais como planejamento educacional e avaliagao a discussoes
que envolviam sensibilidades multiculturais, problematizando visdes
pseudo-universais sobre esses assuntos.
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Este tipo de formacao continuada nao € necessaria apenas para os professores
mas, também, para a gestao da escola. A perspectiva multicultural folclorica ja esta
enraizada em muitas escolas, sendo necessario, assim, um trabalho nos setores
técnico-pedagdgicos e até administrativos das escolas. Sendo a escola um espacgo
tao importante para a formacéao de identidades, reafirmo a ideia de Santiago, Akkari e
Marques (2013) de que é necessario que se atinja todos os niveis do sistema escolar,
envolvendo todo os atores da comunidade escolar e segundo Canen e Xavier (2015)
contarmos com professores e gestores capacitados para trabalhar na liderencga da
construcdo de uma identidade institucional multicultural.

Desenvolver cursos de formacgao continuada nao é, de maneira alguma, uma
tarefa facil. Na verdade, estudar educacao em uma perspectiva multicultural e tentar
implementar tal concepgado em uma escola ou até mesmo em sua sala de aula, néo
¢ tarefa facil. Isso porque tal tarefa nos coloca frente a frente, necessariamente, com
nossos préprios preconceitos e o desafio de supera-los. Ivenicki e Canen (2016, pgs.
54-55) refletem:

Por exemplo, no que se refere a abordagem liberal ou folclérica, em que
medida a melhoria das relagdes pessoais entre individuos, a partir de
trabalhos que visam a “conhecer melhor” suas tradi¢des, formas de ver
o mundo e outras manifestacdes culturais, ndo estariam mascarando
relagdes desiguais e preconceituosas que marcam a construgao dessas
identidades? Ao mesmo tempo, ao jogar luzes sobre racismos, sexis-
Mos € outros preconceitos, como nas abordagens mais criticas, em
gue medida o multiculturalismo critico nao recai em uma exaltagao da
diferenca e no reforco a preconceitos?

Este questionamento mostra bem a complexidade que envolve trabalhar o
multiculturalismo em um ambiente tdo profundo quanto a escola. Os autores sugerem a
hibridizacao identitaria como tentativa de resposta a este questionamento: identidades
séo resultado de diversos marcadores identitarios, formando uma rede complexa
demais para ser reduzida a apenas um marcador mestre.

Tal questionamento me remeteu ao texto de Piscitelli (2009), que exemplifica
bem este argumento ao contar a trajetoria do movimento feminista até chegar a terceira
onda deste movimento, a mais recente. O termo sistema género/sexo, desenvolvido
pela antrop6loga Gayle Rubin, passa a ser criticado e substituido, porque as feministas
negras e do “Terceiro Mundo” passam a considerar 0 género como parte de um
sistema de diferencas, onde o género esta entrelagado com questdes de classe social,
raca, nacionalidade, sexualidade, idade, entre outras. N&o é facil trabalhar diferencas e
preconceitos no ambiente escolar, porém € parte de nossos desafios como educadores.



39

5 Consideragdes Finais

Este trabalho analisou grandes estudos prévios sobre o multiculturalismo, discu-
tindo funcdes sociais e politicas da identidade cultural individual e coletiva. Em seguida,
compartilhou os dados obtidos nas entrevistas feitas com trés professoras que recebe-
ram alunos estrangeiros em suas salas de aula. As professoras comentaram a tenséao
ao receber estes alunos e sobre o despreparo na formagao de educadores para traba-
Ihar com a diversidade. Todas as professoras, em algum momento, comentaram sobre
outros tipos de diferencas que sédo desafiadoras em sala e como ndo ha suporte para
as professoras ao recebé-los. Apesar disto, ndo foram relatados casos de preconceito
com estes alunos especificos, a ndo ser em um caso isolado da crianga da professora
B., que ndo tinha o costume de lavar os cabelos. Ao mesmo tempo, nenhuma das
professoras relatou trabalho aprofundado sobre culturas em sala de aula. Este fato
nao faz com que a recepcao destes alunos seja simples, até mesmo pela grande
barreira linguistica. Acredito que o nao estranhamento de uma cultura tdo diferente
possa se dar pelo fato de que, atualmente, é bastante acessivel obter informacéao
sobre outros povos, outros modos de vida, através da imagem veiculada pela midia
(HALL, 1997). As entrevistas, apenas, ndo permitem a pesquisadora concluir se estas
diferencas foram neutralizadas ou se foram, de fato, trabalhadas. De qualquer maneira,
com os dados obtidos, é possivel concluir a falta de incentivo a formacao continuada
com enfoque multiculturalista nas escolas particulares e/ou a falta de profundidade de
alguns cursos de formagao da prefeitura, ressaltando a necessidade das instituicées
de Ensino Superior estudarem e elaborarem cursos de formagéo continuada, além da
criacao de politicas publicas de incentivo a formagéo continuada dos professores.

H& poucas décadas, antes da expansao da globalizacdo explicada no inicio
deste trabalho, acreditava-se em uma demanda de diferencas culturais muito mais
restrita. Com o encurtamento (conceitual) de fronteiras, porém, o compartilhamento e
hibridismo de culturas tém se tornado cada vez mais intenso, desafiador e o enfoque no
assunto é cada vez mais crescente e necessario. Podemos concluir através dos teéricos
estudados e da falta de informacao sobre o multiculturalismo que as educadoras
entrevistadas admitem ter, que a escola ndo vem acompanhando esta mudanca em
um ritmo compativel. E necessario, entdo, futuros estudos que busquem compreender
melhor os cursos de formacéo ja oferecidos e tentar identificar suas falhas e possiveis
aberturas para um trabalho com enfoque multicultural. Além disso, é importante que
haja um trabalho de pesquisa em conjunto com as instituicdes de Ensino Superior para
o desenvolvimento de novos cursos de qualidade e a busca da melhoria destes que ja
existem. Este tipo de trabalho é relevante para que haja maior compreensao, por parte
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dos educadores e estudantes, da importancia do tema e que se busque sensibilizacao
das areas competentes do governo para a criagao de politicas publicas condizentes
com a demanda atual.

Finalizo este trabalho com uma reflexdao acerca deste atual cenario da educagao
descrito ao longo do texto. Para isto, utilizo de uma ultima referéncia, o sociélogo
Bauman e Mauro (2016, pg. 24):

Nés estamos no comecgo de um processo longo e tortuoso, nem mais
curto nem menos tortuoso que a passagem das comunidades locais
para a “comunidade ndo imaginada dos Estados-nacéo (...). Estamos
suspensos entre 0 "ndo existe mais“ e 0 "ndo existe ainda®“.

A colocacao do socidlogo se refere a sociedade em nivel global. Utilizo-a para,
paralelamente, falar sobre a educacao. Estamos em uma espécie de limbo, onde
ndo existe mais a educacao fechada, bipolarizada e local, mas também nédo existe
ainda uma politica consistente que permita a implementacgéo critica e eficaz do enfoque
multicultural na educacao. O processo é longo, porém, como educadores esperangosos,
nos cabe a luta por estes avancos.
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Roteiro de Entrevistas

A entrevista se iniciara com o recolhimento dos dados pessoais das professoras
entrevistadas: nome, idade, formacao, area de atuacao atual e ha quantos anos trabalha
nesta area. Em seguida, iniciaremos com as perguntas que sao especificas do tema
pesquisado.

» Vocé ja teve a oportunidade de receber alunos estrangeiros em sua sala? Quan-
tos? Qual a nacionalidade dele(s)? Eles possuiam algum conhecimento prévio
da lingua portuguesa? Qual era a série em que o aluno estava na ocasiao que o
recebeu?

» Como foi lidar com esse(s) aluno(s)? Quais estratégias vocé utilizou?

» Como foi a insercéo dele(s) na turma? Qual foi a primeira reacdo dos outros e
como foi a recepcao da turma em um geral?

« Como foi 0 acompanhamento e suporte que recebeu do restante da equipe para
lidar com estes alunos?

» Assim que recebeu a noticia de que receberia um aluno estrangeiro em sua sala,
vocé se sentiu preparada para receber esse aluno? E agora, vocé se sentiria
preparada para receber outro?

» Vocé ja ouviu falar em educagéao multicultural? Defina em suas palavras o que,
para vocé, seria uma educagao multicultural.

» Em sua opinido, o que poderia ser feito em relacdo a formagao continuada dos
professores para que estejam mais preparados para lidarem com essa diversi-
dade?

» Gostaria de fazer mais algum comentario a respeito do tema abordado?
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