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RESUMO

ALMEIDA, Daniella Soares de. O uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo no
Curso de Formagao de Professores Modalidade Normal, Nivel Médio. Orientadora: Tais
Rabetti Gianella. Rio de Janeiro: UFRJ, 2011.

Como as Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TICs) sdo hoje integradas
durante a formacdo inicial dos docentes? Que papel as ferramentas tecnologicas
desempenham no processo formativo dos alunos secundaristas do Curso de Formagdo de
Professores? Estas sdo algumas das perguntas que orientaram o desenvolvimento da
presente monografia que teve como objetivo fundamental analisar a percepcao de gestores e
professores sobre o papel das TICs no contexto dos cursos normais de formagdo de
professores. Para atingir este objetivo foi desenvolvida uma revisdo da literatura relativa a
integracao das TICs no processo educativo, com enfoque especial nas politicas publicas
voltadas para a formagdo de professores para o uso destas ferramentas. O estudo foi
realizado no Colégio Estadual Julia Kubitschek, que oferece a modalidade normal, nivel
médio, de formagdo de professores. Neste colégio, foram aplicados questionarios semi-
abertos com sete professores e realizadas entrevistas com duas coordenadoras pedagogicas
e com a Diretora Adjunta, para compreender o perfil de uso e as percepgdes sobre o papel
das TICs na formagao docente. Pode-se perceber que os professores formadores possuem
dificuldades de incorporar as TICs em suas praticas profissionais por ndo terem a formacao
que propicie a incorporacdao sistematica das ferramentas tecnoldgicas na construgdo
formativa de seus alunos. No entanto, tanto gestores como professores demonstraram-se
receptivos a reflexdo e discussdo critica sobre as potencialidades destas ferramentas para a
melhoria da qualidade do ensino.

Palavras-Chaves:

Tecnologias de Informacao e Comunicagdo, Formagao de professores, Curso Normal, Prati-
ca docente.



ABSTRACT

The use of Information and Communication Technologies in Teacher Training Course

Mode Normal, High School.

How TICs Have been integrated During the initial training of teachers? What role
play the technological tools in the training of high school students of the Teacher Training
Course?

This work is Proposed To Investigate the sparse inclusion of TICs in the process of
training teachers of Middle Level Training Course of the public schools of the State of Rio
de Janeiro. The study was Conducted in Observing the teaching practices developed in the
State College Julia Kubitschek. For BOTH Were reflections on the pedagogical use of
information and communication technologies in the construction of teaching practice
During the academic training of new teachers of the first grades of basic education. To
Achieve the Proposed Objectives Has Been on the Theoretical Basis developed for the
inclusion of TICs in education and educational Policies Relating to Their inclusion, es in
initial teacher education. Also Were Conducted interviews with managers and professionals
Responsible for coordinating education and Questionnaires with seven former teachers,
seeking to identify the role TICs play That In Their practice pedagogical .A collection
respected the membership or non-professionals to Participate and, if so, are registered by
signing an adhesion agreement correspondent. Before analysis Data Collected in
Questionnaires and interviews, it is Concluded That teacher educators to Incorporate TICs
Have Difficulties In Their professional practice is not the training HAVING Systematic
That fosters the incorporation of technological tools in the construction of Their training
students.

Key Words:

Information Technologies and Communication, Teacher Training, Teacher Training course,
teaching practice.
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Introducio

Os fatores essenciais para a formagdo dos profissionais da educacdo, de forma
integral e adequada as variadas demandas do mercado de trabalho e, sobretudo, a
constru¢do de um modelo de educagdo de qualidade, sempre estiveram presentes nas
discussdes e nas analises referentes a esta formagdo. E inquestionavel o papel da formagao
inicial docente no que diz respeito a construcdo cidada e critica de nossa sociedade. E, esta
formagdo deve estar em constante atualizacdo/revisdo e integrada as constantes mudangas
sociais. Nos ultimos anos, ¢ crescente a discussao sobre a necessidade de se integrar a este
processo a reflexdo sobre o papel das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo na
Educacao.

O uso do computador e da Internet vem recebendo aten¢do continua sobre a sua
inser¢do nas atividades pedagodgicas, bem como na formagdo oferecida aos docentes para
uma apropriacdo adequada dos mesmos, ultrapassando a simples instrumentalizagdo
tecnologica destes novos profissionais, em busca de uma apropriacdo critica que possa
contribuir favoravelmente para a constru¢do de um perfil profissional, necessério para as
novas demandas educacionais e para a melhoria a educacdo brasileira. Contudo, observa-se
a auséncia de discussdes sistematicas referentes a apropriacdo das TICs no processo de
formagdo inicial docente, em especial os oriundos dos cursos de formagdo de professores,

na Modalidade Normal, Nivel Médio:

“’Néo se trata de criar modismos, mas de buscar modalidades de organizacdo pe-
dagodgica e espagos institucionais que favorecam a constitui¢do, nos futuros pro-
fessores, das competéncias docentes que serdo requeridas para ensinar e fazer
com que os alunos aprendam de acordo com os objetivos e diretrizes pedagdgicas
tracadas para a educacdo basica.”’(MELLO, 2000,P.101)

Desde meados da década de 80, temos assistido a agdes e politicas governamentais
no sentido de fomentar o uso das TICs no contexto escolar. A inser¢do crescente destas fer-
ramentas no processo educativo tem sido vislumbrada como novos mecanismos de intera-
gir, comunicar e adquirir conhecimentos, reestruturando as novas formas de aprender e en-

sinar.
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Mesmo sapientes dos possiveis ganhos oriundos da inclusao das TICs, nas praticas
pedagogicas, vemos ainda um nimero reduzido de docentes que fazem uso destas tecnolo-
gias de forma continua e contextualizada. Isto decorre, dentre vérios fatores, das dificulda-
des enfrentadas pelos docentes no processo de integracao das TICs em suas atividades pe-
dagogicas, reforgada pela auséncia de uma formagao que garanta a autonomia necessaria
para a sua inser¢ao ao contexto escolar.

Neste sentido, o presente estudo tem como objetivo identificar a percepcao de gesto-
res e professores sobre o papel das TICs no contexto dos cursos normais de formacdo de
professores. Para atingir este objetivo foi desenvolvida uma revisao da literatura relativa a
integragdo das TICs no processo educativo, com enfoque especial nas politicas publicas
voltadas para a formacao de professores para o uso destas ferramentas.

As percepgdes em relagdo as TICs na educacdo de um grupo de professores de um
colégio de formagdo de professores, da modalidade normal, acerca de sua pratica educativa,
como também do processo formativo dos seus alunos. Assim, os sujeitos da pesquisa foram
constituidos de sete professores regentes e trés gestoras (Diretora e Coordenadoras pedagé-
gicas) do Colégio Estadual Julia Kubitschek (CEJK) (Rio de Janeiro).

Desta forma, o estudo esta assim estruturado:

No capitulo 1, ’Revisdo da Literatura’® ¢ apresentado um breve panorama historico
das agdes e politicas governamentais, referentes a inser¢ao das TICs no contexto educativo
brasileiro ao longo dos anos.

O capitulo 2, “Metodologia”, consiste na descri¢ao dos procedimentos e instrumen-
tos utilizados na coleta de dados, contextualizando também o Colégio Estadual Julia Ku-
bitschek (CEJK) como espago formativo de docentes atuantes na Educacao Infantil e Séries
Iniciais do Ensino Fundamental.

No capitulo 3, “Resultados e Discussdo”, sdo apresentados os resultados obtidos
com a pesquisa, relacionando-as a diferentes estudos que tratam do tema, destacando como
os docentes do CEJK percebem o papel que as TICs possuem na pratica pedagogica, refleti-
da na formacdo profissional de seus alunos.

No capitulo 4, “’Consideracdes Finais”, ¢ realizado o fechamento do trabalho, desta-

cando-se as principais licdes aprendidas com a realizagdo do mesmo.
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Capitulo 1

1.1 Integracdo das Tecnologias de Informacio e Comunicacdo na Educacio: breve

panorama historico

Ao longo do século XXI a educagdo vem tendo como desafio incorporar as diversas
variantes tecnologicas que a sociedade tem a seu dispor. Estas variantes aproximam-se as
novas formas de comunicacdo e interacdo entre os homens, numa sociedade
contemporanea, em que as Tecnologias de Informacdo e Comunicagao (TICs) podem (e
tém sido) incorporadas no processo educativo mundo afora. Todavia, vemos que mesmo
com toda esta vasta oferta e apelos mididticos, viabilizados, especialmente, pelo
computador e pela Internet, muitas vezes ainda ndo temos um uso adequado destes recursos
nas escolas brasileiras (MORAES, 1993). Sua utilizagdo, de maneira geral, ndo chega a
transformar de maneira significativa o aprimoramento das praticas educativas, sem resultar
em novas formas de ensinar e aprender, o que poderia contribuir para a constru¢do de um
tao sonhado futuro promissor da Educagao Basica.

A inclusao da Informatica na Educac¢ao no Brasil, datada da década de setenta, teve
as universidades publicas como os grandes centros catalisadores de pesquisa e experimento
nesta area, podendo-se destacar como precursoras a UFRJ, a UNICAMP e a UFRGS
(ALMEIDA,1997; VALENTE,1997).

Motivados pelo advento tecnolégico que pulsava no mundo e de exemplos de paises
como Estados Unidos e Franga que j& faziam suas primeiras incursdes no fortalecimento da
informatica aplicada a educacdo, o Brasil buscava construir uma estrutura autobnoma, a
partir de praticas afirmativas que lhe conduzisse a soberania nacional, investindo no

desenvolvimento tecnoldgico, via informatizagdo:

“’0O Brasil iniciava os primeiros passos na busca de um caminho préprio de
informatizagdo da sociedade, fundamentado na crenga de que tecnologia ndo se
compra, mas ¢ criada e construida por pessoas, e procurando, desta forma,
construir uma base que lhe garantisse uma real capacitagdo nacional nas
atividades de informadtica, em proveito do desenvolvimento social, politico,
tecnologico e econdmico da sociedade brasileira”> (MORAES,1993,p.23)
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Com a expansdo do uso e da comercializagdo de computadores, apds o surgimento
no mercado de microcomputadores e aliada a crenca de que a informatizagdo era o
caminho preponderante para a obten¢do do crescimento politico, social e econdmico que se
buscava para o pais; a educac¢do torna-se um dos pilares essenciais para este intento
(ALMEIDA,1997; VALENTE,1997). Numa perspectiva de desenvolvimento, baseada em
investimentos na informatizacdo, o MEC se estrutura como portador de praticas que vao
garantir inser¢do efetiva dos computadores no processo educativo, tendo como parceiras,
as Universidades publicas, através de pesquisas € projetos neste processo
(MORAES,1993). E na trajetoria brasileira, as a¢des governamentais vao fomentar as
primeiras acdes de inser¢do da tecnologia educacional, pois Ministério da Educagdo
compartilhava da idéia recorrente de que a educagdo era fundamental para a construgdo de
um pais autdonomo tecnologicamente. Mesmo sapientes das dificuldades de implantar um
projeto que contava com pouca ou nenhuma participacdo e¢ adesdo do professorado, a
educagdo foi a base usada, como em outros paises, para que o Brasil criasse projetos de
avanco na informatiza¢do,dando um salto na modernidade tao almejada.

A participacdo do Ministério da Educacdo permitiu que o pais desse passos
importantes nesta discussdo. Projetos e politicas publicas nortearam a implementagdo da
informatica nas escolas. O Projeto EDUCOM, por exemplo, que sera discutido adiante
neste capitulo, contribuiu fortemente para a formulacdo das primeiras politicas publicas
voltadas para a implementacdo da informatica na educagao.

Um marco na formulacdo de politicas referentes a tecnologia educacional foi a
criacdo da Secretaria de Educacao a Distancia — SEED, vinculado ao MEC, criada
oficialmente pelo Decreto 1917 de 1996. Teve como primeiras agdes a criacdo da TV
Escola e a apresentacdo do documento base do Programa Nacional de Informatica na
Educagdo, em 1997. O PROINFO — Programa Nacional de Tecnologia Educacional - surgiu
como brago facilitador do governo, responsavel pela promo¢ao do uso pedagogico da
informdatica na rede publica de ensino, durante a Educacdo Basica. Tem ainda como

defini¢do em sua pagina eletronica:
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“’0O programa leva as escolas computadores, recursos digitais e
conteudos educacionais. Em contrapartida, estados, Distrito Federal e
municipios devem garantir a estrutura adequada para receber os
laboratorios e capacitar os educadores para uso das maquinas e
tecnologias.”’(PROINFO,2010)

As acdes governamentais, na promogao ¢ implantagao nas TIC na educagao, aliadas
a participag@o das universidades na constru¢do de programas pedagdgicos, fizeram com que
as propostas aqui desenvolvidas se diferenciassem dos paises modelos, como os Estados
Unidos e Franga no que tange os principios basicos para a Informatica aliada a Educagao
(VALENTE,1997). Afinal, o computador sera um aliado ao processo de ensino-
aprendizagem ou serd o meio para a sua obtencdo? Segundo Valente (1999), distinguindo-
se destes paises, o Brasil teve desde os seus primordios conceitos muito baseados no
ganhos educacionais que esta implementagdo traria, com uma reestruturagao pedagogica
que permitisse mudancas na forma de adquirir e transmitir conhecimentos.A proposta
brasileira ndo se limitava a atender a demanda de instrumentalizar (novos) usuarios,
imposta pelo mercado em ascensdo, como no caso americano € nem se restringia na
constru¢do de material fisico e humano para a implantagdo e manutengdo destes
computadores nos escolas caracteristico do caso francés.Como afirma Valente:

> (...) A terceira diferenga é a proposta pedagogica e o papel que o computador
deve desempenhar no processo educacional. Nesse aspecto o programa brasileiro
de informatica na educagao ¢ bastante peculiar e diferente do que foi proposto em
outros paises. No nosso programa, o papel do computador ¢ o de provocar
mudangas pedagogicas profundas ao invés de "automatizar o ensino" ou preparar
o aluno para ser capaz de trabalhar com o computador’’(VALENTE,1999,p.08).

Vale ressaltar, que muito da influencia que o Brasil teve destes paises esta no fato
de reconhecer e tornar fundamental formagdo de recursos humanos para o éxito da
informatizacdo. Somente com uma preparacdo adequada dos professores para que a
informatica fosse de fato incorporada a educagdo, seria possivel implementar o uso das
TICs nos moldes que o pais desejava: construindo mudancgas nos paradigmas educacionais.
No entanto, Valente (1999) nos aponta que, mesmo reconhecendo este esforgo brasileiro no

sentido de aliar aos programas de difusdo de computadores, iniciativas de formagdo de
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professores, percebe-se que muitas das propostas tinham (e ainda tém) fragilidades. Como

aponta Giannella (no prelo, p.2):

’Afinal, o uso de TICs precisa ser acompanhado de uma discussdo/revisdo mais
ampla sobre a organizagdo da escola e das universidades, sobre a visdo e o papel
do ensino, sobre a infra-estrutura necessaria para a mudanga e a formagdo dos
professores. Neste sentido, os autores pontuam, por exemplo, a fragilidade dos
programas de formacdo de professores (FORMAR) desenvolvidos na época, por
serem experiéncias desarticuladas e descontextualizadas em relagdo a realidade
docente, modelo que, muitas vezes, continua sendo perpetuado até
hoje.””(GIANELLA,em prelo,p.02)

Com base em analises mais recentes de autores como Pretto (2006) e Dourado
(2008) sobre as politicas publicas brasileiras relacionadas com o desenvolvimento e a inte-
gragdo de TICs na educagdo, percebe-se que, embora sejam necessarias mudangas ainda
mais profundas, alguns avangos significativos podem ser observados nos ultimos anos.
Mendonga (2010) sintetiza estas iniciativas em quatro principais eixos de agdo: 1) Infra -es-
trutura (por exemplo: Proinfo; NTEs, Programa UCA — Um computador por aluno); 2) Co-
nexao (ex: Programa Banda Larga nas Escolas); 3) Conteudos digitais (ex: Dominio Publi-
co; Portal do Professor, Banco Internacional de Objetos Educacionais) e 4) Formacao de
professores (ex: Proinfo; UAB). Para procurar superar os problemas da falta de articulagao
entre os varios projetos e acdes, criou-se o sistema Proinfo Integrado que busca integrar es-
tratégias de infra-estrutura, contetidos e formagdo de professores. Embora ainda observe-
mos uma supervalorizagcdo da disponibilizagdo de contetidos, em comparagdo as iniciativas
de formacao, vale ressaltar os avancos no sentido do incentivo a producao colaborativa dos
mesmos, com a participacao de pesquisadores e professores de escolas (GIANNELLA, no
prelo).

Neste cenario, vale destacar, também, a politica de implantacdo de software-livre e
sua relagdo com os programas educacionais, em especial o PROINFO (PRETTO,2006).
Mesmo com limita¢des decorrentes, surge como grande avango para a produ¢do multimidia
do pais. Esta democratizagdo digital (PRETTO, 2006), que os softwares livres possibilitam,
influenciam diretamente na abertura de espacos de integracao e informagao, nos mais diver-

sos perfis e localidades, impulsionando também um processo continuo de inclusdo digital:

>’ Esses pontos, articulados nacionalmente usando diversos recursos tecnologicos,
dentre os quais o sitio Conversé (2006), tém possibilitado grande movimentacao
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das comunidades locais visando a producdo de sons e imagens e, o que ¢ mais im-
portante, a produgdo colaborativa de conhecimento e o estabelecimento de novas
redes de relacionamentos.”’(PRETTO,2006,p.11)

Assim, as TIC foram introduzidas mediante a formula¢do de programas, em ambito
nacional, desenvolvidos por universidades parceiras, voltadas para as escolas publicas e
gerenciados pelo braco institucional do governo a SEED.

Mesmo sendo reconhecido como fundamental o papel do professor neste processo
de integracdo das TICs, € recorrente a afirmativa da existéncia de um hiato entre o discurso
oficial propagado pelo MEC, 6rgao responsavel por esta formacao e o que este discurso na
pratica determina (BARRETO, 2004). Assim, infelizmente, atendendo as regras
imediatistas do mercado de producdo em grande escala, acredita-se que instrumentalizar o
professor para a utilizagdo do computador legitima-se como uma formacdo docente
coerente.

Pode-se dizer que os Programas Educacdo com Computadores (EDUCOM) e
FORMAR foram os projetos nacionais iniciais no que diz respeito a formulacdo de
processos de formacao de professores para o uso das TICs.

O Projeto EDUCOM ¢ o primeiro projeto publico sobre informatica na educacao,
criado em 1984,através de centros-pilotos fixados em cinco universidades publicas. Nestes
centros, eram desenvolvidas atividades de pesquisa e formagao, visando a autoformagao em
reunides, oficinas e cursos pela propria equipe dos centros € na constru¢ao de material de
apoio. Em seguida a constituicdo destas equipes € com o conhecimento adquirido através
dos encontros e pesquisas, ¢ que este material era usado para a capacitacdo dos docentes em
servico. J& o Projeto FORMAR atuou diretamente na formacdo dos Professores que
atuariam nos Centros de Informatica Educativa - os CIEd. Estes centros eram vinculados
as Secretarias Estaduais de Educacdo. Tinham como fun¢ao disseminar os conhecimentos
adquiridos em informdtica na educacdo para demais centros, fomentando uma rede de
transmissdo de conhecimento acerca das pesquisas, recursos e estratégias para a
informatizacdo na educagdo. Diferente do EDUCOM, neste projeto ocorre uma
massificacdo das propostas de informatizagcdo, j4 que atingi um contingente maior de

professores. (GIANELLA, em prelo)
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Estes projetos foram ao longo do tempo perdendo abrangéncia devido as sucessivas
mudancas nos quadros governamentais € a consequente descontinuidade dos programas
(VALENTE, 1999). Contudo, os resultados alcancados com estas iniciativas indicavam a
necessidade de ampliagdo e aprimoramento dos cursos de formacdo de professores para o
uso das TICs. Foram, assim, os precursores para a dindmica da maioria dos cursos que hoje
sao desenvolvidos na formag¢dao dos docentes, incluindo neste quadro os programas da
Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED).

Os programas de formag¢ao docente geridos pela SEED possuem como caracteristica
marcante, a formacdo em exercicio. Destacam-se neste recorte os programas oferecidos via
E-PROINFO, ambiente virtual de aprendizagem colaborativa, através de cursos, elaboracao
de projetos e pesquisas; o Portal do Professor (2008) espago virtual de troca de matérias e
experiéncias entre professores, RIVED - Rede Interativa Virtual de Educagdo (1997) que
atua na producdo de conteudos pedagdgicos digitais na forma de objetos de aprendizagem e
o Banco Internacional de Objetos Educacionais (2008), caracteristico pela assessoria ao
professor, disponibilizando materiais multimidias nas mais diversas formatos.

A inser¢do das TICs nos programas desenvolvidos pelo MEC, através da SEED,
privilegia a formagdo em exercicio do professor, a chamada Formacao Continuada, termo
este que abrange e agrega um leque de medidas e propostas pedagdgicas, desde debates e
palestras até cursos certificados profissionalmente, sendo assim muito dificil qualifica-los
em sua extensao (GATTI, 2008). Porém, a proliferagdo destes cursos, muitas vezes tem
intrinseco, a auséncia de uma formagao inicial contundente, capaz de formar efetivamente

novos docentes.

¢*...a educagdo continuada foi colocada como aprofundamento e avango nas for-
magdes dos profissionais. Incorporou-se essa necessidade também aos setores
profissionais da educac@o,o que exigiu o desenvolvimento de politicas nacionais
ou regionais em resposta a problemas caracteristicos de nosso sistema educacio-
nal”’.(GATTL2008,p.58)

Este processo de formacao, proposto pelo MEC, ¢ desenvolvido em parceria com as
Secretarias Educacionais, responsaveis pela sua promogao nas escolas publicas. No caso es-

pecifico do Estado do Rio de Janeiro, tem-se a Coordenadoria Tecnoldgica de Educagao
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(CTED), vinculada a Superintendéncia de Tecnologias de Informagdo, pertencente também
a SEEDUC. Fica a cargo do CTED, que administra e coordenada os Nucleos Tecnologicos
Educacionais - NTE, gerenciar o aparato tecnoldgico e a qualificacdo dos profissionais que
dao suporte pedagdgico as escolas. Distribuidos em regides diversas do Estado, os NTEs
atuam na otimizagao dos recursos tecnologicos existentes nas unidades escolares e na oferta
de suporte técnico-pedagogico.

Neste cendrio, temos 0s programas € projetos governamentais desenvolvidos, no
que concerne a formag¢do do docente para o uso das TICs na educagdo, em especial a Edu-

cac¢ao Basica.

1.2 Tecnologias da Informacio e da Comunicacio e Formacao Docente: enfocando o
contexto dos Cursos Normais, nivel Médio

A auséncia de uma grade curricular que atenda as demandas reais e que contribua na
formagao inicial de novos profissionais ¢ comum nas iniciativas de cursos formativos, sen-
do agravadas no que se refere formacdo docente na modalidade normal, em nivel médio.
Apesar de toda expansdo de letramento e escolarizagdo, alavancado pela dita democratiza-
¢do da educagdo e pela popularizagdo das TICs no processo educativo (MELLO, 2000),
ainda carecemos de um debate ampliado sobre como construir propostas de formacao do-
cente para o uso critico das TICs.

Para analisar o contexto especifico dos Cursos Normais, vejamos algumas caracte-
risticas de nossa legislagdo. No que concerne a Resolugdo CEB n° 2, de 19 de abril de 1999,
que institui “’Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Docentes da Educacdo
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade Nor-
mal’’, esta pontua que a preparagdo dos novos docentes deve proporcionar uma formagao
que favorega as multiplas demandas que esta pratica profissional exige, o que inclui: “utili-
zar linguagens tecnoldgicas em educagdo, disponibilizando, na sociedade de comunicacdo e
informacgao, o acesso democratico a diversos valores e conhecimentos’’ (1999, p.2)

Os colégios de Curso Normal em Nivel Médio, que atuam na constitui¢do de novos

profissionais, tém papel de facilitador destas novas perspectivas educacionais, introduzindo
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a discussdo teorica metodologica capaz de viabilizar uma nova praxis educativa, incluindo
as TICs no processo educativo e formativo.

Como estes colégios normais possuem autonomia referente a reformulagdo de suas
praticas pedagdgicas, inclusive no que diz respeito ao uso das TICs, ha um espago fértil
para inovagao dos processos educativos. Com isto, estas instituicdes de ensino sdo autono-
mas e aptas em promover conhecimentos ja historicamente inerentes aos educadores como
também a integragdo de diferentes ferramentas pedagdgicas, pertinentes as novas demandas
profissionais e transformagdes sociais constantes, incluindo as TICs (ALBUQUERQUE,

2007,p. 21):

Art. 4° No desenvolvimento das propostas pedagdgicas das escolas, os professo-
res formadores, independente da area ou nucleo onde atuam, pautardo a aborda-
gem dos contetidos e as relagcdes com os alunos em formagao, nos mesmos princi-
pios que sdo propostos como orientadores da participagdo dos futuros docentes
nas atividades da escola campo de estudo, bem como no exercicio permanente da
docéncia.

Todavia, o uso das dindmicas educacionais, envolvendo as tecnologias ainda esta
aquém das multiplas possibilidades que estas oferecem.

Como tentativa de equacionar o hiato entre as diretrizes que fomentam os estudos,
articulando as tecnologias na educagdo, e o que dita o cotidiano escolar, a Camara de
Educacao Basica, com Parecer CEE N° 122 de 10 de novembro de 2009, conduz uma nova
matriz curricular a ser implementada a partir de 2010, que as introduz durante a formagao
dos normalistas, através de Laboratorios Pedagogicos Integragdo das Midias e Novas
Tecnologias, em cumprimento a proposta de adequagdo da Matriz Curricular para o Curso
de Formacao de Professores, em Nivel Médio, na Modalidade Normal, apresentada pela
Subsecretaria de Gestao da Rede de Ensino, para as escolas de formagao de professores de
Rede Publica Estadual.

Este novo componente curricular atende uma demanda relacionada as necessidades
formativas recorrentes destes novos professores, resultado de extensa pesquisa
metodologica de profissionais atuantes nas unidades escolares de rede estadual de ensino
que oferecem esta modalidade de ensino (Parecer CEE,N°® 122). No Centro de Estudos,

formado em 2008, os encontros debatiam a formula¢do da matriz curricular para estas
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escolas, observando as tendéncias no campo de formacao de professores, da base nacional
comum a todos os estudantes do Ensino Médio e a parte diversificada. E neste ultimo
quesito que atuam os Laboratorios Pedagogicos, voltados para a discussdo de habilidades
de professores para a Educacdo Infantil, para as séries iniciais do Ensino Fundamental, para
a Educacdo Especial e a de Educagdo de Jovens e Adultos, juntamente com as Praticas
Pedagogicas (Parecer CEE,N 122). Sobre a proposta destas adequacdes, a Camara de
Educacdo Basica, através do Ato do Conselho Estadual de Educacgdo, informa que: ’a
proposta apresentada esta direcionada para o processo formativo deste futuro professor,
pautada na reflexdo sobre a pratica no confronto de idéias e na vivéncia de projetos
interdisciplinares.”’

Com isto, a partir da inser¢do das Midias como Componente Curricular para o
Curso de Formagao de Professores, que temos legitimado novas propostas de discussdo e
estudo das diversas ferramentas midiaticas no processo ensino-aprendizado, ausentes nas
propostas formativas desta modalidade de alunos-docentes, vindos dos colégios Estaduais
de Formacao dos Professores, em Nivel Médio.

Vale ressaltar que reconhecemos que a simples introdu¢do de um componente
curricular que trate especificamente sobre o uso de TICs na educag¢do nao ¢é suficiente para
sua apropriacao critica e reflexiva. No entanto, além de reforgar a importancia de ampliar a
discussdo deste tema na formacgdo de professores, abre oportunidade para aprofunda-lo ao
longo da propria trajetoria de formagao. Esta iniciativa deve ser avaliada e acompanhada de
uma apropriagdo pautada na reflexdo e na pratica de professores autonomos, criticos e
participativos; professores que tenham oportunidade de articular conhecimentos

pedagbgicos e tecnologicos, nas diferentes areas do saber.
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Capitulo 2: Metodologia
2.1. Contexto do estudo

O CEJK, como normalmente ¢ conhecido o Colégio Estadual Julia Kubitschek, esta
localizado no Centro da cidade do Rio de Janeiro, regido metropolitana do Rio de Janeiro.
Atende 24 turmas, distribuidas em quatro anos de escolaridade do Curso Normal - sendo as
duas primeiras em horario estendido, tendo aulas no turno da manha e complementando
pela tarde em dias alternados. Apresenta em seu quadro, um quantitativo de 72 professores
e 902 alunos, distribuidos entre o Ensino Médio (Curso Normal) e o Ensino Fundamental
(CAP Julinha).

Possui em suas instalagdes o Laboratorio de Informatica Educativa, com
computadores conectados a internet, dois espagos midiaticos e um auditorio com data show,
computadores com banda larga e home theater. Goza também de outras ferramentas
tecnoldgicas amplamente difundidas no colégio, tais como: aparelho de DVD, TV, radio e
kit de DVD do TV Escola. Destaca-se além dos recursos materiais, o suporte tecnologico e
pedagodgico, com técnico de informatica e Orientador Tecnoldgico, profissionais
designados pela SEEDUC para atuar na promog¢ao € manutengao destes recursos.

O colégio destaca-se também pela presenca em sua instalagdo do Nucleo Tecnologi-
co de Educacdo (NTE Rio 3), responsavel pelo atendimento pedagogico-administrativo as
escolas que compdem a nossa regido, tendo em seu quadro professores multiplicadores para
o desenvolvimento de projetos sistematicos de estudos e pesquisa no uso das TICs na edu-
cac¢do. Mantém cursos regulares visando a capacitagdo dos professores e alunos normalistas
e a produgdo de material pedagdgico, numa proposta governamental de apropriagao das fer-
ramentas tecnoldgicas também pelos (futuros) docentes.

Assim, tendo em vista minha atuagcdo como orientadora tecnoldgica deste colégio,
atuacdo esta que tem me permitido refletir e agir em direcao a ampliagao do uso das TICs, o
presente estudo manteve um olhar especifico no C.E.Julia Kubitschek por ser uma institui-
cao historicamente conhecida pela sua proposta de uma educacdo qualitativa na formacao

de novos docentes, nos seus 51 anos de existéncia.
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2.2 Procedimentos e instrumentos de analise

Para analisar o perfil do uso do computador e da Internet e as percepgdes sobre suas
potencialidades para a formagdo docente, no contexto dos cursos normais, foram
elaborados um questionario semi-aberto (ANEXO 1) e um roteiro de entrevista (ANEXO
2). O questionario foi distribuido para 10 professores do CJEK, buscando contemplar as
quatro séries do Ensino Médio e do Ensino Fundamental. Este instrumento contemplou
perguntas relacionadas: ao perfil de uso/acesso ao computador e a internet, as formas de
uso das TICs na pratica docente, ¢ as percep¢des sobre as potencialidades destas
ferramentas para a formacgdo docente, especialmente no contexto do CEJK. O roteiro da
entrevista, realizada com duas professoras do Servigo Técnico Pedagédgico do colégio,
responsaveis pela coordenagdo pedagdgica do Curso Normal e com a Diretora Pedagdgica,
contemplou perguntas relacionadas: ao perfil de uso/acesso ao computador e a internet, e as
percepgdes sobre as potencialidades destas ferramentas para a formacdo docente,
especialmente no contexto do CEJK.

A pesquisa foi realizada respeitando-se a aceitagdo ou ndo em participar da mesma
e, em caso afirmativo, esta foi documentada por meio do preenchimento de um termo de
consentimento assinado pelos participantes (ANEXO 3). Os dados individuais foram

mantidos sob sigilo, somente disponiveis para o proprio participante.
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Capitulo 3: Resultados e Discussao

3.1 Com a palavra os professores do Colégio Estadual Juilia Kubitschek

Dos 10 professores convidados a participar do estudo, sete responderam o questio-
nario. Destes, cinco sdo do Ensino Médio do Curso Normal, com formacao profissional Su-
perior em Licenciatura; e dois sdo atuantes do I segmento do Ensino Fundamental, que exi-
ge a formagao em Nivel Médio.

Todos os professores indicaram possuir computador e internet, com conexao banda
larga, usando-a, em sua maioria (n=4), todos os dias da semana, ou de duas a quatro vezes
por semana (n=3). Aliado ao uso continuo do computador e da internet, observa-se que os
docentes possuem um conhecimento tecnoldgico razoavel, oscilando entre Bom (n=4) ¢
Médio (n=3).

O uso sistematico da tecnologia estd hoje inserido no cotidiano escolar, seja na digi-
tacdo de notas e informagdes administrativas, seja na atualizagdo profissional e na busca de
informagdes acerca de conteudos relacionados a disciplina. Nesta perspectiva, Moran afir-
ma que:

Ensinar e aprender estdo sendo desafiados como nunca antes. H4 informa-
¢Oes demais, multiplas fontes, visdes diferentes de mundo. Educar hoje ¢é
mais complexo porque a sociedade também ¢ mais complexa e também o
sd0 as competéncias necessarias. As tecnologias comegam a estar um pouco
mais ao alcance do estudante e do professor.”’ (MORAN, 2004,P.245)

Perguntados sobre a utilizacdo da Internet em sua pratica docente, seis professores
afirmaram que o fazem para pesquisa e coleta de recursos didaticos que contribuam em
suas aulas, quatro indicaram a pesquisa para atualizagdo em suas areas de conteudo e dois a
comunicacao entre alunos e/ou outros docentes, via correio eletronico ou chat. Podemos ver
nestas informagdes que os docentes utilizam as TICs na obtengao de novos conhecimentos,
seja por textos ou sites de busca; no uso de recursos mais ludicos aos adolescentes e jovens
alunos em formacgao, tais como videos, musicas, jogos online, redes sociais/relacionamento
e alguns sites educativos. Apenas um professor apresenta como proposta a producao coleti-

va material pedagdgica, como um blog.
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Nenhum dos professores participou de qualquer formagao referente ao uso das TICs
no processo educativo.

Vemos que a apropriacdo e os conhecimentos que os docentes possuem do compu-
tador e da internet ndo sdo suficientes para que os mesmos se sintam capacitados em utili-
za-los em sua pratica profissional ao ponto de mudar sua praxis, mantendo um uso tradicio-
nal de pesquisa e busca de informagdes online (BARRETO, 2004; MORAN, 2004).

Uma professora participante da pesquisa refor¢a, em sua colocagdo, a visdo recor-
rente da forma de apropriacdo do computador - aliado a internet — que precisa estar presente
durante a formagao destes alunos Normalistas; mas que ndo estd associada de uma perspec-

tiva de mudanga desta mesma apropriacao.Diz ela:

Os alunos devem ser estimulados a utilizar, fazendo pesquisas em sites de quali-
dade, indicados pelos professores. Além disso, devem saber mexer em editores de
texto, programas para fazer graficos e tabelas e confeccdo de apresentagdes em
slides ou videos. E importante desenvolver uma visio critica do aluno para o uso
adequado da internet e saber respeitar a privacidade de todos. (PR 1- Professor
Regente do Curso Normal)

Em relacdo ao uso do Laboratdrio de Informatica, pode-se notar que este ainda ¢
pouco frequente: quatro professores nao o utilizam e dois afirmam levar seus alunos rara-
mente. Somente um professor diz desenvolver atividades pedagogicas com seus alunos,
usando o laboratorio, entre uma ou duas vezes por semana.

E preciso destacar a distingdo entre a existéncia de ambientes midiaticos, como os
Laboratérios de Informatica, e uma utilizagdo sistematizada destes como espago de ensino-
aprendizado recorrente, como sdo vistas a salas de aula. Grande parte dos professores os en-
xergam como ambientes desassociados das atividades curriculares. Neste sentido, € preciso
identificar as TICs de forma diferenciada na obtencao de conhecimento e valores, direcio-
nando assim os modos de ensinar e aprender nos espagos pedagogicos. Valente (1999) ilus-
tra bem este conceito, ao discutir o uso do computador: “’Uséa-lo com essa finalidade, re-
quer a analise cuidadosa do que significa ensinar e aprender bem como, demanda rever o

papel do professor nesse contexto’’(Valente, 1999,p.04)
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Quando perguntados se ja desenvolveram algum projeto pedagdgico que envolva as
TICs, quatro professores responderam ainda nao ter vivenciado esta experiéncia. Os outros

trés relataram as seguintes experiéncias:

Montei projetos que envolvam a pesquisa, a visualizagdo de historias criadas por
mim e criagdo junto aos alunos de emails para a troca de textos criados pelos alu-
nos.(PR 2- Professor Regente do Ensino Fundamental).

Ja desenvolvi uma atividade integrada entre os professores de Espanhol, Ciéncias
e Informatica do 8o ano. A partir da leitura de um livro paradidatico de Espanhol
sobre problemas da adolescéncia, os alunos fizeram pesquisas sobre temas relaci-
onados a obesidade, anabolizantes ¢ distirbios alimentares (em sites indicados
pelos professores) e montaram um blog sobre o assunto.(PR 1)

A elaboragdo de um blog em Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, que fica
disponibilizado — o endereco- na minha pagina do ORKUT.(PR 1)

Além dos projetos apontados pelos professores, os mesmos atuam com outros recur-
sos mididticos, tais como a exibi¢ao de videos/filmes, utilizacdo de apresentagdo de slides e
pesquisas na internet orientadas.

Na experiéncia que relata o uso de blogs, cada vez mais aceitos e difundidos entre
os docentes, vemos um exemplo que busca aproveitar o potencial desta ferramenta para a
constru¢do coletiva de textos, no ensino da lingua portuguesa.

Como relata Gomes (2005,p.312) os blogs constituem mecanismos multiplos de
aquisicao de conhecimento, sendo que “O leque de exploragdes e o nimero de professores
e alunos envolvidos ndo para de aumentar. A blogosfera educacional ¢ cada vez mais trans-
versal aos diferentes niveis de ensino, do pré-escolar ao ensino superior”.

Em relacdo ao incentivo dado pela escola em atividades de ensino com o uso das
TICs, foi consenso que a gestdo democratiza a utilizagdo dos espagos midiaticos, em espe-
cial, do laboratério de informética, sendo facilitado inclusive o acesso aos cursos propostos
pelo Nucleo de Tecnologia Educacional e a presenga de suporte pedagdgico, na figura da
Orientadora Tecnolégica. Como afirma Mendonga, a presenga destes profissionais € essen-
cial para o éxito de qualquer projeto que se discuta as TIC, otimizando o acesso e a integra-

¢ao educativa destas ferramentas:
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©*...0s profissionais responsaveis pelos suportes tecnoldgicos, pedagogicos e ad-
ministrativos sdo essenciais ao processo de adocdo e integracao das ferramentas
tecnoldgicas no cotidiano educacional, pois sdo estes que auxiliardo o docente a
dinamizar e realizar as atividades de ensino mediadas pelas TICs.”” (MENDON-
CA, 2010; p 35)

Quando questionados sobre os principais desafios/dificuldades no uso das TICs nas

suas atividades de ensino, os professores apontaram os seguintes aspectos: o despreparo

para um uso efetivo destas ferramentas, a falta de tempo e a necessidade de disciplinar os

alunos para a integracao destas tecnologias:

Controlar o uso indevido do computador pelos alunos durante uma aula no labo-
ratério de informatica de INFO com a turma toda. Ensinar ao aluno o uso/produ-
¢do de animagdes referentes ao conteido de minha matéria.(PR 1)

Falta de pratica e tempo para organizar e preparar as aulas com essa tecnologia. A
matematica possui muitos simbolos proprios que dificultam a agilidade na prepa-
racdo de material das atividades de ensino.(PR 1)

Os principais aspectos positivos do uso das TICs nas atividades de ensino citados

pelos professores foram: o dinamismo, a interatividade e a motivacdo que despertam nos

alunos.

Tornam as aulas mais dindmicas e interessantes, agiliza a transmissdo das infor-
magdes; ¢ uma fonte de pesquisa de facil acesso. (PR 1)

Permitiria dinamizar e enriquecer com exemplos os conteudos das aulas, fazendo
com que a aula se torne mais interessantes. (PR 1)

Tornaria mais rapida a constru¢do do conhecimento, maior a quantidade de infor-
magdes acessiveis e mais criativa cada atividade. (PR 2)

Todos os professores acreditam nos ganhos propostos pela inclusao das TICs, mes-

mo que ndo as utilizem em suas atividades profissionais.

Trés professores apontaram ndo existir aspectos negativos em relacdo a integragao

das TICs na educacao. Os que citaram estes aspectos ressaltaram: as possiveis limitagdes

tecnologicas, como a incompatibilidade entre versdes de programas e a presenc¢a continua

de técnicos para atender solicitagdes a falhas no hardware no laboratério; o que ja existe.



27

Nesta questdo evidenciamos aspectos contraditorios em relagdo ao que a escola ofe-
rece € ao que os professores demandam. E refor¢a certos mecanismos de resisténcia, evi-
denciando os receios no que tange a apropriacao destas ferramentas pelos professores. Nes-
te aspecto, Mendonga (2010) reafirma que ao utilizarem as TICs, os professores vivenciam
um misto de “’medo e sedugdo”, por ndo se sentirem apropriadamente prontos para inclui-

las em suas praticas educativas:

Ao mesmo tempo em que se sentem fascinados com a possibilidade de
uso das TICs nas praticas pessoais ¢ profissionais, a sensacdo de fazer
algo errado e estraga-las estava sempre presente em muitos discursos
principalmente para justificar a resisténcia ao uso. O fato de ndo conse-
guir manusear o computador com facilidade pode ocasionar frustragdo e
despertar a sensag@o de incapacidade; tal sentimento pode ser amplifica-
do com a idéia de qualquer crianga lidar melhor com computador do que
os adultos.”” (MENDONCA,2010,p.50)

Quanto a atribuicdo que as TICs apresentam na formagao profissional dos alunos, os

professores ressaltaram:

O mundo hoje esta conectado a uma velocidade dindmica de informagdes diarias.
Os alunos devem estar preparados para acompanhar essa nova era e podem ser
bons profissionais. (PR.2)

Importantissimo para prepara-los para o mercado de trabalho e atualizagdo profis-
sional. (PR 1)

Uma ancora em sua formagao pessoal e profissional. (PR 1)

Iniciacdo e introducdo as diversas midias que compdem a nossa vivéncia, levan-
do-os a uma formacdo mais completa (académica).(PR 1)

Estas falas demonstram a importancia que os professores dao ao uso sistematico das
TICs na formagao profissional, atendendo ao mercado atual, imprimindo mudangas na for-

ma de apreender conhecimento, numa formacao continua (PRETTO & PINTO,2006).

3.2 Com a palavra os gestores do Colégio Estadual Julia Kubitschek

Com a andlise das entrevistas realizadas com as duas Coordenadoras Pedagdgicas
do colégio e com a Diretora Adjunta Pedagogica, observa-se que as mesmas fazem razoavel

uso das ferramentas tecnoldgicas, principalmente do computador/internet.
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Quando perguntadas sobre a freqiiéncia de acesso a internet, todas o fazem diaria-
mente, utilizando os recursos de email, busca de informagdes pessoais e profissionais, man-
tendo um perfil bem semelhante aos demais professores envolvidos no estudo.

Apenas uma professora ja participou de cursos de capacita¢do sobre as TICs na edu-
cacdo, na modalidade de educagdo a distancia, oferecidos pelo MEC e outras institui¢des
publicas.

Em relagdo aos projetos desenvolvidos pelo colégio com o uso das TICs, foram cita-

das as seguintes experiéncias:

Sim, como o blog do CAP Julinha - Colégio de Aplicagdo do Julia Kubitschek-"’
(Diretora Adjunta Pedagogica — D.A.P)

Nos recebemos varias propostas de projetos, além dos ja desenvolvidos pelo
colégio. Um que me recordo agora ¢ o da professora de Sociologia do 4 ano e da
Agenda 21 Escolar.”” (Coordenadora Pedagogica do 1° ¢ do 2° ano do Curso
Normal — C.P.1)

Com muita freqiiéncia, como a disciplina de artes que trabalha com tecnologias.”’
(Coordenadora Pedagdgica do 3° e do 4° ano do Curso Normal — C.P.2)

Destas experiéncias, as que apresentam um envolvimento multidisciplinar s3o a da
Informatica Educativa com os alunos do CAP Julinha e da Revista Eletronica, descrita mais
adiante. O Projeto de Informatica Educativa, desenvolvido pela O.T juntamente com alunos
monitores e estagiarios normalistas do CEJK, atua na produ¢do de atividades através os re-
cursos midiaticos; como webquest, pesquisas online, Hagaqué, montagem de videos, revis-
tas eletronicas. Todas as atividades sdo desenvolvidas a partir de um projeto gerador, tendo
como base o Projeto Politico Pedagdgico do colégio, servindo também como espago de Pra-
ticas Pedagogicas/Estagio Supervisionado.

Contudo, observa-se que nas demais atividades desenvolvidas ha uma auséncia na
constru¢dao de um projeto que reflita ndo apenas na apropriagdo das TICs como mecanismo
de apreensao de conhecimento, mas como ferramenta de formagao profissional. Neste sen-

tido, Mendonga discute:
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’(...) a disseminac@o de processos formativos em relagdo as TICs, desvinculados
das reais necessidades dos docentes, pode provocar sentimentos de aceitacdo, es-
tranhamento, recusa ou negacdo, entre outros. E a partir da convivéncia com as
ferramentas tecnologicas, os docentes constroem seus saberes e representagdes
sobre como e para que devem ser usadas.”’(MENDONCA,2010,p.38)

Em relacdo aos aspectos positivos do uso das TICs na pratica docente, as gestoras
citaram: a possibilidade de atualizacdo constante do professor, o dinamismo que este passa
a ter em suas aulas e a maior participagdo e interagdo com os alunos.

J& como pontos negativos, destacaram a quantidade insuficiente de computadores
para atender a totalidade do niimero de alunos, a possivel mecanizagao das atividades em
mera reproducdo de material existente e o despreparo da maioria dos docentes para o uso

das TICs, o que resulta numa constante resisténcia as mesmas.

Como positivos; atualizagdo do professor, dinamizagdo das aulas e participagdo
dos alunos. E negativos, negativos - falta de computadores nas salas de aula,
professores sem preparo e falta de resisténcia dos professoras as mudangas.
(D.A.P)

Como pontos positivos, destaco: desperta o interesse do aluno para a
disciplina;aprimora os conhecimentos dos alunos;busca alternativas para inovar e
dinamizar as aulas.Nos negativos, destaco quando ndo sdo bem
direcionados,pode-se distanciar esta atengdo;pode mecanizar as aulas em copiar x
colar e a facilidade da internet muitas vezes dificulta a pesquisa.(C.P.1)

Vejo que este ¢ mais uma fonte de aquisicdo de conhecimento; possibilita
também ao aluno criar, produzir conhecimento utilizando este recurso. A questio
educativa também ¢ a comunicagdo, né?! A gente pensa muito do lado do lazer,
da troca entre amigos. Mas tem também a opg¢ao das trocas de conhecimento, de
tirar dividas online mesmo até com o professor, em tempo real. Como negativos
vejo apenas a questdo da pesquisa ja que existe acomodagdo do aluno, que fica
restrito no copiar x colar. (C.P.2)

Em relacdo ao papel que atribuem as TICs para a formagao profissional dos profes-
sores, destacam as inumeras possibilidades de informagao e interacao que estas ferramentas
proporcionam:

Penso que as TICs s@o de extrema importancia para a formacao do professor, sem

elas atualmente o professor ndo conseguird desenvolver plenamente o seu
trabalho. Precisamos inovar nossa pratica. (D.P.A.)
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Em relagdo aos novos alunos, aqueles que nés estamos formando,esta é uma gera-
¢do que ja nasce neste mundo de informatica,querendo ou ndo. A escola , eu
acho, ndo tem nem mais o papel de apresentar estas ferramentas: este ¢ um com-
putador, esta ¢ uma internet. Isto nem acontece mais. Eles ja chegam aqui saben-
do — um ou outro ndo né, dependendo da realidade, da situacdo. Assim mesmo
tem a lanhouse, pode ndo tem computador em casa, mas ¢ um valor baratinho o
aluno vai la e tem acesso. Entdo, a escola ndo cabe mais apresentar esta ferramen-
ta, ele ja chega aqui dominando. Entdo o papel da escola ¢ mostrar como tirar
proveito disto, o lado positivo de como o nosso aluno pode utilizar isto como fer-
ramenta que muitas vezes s6 v€ como lazer: o Orkut, o MSN. Mas o tempo mes-
mo para a pesquisa,de receber informacdes em tempo real muitas vezes deixam
em segundo plano. Tem papel de incentivar o aluno na forma correta de utilizar
esta ferramenta, construindo propostas para isto, como pesquisa. Porque o profes-
sor com este instrumento ele pode ir longe, como eu disse. Porque a internet ¢ um
mundo né?! Vocé tem o mundo dentro de casa, mas cabe ao professor de instru-
mentalizar para auxiliar o aluno neste bom uso, ajudar o aluno a como selecionar
isto, como filtrar um pouco e ndo receber tudo como verdade absoluta e partir
para frente (C.P.1).

E essencial, pois nido da mais para o professor deixar de lado esta ferramenta que
traz uma variag@o de possibilidades em sua pratica.(C.P.2)

Fato ¢ que durante a coleta dos dados, ja estava vigorando a nova matriz curricular
para os colégios de formacao de professores de Curso Normal. Nesta nova matriz, algumas
disciplinas foram incluidas, numa tentativa de adequar o curriculo destes novos docentes
com as demandas educacionais exigidas. Entre as disciplinas implementadas tem-se como
Laboratério Pedagdgico a Integracdo das Midias as Novas Tecnologias. Assim, foi pergun-
tado tanto aos professores, como aos gestores como a escola estava planejando implementar
este novo componente curricular. Em suas falas fica evidente que os professores possuiam
ainda idéias embrionarias, creditando para apenas aos gestores a montagem desta discipli-
na. Evidenciou-se a falta de reflexdo dos aspectos relevantes a serem abordados numa dis-
ciplina que trata especificamente do uso das TICs no processo educativo; tendo como desa-
fio maior inseri-las tanto como recurso para aquisicdo de conhecimento ¢ como ferramenta
para o fazer profissional.

E a gestora pedagdgica apresenta como estratégia na implementacao desta a escolha
de um professor da disciplina pedagdgica para atuar junto com o O.T na construgdo des-

te componente, ficando estes responsaveis por todo este processo.
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C.P.1: O ideal que acontega a implantagdo deste laboratério, ja que nds estamos
formando multiplicadores e eles precisam ter em sua grade curricular pelo menos um
momento, de forma dirigida, como atuar,como trabalhar com as criancgas utilizando estes
recursos. E uma proposta da escola sim. Porém, no momento ainda estamos estudando
como fazer isto.

C.P.2: Como vem ocorrendo com outros laboratérios; com as turmas iniciais, que estdo
em horario integral .Agora, € preciso montar esta disciplina, visando um bom
aproveitamento dos alunos.

D.P: Capacitar algum professor das disciplinas pedagdgicas para que este atue junto
com o orientador tecnologico no desenvolvimento de atividades envolvendo as
metodologias das TICs aplicadas a educacao.

Percebe-se que os professores — docentes e gestores — refletem toda uma geracao
que teve uma formagdo fragmentada e descontextualizada no que tange o uso das TICs na
educagdo. As dificuldades que apontam para um uso sistematico, mesmo com possibilida-
des variadas que a escola oferece, remetem aos obstaculos provenientes desta formagao hie-
rarquizada, muito difundida pelos cursos ofertados pelo MEC. As TICs e seu uso no pro-
cesso educativo nem sempre ocorre de forma unificada e contextualizada com as atividades
curriculares j& existentes. Mas, inserir as discussoes/reflexdes das TICs na educacdo apenas
como componente curricular nao atende esta inser¢ao de forma plena, como o proposto pe-
los especialistas responsaveis pela sua implementagdo nos primordios da informatica edu-
cativa no Brasil. E ir além do contexto de incorporar o computador em atividades, sem mo-
dificar o esquema tradicional de ensino-aprendizagem (VALENTE,1999,p.02).

Neste sentido, Barreto salienta que existe uma grande diferenca entre o acesso € ins-
trumentaliza¢do das ferramentas para uma reflexdo sistematizada de sua apropriacdo, € o

que ocorre na maioria dos processos de formacao com que os docentes sdo capacitados.

O uso e a aquisi¢do de tais ferramentas sdo importantes, mas o que a autora des-
taca ¢ a organizag@o dos programas de formagdo sempre direcionados aos saberes
dissociados das necessidades docentes e discentes, bem como a auséncia de dis-
cussdes sobre a pertinéncia e relevancia das TICs no cotidiano escolar. As refle-
x0es, entdo, couberam ou caberiam aos elaboradores dos programas e comunida-
des cientificas, delegando aos docentes apenas a aceitagdo e formagéo continuada
instrumental para o uso nas praticas educativas.(BARRETO,2004,p.38)

Cabe destacar que o C.E.Julia Kubitschek vem desenvolvendo ao longo dos anos
projetos com a inser¢ao das TICs, constando com a perspectiva multidisciplinar de

apreensdo de conhecimento. Nestes projetos observa-se que o aluno tem um papel
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fundamental nesta constru¢@o, atuando como catalizador do saber, via troca de informacao,
experiéncias. E, este € o pressuposto que deve estar inclusos nos projetos que envolvam as
TICs: proporcionar a aquisi¢do e a construgao efetiva de conhecimento, de todos os agentes
envolvidos (alunos, docentes, gestores), mediada pelas disciplinas curriculares e tendo
como foco gerador o PPP do colégio. E, acredito que apenas a inser¢do deste novo
componente curricular nao seja capaz de atender esta proposta. A reflexdo sobre o uso das
TICs precisa ser contemplada ao longo de toda formacdo; ¢ uma reflexdo que se da na
pratica do uso, com o professor no protagonismo deste processo.

No CEJK temos em andamento alguns projetos relevantes. Tém-se os blogs da
Agenda 21 Escolar e da Revista Eletronica 2011. O CEJK/Agenda 21 Escolar configura-se
como espago midiatico de interagdo e informacdo das atividades, refletindo praticas diarias
para democratizagdo da vida sustentavel. Este blog consta com a manuten¢do dos monitores
estagiarios do laboratdrio de informatica, orientados pela O.T, com a postagem de estudos
e atividades coordenadas pelos professores de Biologia ¢ Educagdo Artistica, envolvendo

toda a comunidade escolar.
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Figura 1: Blog da CEJK/Agenda 21 Escolar
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A Revista Eletronica surge como atividade curricular dos alunos do 2° Ano,
coordenado pela Professora de Lingua Portuguesa Marcia Almeida, numa proposta de
aprofundamento dos conhecimentos e estudos sobre os conteudos trabalhados em sala de
aula pelas disciplinas curriculares. Estas revistas/blogs sdo criadas e mantidas pelos alunos,
seguindo as orienta¢des da professora responsavel. Caso o(a) aluno(a) precise de orientagao
para a montagem do seu blog,estes podem realizadas no laboratdrio de informatica, junto a
O.T. Aqui os blogs surgem como mecanismo de interagdo e comunicagdo das atividades
realizadas nos respectivos projetos.
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Temos também o projeto de Informatica Educativa do CEJK, que desenvolve
atividades de letramento dos alunos do I segmento do Ensino Fundamental, do CAP Julinha
- colégio de aplicacdo do Julia Kubitschek. Neste projeto temos a inser¢ao e inclusdo das
TICs na educagdo, numa proposta de atividades colaborativas, ministradas pelos alunos

normalistas, monitores orientados pelo O.T no LIED.
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Figura 2: Blog da Informatica Educativa

Paralelo aos projetos desenvolvidos pelo colégio, mantemos a parceria também
com o Centro de Criagdo de Imagem Popular CECIP - com a produgao de mecanismos de
informacdo e interagdo, via a criacdo de videos com maquina digital, em tematicas
relacionadas ao contexto pedagogico.

Todavia, mesmo com a manutengao destes projetos, percebe-se que ainda ndo temos
uma reflexdo/discussdo sistematica para de inser¢do das TICs no processo formativo de
nossos alunos a partir das dificuldades apontadas pelos docentes, como descritos acima.
Isso influi numa utilizagdo escassa destas ferramentas, seja por questdes externas (BPO -
Barreiras de Primeira Ordem) como a auséncia de suporte técnico ou administrativo como ja
relatados, ou por desafios internos dos profissionais (BSO - Barreiras de Segunda Ordem) —
ai incluindo o medo, a falta de tempo e dominio da maquina, que o fazem tao resistentes ao
uso do laboratério de informatica. Mendonga (2010), com muita propriedade, descreve que
estas Barreiras sdo inerentes as vontades dos profissionais e que dependendo do contexto a
que esteja inserido podem ser ou ndo, superadas pelo docente e sua percep¢do diante das

TICs.
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Como pontos de dificuldades que predominam no uso do laboratério de informatica,
além de melhor suporte técnico- e ai podemos incluir uma gestdo mais eficaz no sentido de
organizar a manutencdo dos computadores - os docentes registram ainda a falta de
profissionais qualificados, em tempo integral, para orientar e assessora-los nesta
empreitada. Acrescente a este quadro a fala que aponta o pouco tempo para a elaboragdo de
atividades no laboratorio de informatica, vistos assim como exercicios desvinculados das
propostas curriculares.

Estes obstaculos ndo anulam os ganhos adquiridos pelos docentes com a utilizagdo
das ferramentas tecnoldgicas, efetivados através de projetos e atividades desenvolvidas ao
longo destes anos. Todavia, reforcam o quanto ¢ imprescindivel um didlogo com os
docentes acerca de como se apropriar das TICs e permitir que estas sejam incluidas na
nossa praxis pedagogica; revertendo numa proposta de formagao docente mais aproximada
das demandas referentes as novas habilidades e competéncias necessarias aos professores

atuantes na Educac¢ao Basica.
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Consideracoes Finais

Ao longo dos ultimos anos as Tecnologias de Informagdo ¢ Comunicagdo estiveram
presentes nos debates educacionais contemporaneos. Muito tém-se escrito e divulgado
quanto aos beneficios que estas ferramentas podem agregar as mudangas qualitativas tao
almejadas para a Educacdo Brasileira. Vimos, a cada dia, proliferar a producao de materiais
diversos — textos, artigos académicos, dissertagdes, oficinas, cursos formativos, referentes
as TICs e sua insercao na pratica e na formagdo docente. Mas, impressiona também o
quanto a apropriacdo dos docentes se faz aquém das expectativas construidas pelos
especialistas debrucados na aquisicdo das tecnologias de informacdo e comunicagdo no
processo educativo. Hoje vemos que os docentes sdo a base desta torre formativa, os reais
protagonistas de mudangas e inovagdes educacionais. E claro que estas mudangas também
demandam a aquisicdo e manutencdo de equipamentos, acesso democratico e consciente
aos laboratorios de informadtica, suporte técnico e pedagogico qualificado, capacitagdo
continua e inclusiva. No entanto, sem a real inclusdo e adesdo dos professores, poucas
mudancas efetivas ocorrerdo no que diz respeito ao uso critico das TICs em prol de
mudancas educativas.

Muitos autores discorrem sobre a idéia hierarquizada do MEC, excluindo o didlogo
continuo com os profissionais da educagao, que sempre dominou as propostas de formagao
dos docentes referente as TICs e a sua implementa¢do na cultura educacional brasileira.
Formacao esta que se reproduz nas praticas docentes, em que muitas vezes se privilegia a
instrumentalizagdo do aluno docente, limitando assim a um uso descontextualizado e
repetitivo. Ou seja, sem estar inseridos numa proposta efetiva de uso e associados ao PPP
do colégio. Com isto, ¢ fato que mesmo em um colégio como C.E Julia Kubitschek, que
ofereca uma gama de possibilidades de capacitacdo e qualificagdo, como também espacos
mididticos que possibilitam a constru¢do de atividades/projetos onde as TICs podem ser
vistas como mecanismos conscientes e colaborativos de aprendizagem, a presenca desta
proposta ainda ndo se faz abrangente e nem continua.

Vale registrar que avangos vém ocorrendo na visdo que os docentes do colégio
acima citado t€ém em relacdo as ferramentas midiaticas e sua abrangéncia, vide a

manuten¢do de projetos existentes e atividades diversas, realizadas ao longo do ano letivo.
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Como a implementacdo do Laboratério Tecnologias das Midias e Novas
Tecnologias esta inserida nas Pratica Pedagogicas, temos a inser¢ao continua das
tecnologias durante a formagdo inicial, possibilitando, assim, que os alunos em formacao
possam refletir sobre as variantes formas de aprender e ensinar. E recorrente afirmar que a
constituicdo desta disciplina ndo garante a sua melhor apropriagdo ¢ nem que esta reveja
novas formas de aquisicao de conhecimento e saber; porém fomenta propostas de discussao
e didlogo de como e porque as TICs sdo ferramentas tdo presentes na educagdo atual,

caminhando para a educagdo pretendida.



38

Referencias Bibliograficas

ALBUQUERQUEM, L,G; ASSUMPCAO, D.C;CARVALHO, M.N.P. et al. Apropriacio
pedagogica das tecnologias e midias no Curso Normal.Rio de Janeiro.PUC Ri0,2007.
ALMEIDA, F.J ;VALENTE, J. A.Visiao analitica da informatica na educa¢iao no
Brasil:a questio da formagdo do professor. PUC-SP. 1997 .Disponivel em:
http://www.professores.uff.br/hjbortol/car/library/valente.html. Acessado em Dez.2010

ALONSO,K. M. Tecnologias e Comunicacdo e formagdo de professores:sobre rede e
escolas.Educacio e Sociedade,Campinas, v. 29, n 104,p.747-768, out.2008. Disponivel
em: http://www.scielo.br/pdf/es/v29n104/a0629104.pdf Acessado em Dez. 2010.

BARRETO,R.G. Tecnologia e Educacao:trabalho docente e formagao docente. Educacao e
Sociedade,Campinas,v.25,n 89, p.1181 — 1201,Dez  2004.Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdt/es/v25n89/22617.pdf Acessado em Dez de 2010.

COORDENACAO de Tecnologia Educacional, Secretaria de Estado de Educagio
do Rio de Janeiro. Disponivel em: http://www.cted.educacao.rj.gov.br. Acessado em Dez.
2010.

GATTI, B. A.Analise das politicas publicas para forma¢ao continuada no Brasil,na tltima
década. Revista Brasileira de Educagdo. V.13, n.37, jan./abr. 2008 .Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v13n37/06.pdf. Acessado em Dez. 2010.

DOURADO,Luis Fernando.Politicas e Gestdo da Educag¢do Superior a Distancia:Novos
Marcos Regulatérios?Educacdo e Sociedade,Campinas.v.9, n.104, p.891 — 917,
Out.2008.Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/es/v29n104/a1229104.pdf .Acessado
em Jun.2011.

LIBANEO,J. C; PIMENTA, S. G. Formacéo de profissionais da educacdo:visdo critica e
perspectiva de mudanca.Educacido & Sociedade, Ano XX.n. 68, p.239-277.,
Dez.99.Disponivel em : http://www.scielo.br/pdf/es/v20n68/al3v2068.pdf Acessado em
Dez.2010.

MELLO, G. N. Formagdo Inicial de professores para a educagdo basica:uma revisdo
radical.Sao Paulo em Perspectiva.v.14, n 01, p.98-110, jan./mar.2000. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-88392000000100012&script=sci_arttext
Acessado em Dez. 2010



http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-88392000000100012&script=sci_arttext
http://www.cted.educacao.rj.gov.br/
http://www.professores.uff.br/hjbortol/car/library/valente.html

39

MENDONCA, L. F.F .Percepc¢des docentes sobre o uso das tecnologias da informacao e
da comunicacio nas praticas de ensino.2010.159p. Dissertagdo(Mestrado em Educacio)-
P6s-Graduagdo Educacdao em Ciéncias e Saude.Universidade Federal do Rio de Janeiro,Rio
de Janeiro.

MONLEVADE, J. A. C. Normal de nivel médio: atual e prioritario,até quando?
ANDIFES.out.2009. Disponivel em: http://www.andifes.org.br/index.php?
option=com_content&task=view&id=2462&Itemid=37 Acessado em Dez.2010.

MORAES, M. C. Pontos de Vista: o que pensam outros especialistas In Informatica
Educativa no Brasil: um pouco de histéria... INEP.Brasilia, ano 16, n70, abri./jun.1996.

Disponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me001397.pdf
Acessado em Dez. 2010.

MOURAN.J.M.Os novos espagos de atuagdao do educador com as tecnologias.Endipe,
Curitiba,vol 2, 2004,p.245-253.Disponivel : http://www.eca.usp.br/prof/moran/espacos.htm
Acessado em: Abr. 2011.

PARECER CEE N122 de 10 de novembro de 2009.Diario Oficial do Estado do Rio de
Janeiro.

PINTO,C.C; PRETTO, N. Tecnologias e novas Educagdes.Revista Brasileira de
Educac¢ido.v.11, n 31,jan./abr. 2006. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v1In31/a03v11n31.pdf. Acessado em Dez, 2010.

PRETTO,Nelson.Politicas Publicas Educacionais:dos Materiais Didaticos aos Materiais
Multimédia.Revista de Educacio.v.X,n 1,jan.2001.Disponivel em:
http://www2.ufba.br/~pretto/textos/revista%20educacao%20portugal/revksta%20de
%?20educacao%?20portugal.pdf Acessado em jun.2011.

RESOLUCAO CEB N 2, 19 de abril de 1999 .Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb02_99.pdf Acessado em Dez.2010

SECRETARIA DE EDUCACAO A DISTANCIA — Seed .Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?
option=com_content&view=article&id=289&Itemid=356. Acessado em Dez. 2010.

SELWYN, N. O uso das TICs na educagdo e a promoc¢ao de inclusdo social :uma
perspectiva critica do Reino Unido. Educacido & Sociedade, Campinas. v. 29, n 104,
p.815-850, out.2008. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/es/v29n104/a0929104.pdf
Acessado em Dez. 2010.



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=289&Itemid=356
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=289&Itemid=356
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb02_99.pdf%20Acessado%20em%20Dez.2010
http://www.eca.usp.br/prof/moran/espacos.htm
http://www.andifes.org.br/index.php?option=com_content&task=view&id=2462&Itemid=37
http://www.andifes.org.br/index.php?option=com_content&task=view&id=2462&Itemid=37

40

Anexos

Anexo I
O USO DAS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO NO CURSO
DE FORMACAO DE PROFESSORES,MODALIDADE NORMAL, NIVEL MEDIO
Prezado (a) professor(a), esta pesquisa é parte de um trabalho de conclusdo de curso e tem
como objetivo identificar qual o papel das tecnologias de comunicagdo e informacao na sua

pratica profissional.

Questionario para Coleta de Dados sobre o0 uso TICs na Educacao

Nome:
Escolaridade: Tempo de Atuagdo:
Sexo: Disciplina Lecionada:

Perfil de utilizacdo do computador e da Internet

1.Vocé faz uso de computador e Internet?

a.( ) Sim.Tenho computador em casa e utilizo Internet banda larga.
b. () Sim.Tenho computador em casa e utilizo Internet via radio.
c.( ) Sim.Tenho computador em casa e utilizo Internet discada

d.( ) Sim. Mas o computador ¢ de parentes e/ou amigos.

e.( ) Sim. Mas o computador é da escola onde trabalho

f. () Sim. Mas utilizo o computador em espagos publicos (Lan Houses, bibliotecas, centros co-
munitarios, etc).

g.( ) Nao fago uso de computador e Internet
2.Com que frequéncia vocé acessa a Internet?
a. ( )Uma ou duas vezes na semana.

b. () Duas a quatro vezes na semana.
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c.( )Todos os dias da semana.
d. ( )Nenhuma vez na semana.
3.Como vocé considera seu conhecimento em Informatica?

a.( ) Excelente

b.( ) Bom
c.( ) Médio
d.( ) Fraco
e.( ) Nulo

4.0 que vocé mais utiliza no seu dia a dia na Internet?
a.( ) Acesso a e-mails.

b.( ) Acesso a jornais online.

c. () Busca de informagdes de utilizagdo pessoal.

d. ( )Busca de informacdes de utilizagdo profissional.

e. () Outros. Indicar:

5. Na sua pratica docente, vocé costuma utilizar o computador e a Internet para:
a) () se atualizar dos diferentes contetidos;

b) ( )pesquisar e coletar recursos didaticos para utilizar em aula com os alunos
¢) ( )se comunicar com os alunos por meio de correio eletronico e/ou chat

d) () criar comunidades virtuais e/ou blogs;

e) ( ))Outros: indicar

6. Indique pelo menos dois recursos da Internet que vocé costuma utilizar em suas atividades de en-
sino.

7. Vocé costuma utilizar o Laboratorio de Informatica com seus alunos?

a.( ) Sim, todos os dias da semana.
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b. () Sim, duas a quatro vezes na semana.
c. () Sim, uma ou duas vezes na semana.
d.( ) Raramente

d.( ) Nao utilizo o laboratdrio de Informatica com meus alunos

Aspectos Especificos do uso das TICs na Pratica Docente

1. Vocé ja desenvolveu algum projeto pedagdgico que envolva as TICs? Qual? Como foi realizado?

2.Ja participou de algum curso de formacgdo continuada sobre o uso das TICs na Educagdo? Qual?
Em caso positivo, como este curso contribuiu para sua pratica docente?

3. Como o colégio incentiva o uso das TICs em suas atividades de ensino?

4.Quais sdo os principais desafios/dificuldades no uso das TICs nas suas atividades de ensino?

5.Cite trés aspectos positivos e trés negativos do uso das TICs na sua préatica de ensino?

6.Que papel vocé atribui as Tecnologias da Informacdo e da Comunicagdo (TICs) (recursos do
computador/internet) na formagao profissional dos seus alunos?

7.Dentro da nova matriz curricular, encaminhada aos colégios Normais , de nivel médio, havera a
implementacdo da disciplina Laboratorio Pedagogico *’ Tecnologias Aplicadas a Educagdo’. Vocé
teria alguma sugestdo para a implementacdo desta disciplina?

Obrigada pela colaboragao!!
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Anexo I1

O USO DAS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACA'O NO CURSO
DE FORMACAO DE PROFESSORES,MODALIDADE NORMAL, NiVEL MEDIO

Prezadas Diretora e Coordenadoras Pedagogica, esta pesquisa € parte de um trabalho de

conclusdao de curso e tem como objetivo identificar qual o papel das tecnologias de
comunicagdo e informagao na sua pratica profissional.

Entrevista para Coleta de Dados sobre o uso TICs na Educacéo

Nome:
Escolaridade: Tempo de Atuagao:
Sexo: Disciplina Lecionada:

Perfil de utilizagdo do computador e da Internet

1.Vocé faz uso de computador e Internet?

a.( ) Sim. Tenho computador em casa e utilizo Internet banda larga.
b.( ) Sim. Tenho computador em casa e utilizo Internet via radio.
c.( ) Sim. Tenho computador em casa e utilizo Internet discada

d. () Sim. Mas o computador ¢ de parentes e/ou amigos.

e.( ) Sim. Mas o computador ¢ da escola onde trabalho

f. () Sim. Mas utilizo o computador em espagos publicos (Lan Houses, bibliotecas, centros co-
munitarios, etc).

g. () Nao fago uso de computador e Internet
2.Com que frequéncia vocé acessa a Internet?
a.( )Uma ou duas vezes na semana.

b. () Duas a quatro vezes na semana.

c.( )Todos os dias da semana.
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d.( )Nenhuma vez na semana.
3.Como vocé considera seu conhecimento em Informatica?

A () Excelente

b.( ) Bom
c.( ) Meédio
d.( ) Fraco
e.( ) Nulo

4.0 que vocé mais utiliza no seu dia a dia na Internet?
a.( ) Acesso a e-mails.

b. () Acesso a jornais online.

c. () Busca de informagdes de utilizacdo pessoal.

d. ( )Busca de informagoes de utilizagdo profissional.

e. () Outros. Indicar:

Aspectos Especificos do uso das TICs na Pratica Docente

1. Vocé ja participou de algum curso de formacao continuada sobre o uso das TICs na Educagdo?
Qual? Em caso positivo, como este curso contribuiu para sua pratica docente?

2.0 colégio ja desenvolveu (ou desenvolve) algum projeto pedagogico que envolva as TICs ? Qual?
3.Relate alguma atividade e/ou projeto inovador, realizada por um professor, que envolva as TICs.
4. Cite trés aspectos positivos e trés negativos do uso das TICs para a pratica docente

5.Que papel vocé atribui as Tecnologias da Informagao e da Comunicagdo (TICs) (recursos do
computador/internet) para a formacao profissional dos professores?

6. Dentro da nova matriz curricular, encaminhada aos colégios Normais , de nivel médio, havera a

implementacao da disciplina Laboratério Pedagogico’” Tecnologias Aplicadas a Educacdo’ . Como
a escola esta planejando implementar esta disciplina?

Obrigada pela colaboragdo !!!
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Anexos IIT

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

0 USO DAS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAQ NO CURSO DE
FORMACAO DE PROFESSORES,MODALIDADE NORMAL, NIVEL MEDIO

Vocé esta sendo convidado a participar voluntariamente da pesquisa intitulada” O Uso das

Tecnologias da Informaciao e da Comunicac¢io (TICs) e o Curso de Formagao de Profes-
sores’’, desenvolvido como etapa do Trabalho Conclusdo de Curso de Especializagdo em Midias
na Educacao, pelo Nucleo de Tecnologia Educacional para a Saude, da UFRJ

A pesquisa tem como objetivo Investigar como O Colégio Estadual Julia Kubitschek,curso
de formagéo de professores,modalidade normal,nivel médio esta incluindo as TICs na formacao
inicial dos novos docentes, que atuam do 1° ao 5° ano de Escolaridade do Ensino Fundamental.

A identidade dos participantes deste estudo sera tratada de forma confidencial pelo
pesquisador e a analise dos dados coletados preservara o anonimato de seus informantes.

Em qualquer etapa do estudo, vocé tera acesso ao pesquisador responsavel que pode ser
encontrado no e-mail:dani7309@bol.com.br ou 9505-6828

Este termo de consentimento é uma etapa necessaria para garantir a ética nas pesquisas
que envolvem seres humanos. Leia atentamente o seguinte termo e, caso concorde, preencha seus
dados e assine no local indicado abaixo.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE, APOS ESCLARECIMENTO

Eu, , portador do

documento de identidade no , expedido pelo 6rgao

texto acima e compreendi para que serve o estudo no qual estou participando. Sei que minha identidade
nado sera divulgada e que os resultados desta pesquisa ndo implicardo em nenhuma consequiéncia para
mim. Sei que nao terei despesas e n&o receberei dinheiro por participar do estudo. Eu concordo em

participar e confirmo ter recebido cépia desse documento por mim assinado.

Rio de Janeiro, / /

(Assinatura do voluntario)

(Assinatura do pesquisador responsavel)



