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1. INTRODUCAO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso tem como objetivo analisar os desafios no
processo de producdo do material didatico - realizado pela concluinte que vos escreve - de
francés afrocentrado sob uma perspectiva intercultural, bem como a sua aplicagcdo em aulas
presenciais e remotas em uma turma de francés exclusivamente voltada para alunos negros do
Curso Afrocentrado de Francés - Aya , criado pelo organizacdo Aya Pan-Afrika.

A mobilizacdo deste trabalho se deu pelo desejo de refletir criticamente, de um ponto
de vista racial, sobre a dificuldade de achar e estruturar conteudos pedagdgicos de Francés
Lingua Estrangeira (FLE) que focalizem nas representac@es linguisticas e culturais de paises
francéfonos Africanos e diasporicos, temas centrais do material didatico do Aya.

Sera compartilhado aqui, portanto, o impasse em encontrar recursos pedagogicos
(como, por exemplo, textos e videos auténticos ou de manuais didaticos) que estivessem
adequados ao nivel linguistico dos alunos e alinhados com os objetivos pedagdgicos
supracitados do material.

Além disso, mostrarei como a minha formagdo em Letras - Francés na Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), majoritariamente pautada no ensino da lingua e da cultura
francesa retratadas por falantes brancos - geralmente homens cis - da Franga metropolitana,
contribuiu ou ndo para o meu conhecimento sobre a francofonia negra. Ndo é o objetivo do
presente trabalho, no entanto, de desenvolver uma critica aprofundada sobre essa formacéo - a
qual tem uma enorme importancia na minha trajetéria académica, profissional e pessoal -, mas
sim dizer como esses aprendizados adquiridos na Academia sobre os paises francéfonos
ajudaram ou dificultaram no processo de producao de um material didatico contra-hegeménico.

Explicitarei também como a minha vivéncia enquanto mulher negra e os conhecimentos
sobre a negritude, adquiridos com outros irmaos negros e/ou ativistas na luta racial, me
ajudaram na elaboracédo desses materiais.

Num primeiro momento, essa pesquisa monografica analisara os objetivos pedagdgicos
propostos pela organizagdo AYA. Em seguida, explicarei os motivos para a escolha das
abordagens usadas no desenvolvimento do material para aulas presenciais e remotas, bem como
sobre a preferéncia por certos textos, audios, videos e paises que seriam trabalhados. Para

explicitar o trabalho pratico, mostrarei também algumas partes do material produzido.



Por fim, analisarei se o material didatico elaborado teve o efeito pedagdgico desejado e
como a producdo desse, bem como as discussées com os alunos em sala de aula, impactaram o
meu processo de formacdo como professora, 0s meus saberes sobre a negritude e a minha

identidade negra?.

1 A definicdo de negro que esta sendo usada neste presente trabalho é a mesma utilizada pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE). Ou seja: considera-se negro um grupo racial no qual esta incluido pessoas pretas
e pardas.



2. AYA - CURSO DE FRANCES AFROCENTRADO

Criado em 2016, o Aya — curso de francés afrocentrado é oferecido pela organizacédo
Aya Pan-Afrika em parceria com 0 DENEGRIR, coletivo de negros e negras da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). O coletivo disponibilizava a sua sede, a sala Abdias do
Nascimento, para a realizacdo das aulas presenciais do Aya. Além disso, no espago costumavam
acontecer também palestras e outros cursos direcionados a comunidade negra.

Voltado exclusivamente para pessoas negras, 0 Aya tem como objetivo fazer com que
0 seu publico-alvo tenha a oportunidade de aprender a lingua francesa para fins académicos,
profissionais ou simplesmente para enriquecimento pessoal. Aprender uma lingua estrangeira
como o francés, quinta lingua mais falada do mundo?, permite que os alunos expandam a
comunicacgdo e os possiveis vinculos com pessoas negras francéfonas que estdo espalhadas em
diferentes lugares, estando, segundo a Organizacdo Internacional da Francofonia (OIF), 59%
desses falantes diarios presentes no continente Africano.

Seguindo o conceito pan-africano®, para além da aprendizagem da lingua francesa, o
curso visa principalmente a unido e o fortalecimento do povo negro, sendo o espaco da aula
muito importante para a criagdo do vinculo e da troca entre os alunos. Além disso, o
conhecimento da lingua francesa da a possibilidade de os alunos lerem textos no original de
grandes escritores como Scholastiqgue Mukasonga, Maryse Condé, Aimé Césaire, Frantz Fanon
e muitos outros intelectuais, principalmente aqueles que ndo tém suas obras traduzidas para o
portugués.

Além de ser acessivel financeiramente - as mensalidades estdo muito abaixo do pre¢o
do mercado -, 0 curso também tem uma proposta de ensino diferenciada, uma vez que 0s
materiais produzidos tém a Africa e as diasporas francdfonas como questdes centrais e seus
cidaddos como os sujeitos escolhidos para representar linguisticamente e culturalmente essa
lingua francesa que aqui é ensinada. Isso € algo novo, até mesmo Unico, no mercado de cursos
de lingua francesa. Ademais, até 0 momento em que este trabalho estava sendo realizado, o Aya

era o Unico curso afrocentrado de lingua francesa na cidade do Rio de Janeiro.

2 Dados segundo a Organizagdo Internacional da Francofonia (OIF). Disponivel em:
<https://www.francophonie.org/la-langue-francaise-dans-le-monde-305>. Acesso em: 16 de ago. 2020

3 “Pan-africanismo é o nome dado a uma ideologia que acredita que a unido dos povos de todos os paises do
continente africano na luta contra o preconceito racial e os problemas sociais é uma alternativa para tentar
resolvé-los’’. Disponivel em: < https://www.geledes.org.br/pan-africanismo>. Acesso em: 28 jun. 2020.


https://scholastiquemukasonga.net/fr/
https://www.geledes.org.br/pan-africanismo/

Pode-se dizer, entdo, que o objetivo pedagdgico do Aya é de “uma educagdo como
pratica libertadora” e ndo uma educacdo que “trabalha para reforcar a domina¢do” (HOOKS,
2013, p.12), ou seja, € um ensino que foca em saberes contra-hegemonicos e anticoloniais, uma
vez que a lingua e as culturas ensinadas ndo sdo representadas pela populacdo branca da
metropole* francesa. Essa representacéo da lingua francesa e da Franca ndo correspondem nem
com a realidade racial atual da metropole e muito menos dos outros territérios franceses fora
da Europa, cujas populacbes ndo sdo majoritariamente brancas. Distancia-se também da
realidade racial do Brasil, pais com a segunda maior populacdo negra do mundo e a maior
populagio negra fora da Africa.

Colocar referéncias histdricas, culturais e linguisticas como base na Africa e em suas
diasporas para ensinar uma lingua que, no Brasil, € historicamente associada a branquitude e -
principalmente - a elite, nos possibilita reaproximar os nossos alunos negros de um saber
linguistico que tentam afastar deles e reparar os danos histdricos causados pelo epistemicidio.
Segundo Carneiro (2005):

(...) o espistemicidio &, para além da anulacéo e desqualificacdo do conhecimento dos
povos subjugados, um processo persistente de produgéo da indigéncia cultural: pela
negacdo ao acesso a educagdo, sobretudo de qualidade; pela producdo da
inferiorizacdo intelectual; pelos diferentes mecanismos de deslegitimagdo do negro
como portador e produtor de conhecimento e de rebaixamento da capacidade
cognitiva pela caréncia material e/ou pelo comprometimento da auto-estima pelos
processos de discriminacdo correntes no processo educativo. Isto porque ndo é
possivel desqualificar as formas de conhecimento dos povos dominados sem
desqualifica-los também, individual e coletivamente, como sujeitos cognoscentes. E,
ao fazé-lo, destitui-lhe a razdo, a condi¢ao para alcangar o conhecimento “legitimo”
ou legitimado. Por isso o epistemicidio fere de morte a racionalidade do subjugado ou
a seqliestra, mutila a capacidade de aprender etc. (CARNEIRO, 2005, p.97)

Um ensino afro perspectivado contribui, entdo, para o fortalecimento da identidade e da
(reconstrucdo da) autoestima de alunos negros que, muito provavelmente, vivenciaram

experiéncias racistas no ensino, seja por parte de professores, colegas e/ou dos livros didaticos:

Se passarmos em revista varios curriculos do ensino fundamental e médio, veremos
que 0 negro, na maioria das vezes, € apresentado aos alunos e as alunas unicamente
como escravo — sem passado, sem historia — exercendo somente algumas influéncias
na formagcéo da sociedade brasileira. Numa outra face desse mesmo procedimento, o
negro, quando liberto, é apresentado como marginal, desdobrando-se na figura do
“malandro”. Essa postura reforga o esteredtipo do ndo-lugar social imposto ao negro

4 A metropole aqui mencionada refere-se ao territorio francés situado na Europa. A Republica Francesa conta
também com os departamentos e territorios ultramarinos (DOM - TOM) situados na Africa, na Oceania, na
América e na Antartica.
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e impede que 0 vejamos como sujeito histérico, social e cultural. (GOMES, 2002, p.
42)

Ensinar saberes que foram inferiorizados ou apagados dos curriculos escolares tem por
objetivo romper “com visdes distorcidas, negativas e naturalizadas sobre 0s negros, sua histdria,
cultura, préticas e conhecimentos” e “retirar a populacdo negra do lugar da suposta inferioridade
racial pregada pelo racismo”’(GOMES, 2017, p.22).
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3. O MATERIAL DIDATICO DO AYA

O material didatico usado no curso € escolhido e/ou produzido pelo proprio professor
da turma, levando-se em conta o objetivo pedagdgico estabelecido pelo curso. Como a maioria
dos manuais didaticos de Francés Lingua Estrangeira (FLE) disponiveis no Brasil ndo séo
baratos e, principalmente, por ndo focarem exclusivamente nas questdes que dizem respeito a
francofonia negra, torna-se invidvel para nds, professores do Aya, adotarmos um manual
didatico produzido pelas grandes editoras. Isso faz com que tenhamos que produzir nossos
préprios materiais, sendo estes um compilado - do que é possivel aproveitar - de manuais
didaticos ja existentes ou, em muitos casos, materiais parcialmente autorais.

Por ndo possuirmos 0s recursos necessarios para producdo autoral de recursos visuais e
sonoros, faz-se necessario a utilizacdo de audios, videos e imagens retiradas de manuais
didaticos de FLE ou da internet, sendo devidamente citada a fonte usada.

Tendemos a priorizar fontes auténticas, mas nem sempre é possivel fazé-lo, visto que,
segundo Paiva (2014, p. 354), “na vida real € muito dificil achar amostras da lingua em uso que
ndo incluem outros aspectos gramaticais além dos estudados”. Dessa forma, recorremos aos
recursos retirados de livros de FLE (textos, audios e videos) quando, pedagogicamente, para
explicar um dado contetdo, for mais proveitoso o seu uso.

No6s ndo comercializamos essas producbes. Apds elaboradas, elas sdo enviadas a
coordenadora do curso, a qual fica encarregada de imprimi-las. Como os professores nédo
possuem conhecimento editorial, os materiais possuem falhas gréaficas editoriais. Além disso,
todas as ilustracBes escolhidas e usadas por mim foram feitas por razdes pedagdgicas, e ndo
gréficas.

Os materiais sdo aplicados em turmas de - no maximo - 20 alunos, em aulas que
acontecem uma vez por semana, com duracao de 2h30min. Até julho de 2020, o curso contava
apenas com dois professores e duas turmas: uma de francés instrumental nivel Al e outra de
francés regular nivel A2, niveis de acordo com o Quadro Europeu Comum de Referéncia para
Linguas (QECR). Em raz&o da pandemia da COVID-19, no momento em que esta monografia
estava sendo realizada, as aulas estavam acontecendo de forma remota.

No desenvolvimento do presente trabalho, refletirei sobre o material produzido por
mim de agosto de 2019 até julho de 2020 e aplicado na turma de médulo 3 (em 2019) e médulo

4 (em 2020) - correspondentes ao nivel A2 do QECR -, nas aulas presenciais e remotas.
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4. ELABORACAO E APLICACAO DO MATERIAL NAS AULAS PRESENCIAIS

Como explicitado anteriormente, as aulas presenciais aconteciam no espaco do coletivo
DENEGRIR na UERJ. Nossos encontros eram realizados todas as quartas as 18h30min. O turno
atendia a demanda de horario disponivel dos alunos que, em sua maioria, eram estudantes
universitarios e/ou trabalhadores que vinham para 0 curso assim que terminavam as suas
jornadas de trabalho ou de estudos académicos.

Antes de comecar a lecionar nessa turma em questao, que na época estava no modulo 3
(A2.1), havia sido informada de que haveria dois alunos que tinham feito apenas o primeiro
maodulo do curso (Al.1) e, devido a falta de uma turma do mddulo 2 (que ndo foi aberta pela
caréncia de alunos), teriam aceitado participar das aulas do mddulo 3 (Gnica turma existente na
época) para nao perderem o contato com a lingua.

Além dessa informacdo, outra que foi determinante para eu saber como iniciaria a
elaboracdo do material foi ter conhecimento de quais contetidos foram ensinados nos médulos
anteriores, presentes no material produzido pela professora que foi por mim substituida. Devido
a fatores que impediram a realizacdo de muitas aulas, como greves na UERJ e obras na sala
Abdias do Nascimento, a professora anterior ndo conseguiu trabalhar toda a matéria prevista
para a turma de médulo 2 (correspondente ao nivel Al1.2).

A primeira aula serviu para conhecer um pouco 0s alunos. Nela, fiz uma reviséo para

saber quais lacunas do aprendizado deveriam ser sanadas antes de iniciar novos conteldos.

4.1 A escolha dos paises

Considerei importante fazer uma lista com alguns paises francofonos cujos tragos socio-
histdricos-culturais e linguisticos serviriam para sulear® a producdo do material. Os paises
considerados foram: o Benim, o Haiti, a Republica Democratica do Congo (RDC), a Republica
do Congo e o0 Senegal, por serem paises sobre 0s quais eu ja conhecia alguns aspectos culturais

e historicos e tambeém por considerar que poderiam ser interessantes para trabalhar de acordo

5 A palavra “Sulear aparece aqui numa direta contraposigdo ao termo “nortear”. Na esteira das leituras de
Boaventura Santos, concordamos que as conotagdes ideoldgicas articulam as ideias de Sul e Norte como em
desenvolvimento versus desenvolvido, barbaro versus civilizado, periferia versus centro”. (NOGUERA, 2012,
p.63)
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com a perspectiva intercultural critica. Essa pedagogia foi adotada por entender que ela permite
com que “o aluno compreenda melhor a sua cultura e valorize e vivencie experiéncias culturais
diversas da sua, o que refletira diretamente na sua concepc¢éo de ver o mundo e de lidar com a
sua propria identidade” (CARDOSO, 2018, p. 125).

O Haiti entrou na lista pelo fato de ter sido o primeiro e Unico pais francéfono fora do
eixo Europeu com o qual tive contato na faculdade. Esse contato se deu gracas ao livro Pau de
Sebo, do haitiano René Depestre, durante as aulas de Lingua Francesa V. No desenvolvimento
da sequéncia didatica, o professor da disciplina, além de trabalhar os aspectos linguisticos
presentes no livro, também abordou em sala sobre a historia e a cultura haitiana, focando
principalmente no Vodu, religido praticada pela maior parte da populacdo desse pais.

Considerei abordar o Vodu no material pelo fato de ter percebido que esse tema atrairia
a atencdo dos alunos, uma vez que eles ja haviam expressado o gosto de aprender sobre religides
africanas, sendo alguns deles praticantes ou conhecedores das religides afro-brasileiras. Gragas
ao conhecimento (aprendido no espaco académico) sobre as praticas religiosas no Haiti, pude
descobrir e me interessar por um outro pais francéfono: o Benim, berco da religido Vodu.

Apds aprender mais sobre 0 Benim - muito gracas a outros amigos do movimento negro,
que me indicaram leituras e compartilharam seus saberes comigo -, percebi que seria
extremamente importante coloca-lo no material do Aya, pelo fato de nds, brasileiros, termos
herdado muitos aspectos culturais e gastronémicos desse pais, visto que muitas pessoas que
foram escravizadas no Brasil vieram da regido que hoje é chamada de Benim. Por isso,
considerei que seria mais interessante mostrar as semelhancas entre o Benim e o Brasil, sendo
uma possibilidade dos alunos que ndo conheciam essa parte da nossa historia, conhecé-la.

O contato com Senegaleses e Congoleses - que tive em alguns lugares onde trabalhei -
me possibilitou conhecer um pouco mais sobre seus paises e fez com que eles entrassem na
minha lista. Além disso, por saber que ha uma comunidade de congoleses da RDC expressiva
no Rio de Janeiro® e por ter conhecimento de que grande parte dos africanos que foram
escravizados no Brasil eram bantos, originarios dos territérios que hoje s@o denominados
Republica do Congo, Republica Democratica do Congo e Angola, considerei que seria

interessante abordar os aspectos linguisticos e culturais da RDC.

¢ Segundo dados da ACNUR (Agéncia de Refugiados da ONU), em 2016, os congoleses da RepUblica Democratica
do Congo eram o maior grupo de refugiados presentes no Rio de Janeiro.
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Havia também o desejo de minha parte de fazer uma ponte entre 0 Aya e 0 PARES
Céritas RJ’ (onde muitos refugiados franc6fonos tém a possibilidade de ter aulas de portugués),
para que houvesse uma troca cultural e linguistica entre os alunos de ambos o0s projetos. A ideia,
no entanto, ainda ndo foi concretizada.

Dos paises supracitados, apenas o Benim e o Senegal aparecem no primeiro material,
seja presentes em textos, recursos visuais ou sonoros, como pode-se observar na ilustragdo

abaixo:

Figura 1 - Material produzido no Aya em 2019

‘2 Lisez le texte et répondez aux questions ci-dessous.

Les marchés du Sénégal

Aller a la découverte des marchés est sans doute le meilleur moyen de s'imprégner
de 'ambiance d'une ville. N'hésitez pas a vous enfoncer dans les méandres de leurs
étroites ruelles et a slalomer entre les étals. C'est sans doute aussi le meilleur
moyen d'y apprendre le marchandage.

Le marcheé de Sandaga, & Dakar.

Fonte: Site Au Senegal, 20148

Na licdo ilustrada acima, a tematica central da aula eram as feiras livres. O objetivo
pedagogico era aprender o vocabulario usado nessa situagdo conversacional, saber interpretar
um texto auténtico, além de descobrir sobre o funcionamento de trés importantes feiras
senegalesas.

Dando continuidade ao tema, assistimos um video sobre a feira Castor, uma das feiras

mencionadas no texto. O video foi produzido pelo canal franc6fono (disponivel no Brasil em

" Programa de Atendimento a Refugiados
& Disponivel em: <https://www.au-senegal.com/les-marches-du-senegal,064.htmlI?lang=fr>. Acesso em: 20 ago.
2019
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televisdo por assinatura) TV5Monde, que também possui uma plataforma digital voltada para
0 ensino e aprendizagem de FLE. Nela é possivel encontrar muitos suportes didaticos e fichas
pedagdgicas, sendo um importante instrumento para as aulas de professores de FLE. No
entanto, mesmo que o site seja nomeado como uma “plataforma da francofonia’’, a maioria dos
materiais presentes tem a Franga como tema central. Além disso, 0s sujeitos que aparecem nos
videos (sejam eles roteirizados ou auténticos) sdo predominantemente brancos, o que faz com
gue esse recurso nem sempre seja possivel de ser utilizado nas aulas do Aya. Os videos sobre
outros paises francéfonos africanos ou afrodiaspdricos presentes no site - e nesses sdo 0s que
0S sujeitos negros costumam aparecer - sao geralmente mini documentarios, como € o caso do
video sobre a feira Castor. Alguns desses videos vém acompanhados de uma ficha pedagogica
para que o professor a aplique em sala de aula. A ficha do video supracitado esta presente no

material do Aya, como podemos ver na ilustracdo abaixo:

Figura 2:; Ficha pedagdgica do TV5Monde

3 Ragardez la vidéo et répondez aux questions ci-dessous.

https:fenselgnertvSmonde.comifiches -pedagogigues-flale-marche-de-moussou-sena

gal

1) Ol se passe cetbe scéanea 7

2) Cochez la (les) bonne(s) réponsa(s).

a. Cette fermme est-alle 7
{ ) une ménagérne { ) une touriste { ) uwne guide
. Cue fait-elle 7

[ ) Elle explique une rnecetie.
{ JEle présente des produits.
{ ) Elle fait la publicité de marchandises.

[ Combien de langues entendez-vous dans cette sé&guence 7

{ }une { ) deux { ) rois

o Quelle est 'ambiance de ce marché 7

i ¥ Il v a beauvcoup de monde. { Iy a beaucoup de bruit. [ »olly a peu de
personnes.

Fonte: TV5Monde, 2018°.

Mesmo figurando algumas partes do material, o Senegal ndo foi o pais predominante

presente nas nossas aulas. O Benim aparece com mais frequéncia, seja em recursos visuais,

® Disponivel em: <https://enseigner.tvSmonde.com/fiches-pedagogiques-fle/le-marche-de-moussou-senegal>.
Acesso em: 18 set. 2019


https://enseigner.tv5monde.com/fiches-pedagogiques-fle/le-marche-de-moussou-senegal
https://enseigner.tv5monde.com/fiches-pedagogiques-fle/le-marche-de-moussou-senegal
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sonoros ou textuais, estando muitas vezes no centro das nossas discussdes em sala. A razéo por
essa preferéncia seré desenvolvida no proximo topico.

E importante mencionar que a graduacdo em Letras - Francés na UFRJ “possui énfase
na Franca, visto que ndo ha nenhuma disciplina sobre o estudo de outras culturas ou literaturas
francofonas’> (GONCALVES, 2014, p. 47). Dessa forma, ressalto que a maioria dos
conhecimentos sobre os paises francdfonos Africanos e afrodiasporicos se deram gragas as
trocas entre outros colegas e professores (muitos deles pertencentes ao movimento negro) ou
com professores brancos comprometidos com a luta antirracista, como € o caso do professor de
lingua francesa citado anteriormente, que trabalhou sobre o Haiti, o Gnico pais franc6fono
predominantemente negro visto durante as minhas aulas de FLE da universidade. Esses fatos

afirmam a premissa de Nilma Gomes de que 0 movimento negro é, por si s6, educador:

Uma coisa € certa: se ndo fosse a luta do Movimento Negro, nas suas mais diversas
formas de expressao e organizacdo, - com todas as tensdes, os desafios e os limites -
muito do que o Brasil sabe atualmente sobre a questdo racial e africana, néo teria sido
aprendido. E muito do que hoje se produz sobre a temética africana, em uma
perspectiva critica e emancipatdria, ndo teria sido construido’’. (GOMES, 2002, p.18-
19).

4.2 A escolha da abordagem comunicativa e da perspectiva intercultural no material

Ja na nossa primeira aula, percebi que os alunos eram muito falantes, desinibidos e
proximos uns dos outros. Em outras palavras, eram uma comunidade de aprendizado muito
enérgica e entusiasmada. Essas caracteristicas foram determinantes para que eu escolhesse a
abordagem comunicativa, priorizando os chamados jeux de role, ou seja, a interpretacédo de
papéis ficticios em uma dada situacdo conversacional.

Cestaro (2017) afirma que essa abordagem possibilita a comunicagao entre os alunos,
além de gerar “‘uma participagdo maior no processo de aprendizagem”, fazendo que o aprendiz
passe “a ter maior responsabilidade e engajamento no percurso de aprendizagem — principio
da autonomia” (CESTARO, 2017, p. 81).

Considerei que essa seria a abordagem adequada para o perfil da turma, pois assim 0s
alunos poderiam direcionar toda a energia e entusiasmo nas encenacgdes dos papeis, mantendo
sempre viva a interacdo entre eles.

Além disso, segundo Silva e Scoville (2015), na abordagem comunicativa:
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(...) ndo vale apenas saber somente o significado da palavra, mas seu devido uso em
um contexto correto. O uso de roleplays, que é a dramatizacéo de situacgdes reais, fez
com que o aluno se tornasse mais ativo, mais participativo, a interacéo aluno-aluno e
professor-aluno ganhou destaque. Mesmo que o papel dos roleplays fosse de encorajar
e facilitar o uso do idioma, os erros sdo considerados parte do processo de
aprendizagem e sdo corrigidos no decorrer do tempo, no desenvolvimento do curso.
Para Widdowson, alguém que sabe uma lingua sabe, na verdade mais do que apenas
entender, falar, ler e escrever sentencas, sabe também como sentencas sdo utilizadas
para atingir comunicacdo de maneira efetiva. (SILVA; SCOVILLE, 2015, p. 636).

Como mencionado anteriormente, o Benim foi um dos paises escolhidos para ilustrar
linguisticamente e culturalmente a sequéncia didatica que seria trabalhada no curso. O motivo
dessa escolha, bem como da preferéncia dada a este pais, se deu pelo desejo de ensinar aos

alunos a lingua e, consequentemente, a cultura beninense:

(...) ao ensinar e/ou aprender uma lingua estrangeira, é impossivel isola-la da cultura
que a envolve, podendo denomina-la de lingua-cultura, j& que cada individuo carrega
consigo uma carga cultural desde o seu nascimento, pois é na familia que ele recebe
ensinamentos intrinsecamente ligados a sua comunidade cultural, que norteardo toda
a sua vida (CARDOSO, 2018, p. 127).

Para alcancar os objetivos pedagdgicos estabelecidos para o Aya, considerei que a
escolha da abordagem comunicativa e da perspectiva intercultural seria ideal, visto que:

(...) conforme Mendes (2008), o professor que se pretende Intercultural tem a viséo
de lingua como instrumento social de interacdo e inser¢do do sujeito no mundo
cultural, onde a lingua é a prépria cultura; foca-se nas experiéncias de ensinar e
aprender; seleciona e produz materiais com conteldos auténticos, culturalmente
significativos e centrados nos interesses e necessidades dos aprendizes; tem a noc¢do
de competéncia linguistico-comunicativa como um conjunto de conhecimentos e
habilidades interconectadas e interdependentes; visa ao engrandecimento do
individuo como sujeito histérico, cultural e como cidaddo, e ao uso da nova lingua-
cultura como passaporte para a inser¢ao pacifica e dialégica do sujeito no mundo a
sua volta; promove o didlogo entre culturas através da interagcdo e da producédo
conjunta de conhecimentos, guiados por sentimentos de cooperacdo, colaboragéo,
respeito muatuo e respeito as diferencas e avaliam-se critica, processual e
retroativamente as experiéncias de ensinar e aprender (CARDOSO, 2018, p. 132).

No material da turma de modulo 3, a gastronomia, bem como as situacGes
comunicativas associadas a este tema, como compras na feira, fazer um pedido no restaurante,
entre outras, estdo presentes na maior parte do primeiro material feito pela concluinte que vos

€SCreve.
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Figura 3 - Material produzido no Aya em 2019

cuisineaz

RECETTES RECETTES @ DES FRANCA THEMES ACTUS EMISSIONS

Igname pilée a la sauce arachide

L'igname est un légume racine qui est
principalement cultivé et consommé en
Afrique centrale et en Océanie. Afin de
découvrir ce féculent, nous vous proposons
cette recette d'igname pilée a la sauce
arachide. Originaire du Bénin, ce plat est
composé d'ignames, de viande de mouton,
de péate d'arachides, de gombos, de piments
et de tomates. Un plat dépaysant & déguster
pour toutes les occasions.

Fonte: Site Cuisineaz®

O uso do texto ilustrado acima tinha como objetivo fazer com que os alunos
conhecessem um texto culinario e os aspectos linguisticos presentes nele: o modo verbal
predominante — imperativo presente -, 0s verbos usados para dar instrucfes culinarias e o
vocabulario de alimentos. Essa receita foi escolhida por ser muito popular no Benim, além de
trazer ingredientes comuns em ambos 0s paises, dando destaque para dois deles: o quiabo e o
inhame, alimentos que sdo herancas deixadas pelos povos africanos em terras brasileiras. Os
alunos prontamente perceberam as semelhancas e as diferencas desses ingredientes com aqueles
presentes nos pratos brasileiros: eles reconheceram que os ingredientes supracitados eram
comuns no Brasil e perceberam que o molho de amendoim (sauce arachide) ndo é muito
consumido no nosso pais.

Sublinho que em muitos livros para ensino de FLE utilizados no Brasil (Alter ego,
Saison, Edito, entre outros), na parte sobre alimentos, o vocabulario ligado & gastronomia,
presentes em tematicas como receitas ou cardapios de restaurantes, costumam aparecer
ingredientes comumente usados na metrdpole francesa, alimentos esses que ndo sdo conhecidos

ou consumidos por muitos brasileiros. Nesses manuais, nada se fala sobre as culturas

10 Disponivel em: <https://www.cuisineaz.com/recettes/igname-pile-a-la-sauce-arachide-61046.aspx>. Acesso
em: 16 ago. 2019.
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gastronbmicas de paises africanos ou afrodiasporicos, cujos hébitos alimentares tém mais
similaridades com os do povo brasileiro. Esse € um dos muitos exemplos que corroboram a
nossa escolha de ndo utilizar um manual didatico de grandes editoras.

A professora anterior da turma havia criado uma personagem que seria a protagonista
das situagdes conversacionais que estariam presentes no material. Considerei importante manter
a personagem, pois havia percebido que os enredos construidos em torno dela me
possibilitariam fazer uma sequéncia didatica na qual as situacdes apresentadas estariam

interligadas e seriam coerentes com a realidade conversacional que um falante vivencia.

Figura 4 - Material produzido no Aya em 2019

Clajire va préeparer unmn plat d'igrmanmre

Ppilde & son copain. Comme elle Nn"a pas
tous les ingredients néecessaires

elle wa awu marche Castor pour les acheter.

Lisez le dialogue entre Claire et la marchande.

Vendeuse - C'est a qui le tour 7

Claire - A moi |

Vendeuse | Bonjour madame. Vous desirez 7

Claire : Je vais prendre 1 kg dligname et 2 oilgnons.
Vendeuse : Et avec ceci?

Claire : Est-ce que vous avez des tomates ?

Vendeuse : Oul, elles sont toutes fraiches et mires.

Claire : Ah c'est parfait | Alors, J'"en voudrais &, s'il wvous platt.
Vendeuse : Voila vos tomates. Wous désirez d'autre chose 2
Claire : Et des gombos, vous en avez ?

Fonte: A autora, 2019.

Os didlogos de Claire com outros personagens eram usados para apresentar o
vocabulario usado em uma dada situagdo comunicativa, além de servirem de suporte para
explicar alguns usos gramaticais. A partir do dialogo ilustrado acima foi possivel explicar, por
exemplo, o uso do pronome en na lingua francesa. Além disso, estavam presentes nessa situagdo
conversacional duas informagdes culturais que ja tinham sido aprendidas em aula: o prato de
inhame pilado e a feira senegalesa Castor.

Durante as aulas, notei que as encenacdes de papéis (jeux de roles) obtiveram o resultado

desejado: os alunos encenaram com entusiasmo as situagdes propostas.
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Devido a um grande jogo que aconteceria no Maracana (estadio que fica extremamente
proximo da UERJ, sendo a faculdade muitas vezes usada de passagem pelas pessoas que usam
0 metrd ou o trem para irem ao estadio) e a ameaca de que brigas e ataques ao estadio por parte
dos torcedores dos times que estavam jogando, decidimos que fariamos uma aula fora da UERJ.
Aproveitamos o0 espago em frente ao Centro Cultural Banco do Brasil para nos reunirmos. Na
nossa aula ao ar livre, revisamos o vocabulario presente na seguinte situacdo conversacional:
dialogos no restaurante. Os alunos usaram o vocabulario revisado para fazer alguns jeux de
réles. Mesmo na rua, os alunos ndo ficaram inibidos. Ao contrario: fizeram um teatro muito
bem encenado, rendendo muitas risadas e aplausos do nosso grupo. Considerando que a
mudanca do local da aula tenha sido proposta sem muita antecedéncia, pois ndo era por mim
conhecida a informacéo de que haveria tal partida, nem todos os alunos puderam comparecer,
mas boa parte deles estavam presentes. A presenca, bem como a animacdo e O
comprometimento que tinham, me fizeram perceber que eles estavam de fato envolvidos nédo
s6 um com os outros, mas também com a aprendizagem.

Durante as atividades de dialogos, muitos alunos costumavam representa-los tentando
se aproximar oralmente e gestualmente de como essas situacfes sdo vivenciadas na realidade.
Além disso, em relacdo a lingua francesa, muitas vezes eles mesmos se autocorrigiam ou
ajudavam os colegas com o vocabulério ou com alguma prondncia mal realizada.

No que diz respeito aos aspectos culturais abordados nas aulas, os alunos ficaram
surpresos ao perceberem as semelhancas entre o Brasil e 0s paises presentes no material,
principalmente sobre o Benim. Todos sabiam da existéncia desse pais, mas poucos sabiam da
importancia e da relagdo dele com a histéria e a cultura brasileira. Muitos deles desconheciam
a origem do acarajé, bem como a importancia deste quitute no processo de alforria de muitos
Agudas, ou seja, dos ex-escravos libertos que retornaram para suas terras natais.

O texto ilustrado abaixo foi importante para que os alunos conhecessem a origem desse
quitute muito consumido no Brasil, principalmente na Bahia. A partir desse texto,
desenvolvemos outras discussdes historicas e culturais em relacdo as semelhancas
gastronémicas entre o Benim e o Brasil, reconhecendo que tais semelhangas sdo mais visiveis
na cultura baiana, especialmente em terras soteropolitanas, pelo fato de muitos africanos que
foram traficados para Salvador serem oriundos da regido que hoje é chamada de Benim.
Complementamos a discussdo com a informacéo de que, no Rio, havia em sua maioria outros
povos africanos — os Bantos —, além de uma forte influéncia da cultura portuguesa por causa da

Corte portuguesa que aqui habitava. Concluimos que, por essas razdes, tais semelhangas com
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0s aspectos da cultura beninense ndo eram tdo visiveis na cultura carioca, principalmente no

que diz respeito a gastronomia.

Figura 5 - Texto presente no material do Aya

Découvrez des curiosités sur 'acarajée
Rotire oo -

e - T (Acces - 28.10.2020. Scurce mocifiec)

2oeire looy

(/[/]/[[ll!l 1 _— e

=<Ata >> ou << akara>> <<=Acarajé >>

1. La base est le haricot en grain !

Les ingrédients -

Pour la pate. vous aurez bescin de haricots en grains (comille), d'oignons rapes,
d'huile de palme. €t du sel & votre convenance. |l fautl laisser tremper les haricots
pendant cing a six heures. Ensuite, il faut retirer la peau des haricots et les broyer.
Chaque Batiana a sa propre facon de faire, certaines utilisent le pilon acaraje,
d'autres le font dans un broyeur manuel, et certaines utilisent des mixeurs
electriques. Ajouter 'ocignon et le sel. Certains disent que «=le mystére» se produit &
ce moment-ia. au moment de broyer” a pate. Faites une boule de pate avec a
cuiliéere, et mettez-la a cuire dans 'huile de palme bouililante.

2. Le falafel arabe

L 'acarajé des Yorubas d'Afrigue de I'Ouest (Togo., Bénin. Nigéria, Cameroun) est
simitlaire au falafel arabe qui est fabrique a partir d'une pate de pois chiches écrases
et frits.

L "acarajé de Bahia tire son origine dans le goife du Bénin en Afrique de IN'Ouest (oo il

est appeié Acara) et a €té amene au Breésil avec Narrivéee des esciaves originaires de
ceftte region.

Fonte: SLAMA, Fernanda, s.d.!L,

No final dos semestres de aulas presenciais, era recomendado pela coordenacéo do Aya
a realizacdo de uma avaliacdo para verificar se 0s alunos estavam aptos a passar de médulo. Por
essa razao, como avaliacdo final, passei uma prova escrita contendo partes de exercicios
gramaticais, compreensdo textual e compreensao oral. Para que 0s alunos tivessem um tempo
maior para prepararem seus textos, a parte de producdo escrita havia sido feita em casa e
entregue no momento da prova. Além disso, ao longo do semestre, 0s alunos haviam produzido
quatro textos, um deles a preparacdo de um menu de restaurante, com pratos de algum pais
franc6fono Africano escolhido por eles.

A avaliacdo da producdo oral acontecia minutos depois que eles acabavam a prova

escrita (prevista para durar no maximo 1h30min).

11 Disponivel em: <https://www.salvadordabahia.com/fr/decouvrez-14-curiosites-sur-lacaraje/> Modificado.
Acesso em: 18 set. 2019
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A prova oral foi realizada em dupla. Eles escolheram ao acaso uma das duas situagdes
conversacionais: um dialogo no restaurante ou na feira (onde cada pessoa da dupla faria o papel
de vendedor(a) e cliente ou garcon(ete) e cliente).

Pelo fato de os alunos serem proximos uns dos outros, 0 nervosismo gerado pela prova
ndo atrapalhou na desenvoltura das apresentacdes: alguns apresentaram seus didlogos da mesma
forma teatral como faziam durante as aulas.

De um modo geral, considerei que foi um semestre muito produtivo, pois 0s objetivos
pedagdgicos haviam sido alcangados e os alunos tinham dado um feedback positivo sobre as
aulas.

Pelo fato de estar mais familiarizada com os alunos, com o curso e com a elaboracéo
do material afrocentrado, era esperado que 0 semestre seguinte nao fosse muito desafiador e

gue a metodologia do material ndo fosse modificada, apenas ajustada caso necessario.
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5 ELABORACAO E APLICACAO DO MATERIAL NAS AULAS REMOTAS

Devido a pandemia de COVID-19 e, consequentemente, o fechamento de espagos
publicos como universidades, escolas e comércios para tentar amenizar a curva de contagio do
virus, as aulas do Aya deixaram de ser presenciais e passaram a acontecer remotamente, medida
paliativa que acreditdvamos que duraria apenas um més.?

As aulas online da turma de modulo 4 (A2.2) comecaram duas semanas depois do
comeco da quarentena. Essas duas semanas sem aulas foram usadas para, primeiramente, saber
se os alunos gostariam e poderiam ter aulas online e, em um segundo momento, pensarmos
como essas aulas remotas seriam realizadas.

Considerando que era um periodo atipico na vida de todos, era imaginado que
aconteceria uma certa evasdo devido a diferentes fatores, como problemas pessoais ou de
recursos tecnolégicos (problemas com a internet ou com aparelhos digitais que
impossibilitariam o0 acompanhamento das aulas online).

Trés alunas novas haviam ingressado na turma apds fazerem prova de nivelamento,
fazendo com que houvesse onze alunos no modulo 4. Desses, dez alunos se mostraram
favoraveis as aulas remotas. Apenas uma aluna disse que ndo participaria das aulas, alegando
que ndo conseguia se adaptar ao modelo de aulas virtuais. Além disso, a aluna em questado
afirmou também que estava sobrecarregada com as demandas do trabalho e do mestrado, fatores
que, segundo ela, impediriam a sua produtividade no aprendizado da lingua francesa. Cabe
ressaltar que, durante as aulas presenciais, esta aluna raramente faltava; era extremamente
aplicada e participativa.

No primeiro més de aulas virtuais, outros trés alunos abandonaram as aulas por questdes
pessoais. Uma aluna compartilhou, no grupo da turma pelo Whatsapp que, devido a falta de
privacidade na casa em que estava morando (uma casa pequena com muitos moradores), era
dificil estudar tranquilamente. Outra aluna que se ausentou das aulas teve também sua
organizacao familiar modificada pela quarentena, o que a impossibilitava de ter espaco fisico,
mental e temporal para acompanhar as aulas.

Um problema recorrente, j& previsto no comeco das atividades remotas, era a conexao
da internet. Era muito comum comecarmos a aula com todos os sete alunos (niumero de alunos

que ficaram no curso) e terminamos a aula com a metade dos alunos presentes inicialmente,

12 Essa era a informagéo dada pelos veiculos de comunicacéo e pelo governo no inicio da pandemia.
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boa parte alegando que suas conexdes ndo estavam muito boas. Além desse fator, havia também
0 problema com a jornada de trabalho de alguns alunos que havia sido ampliada. Durante o
home office, os horarios e o volume de trabalho de alguns aumentaram, o que também era um
empecilho para acompanharem assiduamente as aulas.

Devido a essas dificuldades, alguns alunos solicitaram que as aulas fossem gravadas.
Embora as plataformas utilizadas (num primeiro momento a Jitsi Meet e depois 0 Google Meet),
possuissem esses recursos, no Jitsi Meet este mecanismo néo estava funcionando corretamente
e no Google Meet deveria ser feito uma assinatura mensal para ter acesso a gravacgédo das aulas.
Essa assinatura era financeiramente inviavel para a Organizacao, por isso optamos por ndo fazé-
la.

Por causa de todas as adversidades supracitadas, o0 modelo de aulas online impactou no
planejamento das aulas: desde a producao do material didatico até o ensino do idioma.

A auséncia dos alunos fez com que eu tivesse que revisar o contetdo algumas vezes
durante a aula, fazendo com que nés ficassemos no mesmo assunto por mais tempo do que o
previsto no cronograma inicial. As revis@es tinham como objetivo fazer com que nenhum aluno
tivesse o aprendizado prejudicado, possibilitando com que os alunos faltosos conseguissem
acompanhar o andamento das aulas.

A questdo que eu constantemente me fazia era: como tornar as aulas mais atrativas para
que os alunos, mesmo diante de véarios obstaculos, ainda ficassem motivados para se fazerem
presentes? Sentia que estava perdendo aguela comunidade de aprendizado que eu havia
encontrado no periodo anterior.

Os alunos estavam visivelmente desmotivados no aprendizado da lingua francesa. Os
jeux de roles, que antes eram feitos com entusiasmos, passaram a ser mal recebidos, talvez
porque, na realidade em que nos encontradvamos, isso nao fazia mais sentido para eles, ja que
ndo poderiam mais estar em contato direto. Eles ja haviam se acostumado a terem um tempo
para produzirem os dialogos e era nesse momento de troca que muitos deles aprendiam os
vocabularios ou as estruturas gramaticais. Contudo, na modalidade online, ndo tinhamos mais
a possibilidade de ter um espaco para que as duplas ou os grupos pudessem fazer os trabalhos
juntos em sala, uma vez que muitos assistiam as aulas pelo celular e, para esses, so era possivel
abrir uma chamada de video por vez.

Além da questdo sanitaria, as questdes historicas atuais, principalmente envolvendo os
casos de racismo que estouraram na midia, como o assassinato brutal de George Floyd nos

Estados Unidos, deixavam 0 momento ainda mais angustiante de ser vivido. No comego de
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todas as aulas, compartilhAvamos sobre o que sentiamos e 0s alunos - assim como eu - relatavam
que estavam tristes e irritados com todas essas situagdes.

Considero que as questdes pedagdgicas caminham lado a lado de questdes subjetivas da
sala de aula, sendo de grande importancia na minha pratica observar se o trabalho em sala de
aula estd gerando entusiasmo ou tédio. O tédio aqui € entendido como auséncia de prazer, a
falta de estimulo, de interesse. Em cursos de linguas estrangeiras, nos quais ha muitos alunos
que estudam sem que haja alguma demanda ou obrigacdo externa, é o prazer em aprender a
lingua estrangeira que os motivam a iniciar as aulas e é este mesmo sentimento que 0s
estimulam a continuar.

Ao perceber que, nas aulas, pelas diferentes razdes ja citadas, o entusiasmo estava dando
lugar ao tédio, decidi que “seriam necessarias estratégias pedagogicas que interviessem e
alterassem a atmosfera, até mesmo a perturbassem’’” (HOOKS, 2016, p.16). Por isso, considerei
extremamente urgente a mudanca na abordagem pedagdgica a fim de que fosse possivel manter

presente ou até mesmo resgatar o entusiasmo dos alunos.

5.1 A mudanca da abordagem pedagogica presente no material

Como citado no capitulo 3, nas aulas presenciais, 0 material criado era focado em
didlogos situacionais. Pelo fato desse modelo de material ter sido bem recebido pelos alunos no
maodulo 3, mantive-o no periodo seguinte. Preparei com antecedéncia um material que tinha
sido planejado para quatro aulas, sabendo que essa duracdo poderia variar devido a uma série
de fatores esperados e previstos nas aulas pensadas para serem presenciais.

Quando as aulas passaram para a modalidade online, mantive a mesma abordagem
comunicativa, ainda focando nas encenacdes de papéis.

Ao perceber que a pandemia duraria muito mais do que o que estava sendo divulgado
(a principio, a informacdo era de que a faculdade se manteria fechada apenas por algumas
semanas) e que insistir na forma como era antes ndo estava trazendo bons resultados, adaptei o
material didatico de modo a facilitar o ensino e a aprendizagem da lingua francesa durante esse
periodo remoto. Cabe ressaltar que eu ndo tinha experiéncia em ensino remoto, o0 que também
dificultou o processo de achar alternativas mais didaticas para essa nova realidade.

A primeira mudanca foi colocar mais recursos visuais (imagens e videos) e menos

didlogos de interpretacdes de papéis (jeux de réles). Pelo fato de os alunos gostarem de estudar
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sobre temas atuais, inclui alguns textos (muitos deles auténticos) para que pudéssemos trabalhar
as questdes linguisticas presentes neles. Além disso, era comum que 0s textos servissem de
ponte para discussdes e debates, fazendo com que o0s alunos expressassem suas opinides sobre
determinado tema ou questdo. A pratica oral durante as aulas, que antes era dividida entre
debates e os jeux de roles, passou a ser exclusivamente voltada para discussdes. A perspectiva
intercultural continuava presente nas aulas, sendo 0s recursos textuais, visuais ou sonoros
usados com objetivo de gerar reflexdes mais recorrentes sobre o Brasil e sobre outros paises.
Depois dessa mudanca, as aulas ficaram mais produtivas, uma vez que os alunos

estavam mais ativos nas aulas.

Figura 6 - Material do Aya produzido em 2020

(@

® o
[ M Echangez !

¢ Pensez-vous que les consommateurs bresiliens sont pareils aux
consommateurs des ces pays africains mentionnés dans le texte ?

e Pensez-vous que la consommation au monde a changé aprés la
pandémie du coronavirus ?

e Pensez-vous que le confinement a changé le rythme de vie de tous les
Brésiliens ?

Fonte: A autora, 2020.

Outra estratégia adotada para estimular os alunos foi convidar falantes nativos para
participar das nossas aulas. O objetivo era fazer com que os alunos praticassem a lingua francesa
com um nativo e entrassem em contato com outras variantes linguisticas, além de terem a
oportunidade de conhecer sobre os aspectos culturais, histéricos e politicos do pais do
convidado francofono.

Tivemos o grande prazer de receber um colega beninense em duas aulas remotas. Como
ja citado anteriormente, um dos paises francofonos mais presentes no material e,
consequentemente, mais trabalhados na sala de aula foi 0 Benim. Por isso, achei interessante
chamar primeiramente um nativo desse pais para conversar com os alunos.

O convidado compartilhou com a turma a origem de seu sobrenome lus6fono (da

Gldria), explicando que o seu tataravé havia sido uma das pessoas que foram escravizadas no
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Brasil. Para a nossa surpresa, ele era tataraneto de um Aguda. O participante mostrou até mesmo
a carta de alforria do av0. Nesse momento, 0s alunos relembraram o que aprendemos sobre as
pessoas em condicBes de escravos que conseguiram ser libertos, sendo muitas cartas de alforrias
compradas gracas ao dinheiro das vendas de acarajé, algo aprendido no modulo anterior.

Durante essa conversa super enriquecedora, o convidado falou em francés a maior parte
do tempo. Quando ele usava palavras que ndo eram entendidas pelos alunos, tanto eu, quanto o
convidado, explicavamos seus significados.

Um aluno disse ao convidado que gostaria de visitar o Benim, confessando que essa
vontade se deu apds conhecer mais sobre esse pais durante as nossas aulas do Aya.

A fala do nosso convidado me gerou muitas reflexdes, uma delas compartilhada com os
alunos: saber sobre a historia dos nossos antepassados € um privilégio que muitos brasileiros
afrodescendentes ndo possuem, visto que que a historia do povo negro sofreu e sofre muitas
tentativas de apagamento. Segundo Cruz (2019), 54 % dos brasileiros desconhecem a origem
de seus ancestrais. “Uma Africa difusa, envolta na névoa do desconhecimento, do apagamento,
dos preconceitos e esteredtipos, € a Unica coisa que resta para grande parte da populacdo que,
por isso mesmo, dela tenta se afastar sistemdtica e profundamente”, afirma Cruz (2019) no
jornal The Intercept.

Prometi aos alunos que convidaria o colega beninense de novo, dessa vez para falar
sobre as questdes atuais do Benim, principalmente o que dizia respeito a pandemia do
coronavirus.

Demorei a abordar sobre o coronavirus no material devido ao receio de fazer com que
os alunos que tivessem perdido alguma pessoa amada para a doenca se sentissem
desconfortaveis em estar na aula. No entanto, apds perceber que essa tematica ndo seria mal
recebida pelos alunos, resolvi fazé-lo por considerar que fosse importante que eles soubessem
0 vocabulario em francés para explicar como estava a conjuntura social, politica e sanitaria no
Brasil durante o periodo pandémico. Para isso, usei uma reportagem produzida pelo
TV5Monde, na qual se fala sobre a preocupacao dos moradores das favelas brasileiras face ao
novo Coronavirus. Além disso, a reportagem francesa destaca a precariedade vivida por esses
brasileiros, bem como as mas atitudes tomadas pelo governo federal para enfrentar a pandemia.
Cabe ressaltar que a maior parte das pessoas que aparecem nesse video sdo negras.

A reportagem citada vinha acompanhada de uma ficha pedagdgica com questdes
referentes a compreensdo oral do video. Algumas dessas questdes foram selecionadas para

entrar no material:
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Figura 7 - Ficha pedag6gica do TV5Monde

— Regardez cette vidéo et répondez aux questions.

1) Quelle est la situation sanitaire au Brésil actuellement ?
2) En quoi les conditions de vie des favelas aggravent la situation ?
3) Quelle est I'opinion de la population ?

Fonte: Adaptado do TV5Monde, 2020.%

Apdbs vermos a reportagem e respondermos as questdes, nas quais também continham
algumas perguntas sobre o vocabulario apresentado no video, lemos um texto do jornal Le
Monde sobre o coronavirus no Benim e a forma como os beninenses adeptos da religido Vodu
justificavam a existéncia da pandemia.

Figura 8 - Texto presente no material de 2020

Au Bénin, les adeptes du vaudou ont leur
explication du coronavirus

Alors que le pays n'a pas instauré de confinement. les adeptes de ce culte animiste
estiment que chacun devrait accomplir un rituel pour que le virus n'entre pas chez

lui.Par Fierrs Lepics Public = 08 awrd 2020 3 19h00. Source modifis

hisp s lemonde frafrioue’stcie 20200408/ 3 -benin-les-sdeptes-du-vaudou-ont-eyr-=xplicaton-cy-coronawings _S03503
£ 3212 hov

2020. YANICK FOLLY / AFP

Fonte: Modificado de Le Monde, 2020

13 Disponivel em: <https://enseigner.tvomonde.com/fiches-pedagogiques-fle/bresil-linquietude-dans-les-
favelas>. Acesso em: 16 de jun. 2020

14 Disponivel em: <https://www.lemonde.fr/afrique/article/2020/04/08/au-benin-les-adeptes-du-vaudou-ont-leur-
explication-du-coronavirus_6036034_3212.html>. Acesso em: 16 de jun. 2020



29

A leitura do texto aconteceu antes do nosso convidado beninense participar novamente
da aula. O texto serviu de base para as discussdes que o convidado abordaria: a religido VVodu
e a situacdo do Benim durante a pandemia.

Da mesma forma como estava presente no texto, o convidado reforcou que 0s
praticantes do Vodu tém grande conhecimento sobre plantas e o poder medicinal que elas
possuem. Mesmo néo sendo adepto do Vodu, o participante compartilhou com a turma a
importancia dessa religido em seu pais, reconhecendo as semelhancas entre ela e as religioes
afro-brasileiras. No entanto, ele deixou claro que o Vodu era mal visto por uma parte da
populagédo beninense, que acreditava que alguns praticantes faziam pog¢des ou rituais com o
objetivo de fazer mal a algumas pessoas. Foi interessante notar que esse € a mesma crenga que
muitos brasileiros tém em relacéo as religides afro-brasileiras.

O texto e 0 nosso convidado nos fizeram perceber que alguns pensamentos sobre a
doenca eram parecidos no Benim e no Brasil: tanto 14, quanto ca, havia muitas pessoas que
acreditavam que essa pandemia era um castigo divino para punir a populacdo mundial. Esse
castigo estaria acontecendo por causa de condutas que o0s supersticiosos julgam erradas, como

a homossexualidade ou o progresso da ciéncia:

Certaines personnes, notamment parmi les intellectuels, estiment que ce virus a été créé pour
exterminer les parties les plus pauvres du globe et ainsi vider I'Afrique des Africains.
D’autres pensent que cette maladie découle d’agressions faites a ['ordre naturel des choses
et des principes qui régissent le monde. lls voient le Covid-19 comme un chatiment de Dieu
pour punir certaines meeurs comme [’homosexualité ou la course au progres scientifique...

15 (LE MONDE, 2020)

Como atividade de avaliacdo final, propus que os alunos escrevessem um e-mail para
um correspondente francéfono negro contando como estava a situacao no Brasil e na vida deles
durante a pandemia e o que eles costumavam fazer antes desse periodo pandémico. Nos textos,
era esperado que os alunos utilizassem o vocabulario aprendido sobre os problemas decorrentes
da pandemia e o pretérito imperfeito, tempo verbal estudado durante as aulas remotas.

Focando na esséncia pan-africana do curso Aya, disse a eles que seus e-mails seriam
enviados as pessoas francofonas, contribuindo, assim, para estabelecer contato com outros

irmdos negros espalhados pelo mundo. Com essa atividade, outro objetivo era fazer com que

15 Algumas pessoas, especialmente os intelectuais, acreditam que esse virus tenha sido criado para exterminar as
partes mais pobres do globo e assim esvaziar a Africa dos Africanos. Outros acham que essa doenca decorre das
agressoes feitas a ordem natural das coisas e dos principios que regem o mundo. Eles veem o Covid-19 como um
castigo de Deus para punir certos costumes, como a homossexualidade ou a corrida ao progresso cientifico.
(Traducdo minha)
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os alunos percebessem que eles ja possuiam bagagem linguistica para se comunicar com clareza
com um franc6fono. Muitos alunos conseguiram escrever um texto claro e preciso, sendo 0s
desvios gramaticais, estruturais ou lexicais dentro do esperado para o nivel de lingua deles (A2,
caminhando para o nivel B1l). Ndo a toa, muitos deles receberam elogios de seus

correspondentes.

Figura 9 - Resposta de uma correspondente franc6fona ao e-mail de uma aluna

Je suis francaise, originaire d’'un Département d'Outre-Mer Frangais, qui s'appelle la Guadeloupe.

Je suis professeure de Frangais a I'étranger. Et une de mes passions preférés, c'est le voyage. Jai eu l'opportunite de travailler en temps
guAssistante de Langue dans deux magnifiques pays: au Portugal et au Mexique.

Mais le pays de mes réves, celui que j'aimerais pouvoir visiter un jour, c'est le Bresiiiiiil | ‘£

En ce moment, je donne des classes particulizres de frangais, en ligne. Et pour ce faire, je dois concevoir/créer différents contenus
pédagogiques qui soient adaptes a chague niveau d'éléve.

Je t'avoue que cela me prend énormément de temps, mais c'est un travail que j'aime beaucoup.

Je suis vraiment triste de voir & quel point cette pandémie a pris de 'ampleur. Le nombre de victime augmente vraiment rapidement. Et je
constate que le service que propose les autorités est un échec total, en plus d'étre incompétent.

De plus, il y a vraiment beaucoup de reldchements vis-3-vis de la population. Je pense que certaines personnes ne prennent pas du tout au
sérieux cette pandemie. Quelle dommage |

A cause de la pandémie, je suis en quarantaine depuis le 15 mars, au Mexique.

Je n'ai pas encore pu retourner chez moi, aux Antilles, car toutes les frontieres ne sont pas encore rouvertes.

-t

Au fait, je trouve que tu écris trés bien le frangais, ol |'as-tu appris?

Fonte: A autora, 2020.

A troca com os correspondentes foi muito enriquecedora, pois além de compartilharem
com os alunos algumas informacGes sobre seus paises de origem, eles também deram suas
opiniBes sobre as medidas tomadas pelas autoridades locais para diminuir o nimero de vitimas

do novo coronavirus.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Produzir um material afrocentrado exigiu de mim uma nova forma de olhar e de ensinar
a lingua francesa, saindo do padréo eurocéntrico - no qual foi pautado toda a minha formacéo -
e focar na lingua francesa falada pela populacdo negra francéfona ao redor do mundo. 1sso
mobilizou o aprofundamento dos meus estudos ndo sé sobre questdes raciais, mas
principalmente sobre questdes histdricas, culturais, linguisticas e politicas sobre paises
francofonos da Africa e de suas diasporas. Essa producdo também me ajudou a introduzir esses
conhecimentos aprendidos sobre paises francofonos nas minhas aulas de turmas ndo
afrocentradas.

Da minha parte, além de querer que os alunos aprendessem a lingua francesa, havia um
enorme interesse em fazé-los descobrir mais sobre a cultura de outros paises e sobre 0s tracos
culturais que herdamos dessas populagdes.

O periodo pandémico tornou a producdo dos materiais uma tarefa ainda mais
desafiadora, pois foi necessaria uma rapida adaptacdo ao ensino remoto. Ficou claro que os
recursos tecnoldgicos disponiveis ndo conseguiam suprir a falta gerada pelos nossos encontros
presenciais e pelas trocas que ali aconteciam.

Lecionar por dois semestres na mesma turma, que mudou significativamente ao longo
desses dois mddulos (seja pela entrada de novos alunos ou pelos problemas que estdvamos
enfrentando devido ao contexto histérico), me fez perceber que as aulas sé fluiam bem porque
todos cooperavam para o seu funcionamento.

Para produzir os futuros materiais, sera preciso primeiramente saber se ele sera aplicado
em aulas presenciais ou online, pois isso interfere diretamente nos recursos que serdao usados,
visto que nas aulas presenciais pode acontecer dos aparelhos tecnoldgicos ndo estarem
funcionando, além de ser possivel fazer outras dindmicas em que ndo séo necessarias o uso de

aparatos digitais.
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