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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo compreender, refletir e analisar de que modo a
afetividade contribui para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos da Educagéo
de Jovens e Adultos. Trata-se de uma pesquisa qualitativa (IVENICKI E CANEN,
2016) e a metodologia escolhida para a realizacdo do estudo foi baseada inicialmente na
revisao de literatura de autores, principalmente LEITE (2006) e FREIRE (1996), que
trazem a afetividade como pauta principal e que se apoiam nas teorias de Lev Vygotsky
e Henri Wallon, os quais discutem as relacBes dos objetos de conhecimento com o
cognitivo do aluno, como apresentado no Capitulo 1. Outro procedimento metodolégico
foi a entrevista semiestruturada e gravada em audio com uma professora da rede
municipal do Rio de Janeiro, sendo relatada e analisada no Capitulo 2 do presente
estudo com base nos autores citados e dividido em sete topicos, em que 0s trés
primeiros tratam da origem do estudo e metodologia, do contexto da escola e do perfil
da professora e 0s outros quatro, sobre as categorias extraidas do material coletado na
entrevista, sendo elas: afetividade, relagdo ensino-aprendizagem, relagdo professor-
aluno e relacdo aluno-aluno. A importancia da afetividade na construcao do processo de
ensino-aprendizagem foi analisada sob o ponto de vista da professora e, ao final do
estudo, concluimos que a afetividade € a principal forma de construir relaces tanto com
0 outro, quanto com o conhecimento que serd adquirido na sala de aula, quanto com a
vida social extramuros.

Palavras-chave: afetividade, ensino-aprendizagem, jovens e adultos.
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INTRODUCAO

A questdo da afetividade nos processos de ensino me interessou quando realizei
meu estagio de Pratica de Educacdo de Jovens e Adultos em uma escola municipal do
Rio de Janeiro e pude notar uma prética diferenciada da professora regente das turmas
que acompanhei. Além dessa pratica, a relacdo professor-aluno se mostrou de uma
forma que até entdo eu ndo havia presenciado em nenhum outro estagio. A presenca
marcante da afetividade da professora pelos estudantes e vice-versa me chamou atenc¢ao
para realizar uma pesquisa mais aprofundada sobre essa relagéo.

A leitura do texto "Afetividade no processo de alfabetizacdo de jovens e
adultos", de Sérgio Antdnio da Silva Leite e Daniela Gobbo Donadon Gazoli, durante a
disciplina Abordagem Didatica da Educacdo de Jovens e Adultos na Faculdade de
Educacdo da UFRJ, também contribuiu para aumentar a minha vontade de explorar esse
campo tdo importante na vida dos educandos.

O objetivo geral da pesquisa foi compreender, analisar e refletir de que forma a
afetividade contribui para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos da Educacéo
de Jovens e Adultos - EJA, cuja maioria ja passou por situacdes de “fracasso escolar”
em épocas anteriores. Os objetivos especificos foram compreender, através de uma
entrevista com a professora, de que maneira a visdo dela sobre sua relacdo com o0s
alunos afeta sua maneira de ensinar e entender como essa afetividade vai se relacionar
com a aprendizagem dos alunos.

Ao iniciar este estudo, busquei orientar-me pelas seguintes questfes: Como
podemos compreender as relagdes da afetividade com os processos de ensino-
aprendizagem? Como a professora define sua relacdo com os alunos da EJA? De que
maneira a afetividade esta presente no processo de aprendizagem dos alunos?

Através dos autores lidos e estudados para fazerem parte deste trabalho, pode-se
perceber que retratam que a afetividade possui um valor significativo dentro do
processo de ensino-aprendizagem dos alunos, em especial da EJA. A grande chave para
a afetividade surgir de maneira positiva na vida dos educandos é a media¢do que 0
professor vai fazer entre o objeto de conhecimento e o aluno. Para dar embasamento a
essa teoria, 0os autores retomampor Lev Vygotsky e Henri Wallon que trazem
justamente a discussdo sobre as relacdes do objeto de conhecimento e o cognitivo dos

alunos.



Em um primeiro momento, para ilustrar a teoria utilizada, pensei em realizar
uma entrevista com os alunos que acompanhei durante o estgio e com a professora.
Porém, ao ficar sabendo que a professora ndo estava mais trabalhando na escola em que
fiz estagio, decidi abandonar a ideia de entrevistar os alunos. N&o apenas pela auséncia
dela na escola, mas também pela dificuldade na insercdo de pesquisa de campo no
municipio do Rio de Janeiro e por toda a burocracia que envolveria, além do tempo que
me restava ser pouco para conseguir realizar tudo o que eu havia planejado.

Decidida a entrevistar apenas a professora, segui as especificacbes de uma
pesquisa qualitativa descritas por Ivenicki e Canen (2016), de modo que pudesse
resgatar as memorias da educadora entrevistada com relagcdo aos alunos com o0s quais
ela trabalhou na EJA e que também auxiliaram a delinear o trabalho através das
perspectivas dela sobre 0 objeto do presente trabalho. A entrevista foi semiestruturada,
composta por oito perguntas abertas, gravada em audio e transcrita.

Apos a leitura e a releitura da entrevista, as respostas dadas pela professora
foram dialogadas com os diferentes autores que ilustraram a teoria deste trabalho e,
posteriormente, foram feitas as analises dos resultados da pesquisa.

A presente monografia estad organizada em trés capitulos. O primeiro capitulo,
“Discutindo o conceito de afetividade”, foi dividido em dois tdpicos, sendo que no
primeiro foi abordado o conceito da afetividade dentro do processo de ensino-
aprendizagem com base em diversos autores que li e reli durante a construcdo deste
trabalho, e no segundo topico enfatizou-se como se da a relagdo da EJA com duas
determinadas legislaces: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB
9.394/96) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo de Jovens e Adultos,
dispostas no Parecer CNE/CEB n° 11/2000.

O segundo capitulo, “A afetividade nas relaces de ensino segundo relatos de
uma professora experiente”, relata a entrevista que foi realizada com uma professora de
uma escola para o publico jovem e adulto da rede municipal do Rio de Janeiro. Ele foi
dividido em sete topicos, onde os trés primeiros falam sobre a origem do estudo e
metodologia, o contexto da escola e o perfil da professora, e 0s outros quatro falam
sobre as categorias que foram retiradas durante a entrevista, sendo elas: afetividade,
relacdo ensino-aprendizagem, relacdo professor-aluno e relacdo aluno-aluno.

O terceiro e ultimo capitulo, “Resultados da pesquisa” apresenta os resultados
que foram obtidos de acordo com a entrevista e a revisao de literatura feita ao longo do
trabalho, retoma o0s objetivos gerais e especificos e, finalmente, responde aos
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questionamentos feitos inicialmente. Em sintese, além de promover a permanéncia dos
alunos na escola, a afetividade € a principal forma de construir relagdes tanto com o
outro, quanto com o conhecimento que serd adquirido na sala de aula, quanto com a
vida social extramuros.

Por fim, as consideragdes finais retornam ao que foi estudado, concluindo que a
afetividade é de suma importancia para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos,
estando presente tanto nas praticas da professora quanto nas relagdes criadas dentro do
ambiente escolar. Em anexo, encontram-se as questbes orientadoras da entrevista

semiestruturada com a professora.
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CAPITULO 1
DISCUTINDO O CONCEITO DE AFETIVIDADE

Com base na revisdo de literatura feita durante todo o processo de construcao
desta monografia, neste capitulo irei abordar a questdo da afetividade no processo de
relagdo ensino-aprendizagem com base em diversos autores, sendo eles Tassoni (2000),
Leite e Tagliaferro (2005), Leite (2006), Leite e Gazoli (2012), Gazoli e Leite (2009);
Almeida (1993), Costa, Reis e Araujo (2007), Silva (2014), Freire (1996), Santos, Silva
e Marques (2012) e Camargo (2011). Todos esses autores tomam por base Lev
Vygotsky e Henri Wallon, abrangendo seus estudos que afirmam que a producdo do
conhecimento é um processo que ocorre a partir da relacdo que se estabelece entre o
sujeito e 0 objeto em questao.

Adoto também com base nos estudos de Leite (2006), os conceitos de
afetividade, préaticas pedagogicas e afetividade na sala de aula, e Freire (1996) quanto a
base de conhecimentos profissionais da docéncia na interlocugdo com os dados.
Entretanto, sendo Leite interlocutor tedrico privilegiado, faz-se necessério justificar e

aprofundar a escolha, tratando mais detidamente sobre ele.

1.1 Percurso Tedrico

Tassoni (2000), em seu texto “Afetividade e aprendizagem: a rela¢do professor-
aluno” vai mostrar através do referencial de Vygotsky, que a construcdo do
conhecimento acontece a partir do processo de interacdo entre as pessoas. Devido a essa
interacdo, o papel do outro nesse processo de aprendizagem torna-se fundamental. E
através da mediacdo feita pelo outro que o objeto de conhecimento em questdo vaiser
atribuido de sentido e significado. Pela visdo de Wallon, a autora afirma que a
afetividade desempenha um papel primordial na constituicdo e no funcionamento da
inteligéncia, determinando os interesses e necessidades de cada individuo.

A partir de entdo, podemos perceber uma distingdo de emocao e afetividade em
Wallon, em que as emocOes sdo manifestagdes de estados subjetivos, mas com
componentes organicos e de carater bioldgico, ja a afetividade vai abranger um conjunto
maior de manifestacdes, “envolvendo os sentimentos (de ordem psicologica) e as
emogdes (ordem bioldgica)” (TASSONI, 2000, p. 6). Podemos, entdo, diferenciar
emocao e afetividade pelas suas conceituagfes. Enquanto a emogdo remete a uma

reacdo de ordem fisica e bioldgica, a afetividade refere-se as vivéncias e experiéncias
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dos individuos, trazendo um componente mais subjetivo e complexo para as reacoes
humanas. Segundo o dicionario Aurélio (2000, p. 20) afetividade significa: “qualidade
ou carater de afetivo”, afetivo significa: “relativo a afeto; que tem ou em que ha afeto
[...]” e afeto por sua vez quer dizer “afei¢do, amizade, amor [...]".

A figura do professor vai surgir com uma grande importancia na relacdo de
ensino e aprendizagem, visto que o objeto de conhecimento néo existe fora das relagdes
humanas. Esse processo de internalizagdo do conhecimento também esta enredado com
uma base afetiva que perpassa pelas relacbes dos processos de aprendizagem escolar, e
vai muito mais além do campo cognitivo.

Afetividade na sala de aula pode apresentar-se através de diversos
comportamentos posturais e comportamentos verbais. A proximidade fisica entre o
professor e 0 seu aluno consegue valorizar as relacGes e se constitui como um fator
fundamental na afetividade, podendo aliviara ansiedade e encorajar os alunos a
superarem suas dificuldades. O contato fisico ajuda na aprendizagem das criancas, mas
sera que faz diferenca nos alunos da EJA? Essa é uma questdo que abordarei no
Capitulo 2 do presente trabalho.

Leite e Tagliaferro (2005) trazem novamente o que Tassoni (2000) aborda sobre
as concepcdes de Vygotsky e Wallon, ao afirmarem que o ambiente social e os
processos afetivos e cognitivos inter-relacionam-se e influenciam-se mutuamente.

Neste sentido, a qualidade da dimensdo afetiva estd inteiramente ligada ao
processo de mediacdo vivenciado pela relacdo professor-aluno em sala de aula. As
préaticas pedagogicas do professor mediam a relagdo estabelecida entre o aluno e os
objetos de conhecimento, e 0 sucesso da aprendizagem vao depender, em grande parte,
da qualidade dessa mediacdo. Para tanto, desenvolver agfes como debater assuntos
diversos, como violéncia, sexualidade, drogas, questdes politicas e econbmicas; “sugerir
temas reais e atuais a partir de figuras e interpretacdes de livros e contos” (LEITE e
TAGLIAFERRO, 2005); e abrir espacos para que os alunos sintam-se a vontade para
expressarem o que sentem durante alguma leitura, sdo de suma importancia para que 0s
alunos possam discutir, refletir, pensar e opinar, estimulando-os a terem argumentos
para sustentarem diferentes pontos de vista, convicgoes e ideias.

Dependendo da forma como essa mediacdo pedagogica € desenvolvida, ela
produzirafortes impactos positivos ou negativos na afetividade na relacdo estabelecida

entre os alunos e os contetidos escolares desenvolvidos. Todas as decisdes que 0s
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professores irdo planejar e desenvolver estdo relacionadas a esse impacto, mesmo
guando os docentes ndo estdo fisicamente presentes na situacéo.

Almeida (1993) acredita que a afetividade é elemento inseparavel e irredutivel
das estruturas da inteligéncia. Nao existe nenhuma relacdo de ensino-aprendizagem sem
que haja atuacdo indissociavel entre inteligéncia, afetividade e desejo.

A autora faz uma diferenciacdo entre Piaget e Wallon, para Piaget a afetividade
sdo 0s sentimentos propriamente ditos, e em particular as emocdes; e as diversas
tendéncias, nelas compreendidas as “tendéncias superiores”, € em particular a vontade.
Ja em Wallon, a autora sublinha que a afetividade precede toda formacdo sensorio-
motora e mental.

A afetividade desempenha uma funcdo de organizacdo e de sustentacdo das
atividades psiquicas, sendo indispensavel e indissociavel das diferentes tarefas e
atividades desenvolvidas pelo ser humano. Negar ou superdimensionar a afetividade na
relagdo ensino-aprendizagem significa um desconhecimento profundo da natureza das
atividades psiquicas.

Costa, Reis e Aradjo (2007) afirmam que a existéncia de vinculo afetivo €
condicdo relevante para a aprendizagem e consequente permanéncia do aluno na escola.
O principal meio para evitar evasdes e amenizar o reflexo das dificuldades na sala de
aula esta na afetividade. Quando se formam lacos afetivos e existe uma interagdo entre o
grupo presente na sala de aula, o processo de ensino-aprendizagem se torna mais eficaz
e a permanéncia na escola em sua maioria é garantida.

Uma aprendizagem eficiente surge da qualidade da interacdo professor-aluno e
da existéncia de um clima afetuoso entre eles. Além disso, um ambiente escolar
encorajador, compreensivo, permissivo e que estimula trocas afetuosas despertam
atitudes de confianga no educando de forma que ele se sinta seguro e livre.

Como os alunos permanecem um bom tempo juntos no ambiente da sala de aula,
€ comum que se crie uma relacdo de afeto entre eles, especialmente entre aqueles que
estdo mais préximos e que tém interesses em comum. Quanto mais trocas afetuosas e
cordiais com seus colegas de classe e professores, mais seguro se sentira o aluno diante
de seus medos.

Santos, Silva e Marques (2012) afirmam que as experiéncias e 0s conhecimentos
vivenciados no ambiente escolar promovem e/ou contribuem com o desenvolvimento
social e afetivo do aluno. Porém, a afetividade ndo pode ser considerada apenas como

carinho ou toque sensivel. Ela é também respeito matuo, admiragdo e confianga.



14

O estado emocional deve ser considerado pela escola e pelo professor devido a
relacdo existente entre o aspecto afetivo e cognitivo. Conhecer e estar em constante
preocupacdo com o emocional do aluno é uma necessidade que todos 0s presentes no
corpo escolar devem estar suprindo, visando um bom funcionamento da escola e a plena
execucdo das mais variadas atividades.

Afetividade pode contribuir para o sucesso dos jovens e adultos na escola e até
fora dela. Isto é dito por que a afetividade, além de mediar o aprendizado, torna possivel
a melhoria das relacdes interpessoais, fortalece os lacos afetivos e estimula o respeito, a
amizade, a solidariedade, a generosidade e a confianca.

O cognitivo esta diretamente associado aos estimulos do afeto, sendo ambos
indissociaveis no processo de desenvolvimento humano.

A afetividade tem um papel fundamental para o desenvolvimento do individuo,
devendo-se considerar o clima da aprendizagem, o conteddo, as expectativas do
professor, as inten¢des na sala de aula, a motivacdo dos alunos, entre outros. O afeto
sendo desenvolvido em sala de aula para alcancar a atencdo do aluno pode fazer com
que ele participe mais ativamente do amplo processo de ensino-aprendizagem. Pode
também romper com blogueios emocionais, psicoldgicos e promover um maior bem
estar no aluno.

Silva (2012) traz as concepcdes de Wallon e Vygotsky que discorrem que na
medida em que a inteligéncia vai atingindo novos estagios, a afetividade vai se
cognitivizando, pois as conquistas da inteligéncia sdo incorporadas ao plano da
afetividade.

Todas as atividades de ensino desenvolvidas pelo professor, visando 0 sucesso
do aluno, devem ser permeadas pela atividade e proporcionar uma boa relagéo entre o
sujeito e o objeto de conhecimento, juntamente com o bom relacionamento entre o
professor e o aluno, que facilitara e melhorara o processo de ensino-aprendizagem.

A pratica pedagogica do professor, permeada pela sua motivacéo e entusiasmo
em relagdo ao seu objeto de conhecimento, pode aproximar os alunos dos conteudos
escolares, causando-lhes admiracdo tanto pelo professor, quanto pela disciplina,
proporcionando, desta forma, uma aprendizagem mais significativa e prazerosa. O
professor deve buscar conhecer bem o seu aluno para conseguir utilizar estratégias que
produzam resultados satisfatorios, entendendo que 0 mesmo tem um papel

importante/fundamental no uso da didatica.
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Camargo (2011) afirma que, em sua grande maioria, o perfil dos alunos da EJA
reflete uma histéria de continuidade aos estudos e de primeiro ingresso em uma
instituicdo escolar. Por conta disso, o educador precisa refletir constantemente sobre os
aspectos afetivos na vida escolar dos alunos, buscando desenvolver um ambiente que
auxilie de forma positiva na constru¢cdo do conhecimento e que procure amenizar
dificuldades, desempenhando um trabalho satisfatério.

Ainda segundo estudos da autora, ela mostra que Wallon vai destacar que a
proximidade do/com o outro é de fundamental importancia para o desenvolvimento
humano.

Dentro da EJA, as relacGes entre o professor e 0 aluno e entre os prdprios alunos
sdo mais complexas. Como os alunos sdo jovens, adultos e idosos, eles carregam
consigo uma bagagem cultural ampla, cada qual com sua especificidade. Sendo assim,
todas as relacdes construidas dentro da sala de aula serdo permeadas pelas experiéncias
de cada um no mundo social, trazendo diferentes processos cognitivos, pensamentos,
sentimentos e modos de agir e se relacionar.

Leite (2006) ao apoiar-se teoricamente em Wallon e Vygotsky afirma que, para
eles, as manifestacdes emocionais vdo ganhando complexidade na medida em que o
individuo desenvolve-se na cultura. Assim, a afetividade vai obtendo um caréter social e
pondo em evidéncia que a relacdo entre a afetividade e a inteligéncia é primordial para o
processo bem sucedido do desenvolvimento humano, sendo assim, chegamos a
conclusdo de que a inteligéncia ndo se desenvolve sem afetividade e vice-versa.

O conceito de afetividade ¢ mais amplo e vai constituir-se mais tarde no
processo de desenvolvimento humano, envolvendo experiéncias e expressdes mais
complexas e desenvolvendo-se com a apropriacdo dos processos simbolicos culturais,
que vao possibilitar sua representacao.

As relacOes estabelecidas entre sujeito-objeto-mediador sdo marcadas
afetivamente. O tipo de relacdo afetiva que o aluno vai estabelecer com esse objeto,
nesse caso 0 conteudo escolar, vai depender das praticas de media¢do pedagdgica que
serdo desenvolvidas em sala de aula pelo professor. A partir do momento em que a
mediacdo pedagogica possibilita ao aluno apropriar-se com sucesso do objeto, as
possibilidades de se estabelecer um vinculo afetivo positivo entre o aluno e o
objeto/contetido desenvolvido aumentardo efetivamente. Devido a isso, fica mais
complexo planejar as condigdes de ensino sem que se levem em conta 0s possiveis

impactos afetivos que irdo ser produzidos nos alunos.
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O “fracasso escolar”, do ponto de vista afetivo, corresponde aos processos de
mediacdo pedagogica que marcaram o produto final do conhecimento com uma relagédo
afetiva negativa entre o aluno e o objeto em foco.

Os vinculos afetivos positivos podem ser marcados através do reconhecimento
dos alunos a relevancia dos objetivos e contetdos propostos em cada disciplina ou area
curricular; pelo iniciodo ensino dos contedos envolvidos a partir do que o aluno ja sabe
sobre 0os mesmos; pela organizacdo de forma adequada dos conteudos a serem
trabalhados; pela escolha adequada de atividades que serdo claramente bem
desenvolvidas; e pelas relagbes interpessoais que inevitavelmente surgirdo entre
professores e alunos.

Para Leite e Gazoli (2012), a afetividade tem grande efeito na EJA devido as
historias de “fracasso escolar” vivenciadas por esses alunos. Por isso, a area da EJA
exige um cuidado no planejamento das condi¢des concretas de ensino, garantindo um
ambiente favordvel afetivamente para os alunos, no intuito de oferecer uma
aproximagdo maior com os contetdos e com as préaticas desenvolvidos.

O tipo de relacdo afetiva que esse aluno ird estabelecer com o objeto dependera
da mediacdo vivenciada pelo sujeito com o respectivo objeto e a qualidade das relagdes
afetivas depende das préaticas pedagdgicas concretas desenvolvidas.

Quando o professor desenvolve um trabalho com o aluno a partir das demandas
iniciais apresentadas por eles, criam-se condi¢cdes para que novas demandas sejam
apresentadas pelos professores nas etapas posteriores do trabalho pedagdgico. Esse
movimento de iniciar um trabalho pedagodgico a partir de conhecimentos prévios dos
alunos contribui para um maior sucesso afetivo. O educador deve buscar contextualizar
os contetdos de ensino, procurando estabelecer conexdes entre cada conteldo e a vida
cotidiana dos alunos. Assim, os alunos irdo se apropriar melhor do conhecimento, o que
pode possibilitar também seu uso social.

Atividades bem planejadas e bem instruidas também apresentam uma maior
probabilidade de proporcionar sucesso na aprendizagem. Elas devem ser bem
organizadas e possuir uma continuidade ldgica, para que fique clara a intencionalidade
das propostas e dos objetivos no uso dos materiais envolvidos.

Além de respeitar o tempo necessario para os alunos se apropriarem do
conhecimento, nota-se que uma maior carga afetiva na relacdo professor-aluno
concentra-se em olhares, posturas, contetdos verbais, contatos, proximidade, tom de

voz, formas de acolhimento, instrucdes, corregdes, entre outros. Dar voz aos alunos
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também é uma prética que desenvolvera uma afetividade positiva, trazendo consigo uma
melhora da autoestima dos educandos.

Gazoli e Leite (2009) afirmam, apoiados em Wallon e Vygotsky, que o0s
aspectos cognitivos e afetivos sdo inter-relacionados, além de serem fatores
determinantes do pleno desenvolvimento do sujeito. Separando-os, Wallon fala que a
afetividade é determinante tanto na construcdo da pessoa quanto na construcdo do
conhecimento. J& Vygotsky mostra que ocorre uma transicdo das primeiras emogdes
primitivas para as experiéncias emocionais superiores: deslocamento para o plano do
simbolico, da significacdo e do sentido.

A proposta pedagogica praticada na sala de aula vai influenciar diretamente o
envolvimento dos alunos. Por isso, condigOes afetivas devem ser pensadas de forma a
criar-se um ambiente favoravel que facilite a aprendizagem desses educandos. Temos a
consciéncia de que o aluno adulto s6 aceita aprender com quem lhe outorga confianca.
Sendo assim, a imagem que os alunos tém do professor também vai depender da sua
postura enquanto pessoa. Partilhar momentos importantes, atencdo ao ouvir 0S
problemas e conversar sobre a vida de cada um fazem a diferenca para o aluno adulto,
levando-o a acreditar que o professor se preocupa com eles, criando um vinculo
importante para sua motivacdo. E preciso conhecer bem os alunos, procurar entender
suas particularidades, mostrar-lhes que é importante manter um convivio harmonioso e
trabalhar a/com afetividade.

Paulo Freire afirma, em Pedagogia da Autonomia, que “a pratica preconceituosa
de raca, de classe, de género ofende a substantividade do ser humano e nega
radicalmente a democracia” (1996, p. 37). A partir disso, podemos nos remeter a uma
divida social ndo reparada, sobre a qual discorrerei no topico posterior. A educagéo foi
postergada para as minorias que, além de causas apresentadas posteriormente, sofreram
algum tipo de preconceito também. A busca pela escola atualmente faz com que essas
pessoas acreditem que dentro da sala de aula existira um espaco livre de qualquer pre-
conceito e pré-julgamento. Crenga esta que permitird aos jovens e adultos se
expressarem mais livremente e podera produzir um impacto afetivo positivo na sua
educacéo.

Os pequenos gestos do professor podem ser de grande valia para os alunos. Os
educadores podem ndo se dar conta da importancia das palavras proferidas, mas o0s
educandos irdo leva-las consigo aquelas que foram de imprescindivel contribuicdo para

sua formacdo, ndo apenas escolar, mas também pessoal. Por isso, Paulo Freire vai
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afirmar que “o que importa, na formagao docente, ndo ¢ a repeticdo mecanica do gesto,
este ou aquele, mas a compreensdo do valor dos sentimentos, das emog0es, do desejo,
da inseguranca a ser superada pela seguranga, do medo que, ao ser ‘educado’, vai
ganhando a coragem” (1996, p. 45).

A partir do momento em que tomamos consciéncia de que somos seres
inacabados, nos tornamos seres & procura de novos conhecimentos, curiosos, sempre
com intengdo de aprendermos e ensinarmos. E preciso, entdo, que exista um respeito
mutuo entre professor e alunos, para que o dialogo entre 0s mesmos cresca, se mantenha
constante e cada individuo presente nessa relacdo aprenda e evolua na diferenca do
outro. Segundo Paulo Freire, “se trabalho com jovens e adultos, ndo menos atento devo
estar com relacdo a que o meu trabalho possa significar como estimulo ou ndo a ruptura
necessaria com algo defeituosamente assentado e a espera de superac¢ao” (1996, p. 69).

Como ja dito anteriormente, o educador deve tomar conhecimento da realidade e
das condicdes em que o educando vive. Quanto mais conhecimento da vida do
educando o professor possuir, mais respeito vai sendo criado e mais experiéncias
trazidas por eles passardo a fazer sentido.

“O respeito que devemos como professores aos educandos dificilmente se
cumpre, se ndo somos tratados com dignidade e decéncia pela administragdo privada ou
publica da educagio” (FREIRE, 1996, p. 93 e 94). E assim que Paulo Freire resume
uma grande dificuldade que tanto professores quanto alunos passam durante a sua
trajetéria profissional e escolar. Muitas vezes, a falta de estrutura e de
comprometimento das instituicdes pode provocar um sentimento de abandono no aluno.
Para que ndo ocorra uma dupla exclusdo, é preciso que os professores saibam
compensar essa possivel deficiéncia dentro de sala de aula. O melhor a se fazer €
respeitar o direito do aluno de criticar, indagar, problematizar, e assim trabalhar sua

formacao tanto escolar quanto ética.

1.2 A EJA na legislagdo

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9.394/96), a EJA passa a ser considerada uma modalidade da Educacdo Baésica,
contemplando as etapas do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

A EJA advém de uma divida social ndo reparada com aquelas pessoas que nédo

puderam ter acesso a leitura e a escrita nem dominio das mesmas como bens sociais.
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Pessoas essas que, no passado, podem ter sido parte de forcas de trabalho que muitas
vezes constituiram riquezas e obras publicas.

A privacdo desse acesso a leitura e a escrita acarreta, na sociedade
contemporanea, uma grande dificuldade principalmente na insercdo no mercado de
trabalho. Por muitas vezes, esses jovens e adultos sdo colocados em fungdes
consideradas desqualificadas, mas de uma forma preconceituosa. Porém, devemos
considerar que essas pessoas possuem diversas culturas, j que geralmente sdo advindos
de diferentes regides do pais. Elas trazem consigo memdrias regionais, histérias orais,
registros de festas populares, cancgdes tipicas, entre outros, 0 que nos leva a crer que
mesmo que essas pessoas ndo sejam plenamente alfabetizadas, elas séo letradas de certa
forma, ja que durante toda sua vida envolveram-se nessas praticas sociais que
dependiam de leitura e escrita.

A EJA se origina devido a desigualdades sociais e econdmicas do Brasil.
Inicialmente, era vista com uma perspectiva assistencialista, compensatoria e
filantropica. Na verdade, a EJA possui fungdo reparadora, equalizadora e qualificadora.
Reparadora devido a divida que o pais criou ao postergar a educacdo. A funcao
reparadora da EJA vai significar “a entrada dos jovens e adultos no circuito dos direitos
civis pela restauragdo de um direito negado: o direito a uma escola de qualidade” e
também “o reconhecimento daquela igualdade ontologica de todo e qualquer ser
humano” (Parecer CNE/CEB n° 11/2000). Equalizadora, pois vai garantir que a
educacdo chegue as pessoas em qualquer condicdo que elas se encontrem.
Qualificadora, pois se trata de uma formacéo permanente, ao longo da vida, e de uma
aprendizagem que ndo vai se restringir apenas a escola, sendo essa formacdo
permanente a fungdo maxima da EJA.

O contetdo do curriculo da EJA é o mesmo do curriculo do Ensino Regular, mas
a forma de trabalhar os conteudos vai ser diferenciada, o que é assegurado por lei. A
EJA deve reconhecer que o publico adulto tem suas especificidades e que, por isso, cada
aluno possuira um modo especifico de aprendizagem.

No atual mercado de trabalho, em que a exigéncia por um nivel médio vem se
tornando cada vez mais forte, a necessidade da universalizacdo do Ensino Fundamental
vai abrir caminho para que os individuos possam se apropriar dos conhecimentos
necessarios para se tornarem cidaddos dignos de reconhecimento. Aquelas pessoas que
consideram que sdo privadas dos direitos basicos e dos conhecimentos atualizados

requeridos, podem se ver frente a uma nova desigualdade, ou até mesmo uma repeticao
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das antigas, que ainda assolam a sociedade atual. 1sso podera acarretar no sentimento de
excluséo do mercado de trabalho, que cada vez mais gera um clima de competigdo entre
as pessoas, principalmente no quesito da formacéo.

A EJA precisa ser pensada como um modelo pedagdgico proprio que vai
considerar as especificidades de cada aluno e atribuir diferentes metodologias de ensino
para que suas necessidades de aprendizagem sejam cumpridas. Esses alunos serdo
trabalhadores, donas de casa, aposentados, migrantes, e tantos outros segmentos sociais
que por alguma razdo passaram por uma interrup¢éo forcada da educacédo no passado.

Evasdo, repeténcia, entrada prematura no mercado de trabalho e dificuldades de
permanéncia séo alguns dos principais motivos para a reentrada no sistema educacional.
Nesse sentido, a escola e seus sujeitos devem ter plena consciéncia de que a afetividade
se tornara imprescindivel, visto que esses alunos ja passaram por situac@es de fracasso
escolar e agora buscam um meio de recuperarem a educagdo que ndo obtiveram sem
precisar enfrentar as mesmas adversidades novamente.

Devido ao historico de fracasso escolar, os alunos da EJA apresentam impactos
afetivos negativos, que por consequéncia geram um sentimento de incapacidade e baixa
autoestima. Ao buscarem a tentativa de reatar o vinculo com a escola que foi
interrompido no passado, os alunos precisardo encontrar na sala de aula um ambiente
planejado que va garantir que as experiéncias vivenciadas produzirdo impactos afetivos
positivos do aluno com relacéo aos conteddos e a propria escola, o que podera aumentar
a chance de o aluno continuar seu processo escolar.

Como ja tratado anteriormente, toda producdo de conhecimento vai ocorrer a
partir da relacdo que os sujeitos criardo com o objeto em questdo. Essa relacdo sempre
sera mediada por agentes culturais, que podem ser pessoas ou até mesmo produtos
culturais. Sendo assim, podemos dizer que a EJA exige um cuidado extremo no
planejamento das condicdes de ensino, que deve ser tomado principalmente pelos
professores. Suas préaticas pedagodgicas irdo afetar diretamente a aprendizagem dos
alunos, podendo produzir impactos afetivos positivos e negativos na relagcdo deles com
os contedos a serem desenvolvidos. O fracasso do aluno na EJA representa uma
histéria de dupla exclusdo do sistema escolar, que ndo conseguiu fazer com que a
relacdo do aluno com as préticas escolares fosse estabelecida e mediada com sucesso.
Porém, é preciso que o professor faca a mediagdo de suas praticas afetivas para que as

mesmas nado interfiram no seu exercicio da autoridade. Como Freire (1996) aponta, 0
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professor ndo deve levar em conta o seu grau de apreco pelo educando na hora de
receber e corrigir um trabalho avaliativo.

O educador deve criar condi¢cbes para que 0s educandos possam aprender
criticamente. Durante seu convivio, € preciso que ambos desenvolvam uma relacéo
instigante, curiosa e criadora entre si e com 0s objetos de estudo, que jamais deverdo ser
trabalhados sem uma finalidade especifica.

Dentro da sala de aula, antes de ensinar um contetdo, é preciso que o professor
dé voz ao seu aluno da EJA, para que este possa manifestar 0s seus saberes prévios.
Entdo, o educador pode e deve aproveitar as experiéncias relatadas para iniciar seus
ensinamentos. Esses saberes trazidos pelos jovens e adultos da EJA sdo construidos
socialmente, em seu cotidiano das praticas comunitarias. A escola deve desenvolver
suas préaticas considerando a realidade do aluno e atrelando-a com as disciplinas e
contetidos a serem trabalhados.

Neste capitulo, discutimos o conceito de afetividade com base em varios autores
Tassoni (2000), Leite e Tagliaferro (2005), Leite (2006), Leite e Gazoli (2009; 2012),
Almeida (1993), Costa, Reis e Araujo (2007), Silva (2014), Freire (1996), Santos, Silva
e Marques (2012) e Camargo (2011)), que se apoiam teoricamente em Wallon e
Vygotsky. Entretanto, para atender aos objetivos deste estudo, a opcdo tedrica que
fazemos recai sobre os estudos de Leite e Leite e Gazoli por dialogarem com o publico e
as questdes da EJA. No proximo capitulo, trabalharemos com a origem do estudo e com
a entrevista em si, que dialogara com o referencial tedrico trazido por Sérgio Antdnio da

Silva Leite e Paulo Freire.
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CAPITULO 2
A AFETIVIDADE NAS RELACOES DE ENSINO SEGUNDO RELATOS DE
UMA PROFESSORA EXPERIENTE

2.1 Origem do estudo e metodologia

A questdo da afetividade no processo de ensino me interessou quando realizei
meu estagio curricular obrigatorio entre 0os meses de setembro e novembro de 2016 em
uma escola municipal do Rio de Janeiro, que atende especificamente ao publico jovem e
adulto.

Durante as minhas vivéncias e observagdes no estagio, pude notar uma préatica
diferenciada da professora regente das turmas que acompanhei. Percebi também que a
relacdo da professora com os alunos, dos alunos com a professora e dos alunos com eles
mesmos era um diferencial para que aquele ambiente escolar se tornasse um lugar
agradavel de troca de conhecimento e aprendizado. A relagdo professor-aluno se
mostrou de uma forma que, até entdo, eu ndo havia presenciado em nenhum outro
estagio. A presenca marcante da afetividade da professora pelos estudantes e vice-versa
me chamou atencdo para realizar uma pesquisa mais aprofundada sobre essa relacéo.

A partir de entdo, fascinada pela construcdo das relagdes e pela postura da
professora em sala, inclusive com as estagidrias que estavam ali presentes, cresceu a
minha vontade de explorar mais o campo da EJA e da afetividade embutida nessa area,
que pude testemunhar claramente. Ao mesmo tempo, dentro da Universidade, duas
disciplinas discutiam sobre a importancia da afetividade dentro da sala de aula da EJA.
A leitura do texto "Afetividade no processo de alfabetizacdo de jovens e adultos”, de
Sérgio Antdnio da Silva Leite e Daniela Gobbo Donadon Gazoli, também contribuiu
para aumentar a minha vontade de explorar esse campo tdo importante na vida de todos
o0s educandos.

Para ilustrar o estudo, decidi realizar uma entrevista com a professora-regente
gue acompanhei durante o periodo do meu estagio. O interesse era compreender, a partir
da visdo da professora, de que modo aafetividade influencia na trajetéria de ensino-
aprendizagem dos alunos jovens e adultos que buscam voltar para a escola apds um
historico de “fracasso escolar”, ou até mesmo alunos que nunca tiveram a oportunidade

de entrar em um ambiente de ensino.



23

A metodologia consiste em uma opg¢do referente ao “como” realizar uma
pesquisa de modo a atender aos objetivos da mesma. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa por estar em consonancia com os objetivos do estudo de compreender, a
partir da visdo da professora, de que modo a afetividade influencia na trajetoria de
ensino-aprendizagem. A escolha pela metodologia qualitativa tem como base as
caracteristicas gerais das pesquisas qualitativas descritas por lvenicki e Canen (2016).
Neste sentido, para alcangcar o objetivo deste estudo optou-se pelo procedimento
metodoldgico de entrevista, de modo a resgatar as memorias da professora em relacéo
ao seu trabalho com os alunos da EJA, além de ajudar a delinear este trabalho a partir
das suas concepgdes, significados e representacdes sobre o objeto de estudo. Para tanto,
elaboramos um roteiro de entrevista semiestruturada, composta por oito perguntas
abertas, de forma que no didlogo com a professora pudéssemos ir construindo outras
questoes.

A entrevista foi realizada em local previamente acordado com a professora, foi
gravada em 1h10min de &udio, que foi posteriormente transcrita. ApoGs a transcricao,
procedemos a leitura e releitura do material da entrevista, de modo a extrair dele
categorias ou eixos de analise em dialogo com os objetivos da pesquisa. A partir da
leitura e releitura do material da entrevista, foi possivel extrair as seguintes categorias
para analise: 1) afetividade; 2) relacdo ensino-aprendizagem; 3) relagdo professor-aluno;
4) relacdo aluno-aluno. Essas categorias foram construidas com base nos estudos de
Leite e Gazoli (2012) e de Branddo (2015).

Antes de apresentar 0s eixos com as analises, vamos tratar brevemente do
contexto da escola e dos dados sobre a professora entrevistada e, por questdes éticas, 0s

nomes foram omitidos.

2.2 Contexto da escola

A escola municipal fica localizada no Centro do Rio de Janeiro, e conta com
uma parceria com algumas universidades da cidade para receber estagiarios dos cursos
de Pedagogia e Licenciaturas. A escola é de atendimento exclusivo aos jovens e adultos
gue necessitam de dar continuidade a escolaridade do Ensino Fundamental, primeiro e
segundo segmentos.

Durante o0 meu estagio, acompanhei a professora com a qual realizei a entrevista.
Ela lecionava para duas turmas na parte da manhd. Uma das turmas contava com 13

alunos, sendo 9 mulheres e 4 homens. A idade das mulheres variava entre 51 e 84 anos,
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e a idade dos homens variava entre 36 e 48 anos. A outra turma contava com 8 alunos,
sendo 5 homens e 3 mulheres. As mulheres possuiam entre 54 e 60 anos de idade, e 0s
homens possuiam entre 25 e 69 anos.

Dois dos alunos com quem convivi eram incluidos: um era portador de
Sindrome de Down e o0 outro aluno possuia alguma deficiéncia ndo especificada — na
época do estagio, a professora relatou que a mée desse aluno, na gravidez, fazia uso de
drogas e bebidas alcoolicas, o que consequentemente afetou o sistema neuroldgico
do aluno ainda quando era um feto. Além deles, era possivel observar em outros alunos
— mais ou menos 5 ou 6 — algumas caracteristicas relativas a outras sindromes.
Entretanto, ndo foram informadas ou confirmadas nem aos proprios professores. De
acordo com a professora, essa questdo nao foi divulgada, pois, segundo a direcdo, todos
os alunos deveriam receber a mesma atencdo na sala de aula, sem diferencia-los por
deficiéncias. A maior parte dos alunos é composta por trabalhadores informais por conta

de suas idades, além de serem majoritariamente advindos da regido Nordeste do pais.

2.3 A professora

A professora entrevistada trabalhou com a EJA entre os anos de 2009 e 2016.
Trabalhando com criancas desde a sua formacdo inicial e apds se dedicar a parte
administrativa por um tempo, foram as mudancas na vida social da professora que a
fizeram voltar para o ensino em sala de aula. Inicialmente, foi indicada por uma amiga e
colega de profissdo para o cargo de professora em uma escola que trabalhava
especificamente com o publico jovem e adulto, mas relutou, dizendo que sua
experiéncia era apenas com criangas e que tinha receio de trabalhar com os adultos.
Enquanto afastada, a professora ouvia histérias sobre a sala de aula, mas ndo
compreendia o porqué de tudo aquilo que ouvia estar acontecendo, conforme trecho

abaixo:

E realmente, quando vocé esta afastado, vocé ouve historias ‘nossa, os
alunos estdo terriveis, os alunos estdo terriveis’, s6 se fala isso.
Quando vocé chega la na sala de aula, ai vocé vé porque os alunos
estdo terriveis, as coisas tém um encadeamento ndo é? Entdo quando
VvOCé tem uma esséncia e ela estd ali com vocé, vocé diz ‘ndo, nio
acabou, agora é que eu vou usar!’, entdo tudo aquilo que eu ja fazia,
que eu ja pensava e que era a minha filosofia de vida voltou a tona
muito mais carregada de propositos (...) (Professora).
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Quando realizou a entrevista para o cargo, prontamente lhe foi dito que ela teria
o perfil para compor o quadro de professores da instituigdo. Segundo ela, trabalhar com
a EJA significou quebrar paradigmas, visto que ser uma modalidade de ensino que
contribui para o educador obter novos desafios, novos aprendizados e se descobrir como

um cientista do conhecimento.

2.4 Afetividade

Segundo Leite e Gazoli (2012), a afetividade € um fator primordial que contribui
positivamente ou negativamente para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos.
Isso pode ser constatado na fala da professora, “é preciso que o educador tenha um olhar
para 0 que mobiliza as pessoas a buscarem a escola novamente”. Cada aluno dentro da
sala de aula vai possuir um perfil diferente, cabendo ao professor saber o modo de agir
para que os alunos criem com ele uma relacdo mutua de confianca e amizade.

De acordo com Camargo (2011), o professor deve buscar desenvolver um
ambiente favoravel a aprendizagem do aluno, ja que cada um possui um perfil diferente
e uma histéria com a EJA. A professora entrevistada afirmou o que foi explicitado pela
autora, dizendo que é preciso compreender o que mobiliza o aluno a voltar para dentro
da sala de aula e, assim, o professor saberda como agir para que o aluno crie uma relagao
de confianca com ele e amenize dificuldades que podera encontrar.

Em relacdo a questdo da resisténcia dos alunos, citando Wallon ao relatar que a
proximidade com o outro é de extrema importancia para o desenvolvimento humano, a
professora afirma que o afeto na sala de aula € um dos principais elementos para
quebrar a resisténcia do aluno, sendo possivel resgatar a sua autoestima e fortalecer o
seu empoderamento. Como vimos anteriormente, o aluno pode chegar a escola com um
historico de “fracasso escolar”, o que aumentaria sua chance de abandonar novamente o
ambiente de ensino, portanto, para evita-la, a professora aposta na recep¢do que um

educador oferece ao aluno que chega a sala de aula:

O aluno percebe quando vocé olha nos olhos, quando vocé da um
sorriso franco, um sorriso aberto, um sorriso sincero, vocé o conduz,
VOcé 0 respeita. Tem pessoas que ndo gostam de ser tocadas, vocé
respeita, mas isso nao significa gque vocé vai ser hostil. ‘Pois ndo
senhor, 0 senhor pode sentar, fica a vontade, s6 tem uma coisa, a
professora € carente e gostaria que vocés sentassem bem pertinho’. E
ai vocé vai quebrando aquele gelo e vai mostrando que o seu fazer, a
sua pratica, é afetuosa (Professora).
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Quando o aluno chega a escola com determinada resisténcia, o papel do
educador ¢ trabalhar com a afetividade para garantir que esse aluno nao volte a evadir.
Para a entrevistada, a criacdo do afeto vem desde a recepcéo do aluno na sua chegada a
sala de aula e, assim, o processo de ensino se torna mais eficaz, garantindo, em parte, a
permanéncia do aluno. Costa, Reis e Araujo (2007) discutem 0 mesmo, 0 que ja comeca
a nos afirmar que a afetividade é significativa no processo de ensino-aprendizagem do
educando.

Segundo a educadora, além da recep¢do ser 0 comeco para a quebra de uma
possivel resisténcia dos alunos jovens e adultos, o tempo também é primordial para que
eles desconstruam a negatividade e passem a sentir seguranca naquele ambiente de
aprendizagem. Como cada educando possui 0 seu proprio tempo para aprender, a
afetividade vai ajudar ao professor a ter calma e paciéncia para explicar, a escutar o que
o aluno tem a dizer, de modo a construir uma relacdo de confianca e seguranca para que
ele diga que consegue fazer aquilo em que antes encontrava dificuldade. A partir de
entdo, a afetividade promoverd um maior envolvimento do aluno em sala, ajudando a
romper bloqueios emocionais e a aumentar a autoconfianca dos mesmos, como
apontaram Santos, Silva e Marques (2012) em seu estudo.

Indagada sobre o contato fisico, a professora afirma que especialmente os idosos
possuiam limitacGes quanto a proximidade fisica e ao respeito, podendo sentirem-se
invadidos. Ela acredita que essas limitacdes poderiam ser uma forma de defesa. Na
escola onde fiz estagio e a mesma lecionou, havia projetos de Educacdo Fisica,

incluindo a danca e atividades que geravam confianga nos alunos, entéo:

E ai vocé vé que a atividade flui, a atividade vai, entdo a questdo
do toque, muitas vezes ela pode ser uma defesa. Quando vocé faz
atividade com uma proposta clara, o idoso, o adulto, ndo tem
resisténcia, porque ele vé beneficios naquela atividade. A questdo da
afetividade no toque tem a ver com a confianca (Professora).

Tassoni (2000) ajuda a ilustrar a questdo do toque na EJA: quando o aluno
percebe que o toque do professor possui uma finalidade clara, aquela ansiedade vai ser
substituida pela confianca e pela criacdo de lagos mais proximos e afetivos.

A entrevistada retornou sua fala a recepcao do aluno e explicou que quanto mais
ele se sentir confiante, 0 bom dia poderd ser modificado, sendo com um abraco, um
aperto de mao, e assim proporcionando experiéncias positivas para ele. Além disso, a

professora cita que os jovens entre 18 e 19 anos podem ter sofrido algum tipo de
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“bullying” anteriormente, e 0 toque para esses jovens vai ter um proposito, onde ele vai
adquirir a confianca de saber que dentro da EJA ele ndo vai passar por nenhuma
situagdo parecida, entéo:

Ele jamais vai receber na educacdo de jovens e adultos nada parecido
com bullying. Entdo, quando ele for apertar a mao do colega, é aquele
aperto de médo de cumprimento, "que bom que vocé esta aqui, estamos
juntos, vou sentar do seu lado e vou te ajudar, vocé me ajuda”, e ai
aquela visdo horrorosa do tapinha, aquilo ficou em outro espago, que
ndo é a escola que nds queremos. A escola que nds queremos € essa
que a gente constroi com afetividade, com respeito, com propostas
claras, com resultados para os nossos alunos. E a escola que 0s alunos
ajudam a construir na relagdo com os proprios colegas, com 0s
professores, com a propria comunidade escolar (Professora).

Pelo contrario, assim como Freire (1996) aponta a EJA aparece como um local
onde ndo h& espaco para pré-conceitos. O jovem e adulto, que porventura ja tenham
passado por situacBes muitas vezes humilhantes, encontram na nova sala de aula um
lugar para livre exposicdo de opinibes e para permitir que o outro 0 conheca e se
permitir a conhecer o outro.

O significado da afetividade dentro da EJA, na concepc¢éo da professora, é:

(...) a forma de vocé quebrar o gelo, é a forma de vocé sair do ‘ter
conhecimento acima do bem e do mal’, (...) o professor é um aprendiz
eterno. Entdo a afetividade, para mim, é uma chave para que nés
estejamos no mesmo andar, no mesmo patamar (Professora).

A educadora cita Paulo Freire, quando este afirma a importancia de “(...) ser a
autoridade sem ser autoritario, porque o aluno ndo quer aquele professor, aquele mestre,
aquele educador, seja 14 o termo que for, que ndo lute por ele” (Professora). E preciso
que o professor cuide do seu aluno, ouca o que ele tem a dizer, indague-o, responda-o,
compreenda suas necessidades e tenha a autoridade dentro da sala de aula com a
afetividade, caminhando juntos.

Baseado nos estudos de Gazoli e Leite (2009), o movimento de conhecer o
publico com quem o professor esté lidando vai abrir portas para que cada vez mais seja
desenvolvida uma relacdo de troca, em que a confianga que o aluno deposita em seu
professor ira resultar em elementos que vao além do ensinar como a motivagao, o afeto,
a harmonia em sala e o respeito mutuo.

A afetividade também vai se fazer presente na falta de recursos ou de materiais
pedagdgicos que o professor porventura encontre dentro da escola. Também discutida
por Paulo Freire, a possivel falta de infraestrutura ou de materiais que podera ocorrer no
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ambiente educacional ndo pode criar uma situacdo em que o aluno se sinta desamparado
pela instituicdo. Para isso, o professor precisa exercer um olhar mais sensivel para que
encontre um lugar propicio para a realizacdo das atividades do dia e precisa planejar
essas atividades nas quais apenas uma folha possa servir para todos os alunos, para que
todos possam escrever um pouco e, assim, ndo deixar que a falta de recursos impeca-o
de obter produgdes naquele determinado dia. Ou seja, a afetividade positiva vai se
revelar também no compromisso com 0 ensino e a aprendizagem dos estudantes para

além das questdes adversas do cotidiano.

2.5 Relagéo ensino-aprendizagem

Ao ser perguntada sobre o planejamento das aulas, a professora afirmou que na
EJA existem atividades e conhecimentos que sdo comuns a todos 0s alunos, ou seja, que
todos trazem como demanda, como, por exemplo, a necessidade de aprender

informatica, segundo trecho abaixo:

Agora, tem uma atividade, um tipo de conhecimento, que pode
permear a todos. A questdo da informatica é uma questdo premente. O
nosso idoso, 0 Nosso homem maduro, que ndo tem tanto letramento,
ele tem dificuldade para mexer no celular, para configurar, mexer na
televisdo, ir numa lan house. As vezes sai de casa, vai num bairro
distante onde ninguém o conhece, ele se sente a vontade com um
estranho para dizer que ndo consegue fazer, cadastrar, mexer (...)
(Professora).

Leite e Gazoli (2012) também ressaltam que a afetividade serd desenvolvida
com um sucesso maior quando o professor parte das solicitacbes dos alunos para
aprenderem determinado contetdo. Entdo, a liberdade para explanar conhecimentos
prévios sera de extrema importancia para o ensino e a aprendizagem dos educandos.
Para a professora, o educador deve ter a sensibilidade de investigar qual é esse
conhecimento comum a todos e, a partir dai, criar estratégias para que 0 seu
planejamento consiga atingir o coletivo.

O ato de produzir um texto a partir de determinado assunto que é de interesse
geral estimula a participagdo da turma, assim como fortalece o empoderamento
anteriormente citado, ja que os alunos perceberdo que podem se colocar de uma maneira
onde ndo haja o certo ou o errado, pelo contrario, 0 que sera levado em consideracéo

sera a sua capacidade de opinar sobre aquilo.
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Para isso, Leite e Tagliaferro (2005) sugerem algumas praticas que também
eram utilizadas pela entrevistada de acordo com as minhas observagdes feitas durante o
estagio como, por exemplo, promover debates sobre diferentes temas, trazer situacdes
reais para que pudessem ser formuladas novas solucdes, entre outros. A abertura no
dialogo entre o professor e o aluno na sala de aula contribui para que a aprendizagem do
educando seja desenvolvida de forma clara e significativa para ele, deixando-o livre
para ter o seu espaco de reflexdo e de questionamentos.

No periodo de observacdo, no estagio, percebi que a metodologia utilizada pela
professora muitas vezes recorria aos recursos midiaticos que se faziam presentes dentro
da escola onde trabalhava. Ela utilizava o radio para que os alunos ouvissem mdasica,
projetor, jornal eletrénico, CDs, filmes, entre outros recursos, além de trabalhos
impressos, jornal de papel e livros. A escola também realizava projetos com eixos
tematicos, o que auxiliava a professora a planejar suas aulas e aproduzir atividades na
sala de leitura e trabalhos complementares de acordo com o conhecimento trabalhado no
projeto como, por exemplo, a cidadania, a personalidade e a identidade.

Ainda que faltassem esses materiais pedagdgicos, a professora alegou que a
“relacdo de ensino-aprendizagem do aluno necessitava de um feeling do professor”. A
partir da bagagem que o educador trazia consigo, ele iria encontrar possibilidades de
trabalhar determinado contetdo de maneiras diferentes com base na demanda que o
aluno demonstrava ter. Como Silva (2012) aponta em seu texto, é de fundamental
importancia que cada educador conhega bem seus alunos e suas limitacGes. Deste modo,
as estratégias utilizadas por ele estardo voltadas para cada especificidade que o grupo
podera conter. Assim, o que poderia funcionar didaticamente com um aluno poderia ndo

funcionar com o outro, como podemos ler na fala da professora abaixo:

(...) alguém mais jovem com palavra cruzada (...), 0 outro uma revista
do tempo de Lacerda (...), ele se reconhece naquela revista, ele vai
fazer um trabalho; o outro com um jogo de quebra cabega, 0 outro vai
escrever no quadro (...) (Professora).

A educadora relatou que, para alguns, podia ser que o planejamento se
transformasse em algo maior do que o esperado, mas era algo que com tempo e préatica
o0 professor ia conseguir produzir. Sempre que o aluno chegava com interesses novos e
mais demandas, a educadora percebia que aquilo que ela estava fazendo o atingia de
uma forma positiva, de modo que ele ndo evadisse. Entdo, os conteudos e atividades

eram preparados a partir daquele planejamento mais amplo com certa antecedéncia para
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que, quando o aluno conseguisse chegar ao estadgio de aprendizagem requerido, a
professora conseguisse ensina-lo o conhecimento desejado.

Observamos que muitas vezes os alunos chegavam a sala de aula relatando o que
assistiram no noticiario, fazendo referéncias ao que aprenderam dentro de sala de aula.
Diziam que aprenderam uma palavra nova assistindo televisdo e traziam esse
conhecimento novo para 0 seu ambiente de aprendizagem na escola. A professora
acreditava, assim como Leite (2006), que a partir desse momento, ela passava a ter
certeza de que aquele aluno conseguiu apreender tudo o que lhe foi ensinado e que ele
passaria a fazer uso desse conhecimento na sua vida social.

Quando os educandos reconhecem a relevancia do que esta sendo ensinado, o
processo de aprendizagem é marcado positivamente por aquele professor que conseguiu

visivelmente organizar a sua didatica e os contetdos a serem ministrados.

2.6 Relagdo professor-aluno

Durante a entrevista, a professora relembrou o seu inicio como professora da
EJA. Ela relatou que o primeiro desafio foi conhecer os alunos com quem ela iria
trabalhar, ja que ndo tinha experiéncia alguma com turmas de jovens e adultos, e por
esses alunos terem perfis completamente diferentes, como “(...) alunos com déficit de
atencdo, jovens precisando ingressar no mercado de trabalho, senhoras aposentadas,
senhores doentes” (Professora). Apesar disso, ela sentia que os alunos possuiam uma
enorme vontade de adquirir o conhecimento, e que ela, como uma professora
experiente, iria transmiti-lo.

Relembrando Leite e Tagliaferro (2005), a sinceridade foi a chave para que ela e
os alunos passassem a ter uma relacdo de confianga mutua: a professora abriu sua
dificuldade inicial para eles e pediu-lhes que lhe falassem o melhor jeito para que
pudesse chegar até eles. Essa troca de sinceridade e franqueza permitiu a professora
criar uma mediacdo dos educandos com qualquer objeto de conhecimento que seria

posteriormente ensinado:

Porque eu conversando com eles, eu disse da minha dificuldade e
que gostaria que eles me ensinassem o melhor jeito de chegar até eles,
gue eu ndo ficaria naquela mesa ali em frente, passando trabalho no
quadro e que eles viessem corrigir na minha mesa. Que eu queria eles
bem pertinho de mim, e que eu ia fazer como no tempo antigo, que o
professor passava trabalho no caderno, e que cada um estd num
estagio e que cada um faz parte de um grupo (Professora).
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Querendo que os alunos ficassem mais perto dela, ela inicialmente propés
trabalhos que eram registrados no caderno, e que iriam ser diagnosticos de fase de
aprendizagem em que cada um estava, de modo que possibilitasse estruturar uma
melhor forma de todos caminharem juntos durante o processo de ensino. Desde entéo,
com base na relacdo de confianca com os alunos, a professora criou as rodas de

conversa para que eles pudessem se expor, conforme destaca a seguir:

(...) que na verdade ndo era nem uma roda de conversa com esse
objetivo de extrair um texto, era mesmo para conhecer, se desnudar
(...), tirar aquela roupagem do saber erudito, e que eu estava ali como
uma mediadora, uma pessoa que estaria para ajuda-los naquele
conhecimento que eles ja detinham, que eu tinha certeza que eles
tinham muito mais para mostrar do que eu para investigar
(Professora).

De acordo com a entrevistada, dentro da sala de aula, o professor estad em
constante descoberta de si mesmo. Essa afirmacédo retoma Paulo Freire (1996), quando o
autor diz que somos seres inacabados. Aquilo que o educador planeja para uma turma
ndo necessariamente servird para outra, e 0 mesmo ocorre com 0s alunos
individualmente, fazendo com que quem esta ensinando pense e repense seu modo de
aplicar os contetidos de acordo com sua relagdo com os educandos. O didlogo constante
entre ensinante e aprendente também ajudara na criacdo de novos caminhos na busca de
um ensino melhor.

Para exemplificar, a docente afirma que pode ser que um aluno possua um
destague em uma metodologia que ndo é a que “o professor esta acostumado a usar, e
para isso é preciso que o educador faca um malabarismo e ofereca diversos caminhos
para que o aluno se sinta confortavel em aprender determinado contetdo”. Assim, 0
aluno criard expectativas, demandas e propostas, fazendo com que o professor se
mobilize para o que esta ou ndo estd atingindo o aluno durante todo o processo de

ensino, de acordo com o trecho abaixo:

Por isso que as vezes o professor fica um ano, dois, com aquele aluno,
porque ele estd no processo e o professor no processo com ele. O
aluno nunca vai estar no processo sozinho. E o professor ndo consegue
atingir, o aluno ndo consegue responder. Tem que buscar formas de
fazer com que o aluno se sinta a vontade em alguma hora, em algum
momento, em alguma atividade, comalguma coisa, elevai se
desenvolver (Professora).
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As metodologias que a professora utilizava eram norteadas primeiramente pela
questdo do conhecer o aluno, e entender os motivos pelos quais ele veio a procura da
EJA. A maioria desejava melhorar no seu trabalho, mudar de trabalho, incluindo
também avés e avls que cuidavam de seus netos e desejavam passar conhecimento e
ajuda-los em suas tarefas escolares. Essas e outras especificidades permitem ao
professor, e também estdo asseguradas por lei, a trabalhar os contetdos de maneiras
diferentes para que o conhecimento de todos os alunos seja atingido da mesma forma.

Vale destacar que, assim como Camargo (2011) aponta, a entrevistada conseguia
partir da bagagem que o aluno trazia consigo para ndo so aplicar o conhecimento
daquele determinado contetdo, como também desenvolver e aprimorar as relagdes
construidas ao longo da sua vivéncia na escola. Por isso, a diversidade de préaticas que a
professora desenvolvia dentro da sala de aula ajudava-lhe a criar 0s recursos para que 0S
alunos se sentissem a vontade para expressarem suas necessidades, conforme o trecho a

sequir:

(...) ‘Poxa, o que o senhor tem ai?’, ‘minha medica¢do hoje’, ‘o senhor
ndo estd bem?’, ‘ndo, minha vista esta turva’, ‘entdo vamos fazer
alguma coisa aqui diferente, o senhor vai falando e eu vou escrevendo,
fica ruim? Depois o senhor vé’. O professor pode ser um escriba do
aluno. Mas sdo recursos (...), e isso quando da certo vira uma préatica
(Professora).

Para Leite e Gazoli (2012), a afetividade é fundamental para que ndo haja um
processo de dupla exclusdo dos alunos. Para garantir um ambiente favoravel onde isso
ndo acontecesse, a educadora apostava na preocupacdo constante com seu publico,
proporcionando 0 bem-estar e a boa convivéncia dela com as turmas. A relacdo
professor-aluno que a entrevistada criou com seus educandos foi muito além do ensinar.
Ela lidou com as questdes de conhecer o aluno, de acolhé-lo na recepcdo, na sua
ambientacdo de volta a escola e caminhou ao lado dele, preparando-o para o0s
conhecimentos mais avancgados do proximo nivel de ensino do Fundamental.

Essa passagem para o segundo segmento do Ensino Fundamental poderia causar
estranhamento no aluno, ja que ele teria aulas com mais de um professor mais de uma
vez por semana e seriam aplicados novos conteddos. Ainda que o educando fosse
promovido para o nivel posterior do primeiro segmento do Fundamental, o professor
gue o acompanhou durante um longo periodo precisava estar atento a qualquer
mudanga, estando seu lado caso surgisse alguma dificuldade. Esse acompanhamento

estava presente durante os conselhos de classe, no refeitorio, sempre com intengédo de
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haver a empatia com o aluno, em saber comoele estava e quais as dificuldades que ja
havia superado ou n&o.

Ao ser perguntada como a afetividade com seus alunos contribuia para o
processo de ensino-aprendizagem dar certo dentro das suas turmas, a professora disse
que uma das coisas mais importantes era respeitar o tempo de cada aluno. Cada um teria
seu proprio tempo de aprender e cada um aprendia do seu jeito, cabia ao educador
descobrir qual era a maneira pela qual esses alunos aprendiam e se adequar a isso.
Assim, a confianca foi lembrada mais uma vez pela professora, que acreditava que a
abertura no dialogo com os educandos trazia uma liberdade para que eles expressassem

0 que estava funcionando ou ndo, como observamos no trecho abaixo:

Cada um tem o seu tempo, cada umtem seu momento e cada um
aprende do seu jeito, e 0 meu papel aqui é facilitar o seu jeito de
aprender. Vocé ndo tem que aprender do meu jeito. Tem que aprender
do seu, eu é que tenho que descobrir o jeito pelo qual vocé aprende.
Sd0 umas regras simples, somos adultos, sinceridade, abertura no
didlogo, e a coisa flui. "Eu ndo entendi a sua letra, professoral”, "T4,
espera ai, vou mudar. Assim ficou melhor?", "Assim ficou melhor"
(Professora).

Uma situacdo que poderia ocorrer dentro da sala de aula, principalmente com os
jovens, era o uso de aparelho celular. A entrevistada disse que a partir do momento em
que o aluno via mensagens no celular, a aula deixava de ser interessante. Porém, essa
situacdo que poderia ser conflitante para o aluno poderia ser modificada colocando-o
como protagonista e inserindo-o novamente dentro do dialogo da turma como, por
exemplo, pedindo ajuda para ele ligar os aparelhos midiaticos, perguntando o que havia
de interessante na internet, quais eram as noticias do dia de determinado jornal
eletrbnico, pedindo para que ele compartilhasse com a turma aquilo que ele estava

vendo, entdo:

Celular na sala vendo mensagem, nem pensar. Eu ndo posso enquanto
educador. Pode até estar ali, mas eu ndo vou tirar o tempo de estar
com meu aluno para ver mensagem, para atender liga¢do. E meu aluno
tem que estar comigo ali, olho no olho. Se ele estd olhando
mensagem, minha aula deixou de ser interessante. "Esta tendo alguma
coisa mais interessante? Entdo vamos colocar aqui no roteador, olha o
emprego das midias. A gente para e continua amanhd com essa aula
de hoje, vamos ver isso aqui que eu estou achando mais interessante,
ndo é Fulano? O que vocé estd vendo ai?". Traga ele para dentro do
seu dialogo. Vocé dialoga s6 com 3, com 4? Tem que dialogar com a
turma toda, principalmente esse que esta sintomaticamente dizendo
para vocé que esté ali com outra proposta (Professora).
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O educador precisa saber trabalhar com todas as possibilidades que ele vai
encontrar para poder adequar aquela situacdo a favor de todos, ndo apenas a favor dele
ou do aluno. Essa questdo ndo estd dentro daquele planejamento fixo, e sim nas
vivéncias, na afetividade e na experiéncia que aquele professor ira adquirir dentro e fora
da sala de aula. O professor que ndo estiver aberto a esse tipo de situacdo, ndo
conseguira se adequar as necessidades de aprendizagem do aluno da geracdo em que
estamos inseridos atualmente e, possivelmente, ird gerar resultados negativos dentro do
ambiente escolar, especialmente quando falamos da afetividade na relacdo de ensino-
aprendizagem dos educandos.

Por isso, de acordo com Leite (2006), planejar os conteddos sem levar em
consideracdo os impactos afetivos que cada acdo podera acarretar fica cada vez mais
complicado na EJA. O professor deve pensar que dentro da modalidade em que ele esta
inserido precisa existir um espaco onde se possa improvisar dependendo do tipo de
contetdo ou situacdo ocorrida, desde que esses improvisos estejam de acordo com 0s
posteriores efeitos afetivos que poderéo surgir.

2.7 Relacgdo aluno-aluno

Cada aluno da EJA traz consigo uma bagagem de vida diferente dos outros. S&o
historias, contextos sociais e econdmicos, personalidades e trajetorias escolares
diferentes, cada um com suas dificuldades e particularidades. Como descrito
anteriormente, é possivel que os alunos jovens cheguem a EJA com experiéncias
semelhantes ao bullying, e cabe a escola e aos educadores desconstruirem esse episodio
dentro da sala de aula.

Quanto mais as relacdes entre os alunos forem se estreitando, mais eles
perceberdo que na EJA ndo existe espago para “brincadeiras” desrespeitosas e violentas.
O aluno encontrard seres humanos que, assim como ele, possuem as mesmas
necessidades de aprendizado e estdo buscando uma certificacdo para se tornarem
melhores, tanto profissionalmente quanto pessoalmente. Mais uma vez tratando sobre a
confiancga, a professora relembrou das atividades dentro da Educacéo Fisica, nas quais
os alunos brincavam de gangorra ao contrario. Para ela, essa brincadeira “que € um
alongamento para frente, 0 outro estd nas suas costas e vocé estica o tronco, depois
retorna, quem esta esticando as costas estica o0 tronco e quem esta esticando o tronco

estica as costas”, auxiliava os alunos mostrando que um colega esta atrds do outro para
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dar apoio, para segura-lo, justamente com o intuito de os alunos conseguirem adquirir a
confianca uns nos outros.

A entrevistada relatou as relacbes de amizades entre os alunos, inclusive de
blocos diferentes, quando um aluno do segundo segmento do Ensino Fundamental
estava sentindo certa dificuldade e buscava no colega do primeiro segmento, que estava
mais seguro que ele, a determinacdo e o apoio de que estava necessitando naquele
momento. Independentemente de turmas ou blocos, a professora acreditava que o
compartilhar entre os alunos era de extrema importancia, assim como as conquistas
dentro da sala de aula, que eram comemoradas entre eles e até mesmo com 0s
professores e estagiarios.

Conforme essas relaces fossem sustentadas, mais os alunos comecavam a se
sentir seguros para seguirem na EJA. Assim como descrevem Costa, Reis e Araujo
(2007), quando a troca de interesses e conhecimentos permeia a vida educacional dos
estudantes, a afetividade ir4 ser claramente demonstrada no dia a dia dentro e fora do
ambiente escolar.

Era essa construcdo das relacdes dentro da comunidade escolar que, segundo a
professora, estimulava o aluno a continuar seguindo até o dia de sua formatura na EJA.
Ela também afirmou que a escola construida com afeto, respeito e propostas claras surte
um efeito e um resultado positivos tanto na vida académica quanto na vida pessoal de

cada aluno, conforme podemos observar no trecho abaixo:

Existe um processo né, ‘eu venho para a escola porque vocé esta me
ajudando, na hora que eu ndo estou conseguindo vocé me ajuda, meu
colega estd aprendendo e eu estou aprendendo com o meu colega,
entdo eu ndo falto, e se eu precisar faltar o colega me empresta’. Entéo
isso € uma rede de compartilhar esse saber, e é uma rede forte, que um
colega consegue levar o outro, até o dia da formatura. E muito lindo, é
muito gratificante, e o reconhecimento deles é maravilhoso
(Professora).
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CAPITULO 3
RESULTADOS DA PESQUISA

De acordo com as respostas da professora e na leitura do contetdo tedrico
realizada durante a construcdo desta monografia, foi revelada uma prética didatica da
entrevistada calcada em afetividade positiva. Devemos isso as diversas evidéncias
trazidas por ela em seu discurso, sendo confirmadas pelo que dizem os autores que aqui
utilizei.

Através dos relatos da professora e do que foi trazido por Tassoni (2000) em
relacdo ao contato fisico presente em sala de aula, podemos afirmar que o toque,
trazendo significados e propoésitos, possui uma clara importancia na vida educacional
dos alunos jovens e adultos. E através desse tipo de contato que os educandos
perceberdo que estdo recebendo todo o apoio que pode vir da escola, além de abrirem-se
para que o outro o conhega, demonstrarem confianga e criarem uma relagéo de troca.

Nesse sentido, o contato fisico ndo pode ser superdimensionado ou
subestimado. Assim como os relatos da professora entrevistada trouxeram, a fim
de buscar uma melhor relacdo de ensino-aprendizagem dos seus alunos com o objeto de
conhecimento, o professor ndo deve ser aquela pessoa que se senta a frente de toda a
turma, em uma carteira destacada, que apenas dita o que deve ser feito sem se preocupar
em ajudar o aluno em suas necessidades. O ato de posicionar-se ao lado do aluno,
abaixar-se ao lado de sua mesa para ficar da mesma altura que ele, apertar as méaos
quando consegue uma conquista, entre outros, permite que a afetividade va se
infiltrando positivamente no contato do aluno com o conhecimento.

A afetividade positiva ndo sé trard resultados satisfatérios na vida escolar dos
alunos jovens e adultos, mas também em sua vida pessoal. De acordo com Leite (2006),
todo trabalho que o professor realizard pautado em significados para o cotidiano, sera
utilizado socialmente pelo aluno. Por isso, assim como a professora trabalhava, é
preciso que a vida do publico com quem os educadores estdo lidando seja pesquisada
para que os conteudos sejam aplicados de modo que consigam ser utilizados fora do
ambiente de ensino.

Além da vontade que o aluno da EJA sente de aprender, a amizade entre o
grupo, o acolhimento e a paciéncia com que o professor os trata sdo fatores primordiais
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para que a permanéncia deles na escola seja garantida. Esses fatores também ajudam de
forma significativa na constru¢do de um ambiente favoravel para o ensino e
aprendizado, ja que este clima emocional positivo faz com que os alunos se sintam mais
a vontade para interagir na aula e se expor quando com davidas, ou seja, perdendo seus
medos e vergonhas e tornando-se autoconfiantes.

Vale relembrar que cada pessoa envolvida nas relagdes de aprendizagem na sala
de aula possui 0 seu proprio tempo e jeito de aprender, cabendo ao educador estar atento
a essas singularidades vindasde cada um. Como ja foi dito, o professor néo
deve impor ao aluno aquilo que ele deve fazer e aprender. Deve existir um dialogo
constante dentro da sala de aula para que os métodos de ensino sejam discutidos e
aprimorados em conjunto, e a pratica da professora entrevistada revelava justamente
isso. Principalmente na sua entrada na escola, ela expds suas dificuldades iniciais
aturma e propds que eles trabalhassem juntos para que conseguissem achar a melhor
maneira de ambos construirem uma relagdo de troca de conhecimento. A partir de entdo
e das demandas que os alunos traziam para ela, foram colocadas em prética as
metodologias sugeridas pelos alunos e utilizadas por ela durante todo o tempo em que
lecionou na escola.

A afetividade vai se estabelecer como a principal forma do professor conseguir
que o aluno possua um bom desempenho em sala de aula, de acordo com os contetdos
trabalhados. O ato de conhecer bem o seu aluno, conforme mencionado no capitulo 2,
vai se revelar quando o professor ja souber de imediato quais as principais vontades e
necessidades do aluno a partir do dialogo aberto que surgird entre ambos. Quando
0 aprendente permite que a confianca entre nas relacdes estabelecidas na escola, ele vai
ser capaz de abrir sua vida para que o professor o conheca e saiba exatamente aquilo
que precisara ser trabalhado com mais cuidado e com mais dedicacdo, sem ignorar a
bagagem que o aluno ja traz consigo.

Por exemplo, quando um aluno apresentava a demanda de estudar com 0s netos
e ler livros com e para os mesmos, a professora entrevistada ja sabia que a leitura
precisava ser trabalhada com mais forca com ele. Quando falavam sobre pagar contas
em casa, a matematica, trazendo as contas de adi¢do e subtracdo, era acionada mais
constantemente, assim como outras questdes do cotidiano. Em um caso especifico,
observado por mim durante o periodo em que fiz estagio na instituicdo, a professora
recomendava livros semanais a um aluno, e, ao final de cada leitura, ele fazia anotacGes

do que achou de mais importante nas histdrias dos livros lidos. Devido a isso, a atencao
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da professora ao que o seu aluno trazia como desejo de aprender era redobrada, e o0 seu
planejamento levava isso em consideragéo.

A relacéo professor-aluno vai se basear no clima que serd encontrado dentro do
ambiente de aprendizagem. Na maioria das vezes, o aluno adulto vai enxergar a escola
como um lugar para fugir das desigualdades e dificuldades enfrentadas no dia a dia. Por
1SS0, 0 professor precisa estar aberto para conversar, ouvir o seu aluno e, ser mais do
que uma figura que ensina, ser também o amigo que o aluno busca para que possa
dividir seus anseios.

Devido ao fato do publico da EJA ja poder ter sofrido com historicos de
"fracasso escolar”, a afetividade vai se fazer presente para que ndo ocorra um processo
de dupla excluséo do sistema educacional. Entdo, incentivar o aluno para que néo
desista da escola, estimular sua autoestima e empoderamento e mostrar que todos estdo
juntos durante todo o processo de ensino e aprendizagem, que séo papeis fundamentais,
ndo sé do professor, mas de toda a comunidade escolar, incluindo os préprios colegas
de classe.

O aluno adulto ja passou por diversas experiéncias de vida, tem opinides
formadas e carrega uma bagagem cultural ampla, e isso ndo pode ser negado ou
ignorado em nenhum momento. Tendo isso em mente, é preciso pensar no professor
enquanto mediador da relagdo do aluno com o objeto de conhecimento em
questdo. Entdo, partir desses conhecimentos préviose dessa cultura social que 0s
educandos trazem consigo € imprescindivel para que essa relacdo sujeito-mediador-
objeto seja criada de maneira positiva e proveitosa.

O espaco da sala de aula ndo pode ser visto apenas como um lugar onde o
professor ira passar o conhecimento e o aluno ira recebé-lo. No ambiente que a
entrevistada oferecia, os educandos sabiam que iriam encontrar um lugar onde poderiam
se expressar, falar sobre diversos assuntos sem ser recriminados ou
rotulados, expor ideias e pensamentos e dar opinides, permitiam aos alunos entenderem
que também possuiam voz ativa, ndo apenas a professora. Relembrando o quea
entrevistada relatou, o aluno da EJA nédo espera um professor autoritario, e sim alguém
que se preocupe com ele, se importe com suas ideias e deixe-o livre para falar sem
medo. Desse modo, distancias eram diminuidas, o "gelo era quebrado” e a relacdo de
amizade entre ensinante e aprendente seria fortalecida.

O educador precisa estar em constante reflex@o acerca de seu ato de ensinar,

sempre considerando 0 meio em que o0 seu educando esta inserido. Os conteudos
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trabalhados precisam ter um significado na vida social de cada um, ou entdo a proposta
da EJA ndo estard sendo cumprida. Para que o professor consiga adequar seu modo de
ensinar para cada peculiaridade e saber se ele estd conseguindo atingir a turma como um
todo, os alunos ndo podem ser tratados como meros espectadores dentro da sala de aula,
por isso a importancia do didlogo e da troca de interesses.

Para buscar o ambiente favoravel de ensino citado no capitulo 1 e descrito por
Leite e Gazoli (2012), a professora entrevistada procurava realizar as atividades de
maneiras diferentes como, por exemplo, chamava os alunos para escreverem no quadro
branco. Ela apresentava o conteldo sobre determinado tema, e logo apo6s a
exposicdo, pedia para que eles escrevessem uma frase no caderno sobre o que eles
haviam entendido em relacdo ao que ela tinha acabado de apresentar. Depois que todos
escreviam, ela pedia para que eles pegassem a caneta pilot, transcrevessem sua frase
para o quadro branco e lessem em voz alta.

Esse movimento de dar aos alunos autonomia para que eles chegassem a frente
da sala e pudessem escrever com sua propria letra auxiliava-os a perderem os medos, as
insegurancas e a vergonha de estarem em destaque para a turma toda, além de promover
uma maior interacdo entre o grupo. Aquele momento de aprendizado também servia
como um momento de descontracdo, onde eles brincavam um com o outro sobre suas
letras, além de explorarem um local dentro da propria sala de aula onde normalmente

apenas o professor teria acesso.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da revisdo de literatura realizada no inicio do presente estudo,
compreendemos que a afetividade estd diretamente relacionada com os processos de
ensino-aprendizagem dos alunos da EJA. Optamos pelo conceito de afetividade que néo
exclui o cognitivo do aluno, j& que ndo existe uma constru¢cdo do objeto de
conhecimento sem relagOes afetivas, sejam elas positivas ou negativas.

As praticas calcadas em afetividade positiva que a professora entrevistada
realizava dentro de sala de aula contribuiram para que seus alunos jovens e adultos
criassem ndo sé com ela, mas com os conhecimentos que eram aprendidos, com toda a
comunidade escolar e até mesmo com o ambiente extramuros, uma relacdo de confianga
gue antes era mascarada.

Gestos como o acolhimento na chegada a sala de aula, a abertura no didlogo
entre professor e aluno, o espaco de fala que cada um conquistou, o respeito e a atengéo
recebida dentro do ambiente escolar permitiam que 0s alunos se enxergassem como
parte de um mundo que anteriormente foi tdo desigual com os mesmos. O ambiente que
a professora entrevistada criou com suas turmas mostrava que ali ndo existia espaco
para bullying, desrespeito e inseguranca.

O movimento de dar voz aos alunos foi e € de extrema importancia para que seja
despertada neles uma vontade cada vez maior de aprender e de reforcar o seu lugar
dentro dos ambientes que vivem. Para tanto, foi preciso que a professora conhecesse
bem o pablico com quem estava lidando para que pudesse preparar as aulas de acordo
com as necessidades que cada um apresentava.

Os dados que a entrevista trouxe mostraram que as metodologias utilizadas pela
professora dentro da sala de aula sempre seguiam um propdsito e na maioria das vezes
seguia a demanda que os alunos traziam. Partir das necessidades do alunado para que o
conhecimento fosse ensinado com éxito e aproveitamento total foi uma das muitas
formas que a entrevistada achou para conseguir trazer os alunos para perto dela e para
conseguir que os mesmos adquirissem ‘“empoderamento” que ela desejava que eles
possuissem.

Apesar de ser um estudo focalizado na préatica e entrevista de uma professora da
EJA, esperamos que os resultados encontrados possam contribuir para outras praticas

pedagdgicas e que, principalmente, a afetividade positiva seja reconhecida como uma
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dimensdo fundamental da relacdo de ensino e aprendizagem com jovens e adultos, de
modo que as préaticas ndo levem a novas exclusdes dos milhes que retornam as salas de
aula com o desejo de efetivarem plenamente o direito a educacdo. Por meio deste
estudo, concluimos que a afetividade ¢ a principal forma de construir relacdes tanto com
0 outro, quanto com o conhecimento que sera adquirido na sala de aula, quanto com a

vida social extramuros.
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ANEXO |

ROTEIRO DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA

1) Quanto tempo vocé trabalhou na EJA?

2) Por que vocé escolheu trabalhar com esses alunos jovens e adultos?

3) Cada aluno dentro da sua sala de aula tinha um perfil diferente, apesar de
possuirem historias de vida semelhantes. Qual a melhor forma que vocé encontrou

para lidar com todos eles e com suas particularidades?

4) Na hora de planejar e ministrar a aula, vocé pensava na turma como um todo ou

procurava adequar o planejamento de acordo com a dificuldade de cada um?

5) Dentro da sala de aula, qual era a metodologia que vocé utilizava para conseguir
atender a todos igualmente?

6) Nas minhas pesquisas para este estudo, pude confirmar que a afetividade € um
fator primordial que contribui positivamente ou negativamente para o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos. De que maneira vocé acha que sua afetividade
com o0s seus alunos contribuiu para esse processo dar certo dentro das suas

turmas?

7) Ainda nas minhas pesquisas, confirmei também que o contato fisico ajuda da
aprendizagem das criancas. Mas serd que o contato fisico faz diferenca na vida dos
alunos jovens e adultos? Como vocé lidava com esse contato na sala de aula? Fazia

diferenga?

8) Para voceé, qual é o significado de afetividade dentro da Educacéo de Jovens e

Adultos como um todo?



