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a qualidade da nossa Educacéo, pois vocés merecem!
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“Importante na escola nao ¢ so estudar, ndo é so trabalhar, ¢ também
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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo principal pesquisar de que maneira a atuagdo no projeto de
extensdo Encontros Interativos da Faculdade de Educacéo da UFRJ contribuiu para a formacéo
das extensionistas que dele participaram no ano de 2017. A metodologia utilizada consistiu em
uma pesquisa-acdo apoiada nos procedimentos metodoldgicos de carater qualitativo, com base
em minha participacdo no projeto ao longo de 2017, na realizacéo e posterior analise dos dados
de um questionario semiestruturado respondido pelas colegas que atuaram no mesmo ano, bem
como no estudo do referencial teérico no qual o projeto se ampara. Busquei relatar momentos
marcantes ocorridos durante os Encontros Interativos, tecendo reflexdes acerca deles. Pode-se
destacar que conforme a realizagé&o do projeto foi se sucedendo, a experiéncia vivenciada pelas
licenciandas participantes, ganhou novos rumos marcando uma atuacdo repleta de
aprendizagens.

Palavras-chave: educacdo, extensdo universitaria, formacdo docente, alfabetizacdo, escola
publica, classes populares, valorizacdo da identidade, multiplas linguagens.
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INTRODUCAO

A pesquisa realizada neste trabalho surgiu a partir da minha vontade pessoal de obter o
registro de uma experiéncia que vivi durante meu processo de formacgdo universitaria.
Experiéncia esta que, ao longo da sucessdo de momentos vividos, presenteou-me com a maior
satisfacdo que eu poderia conquistar: descobri-me professora.

Atuar no projeto que discuto nesta pesquisa foi um marco transformador para mim, pois
a medida que me possibilitou uma atuacdo de forma autdbnoma, fez-me sentir a autoria de minha
propria pratica, experiéncia até entdo ndo vivenciada, mesmo diante das densas horas de estagio
supervisionado que compdem os pré-requisitos para a integralizacdo do curso de Pedagogia.
Busco, portanto, através deste trabalho, registrar momentos ocorridos durante a realiza¢do do
projeto de extensdo Encontros Interativos ao longo de 2017, refletindo sobre as contribuicdes
gue a atuacdo no projeto pdde oferecer a minha formacéo e a formacéo das demais licenciandas
que dele também participaram.

O trabalho foi escrito e pensado com base principalmente nos didlogos constantes
mantidos com as colegas Ana Carolina Guedes e Leticia Souza, estudantes da area de Educacéo
(Pedagogia aquela, Letras esta), participantes do projeto Encontros Interativos em 2017.
Cotidianamente conversamos e discutimos sobre as vivéncias que partilhamos durante a
realizacdo do projeto naquele ano, relatando os nossos desafios e descobertas. Escrevo,
portanto, influenciada por esses relatos que informalmente recolhi e que pude comparar as
minhas impressdes pessoais sobre tal experiéncia, apoiando-me em tudo o que aprendi durante
minha participacdo. Tego reflexdes aos relatos das demais colegas que, assim como eu, Sao
professoras em formacgdo. Durante essas conversas cotidianas, que precederam até mesmo a
escolha do tema para meu trabalho monografico, pude perceber que ndo somente para mim,
mas também para elas, a participacdo no projeto Encontros Interativos assinalou um marco
importante no percurso do processo formativo. Nesse sentido, insere-se minha principal
inquietacdo, que me impulsionou a iniciar esta pesquisa: entender de que maneira atuar no
projeto Encontros Interativos contribuiu para o processo formativo desse grupo de professoras
em formacdo, para além da experiéncia préatica por si so enriquecedora.

Inicio o primeiro capitulo apresentando o projeto Encontros Interativos com suas
principais caracteristicas, para que haja uma melhor compreensdo dos seus objetivos e de seu

funcionamento. O primeiro capitulo esta por sua vez dividido em cinco subcapitulos que
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representam as unidades que constituem o projeto: a extensdo universitaria, a equipe que nele
atua, a escola onde ocorre, os alunos que dele participam e a metodologia utilizada. A partir
disso, faco uma apresentacéo e uma anélise individualizada dessas unidades, relacionando cada
um desses aspectos ao processo de formacdo docente.

A partir do capitulo dois em diante, direciono o trabalho focalizando o percurso do
projeto Encontros Interativos durante o ano de 2017, principal objeto de estudo desta pesquisa
e ano em que dele participei. Dessa forma, busco descrever determinados fatos que ocorreram
durante as aulas e analisar o cotidiano da realizacdo do projeto naguele ano.

Em 2017, a equipe de professoras foi formada por mim, pela colega Ana Carolina
Guedes, também aluna da Faculdade de Educacdo da UFRJ; pela colega Leticia Souza, aluna
da Faculdade de Letras da UFRJ, e por Irene Giambiagi, que ha 12 anos é coordenadora e
professora do projeto. Contando com essa equipe de quatro professoras, as aulas foram
ministradas para um grupo de alunos do 4° ano do Ensino Fundamental em uma escola publica
situada na Zona Sul do Rio de Janeiro.

Nomeado “Refor¢o, ndo! Encontros Interativos, sim!”, o capitulo dois busca apresentar
uma analise da metodologia utilizada nas aulas, além de descrever as fases iniciais do projeto,
relatando a resisténcia dos alunos e das professoras nesse periodo até que fosse construida uma
interacdo entre as duas partes. Os primeiros momentos foram, sobretudo, desafiadores, pois 0s
acontecimentos inesperados confrontaram-nos, diversas vezes, com nossas proprias limitacdes,
insegurancas e preconceitos, que resultaram em uma resisténcia inicial. Deparamo-nos também
com a resisténcia dos alunos, ndo raras vezes estigmatizados pelo fracasso escolar e fadados a
frequentar inimeras “aulas de refor¢o”. Precisamos, inicialmente, conquista-los e mostrar-lhes
que naquele espaco ndo haveria “reforco”, mas, ao invés disso, “Encontros Interativos”.
Surpreendeu-nos constatar que também precisamos ser conquistadas por eles; afinal, ndo foi
tdo simples enfrentar nossas insegurancas de “professoras de primeira viagem”.

Durante os incipientes meses de realizacdo do projeto, que ocorreram no primeiro
semestre de 2017, a equipe de professoras estava constituida pelas quatro integrantes acima
mencionadas. Apo0s 0 recesso escolar dos alunos, concomitantemente ao nossO recesso
académico, iniciamos o segundo semestre de 2017 sem a presenca da professora Irene
Giambiagi. Por motivo de trabalho, ela precisou ausentar-se das aulas, embora tenha continuado
participando ativamente das reunides de planejamento e orientado a equipe de profesoras. Essa
auséncia, porém, representou em um primeiro momento intensa incerteza, gerando na equipe
de professoras ainda em formag&o o questionamento se seria mesmo possivel dar continuidade

ao projeto “sozinhas”. A figura da profd. Irene representava seguranca, pois era ela quem tinha



12

experiéncia e conduzia o projeto havia tantos anos. Em “Segundo semestre de 2017: agora ¢
com vocés, professoras!”, terceiro capitulo deste trabalho, analiso como esse momento que
inicialmente gerou espanto e inseguranca, transformou-se em uma oportunidade para um
amadurecimento profissional das jovens professoras.

No quarto capitulo continuo com descri¢des sobre 0s acontecimentos que ocorreram
durante 0 ano de 2017. Dessa maneira, relato um momento que representa outro marco
importante: a entrada de um aluno do 1° ano do Ensino Fundamental que, a pedido da direcdo
da escola, passou a fazer parte da turma dos Encontros Interativos. Tratava-se de um aluno que
nos pds em novos momentos desafiadores, com novas insegurancas, reinaugurando, porém, um
outro processo de oportunidade para dar continuidade ao amadurecimento profissional da
equipe. “Professora, hoje vai ter aquela aula?”, titulo do quarto capitulo, é a transcrigdo
fidedigna da frase pronunciada de forma entusiasmada pelo nosso novo aluno a cada vez que
nos encontrava na entrada da escola. Essa frase estava sempre acompanhada de um sorriso, um
abraco e um beijo; frase essa que carinhosamente representou para nés uma resposta positiva
ao trabalho que estava sendo realizado.

Para encerrar, o Ultimo capitulo apresenta a analise do questionario respondido pelas
professoras estudantes Ana Carolina Guedes e Leticia Souza, com o objetivo de investigar suas
percepcOes sobre como a atuacdo no projeto Encontros Interativos contribuiu para o seu
processo formativo como docentes.

A metodologia do presente trabalho monografico consiste em uma pesquisa-acdo. De

acordo com Severino (2003, p. 120),

a pesquisa-acdo é aquela que, além de compreender, visa intervir na situagdo, com
vistas a modificd-la. O conhecimento visado articula-se a uma finalidade intencional
de alteracdo da situacdo pesquisada. Assim, ao mesmo tempo que realiza um
diagnostico e a andlise de uma determinada situacdo, a pesquisa-acdo propde ao
conjunto de sujeitos envolvidos mudancas que levem a um aprimoramento das
praticas analisadas.

Nesse sentido, Caleffe e Moreira (2008, p. 91) afirmam que “na pesquisa-a¢éo o enfoque
¢ um problema especifico em um cenario especifico”; portanto, o seguimento do meu trabalho
monografico apresentou um cenério do qual, eu, como pesquisadora, pude participar e intervir
na ocasido pesquisada por meio de a¢des fundamentadas nos estudos sobre Educacédo que reuni

ao longo da graduacdo. O trabalho empreendido propde uma narrativa de experiéncia do
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cotidiano, apresentando uma producéo reflexiva sobre a experiéncia vivenciada, de modo que,
a partir da pesquisa, suscitou em mim reflexdes sobre a préatica e acées desenvolvidas no periodo
em questéo.

As técnicas de investigacao utilizadas se apoiam em procedimentos metodoldgicos de
carater qualitativo: observacdo do cotidiano dos Encontros Interativos durante o ano de 2017,
elaboracdo e posterior analise de um questionario semisetruturado respondido pelas professoras
em formag&o atuantes no projeto nesse mesmo ano, e, por fim, a anélise do referencial teérico
que fundamenta o projeto.

Por acreditar que a qualidade da formacdo docente estd pautada ndo somente nos estudos
tedricos, mas também na experiéncia e na sensibilidade que somente o contato com o cotidiano
escolar pode oferecer; por acreditar também que a escola publica precisa ser valorizada pela
sociedade e principalmente por aqueles que estudam Educacdo e se formam para a carreira
docente € que me decidi a realizar esta pesquisa, esperando contribuir para o campo de estudos
da Formacédo Docente. Os principais pilares tedricos desta pesquisa sdo os estudos feitos pelos
educadores Regina Leite Garcia e Paulo Reglus Neves Freire. Suas ideias e ensinamentos
ampararam as experiéncias marcantes de um pequeno grupo de professoras em formacéo, que
tiveram a oportunidade de aprender com uma série de vivéncias como docentes participantes
de um projeto para o qual foram inicialmente convidadas a simplesmente ensinar, mas, por fim,

aprenderam muito mais do que poderiam ter imaginado ao aceitarem o convite.
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CAPITULO 1 - ENCONTROS INTERATIVOS: O QUEE ?

Encontros Interativos € um projeto de extensdo da Universidade Federal do Rio de
Janeiro, criado e coordenado pela Profé. Irene Giambiagi, do Departamento de Didatica da
Faculdade de Educacédo da mesma universidade. Iniciado em 2006, o projeto tem como objetivo
principal oferecer estimulos pedagdgicos aos alunos de escolas da rede publica de ensino do
municipio do Rio de Janeiro que ndo sedimentaram o processo de alfabetizacéo.

O projeto desenvolve-se por meio de aulas semanais com duragao de aproximadamente
trés horas, com um grupo de alunos selecionados pela escola parceira. A coordenacdo e a
direcdo da escola, em consenso com a professora regente, selecionam alunos com dificuldades
pedagdgicas de uma determinada turma para participarem dos Encontros Interativos no mesmo
turno em que ocorrem suas aulas, em um espaco escolar disponibilizado pela instituicdo.

A equipe de professores participantes do projeto planeja e elabora as atividades que
serdo realizadas nas aulas, privilegiando um trabalho interdisciplinar e utilizando como recurso
pedagdgico as multiplas linguagens. Cada atividade é preparada com o objetivo de tornar o
processo de ensino/aprendizagem desafiador e estimulante para os alunos. Além disso, o projeto
tem como principio filosofico valorizar a identidade pessoal e cultural de cada um dos
estudantes; a partir desse principio, a equipe direciona seu planejamento e elabora as atividades
que serdo desenvolvidas nos encontros.

Amparando-se em uma pedagogia a favor da préatica educativa transformadora que
propde o0 exercicio da educacdo como ato politico, o projeto utiliza como principal aporte
tedrico os estudos realizados por Regina Leite Garcial e Paulo Reglus Neves Freire?,
excepcionais alfabetizadores e intelectuais engajados com o cotidiano de lutas das classes
populares no Brasil. Além dos educadores ja mencionados, ha uma série de autores que também
séo referenciais norteadores do projeto: Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro, Ana Luiza Bustamante
Smolka, Maria Teresa Esteban, Edwiges Zaccur, Carmen Sanches e Carmen Vidal Perez.
Nessa perspectiva, 0 projeto de extensdo Encontros Interativos foi concebido como uma
responsabilidade sociopolitica e pedagdgica, para atuar na escola publica visando a contribuir

para o processo de ensino/aprendizagem de meninos e meninas das classes populares.

! Regina Leite Garcia (1930-2016) foi professora emérita da Universidade Federal Fluminense (UFF), atuou como
pesquisadora do CNPq e coordenadora do Grupalfa (Grupo de Pesquisa Alfabetizacdo dos alunos e alunas das
classes populares) na Faculdade de Educacdo da UFF.

2 Paulo Freire (1921-1997), Patrono da Educacéo Brasileira, é considerado um dos intelectuais mais influentes na
histdria da pedagogia mundial.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedagogia
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1.1 - Encontros Interativos e a extensao universitaria

O projeto de extensédo Encontros Interativos constitui-se em sua funcionalidade como
um dos pilares indissociaveis dos trés elementos que compdem a instituicdo Universidade: o
ensino, a pesquisa e a extensdo. De acordo com o Artigo 207 da Constituicdo Brasileira de
1988, “as universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo
financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa
¢ extensdo”. Sob esse principio constitucional, a Politica Nacional de Extensdo Universitéria,
documento elaborado pelo Forum dos Pro-Reitores das univesrsidades publicas brasileiras, que

teve como norteador o Plano Nacional de Extensdo Universitéria, publicado em 1999, define:

a Extensfo Universitaria, sob o principio constitucional da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, é um processo interdisciplinar, educativo, cultural,
cientifico e politico que promove a interacdo transformadora entre Universidade e
outros setores da sociedade. Assim definida, a Extensdo Universitaria denota uma
postura da Universidade na sociedade em que se insere. Seu escopo é o de um processo
interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico, por meio do qual se promove
uma interagdo que transforma ndo apenas a Universidade, mas também os setores
sociais com os quais ela interage. Extensdo Universitaria denota também pratica
académica, a ser desenvolvida, como manda a Constituicdo de 1988, de forma
indissociavel com o Ensino e a Pesquisa, com vistas & promocao e garantia dos valores
democraticos, da equidade e do desenvolvimento da sociedade em suas dimensGes
humana, ética, econdmica, cultural e social (Politica Nacional de Extenséo
Universitéria, 2012, p. 28).

De uma maneira geral, a extensdo universitaria contribui como uma forma de dar a
sociedade uma resposta do conhecimento cientifico produzido dentro de seus muros. Constitui-
se, portanto, como “a instancia de didlogo direto da universidade com a sociedade” (MOURA,
2013, p. 67). Para Moura (idem, p. 76),

a extensdo universitaria é um espaco privilegiado, pois propicia uma interagéo entre
universidade e comunidade e a vinculacdo das acfes extensionistas as outras duas
funcdes basicas da universidade. Ao mesmo tempo em que a extensdo possibilita a
democratizacéo do saber académico, por meio dela, este saber retorna a universidade,
testado e reelaborado, construindo assim uma relacdo dialética entre teoria e pratica.
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Desse modo, “¢ gracas a extensdo que o pedagodgico ganha sua dimensao politica,
porque a formacao do universitario pressupde também uma insercdo no social, despertando-o
para o entendimento do papel de todo o saber na instauracao do social” (SEVERINO, 2007, p.
32).

Conforme estabelecido na formulacéo da Politica Nacional de Extensdo Universitaria,
a extensdo universitaria é orientada pelas seguintes diretrizes: Interacdo Dialdgica,
Interdisciplinaridade e Interprofissionalidade, Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extenséo,
Inpacto na Formacao do Estudante e Impacto na Transformacéo Social.

O funcionamento da extensao universitaria pode ocorrer de acordo com quatro formatos
principais: programas, cursos, eventos e projetos de extensdo, sendo este Ultimo o formato no
qual Encontros Interativos se insere. De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia da UFRJ (2015, p. 43), entende-se como projeto de extensdo uma “a¢ao processual
e continua, de carater educativo, social, cultural, cientifico ou tecnoldgico, com objetivo
especifico e prazo determinado, registrado preferencialmente vinculado a um Programa ou
como projeto isolado”.

O projeto de extensdo que investigo neste trabalho emprega esforcos para atenuar uma
condicdo social que ainda assola as classes populares brasileiras: o analfabetismo. O indice de
pessoas no Brasil que ndo tiveram ou ndo tém acesso & escola vem diminuindo® nos Gltimos
anos. No entanto, estar dentro da escola ndo significa, infelizmente, que o aluno aprende
contetidos basicos ou que se alfabetiza*. A parcela de estudantes que ao longo de seus 12 anos
de existéncia participaram dos Encontros Interativos é prova disso. S0 meninos e meninas que
percorreram por longos anos a instituicdo escolar; porém, eles ainda possuem dificuldades
bésicas pertinentes ao processo para o0 qual se destinam os anos escolares iniciais: a aquisi¢ao
da leitura e da escrita.

De acordo com Galvéo e Pierro (2007, p. 13),

a alfabetizagdo é considerada um dos pilares da cultura contemporanea, pelo valor que
a leitura e a escrita adquiriram no modo de vida nas sociedades urbano-industriais
permeadas pela ciéncia e tecnologia, e também por ser uma ferramenta que permite o
desenvolvimento de outras habilidades igualmente valorizadas nesse &mbito.

3 De acordo com o IBGE, a taxa de analfabetismo entre pessoas com 15 anos de idade ou mais vem diminuindo
nos Ultimos anos. Em 2000 a taxa era de 13,6% reduzindo-se para 9,6% em 2010. Em 2015 a taxa de analfabetismo
para pessoas com 15 anos de idade ou mais representou 8,0% da populacdo brasileira.

4 “A alfabetizacdo é a habilidade de identificar, compreender, interpretar, criar, comunicar e assimilar, utilizando
materiais impressos e escritos associados a diversos contextos. A alfabetizagdo envolve um continuum de
aprendizagem que permite que individuos atinjam seus objetivos, desenvolvam seus conhecimentos e potencial e
participem plenamente na sua comunidade e na sociedade em geral” (UNESCO, 2005, p. 21).
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Dessa maneira, da mesma forma que a alfabetizacdo se revela como uma ferramenta
que permite o desenvolvimento de habilidades valorizadas no &mbito da sociedade, revela-se
também como ferramenta de exclusdo. E preciso pensar em que sociedade estamos nos
consolidando e o que pode representar o fato de 12,9 milhGes de brasileiros acima de 15 anos
de idade, de acordo com os dados do IBGE®, ndo poderem ser considerados alfabetizados
conforme os indicadores da UNESCO®. Ndo é possivel que criangas frequentem a escola
durante anos e ainda assim ndo aprendam a escrever mais do que o0 seu proprio nome. Essas
questdes ndo devem se limitar a discussdes exclusivamente do ambito académico ou escolar,
como se coubesse apenas a essas esferas a responsabilidade pelo ato formativo. O analfabetismo
precisa ser enfrentado como uma questdo social que ainda precisa de intervencgdes politicas
eficazes para que esses elevados indicadores sociais diminuam. Nao hd como limitar a “culpa”
pelo fracasso a instituicdo escolar, tampouco aqueles que ingressam nela e por diversos motivos
desenvolvem uma experiéncia de fracasso. N&o sdo estes 0s responsaveis quando se ha, em
nivel macrossocial, tantas falhas em diferentes esferas do Estado que ocasionam impactos t&o
profundos na trajetoria de vida pessoal e escolar de tantas pessoas, 0 que torna sélido um sistema
desigual como é este em que vivemos. Concordo com a afirmagdo de Garcia, para quem “o
espaco micro (escola) reflete as contradi¢des do espago macro (sociedade)” (GARCIA, 1997,
p. 28).

Formar-se para atuar na carreira docente inspira muita coragem frente aos desafios que
se colocam nesse caminho, principalmente quando se pretende atuar compromissado com a
dimenséo politica que se atribui as competéncias do fazer de um professor. Nesse sentido, mais
uma vez a extensao universitaria mostra-se um potencial para o processo de formacéo docente.

Para Severino (op. cit.):

a extensdo tem grande alcance pedagdgico, levando o jovem estudante a vivenciar sua
realidade social. E por meio dela que o sujeito/aprendiz ird formando sua nova
consciéncia social. A extensdo cria um espaco de formacdo pedagdgica, numa
dimensdo propria e insubstituivel.

5 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD) de 2015, a taxa de analfabetismo das pessoas com 15 anos ou mais foi estimada em 12,9 milhdes,
representando 8,0% da populacdo brasileira.

® Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacéo a Ciéncia e a Cultura.
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O graduando que tem a oportunidade de explorar o mencionado espaco que a
Universidade oferece pode, além de ampliar seus conhecimentos, vivenciar e promover um

contato entre o saber produzido pela ciéncia académica e sua inser¢do no ambito social.

1.2 - Planejar e realizar: a equipe de professores participantes dos Encontros Interativos

A equipe de professores do projeto Encontros Interativos € formada por licenciandos
voluntarios do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da UFRJ e pela professora e
coordenadora do projeto Irene Giambiagi. A equipe formada por estudantes de Educacédo busca
unificar o que esté sendo discutido e aprendido dentro da universidade no decorrer do curso ao
que pode ser realizado no cotidiano da escola.

A referida professora ministra a disciplina Pratica de Ensino das Séries Iniciais na
Faculdade de Educacdo da UFRJ, disciplina que tem por objetivo habilitar os licenciandos a
atuarem no primeiro segmento do Ensino Fundamental. Composta até 2017 por uma carga
horéria que totalizava 180 horas semestrais, a disciplina destina parte dessa carga horaria ao
estagio supervisionado, pré-requisito para a integraliza¢do do curso de Pedagogia. Ao iniciar o
semestre letivo, a professora Irene apresenta o projeto que coordena aos seus alunos,
convidando-os a dele participarem compondo a equipe de professores. E bastante frequente que
a participacdo dos licenciandos atuantes no projeto esteja vinculada a disciplina Préatica de
Ensino das Séries Iniciais, pois é a partir dela que ha a principal forma de divulgacéo do projeto.
No entanto, estar cursando a disciplina acima mencionada ndo é o que define a equipe que
atuard em determinado ano do projeto. Muitos licenciandos concluem a disciplina Préatica de
Ensino das Séries Iniciais, cumprem a carga horaria exigida para finalizar o estagio
supervisionado e ainda assim permanecem no projeto durante o periodo seguinte. H& também
licenciandos que dele participam por anos seguidos; ha os que nele atuam por um periodo, mas
precisam ausentar-se e retornam alguns anos depois, compondo uma nova equipe de professores
e ministrando aulas para uma nova turma de alunos; ha também aqueles que, assim como eu,
cumpriram a carga horaria concernente ao estagio supervisionado em outra instituicdo e
permaneceram no projeto somente como extensionistas; por fim, ha graduandos de outros
cursos que, interessados em vivenciar a experiéncia da alfabetizacdo de alunos das classes
populares, se sentem motivados e atuar no projeto.

Julgo pertinente analisar a relacdo que ha entre o projeto de extensdo Encontros

Interativos e a disciplina Pratica de Ensino das Séries Iniciais, pois ambos promovem contato
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direto com o que pode ser considerado um laboratorio pratico de estudos dos graduandos que
almejam a carreira docente: a escola, a sala de aula e os alunos.

A Lei N° 11.788, de 25 de setembro de 2008, que dispbe sobre o estagio de estudantes,
define o estagio como um “ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparagdo para o trabalho produtivo de educandos (...)”. Mais a frente, a
mesma lei define que o estdgio integra o itinerdrio formativo do educando, visando ao
aprendizado de competéncias da atividade profissional e a contextualizac¢do do curriculo. Desse
modo, ainda de acordo com a referida lei, 0 estadgio contribui diretamente para o
“desenvolvimento do educando para a vida cidada e para o trabalho” (BRASIL, Lei N° 11.788,
2008). A Lei N° 11.788/08 explicita a importancia da experiéncia pratica com o campo de
atuacdo profissional para o qual o estudante, seja de nivel superior ou ndo, esta se qualificando.

No campo da Educacdo essa necessidade é latente, pois apesar de todos os estudos
dedicados a profissdo, é no cotidiano da pratica que nos deparamos constantemente sem saber
como agir em situagdes para as quais a universidade e toda a sua exceléncia tedrica ndo nos
preparou. Realidade esta que nos confronta, angustia-nos e em certos momentos nos faz
esquecer que devemos agir de maneira técnica e profissional, fazendo-nos lembrar que
permanentemente estamos lidando com vidas, sonhos e sentimentos, e que para lidar com vidas,
sonhos e sentimentos n&o ha como agir apoiado apenas em postulados teéricos. E preciso muitas
vezes ‘“desativar” o profissional que estd em atuagdo e ‘“oferecermo-nos” aos alunos
simplesmente com uma proximidade afetiva. Apesar de expressar-me utilizando a palavra
“desativar” o profissional, penso que isso nada tem a ver com deixar de ser profissional ético
por agir dessa maneira. Acredito fielmente que ndo ha nada mais ético em qualquer profisséo
do que agir com humanidade e empatia, principalmente quando a nossa profissdo nos convida
a conviver com as insegurangas do outro, com as dificuldades, auséncias e dores do outro.
Quando temos ainda a consciéncia de que esse outro é ainda uma crianca em formacao fisica,
psicoldgica e social. Como negar que a profissdo docente exige competéncias que ultrapassam
métodos e técnicas?

De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da UFRJ:

0 Curso de Pedagogia da FE/UFRJ parte da concepcdo de que o pedagogo da
atualidade deve ser um profissional preparado para intervir nas diferentes situaces
apresentadas pela realidade educacional brasileira. Para isso, necessita de sdlida
formacdo ted6rica e preparo especifico para a intervencdo pratica, tendo por
pressuposto que a condicdo de professor constitui sua identidade béasica, a qual se



20

agrega a de profissional preparado para atuar na politica e na administragdo
educacionais, conforme propde a LDB 9.394/1996, artigo 64 (op. cit., p. 10).

O trecho do documento acima mencionado evidencia que o curso € planejado com o
objetivo de qualificar profissionais capazes de intervir em diferentes situacdes da realidade
brasileira e, para que esse preparo ocorra, 0 Projeto Pedagogico do Curso apresenta duas
maneiras nas quais fundamenta-se: solida formacdo tedrica e preparo especifico para
intervencdo na pratica. Tanto a Lei N° 11.788/08, que dispde sobre o estdgio de estudantes,
quanto o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da UFRJ - documentos que regem a
formacdo universitaria que pesquiso neste trabalho - consideram a experiéncia pratica um
fundamento indispenséavel ao processo de formacdo profissional. No tocante a isso, Pimenta
(1997, p. 28) afirma que “uma das formas de conhecer ¢ fazendo igual, imitando, copiando,
experimentando (no sentido de adquirir experiéncia), praticando”. Portanto, experimentar a
vivéncia no campo cotidiano da profissdo revela-se fundamental para o processo formativo.

Pimenta (idem) afirma também que,

0 exercicio de qualquer profissdo é pratico nesse sentido, na medida em que se trata
de fazer “algo” ou “ag¢@o”. A profissdo de professor é também pratica. E se o curso
tem por funcdo preparar o futuro profissional para praticar, é adequado que tenha
preocupacao com a pratica. Como ndo é possivel que o curso assuma o lugar da pratica
profissional (que o aluno exercera quando for profissional), o seu alcance sera tdo-
somente possibilitar uma no¢do da pratica, tomando-a como preocupacdo sistematica
no curriculo do curso.

Tendo em vista que 0 processo de experiéncia pratica é indispensavel a formacéo
docente, pois faz do futuro professor um conhecedor de seu campo de atuagéo, gostaria de expor
neste trabalho algumas reflexdes comparativas sobre esse periodo de experiéncia que constitui
um pré-requisito para a integralizacdo do curso de Pedagogia.

No estagio supervisionado, os estudantes da graduacdo tém a oportunidade de aprender
e de confrontar no cotidiano escolar os estudos e discussdes acumuladas no decorrer da
formacéo. Este constitui um periodo de experiéncia necessario e € nele que para a grande parte
dos estudantes ocorrem 0s primeiros contatos com o campo de atuacdo. No estagio

supervisionado, porém, em grande parte dos casos, as experiéncias sao um tanto limitadas, pois
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0s estagiarios nem sempre tém espaco para uma atuacdo mais efetiva. Nao considero,
entretanto, que isso seja ruim; ndo pretendo, de maneira alguma, expor uma critica, mesmo
porque julgo o periodo de estagio supervisionado fundamental a formacéo docente. No entanto,
ao participar do projeto Encontros Interativos, pude comparar as duas experiéncias que me
permitiram ter contato com a sala de aula, e 0 que pretendo expor é a autonomia que encontrei
atuando no projeto, tendo a possibilidade de participar do planejamento dos encontros,
estabelecer os objetivos a serem alcangados, avaliar e discutir a minha prépria prética e a da
equipe de uma forma geral, elaborar atividades e materiais didaticos, selecionar os temas
relevantes a serem trabalhados etc. Ou seja, tive a oportunidade de experimentar a docéncia na
pratica escolar.

O diferencial que identifico ao comparar as duas experiéncias é justamente o fato de
ressaltar que para preparar-se para uma profissdo que exige muito mais do que técnicas, é
importante que o estudante tenha um espaco no qual se sinta autor de sua propria pratica,
conhecendo seus limites e dificuldades, tendo também a oportunidade de avaliar-se e
reinventar-se quando necessario. Acredito ainda na importancia de formar-se um professor
conhecedor dos desafios que constituem o campo educacional, o que pode contribuir para a
formacdo de um profissional preparado para intervir em diferentes situacdes apresentadas pela
realidade educacional brasileira, como propde o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da
UFRJ. Dessa maneira, ressalto a relevancia da existéncia do projeto Encontros Interativos, bem
como de outros projetos de extensdo que, superando os limites do estagio supervisionado,
oferecem aos estudantes o contato direto com sua carreira profissional, de forma que Ihes
possibilite atuar tornando-se autores de sua pratica. Essa autoria a qual me refiro ndo ocorre de
forma abrangente e sem fundamento, pois se da sob a orientacdo de um profissional qualificado
para isso, que € o coordenador do projeto de extensdo, professor este que, deliberadamente, em
um espaco aberto para debates e estudos tedricos, contribui para a formacdo de um educador
autdbnomo e consciente de sua funcéo pedagdgica, social e politica no exercicio da docéncia.

De acordo com Freire (1996, p. 12)

é preciso, sobretudo e ai vai um destes saberes indispensaveis, que o formando, desde
0 principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito da
producdo do saber, se convenca definitivamente de que ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para a sua producdo ou a sua propria
construcdo do saber.
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Aprendemos com o autor que desde a sua experiéncia formadora o professor precisa
assumir-se como sujeito da producdo do saber, e € este sujeito a quem me refiro ao defender a
necessidade de um espaco onde o licenciando tenha autonomia para atuar, a fim de que ao
formar-se e habilitar-se educador, sinta-se confiante em sua préatica ao exercer a profissao e se
assuma, como menciona Freire, sujeito da producao do saber. Essa atitude podera refletir-se em
seu futuro exercicio docente, isto &, colaborard para torna-lo um profissional mais seguro e
consciente de seu papel na sociedade, 0 que supera os limites da acdo pedagdgica. Afinal,
ensinar é o que representa a parte objetivamente técnica da profissdo docente. No entanto, cabe
ressaltar, os elementos cotidianos que permitem essa especificidade da profissdo, ndo séo
puramente técnicos. E nesse sentido entfo que a necessidade da experiéncia e a sensibilidade
ocasionada por ela, se revelam. Para Carvalho e Rangel (in GARCIA, 2009, p. 129),

um professor experiente, no sentido que atribui Larrosa, ndo necessariamente &€ um
professor velho de profissdo, mas também pode sé-lo. O professor experiente é aquele
gue se abre a experiéncia docente, podendo perceber, em alta intensidade, tudo o que
passa, tudo que o toca, tudo o que lhe acontece, tudo o que mexe com ele, tudo o que
0 provoca, tudo o que o convida a docéncia.

Esse convite acontece a cada dia em contato com o cotidiano da sala de aula,
confrontando o que se estuda para formar-se professor e o que pode ser feito no dia a dia para
tornar-se de fato um professor.

Em 2017, ano em que participei dos Encontros Interativos, o projeto recebeu a presenca
de uma estudante da Faculdade de Letras da UFRJ que se interessava por compreender melhor
0 processo de aquisicdo da leitura e da escrita de alunos das classes populares. Ao ter
conhecimento da proposta dos Encontros Interativos, engajou-se no grupo. Dessa maneira, 0
projeto péde reunir em 2017 uma equipe de professoras composta por duas estudantes da
Faculdade de Educacao, uma estudante da Faculdade de Letras e a coordenadora, professora
Irene Giambiagi.

Semanalmente o grupo de professoras reunia-se na Faculdade de Educagéo para planejar
as aulas e distribuir as tarefas de cada uma, bem como avaliar o trabalho que estava sendo
desenvolvido. Tanto a organizagéo das reunides de planejamento como os dias reservados para
as aulas, sdo estabelecidos a cada ano letivo em fungédo da disponibilidade da escola e dos

participantes. Neste capitulo, sdo descritas as principais informacdes sobre a sistematizacdo que
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0 projeto utiliza para o seu funcionamento; no entanto, vale destacar que essa organizacao sofre
modificacbes anuais de acordo com as demandas especificas da escola e da composicéo da

equipe.

1.3 - Aescola

Estabelecendo parceria com a instituicdo onde ocorre, o projeto de extensdo Encontros
Interativos visa a aprofundar lacos entre a universidade e a escola publica, buscando oferecer
subsidios que ajudem a melhorar o desempenho escolar dos educandos participantes.
Como ja mencionado, o projeto iniciou suas atividades em 2006, ano em que foi criado. Desde
2011 ele vem sendo implementado em uma Unica escola situada na Zona Sul do Rio de Janeiro.
Essa permanéncia € positiva, pois proporciona o estabelecimento de vinculos sélidos entre o
projeto e a escola. Dessa forma, a comunidade escolar pode acompanhar o trabalho que esta
sendo desenvolvido ao longo dos anos, avaliar os resultados, observar o funcionamento e, pelo
que se percebe que tem ocorrido, construir uma relacdo de respeito e confianca.

Toda a comunidade escolar recebe os participantes do projeto de forma amigavel e
mostra-se disposta a oferecer os suportes humanos e materiais sempre que necessario, a fim de
que as atividades possam ser realizadas com éxito. Essa parceria tem um valor expressivo, visto
que a escola esta recebendo um grupo de pessoas vindas de fora da instituicdo para atuar em
funcbes que seus profissionais exercem, participar de sua rotina e conhecé-la de maneira mais
préxima, confiando a nds, assim, 0s seus alunos. 1sso poderia implicar uma série de questdes
conflitantes caso ndo fosse construida uma relacdo de confianga. No entanto, a direcdo sempre
se mostrou interessada, receptiva e participante, na medida do possivel, as propostas do projeto.
A coordenadora Irene Giambiagi participa de frequentes reunides com a direcdo, a coordenacgéo
e a professora regente da turma dos alunos dos Encontros Interativos, a fim de alinhar as
informacdes tanto do que ocorre no projeto, quanto das demandas e expectativas da escola. Os
funcionarios da instituicdo reconhecem o trabalho que é realizado e mostram-se dispostos a
ajudar. Os professores e professoras da escola algumas vezes puderam ter participacdo no
planejamento de aula do projeto, pois quando possivel para toda a equipe, a coordenadora Irene
Giambiagi preconizava que a reunido de planejamento fosse feita na escola. Nas ocasides em
que isso ocorreu, tivemos momentos de trocas de informacBes e conhecimentos muito
significativos, podendo compreender um pouco mais sobre a escola parceira e estabelecer

contato com os demais profissionais que nela trabalham.
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As professoras atuantes no projeto tinham a liberdade de alimentar-se na escola.
Diversas vezes, o0 horéario de almogo proporcionou uma aproximacgdo entre as professoras
extensionistas e o0s alunos; estes, ao sentarem-se juntos a mesa, puderam compartilhar
conversas, afeto e alguns instantes juntos fora da sala de aula. E imprescindivel reconhecer
como essa relacdo de confianca que a escola estabelece com o projeto proporciona uma
estrutura que possibilita a realizacdo de um trabalho de qualidade.

A escola na qual o projeto vem ocorrendo durante estes anos localiza-se no bairro de
Copacabana e atende a meninos e meninas das comunidades adjacentes. O processo
educacional dos alunos dessa escola se da em meio a intensa violéncia do Rio de Janeiro e aos
demais problemas sociais que assolam as classes populares cariocas. Em 2015, a escola
alcangou o Ideb’ 6,1 para os anos iniciais e 4,5 para os anos finais. A partir dessas informacdes,
pode-se verificar que as avaliagbes externas apresentam resultado de insuficiéncia para o
segundo segmento. O que importa, porém, a partir desses resultados, é compreender o que esta
comprometendo a trajetdria escolar dos alunos, buscando identificar o que estd ao alcance da
escola fazer para reverter tal quadro.

A realidade de dificuldades vivenciada pelos estudantes com os quais trabalhamos tem
grande impacto na vida escolar e em seu interesse pela escola. As politicas publicas
educacionais e sociais, a seguranca, a salde, as condi¢des de habitacdo, a alimentacdo, a
distribuicdo de renda, a cidadania, o lazer, a familia e tantos outros fatores estdo diretamente
relacionados a aprendizagem e aquilo que a escola e os estudos podem representar para eles.
Apesar desse quadro desfavoravel, a escola ndo estd eximida de sua responsabilidade nesse
processo, mas por estar inserida em um contexto completamente precarizado, presumo que em
meio a tantas ineficiéncias, ndo ha como encontrar um responsavel pela situacdo de desempenho
escolar prejudicado que é revelado através dos indicadores apresentados. No que diz respeito a
isso, Novoa afirma que a funcéo de ensino da escola centrada na aprendizagem dos alunos tem
sido distorcida e ineficiente devido a quantidade de esfor¢os para os quais ela precisa empenhar
em fatores que fogem a sua competéncia, tornando-se dessa maneira, como 0 autor denomina,

“escola transbordante”. De acordo com Noévoa (2007, p. 6),

7 Indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica. Indicador criado em 2007, redine resultados a partir do fluxo
escolar, considerando dados sobre a aprovacdo dos estudantes e as médias de desempenho nas avalia¢6es do Inep
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira). E medido a cada dois anos e apresentado
em uma escala que varia de zero a dez. A meta para o Brasil é alcancar a nota 6, pois corresponde ao resultado
obtido pelos paises desenvolvidos da Organizagdo para a Cooperacdo e 0 Desenvolvimento Econdmico (OCDE).
Pesquisa  realizada no  site  QEdu. Disponivel — em:  <http://www.qedu.org.br/brasil/censo-
escolar?year=2017&dependence=0&Ilocalization=0&education_stage=0&item=> Acesso em: 18 jun. 2018.
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ha hoje [na escola] um excesso de missdes. A sociedade foi lancando para dentro da
escola muitas tarefas — que foram aos poucos apropriadas pelos professores com
grande generosidade, com grande voluntarismo —, o que tem levado em muitos casos
a um excesso de disperséo, a dificuldade de definir prioridades, como se tudo fosse
importante. Muitas das nossas escolas sdo instituicoes distraidas, dispersivas,
incapazes de um foco, de definir estratégias claras. E quando se enuncia cada uma
dessas miss@es ninguém ousa dizer que ndo sdo importantes. Mas a pergunta que se
deve fazer é: a escola pode fazer tudo?

Como bem exemplifica o autor, nos Gltimos anos muitas responsabilidades que sao
atribuidas a escola ultrapassam a sua competéncia. Os resultados visiveis, porém, apontam e
responsabilizam-na sem considerar que os profissionais que nela atuam estdo cumprindo
incumbéncias que revelam a auséncia do poder publico na sociedade. Quando uma escola
possui alto indice de evasdo ou tem seus alunos com baixo desempenho, torna-se necessario
repensar suas estratégias pedagogicas e nés, como estudantes de Educacdo ou mesmo como
cidadaos, precisamos repensar o que isto significa em nossa sociedade como um todo. Ou seja,
é fundamental considerar os agravantes sociais sinalizados a partir desses resultados ao
contrario de limitar a explicacdo de que o baixo desempenho dos alunos acontece devido a

defasagem ou ineficiéncia da institui¢éo escolar.

1.4 - Os alunos

A selecdo da turma que participa do projeto é feita no inicio do ano letivo em um
consenso entre a direcdo e a coordenacdo da escola, que buscam selecionar a turma na qual os
alunos apresentam mais dificuldades com relacdo ao processo de alfabetizagdo. Em 2017, a
direcdo, juntamente com a professora regente, optou por selecionar somente alguns alunos de
uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental, contemplando inicialmente 12 alunos com faixa
etaria entre 10 e 14 anos, o que por si sO ja representa uma exemplificagdo do indice de alunos
com distorcdo idade-série®.

Iniciamos o trabalho com um total de 12 alunos, conforme foi mencionado. Em pouco
tempo, porém, esse namero foi reduzido para 11, pois um de nossos alunos foi transferido de

turno. Essa transferéncia se deu porque o aluno, que ja possuia histérico de expulsdo em outras

8 Proporgéo de alunos com mais de 2 anos de atraso escolar.
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institui¢des, “ndo estava se adaptando a sua turma” e enfrentava uma série de divergéncias entre
os colegas, o que dificultava sua socializa¢do. M. era um aluno de apenas 10 anos de idade, ja
estigmatizado por praticamente todos os colegas, ndo somente de sua turma, mas de toda a
escola. N&o conseguindo socializar-se e envolvendo-se em brigas frequentes, a escola,
buscando evitar uma nova expulsdo, optou por transferi-lo do turno da tarde para o0 da manha,
motivo pelo qual permaneceu por pouco tempo no projeto.

Apesar do pouco contato com M., posso afirmar que as aulas em que ele participou
conosco foram bastante dificeis. Os alunos da turma evitavam qualquer tipo de contato com ele
devido ao seu comportamento agressivo. Quando as demais professoras e eu tivemos
conhecimento de algo do histérico de vida que o acompanhava, como por exemplo abandono
familiar e situacdes de vulnerabilidade que ele vivenciou, relativizou-se a nossa viséo sobre ele
como um “aluno problema”, pois era dessa forma que M. era reconhecido devido aos constantes
casos de confusdes na escola que o envolviam. Conhecer um pouco mais sobre as dificuldades
enfrentadas pelo menino fez-nos entender que a agressividade apresentada por ele talvez fosse
a forma que ele utilizava para externalizar suas angustias e medos. O que pretendo dizer € que
tomar conhecimento sobre um pouco de sua historia ajudou-nos a compreender que a vida em
si ja Ihe apresentava incontaveis motivos para afasta-lo da escola e de tudo aquilo que deveriam
ser “aspira¢des compativeis a sua idade”. Nos como professoras, porém, ndo poderiamos ser
mais um destes que o afastariam do que nomeio “aspiracdes compativeis a sua idade”, o que
inclui a escola. Ndo nego gue temiamos, e muito, como seria 0 andamento do trabalho com a
presenca desse aluno, mas a partir das novas informacdes de que dispinhamos, buscamos
modificar 0 nosso olhar sobre ele, em um esforco de propiciar-lhe inclusdo durante os
encontros.

Em pouco tempo, porém, o M. deixou de participar dos encontros e confesso tristemente
gue isso causou em nds, professoras, um sentimento de alivio. No entanto, aproximadamente
um ano apds esse momentaneo alivio, manifestou-se o pesar de forma lamentavel, pois chegou
até nos a inconcebivel noticia de que 0 nosso aluno havia sido assassinado em uma comunidade
proxima a escola. Foi impossivel ndo questionar nesse momento se talvez esse menino poderia
ter tido a chance de percorrer outros caminhos que Ihe impediriam ter sua vida interrompida
por um assassinato aos 10 anos. Ele passou por mim e pelas outras professoras da equipe, por
IS0, 0 questionamento que ficou foi: sera que respirar aliviada por ter longe do nosso cotidiano
um “aluno-problema” foi realmente positivo? O “aluno-problema” pode ter saido das vistas dos
nossos olhos e ndo importunado mais 0s nossos outros alunos nem o andamento das aulas, mas

ele estava ali, fazendo parte da nossa sociedade. As escolhas que M. fez ou que faria, caso sua
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vida ndo tivesse sido ceifada tdo jovem, teriam consequéncias para mim, para as outras
professoras e para todos nos, que fomos resistentes ao convivio com ele. O “aluno-problema”
havia saido dos meus olhos naquele momento, mas ndo havia saido da minha vida, nem da vida
da sociedade que o cercava.

Quando neste trabalho defendo que as questdes da escola ndo sdo exclusivas da escola,
mas completamente sociais, posso usar como exemplo tudo o que acabei de descrever.
Acrescentaria, ainda, que mesmo que o Estado ndo se pronuncie a favor das especificidades que
demanda a escola, mesmo que a logica neoliberal “que inventou a miséria na fartura” (FREIRE,
op. cit., p. 40) continue prevalecendo, e todavia sendo, perpetuada atraves do sistema vigente,
quem se dedica a docéncia pode buscar minimizar em seu cotidiano esses efeitos, ensinando
com ética e despertando 0 pensamento critico nos alunos, oferecendo-lhes respeito, didlogo e
caminhos para mudar essa realidade aparentemente imutavel.

Foi preciso discutir neste trabalho, as inquietacfes que envolveram a presenca e a
posterior auséncia do aluno que participou por pouco tempo do projeto, pois foi algo que
marcou profundamente a formacéo das professoras estudantes em 2017.

Apds a saida de M., o grupo permaneceu com 11 estudantes até que, no més de outubro,
a pedido inesperado da dire¢do, recebemos outro “aluno-problema”. Dessa vez era um menino
de 6 anos que estava no 1° ano do Ensino Fundamental e, apesar da pouca idade, ja possuia um
historico de expulsdo e estigmatizacao frente aos colegas e a comunidade escolar. Deter-me-ei
mais detalhadamente sobre sua presenca nos Encontros Interativos em um capitulo mais a
frente.

De uma forma geral, os alunos que integraram a turma de 2017 sao alunos com histérico
de repeténcia, situacdo socioecondmica desfavoravel, residentes de comunidades que possuem
elevado grau de violéncia; alunos estes que, em ndo raras ocasides, sdo impedidos de
frequentarem a escola devido aos tiroteios frequentes na comunidade em que moram. Além de
tudo isso, alguns desses alunos possuem historico de abandono familiar; enfim, havia uma série
de auséncias e de estigmas que caracterizavam o perfil da turma de educandos que participava

do projeto Encontros Interativos.

1.5 - A metodologia

As aulas planejadas para 0s encontros tém o objetivo de proporcionar aos alunos auxilio

pedagogico nas dificuldades do processo de alfabetizacdo. Privilegia-se um trabalho
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interdisciplinar por meio das maltiplas linguagens, sendo oferecidas aos estudantes atividades
ludicas e diversificadas, como teatro, contacdo de histérias, jogos, musicas, pinturas, entre
outras (atividades) que envolvam a leitura e a escrita, célculos e conhecimentos gerais que
facam parte do cotidiano de vida dos alunos. Cada atividade € planejada para que haja conexao
entre o contelido que esta sendo trabalhado e a realidade vivenciada pelos estudantes. Nesse
sentido, como bem afirma Sampaio (in GARCIA, 1997, p. 39) “qualquer aprendizagem sé se
dé de fato quando o sentido esté presente. SO assim se verifica a mobilizacéo do sujeito enquanto
totalidade: razdo, sensacdo, sentimento, intuicdo, imaginacdo estdo presentes quando a
atividade tem sentido”.

A utilizacdo de metodologias diversificadas representa a tentativa de atender as
dificuldades apresentadas pelos estudantes, tornando as atividades as mais prazerosas possiveis
para que eles se sintam estimulados. As aulas se iniciam com a contacao de alguma historia,
seguem com as atividades preparadas e finalizam-se com uma musica, para a qual cada aluno
recebe uma folha com a letra das composicdes, a fim de acompanhar o audio e os versos da
letra (ver anexo I). Para encerrar o dia, hd um momento de confraternizagdo: um lanche, que é
compartilhado entre a equipe de professores do projeto e os alunos participantes. Nesse Gltimo
momento ha a oportunidade para a socializacdo de forma mais descontraida, sem a preocupacao
com os “deveres”. Os alunos ajudam a equipe de professores na hora de servir o lanche,
dividindo de forma justa o alimento e depois auxiliando na hora de limpar o local. E nitido o
desejo deles de colaborar, nesse momento ocorre uma verdadeira disputa de “ajudantes”. A
hora do lanche nédo é somente um momento de aprazimento, mas também de aprendizado.

Minutos antes do horario marcado para a aula, a equipe de professores chega ao local
para organizar a sala. Eles dispdem as mesas em grupos e aguardam a chegada dos alunos, que
ao entrar escolhem seus lugares. Aprendi com Vygotsky que a aprendizagem ocorre através da
interacdo com a troca de informacGes, determinando o que o autor denomina “Zona de
Desenvolvimento Proximal”. No que diz respeito ao processo de aprendizagem, Sampaio (idem,

p. 34) destaca:

as criangas ndo constroem conhecimentos num processo mecéanico de acumulacéo
gradual de informagfes. O conhecimento é constituido através de um processo
caracterizado pela busca, pelo confronto de possibilidades, certezas e incertezas. Na
apropriacdo da linguagem escrita, a crianga formula hipGteses, confronta-as,
conformando-as ou ndo, nas situacdes de interacdo e interlocu¢do com os seus colegas,
sua professora e 0 meio social mais amplo.
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A configuracdo da sala de aula com as carteiras dos alunos organizadas em grupos
justificada-se pela conviccgdo de que a interagdo favorece o processo de ensino/aprendizagem.
Em algumas ocasides esse agrupamento insolito (visto que, na escola, comumente as cadeiras
séo organizadas em fileiras) foi confundido pelos alunos como uma oportunidade para desviar
o0 intuito da aula, facilitando brincadeiras com figurinhas chamadas tazzo, conversas sobre
assuntos ndo condizentes com o ambiente escolar ou até mesmo com as condutas que
acreditamos néo ser idoneas, como por exemplo, determinadas conversas que eles teciam em
defesa de fac¢Oes do trafico de drogas do Rio de Janeiro. Por algumas vezes presenciei situacdes
nas quais os alunos discutiam sobre as fac¢oes do trafico de drogas e disputavam dizendo que
a faccdo da sua comunidade era “melhor” que a facgdo da comunidade que habitava o colega.
Resumidamente, tal organizagao propiciou grupos que “ndo davam certo juntos”, pelo menos
em dias em que o0s integrantes estavam mais agitados, quando foi preciso separa-los. Entendo,
porém, que por mais que os referidos assuntos causassem desconforto, estavam presentes no
cotidiano dos estudantes e em muitos casos retratava a realidade em que suas familias estdo
inseridas. Nao ha como desprender tais assuntos dos alunos esperando que deixem portas afora
da escola suas vivéncias sociais e familiares, sao questes que os cercam e que até definem suas
histdrias de vida e vidas futuras. Também ndo ha como trabalhar com alunos que tém esses
preceitos de forma tdo latente e ignorar tal realidade, fingindo né&o percebé-la. A postura das
professoras frente as mencionadas situacdes era discutir o carater social desses impactos e, por
meio de nossos recursos pedagogicos, apresentar-lhes outros elementos culturais. Apesar do
desconforto ocasionado pelas circunstancias acima relatadas, as atividades coletivas que
favorecem as trocas de informacdes entre os alunos, sempre estiveram presentes nas aulas, pois
consideramos que elas propiciam a construcdo de conhecimentos a partir da interacdo, o que
estimula o processo de aprendizagem.

As atividades ludicas pensadas para as aulas sdo 0s recursos pedagdgicos que o projeto
prioriza utilizar. O que direciona, porém, todo o trabalho e a proposta que orienta a execugdo
do projeto para o qual se voltam as atividades € a busca pela valoriza¢do da identidade dos

educandos. De acordo com Oliveira (idem, p. 70),

a alfabetizacdo comprometida com o sucesso das criancas das classes populares,
empenhada em que se apropriem desta linguagem enquanto instrumento de critica e
afirmacdo social, é antes de mais nada o resgate do sentido e a recuperacdo da autoria.
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Justifica-se dessa maneira a preocupacao com a afirmacéo social e pessoal dos alunos. E preciso
lembrar que estamos nos referindo a individuos marcados por auséncias de direitos sociais, pela
convivéncia frequente com a insegurancga e pelo estigma de néo saber ler e escrever mesmo
frequentando a escola e encontrando-se em anos escolares a frente daqueles destinados ao
processo de alfabetizacao.

A proposta que direciona as aulas dos Encontros Interativos busca reconhecer tudo
aquilo que constitui individualmente os nossos alunos, com o intuito de que se sintam
valorizados e estimulados. Busca-se, no decorrer das atividades, conhecer seus gostos,
preferéncias, sonhos, compreender melhor sua visdo sobre a realidade que os cerca, motiva-los
elogiando as boas ac¢des e, sempre que possivel, recuperar e afirmar a autoestima para que se
sintam confiantes e capazes.

O processo de ensino/aprendizagem ocorre, segundo a proposta em que se ampara 0
projeto Encontros Interativos, por meio de acBGes conjuntas que despertem a autoria e a
criatividade dos educandos, colocando-0s como o centro desse processo, afirmando-os como
sujeitos sociais cooperantes para 0 conhecimento e estimulando sua autovalorizacdo, a
imaginacao e a interacdo com os demais.

Segundo Alves (2004, p. 54), “cada crianga ¢ Unica, com seus proprios sonhos, ritmos
e interesses. A escola ndo pode destruir essa crianca para molda-la a uma ‘forma’”. Dessa
maneira, justifica-se a idealizacdo do projeto que privilegia planejar atividades considerando a
singularidade de cada um dos participantes. Ao atuar como extensionista dos Encontros
Interativos em 2017 na qualidade de professora, pude ter a oportunidade de observar de perto
esse processo, aprendendo a elaborar e a promover atividades que refletiam, na pratica,
propostas que ndo se limitavam somente aos fins pedag6gicos, mas estimulavam a valorizacéo

cultural e pessoal dos educandos. De que maneira? VVou explicar melhor no proximo capitulo.
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CAPITULO 2 - REFORCO, NAO! ENCONTROS INTERATIVOS, SIM!

A principio, gostaria de destacar que o desenvolvimento do projeto Encontros
Interativos no ano de 2017 ocorreu por meio de reunides regulares semanais entre as professoras
que atuaram naquele ano. A pauta principal dessas primeiras reunifes era planejar a primeira
aula.

O objetivo dessa aula inicial seria, sem duvida, conhecer os 11 alunos do 4° ano do
Ensino Fundamental selecionados pela escola para, ao longo de 2017, compor a turma que
participaria do projeto. Dessa maneira, em reunides semanais, as graduandas encontravam-se
com a coordenadora Irene Giambiagi para compartilhar ideias sobre possiveis temas para as
aulas, apresentar indicag6es bibliograficas e musicais (afinal, a cada encontro seria apresentada
uma masica aos alunos, com ritmo e repertério variados), sugestdes sobre atividades
diversificadas que poderiam ser interessantes para incluir no planejamento, além de fazer
anotagdes sobre tudo o que poderiamos reunir de insumos para planejar a primeira e as demais
aulas. Nessas reunides nos, professoras, além de planejarmos coletivamente as aulas, pudemos
nos conhecer melhor como grupo, aproximacao esta essencial, afinal, estariamos atuando em
equipe durante todo aquele ano. Portanto, era fundamental conhecermos a maneira de trabalhar
de cada uma e estabelecer entrosamento entre nds, visto que tanto a interacdo entre professoras
e alunos, guanto a interacdo entre as proprias professoras, precisava ainda ser construida e
fortalecida. Sendo assim, entre reunifes, debates, conversas, trocas de experiéncias e
informacdes, estava aos poucos sendo gerado o projeto Encontros Interativos de 2017.

Refiro-me a expressdo “estava aos poucos sendo gerado”, pois antes e durante a
realizacdo do projeto, as demais professoras e eu cuidamos de cada detalhe para que tudo
ocorresse da maneira como julgdvamos ser a melhor possivel. Cuidamos de pensar os conteudos
que seriam trabalhados, a forma como as atividades seriam executadas, pesquisamos variados
recursos, temas e, em determinados momentos, foi preciso pesquisar e estudar as tematicas
escolhidas a fim de ampliar o nosso conhecimento, oportunizando-nos melhor dominio sobre
0s assuntos tratados nas aulas; produzimos artesanalmente materiais didaticos, dedicamos nosso
tempo e nosso entusiasmo a idealizar e elaborar cada aula. Sendo assim, o projeto foi gerado a
cada reunido de planejamento, a cada aula realizada, a cada compartilhamento de ideias que
inspirou novas ideias, a cada descoberta e aprendizado nosso e dos alunos. Acredito que o

projeto seguiu “sendo gerado” até o seu ultimo dia de funcionamento, pois, assim como uma
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mée que esta gerando um filho e da mesma forma como esta, ainda que ndo possa vé-lo, sonha,
planeja, satisfaz-se com sua vinda e j& vivencia em plenitude os desafios e as descobertas de
sua incipiente maternidade, nés também, como professoras, vivemos a docéncia naqueles
momentos e sentimo-nos gestantes de um projeto cuja autoria assumimos com nossa pratica,
descobrindo desafios, explorando nossas proprias aptiddes e amadurecendo como profissionais.

Ao planejar a primeira aula, muitos questionamentos nos interrogavam. N&o sabiamos
ainda como eram os dez alunos e uma aluna que iriam nos acompanhar naquele ano. Do que
gostavam? Sobre o que se interessavam? Eram agitados ou calmos? Eram altos? Baixos? Iriam
gostar de estar conosco? Em qual fase do aprendizado do sistema de escrita cada um deles se
encontrava? Quais eram suas maiores dificuldades no processo de alfabetizagdo? Eram muitos
questionamentos, uma vez que ainda ndo os conheciamos.

A primeira aula foi planejada e as atividades objetivavam fornecer-nos informacoes
sobre os alunos que compunham a nossa turma. Iniciamos a aula com um momento de
apresentacdes para que pudéssemos comecgar a conhecer-nos. Era comum nas primeiras aulas
tornar esses momentos de apresentacBes brincadeiras nas quais apds cada aluno e cada
professora dizer seu nome, alguém era escolhido para repetir os nomes ja mencionados. Os
alunos tinham que dizer como se chamavam as professoras e as professoras deveriam falar
como se chamavam os alunos (para facilitar, eram informadas apenas as letras iniciais dos
nomes). Da parte das professoras, era comum confundirmos os nomes ou troca-los por outros
parecidos. Esses momentos iniciais representavam uma maneira descontraida de memorizar 0s
nomes e de construir uma afinidade entre o grupo. Também era comum aproveitarmos esses
momentos preliminares para contar quantos alunos havia na sala, quanto totalizavam juntos
alunos e professoras, e, ainda, quantas pessoas haveria se retirassemos uma determinada
quantidade. Assim, discretamente, introduzimos de forma ludica contetdos de alfabetizagdo e
calculos matematicos.

Iniciada a primeira aula, foi possivel obter um contato com os alunos e tudo parecia fluir
bem. Comegamos 0 momento de apresentacdes, conversamos com eles e, entdo, demos inicio
a nossa planejada primeira atividade pedagogica: uma entrevista. Os alunos foram agrupados
em duplas; nessas duplas, um aluno seria o jornalista (entrevistador), e 0 outro seria a
celebridade (entrevistado); posteriormente, essas posi¢des se inverteriam. Optamos por nomear
0s entrevistadores e entrevistados como jornalistas e celebridades, pois era uma maneira de
estimula-los a se sentirem valorizados. Confeccionamos uma estrela de borracha EVA com
glitter para caracterizar cada entrevistado e um cracha de jornalista para cada entrevistador.

Eram objetos simples, mas que proporcionaram uma afeicdo a funcdo que cada um estava
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exercendo durante a atividade. O roteiro da entrevista continha perguntas tais como: qual € o
seu nome? Qual é a sua idade? Qual é a sua cor preferida? Qual é o seu time do coragdo? O que
vocé gosta de fazer quando ndo esta na escola? Qual é o lugar do Rio de Janeiro de que vocé
mais gosta?, entre outras perguntas que tinham como objetivo conhecer as preferéncias e a
personalidade de cada aluno (ver no anexo Il a mencionada entrevista). Pedagogicamente, essa
foi a maneira que escolhemos para fazer a avaliagdo diagnostica dos alunos com relagdo aos
respectivos processos de alfabetizacao.

Mesmo conscientes de que 0 projeto Encontros Interativos se destinava a alunos que
cursavam anos escolares acima do periodo de alfabetizacdo, embora apresentassem dificuldades
concernentes a esse processo, confesso que foi um grande espanto ao nos depararmos com 0s
resultados da sondagem. Espanto este ocasionado ao perceber que havia alunos com limitagdes
até mesmo para escrever o seu proprio nome. E certo que tinhamos o conhecimento de que
nosso trabalho como professoras seria direcionado as dificuldades do processo de alfabetizacao;
no entanto, somente ao verificar qual era o grau dessas dificuldades é que percebemos 0 quanto
seria desafiador para nds o trabalho que estavamos iniciando.

Afinal, como entender ou explicar que meninos e meninas que frequentam a escola
durante tantos anos, chegam até o 4° ano do Ensino Fundamental sem conseguir sequer
reconhecer as letras do alfabeto? Como compreender que essa realidade que tanto nos comoveu
ndo é, infelizmente, uma particularidade daquela escola e daqueles alunos? Muito pelo
contrario, ¢ uma realidade quase “comum” para grande parte das escolas publicas brasileiras.
Realidade esta que traduz um cenario educacional perpetuado por longos anos em nossa
historia, no qual a educacdo foi e é ainda hoje simbolo de distingdo entre classes. Como bem
descreve Teixeira (1977, p. 27),

as escolas ndo foram afinal criadas para renovar as sociedades, mas para
perpetua-las e, por isto mesmo, a sua relagdo com as estruturas sociais de
classe teria de ser a mais estrita. Nenhum sistema de escolas jamais foi criado
com o propdsito de subverter a estratificacdo social reinante.

Saliento que tal analise, descrita em 1957, ano da primeira publicacdo da renomada obra
de Anisio Teixeira “Educagdo ndo ¢ privilégio”, demonstra-se ainda atual mesmo

passados mais de 60 anos, confirmando, portanto, a perpetuacdo desse cenario.
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Ap0s o desenvolvimento da primeira aula e tendo ja vivenciado o primeiro contato com
os educandos, nossa proposta pedagdgica teve como foco priorizar um espaco de dialogo que
pudesse contribuir para o processo de ensino/aprendizagem, buscando relacionar os contetdos
escolares as tematicas presentes no cotidiano deles.

Inicialmente tudo parecia favoravel para o seguimento das aulas: planejamos atividades
ludicas, pesquisamos assuntos que poderiam ser interessantes para discutirmos em sala,
selecionamos histdrias divertidas para contarmos, escolhemos mausicas diversificadas e, ao
término de cada encontro, haveria o nosso lanche de confraternizacéo e socializacao.

Acontece, porém, que da mesma maneira como fomos recebidas com entusiasmo por
alguns alunos, também fomos recebidas com certa medida de resisténcia por outros. Muitos dos
nossos alunos ja estavam habituados a frequentarem diversas aulas de reforgo oferecidas pela
escola na tentativa de auxilia-los a melhorar o desempenho escolar. Destarte, muitos chegaram
até a turma dos Encontros Interativos com um historico de reprovacoes, dificuldades e frequente
participagdo nas aulas de reforco; ou seja, eram alunos estigmatizados pelo “ndo aprender”. Um
dos nossos oficios foi tentar desconstruir essa imagem pessimista que eles possuiam de si
mesmos.

Acompanhando a inseguranca e o conformismo com o fato de nao saber ler ou escrever,
ouvi muitas vezes: “tia, eu ndo sei ler, ndo adianta!”. Por meio dessa fala eu percebi que, naquele
momento da vida, ndo saber ler e escrever marcava a causa de suas reprovacoes, idas ao reforco
e os afirmava como alunos que sempre tinham dificuldades. Ler e escrever parecia para eles um
desafio; no entanto, ndo era um desafio desafiador mas, ao invés disso, um desafio blogueador,
causador da rotulagdo de aluno que ndo aprende e por isso precisa de “reforgo”.

Sempre que o grupo chegava em nossa sala de aula (que acontecia na biblioteca da
escola), referia-se as nossas aulas como aulas de refor¢o. Toda vez que eu ouvia isso, intervinha
e dizia aos alunos que ndo teriamos aula de reforco; eles, entdo, olhavam-me desconfiados e
perguntavam: “¢ o qué tia?”. “Encontros Interativos!”- era sempre o que eu lhes respondia.
Algumas vezes eu notei que aquilo que eu lhes dizia parecia ndo ter muito sentido nem fazer
diferenca, pois certamente eles acreditavam que estavam frequentando nossas aulas porque
precisavam de reforco. De uma maneira geral, eles ndo estavam enganados ao pensar assim,
uma vez que foram selecionados para participar dos Encontris Interativos pela mesma razéo por
que eram escolhidos para as aulas de reforco escolar. No entanto, a nossa proposta nao consentia
té-los naquele espaco, definindo-os como alunos nao alfabetizados, que estavam ali porque néo
aprenderam e por isso necessitavam de reforgo. Logicamente, ndo seria somente a minha fala

que os faria mudar de opinido sobre as aulas e sobre eles mesmos; ao invés disso, a nossa relacéo
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dialogica e o desenvolvimento pedagogico no decorrer do projeto é que poderia, a0s poucos,
fazé-los reconhecer nossas aulas como “Encontros Interativos”. Aprendi com Freire que a
educacdo libertadora, em sua esséncia, privilegia a postura dialégica como fundamento
primordial. O autor defende a dialogicidade como préatica de uma educacdo humanizadora, pois
para ele “o dialogo ¢ este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo,
nédo se esgotando, portanto na relagéo eu-tu” (FREIRE, 1987, p. 45). A esse respeito, Esteban
(2002, p. 12) explica que “a interagdo dialogica exercita a capacidade de assumir perspectivas
diferentes e de interpretar a perspectiva do outro. Gera um processo coletivo em que a
subjetividade, a consciéncia critica e a autonomia sdo permanentemente fortalecidas”.

Discutir a diferenca entre as mencionadas nomenclaturas (aulas de reforgo ou Encontros
Interativos), implica refletir sobre o que representa para os alunos estar em um reforco escolar
e significa para nés, professoras, afirmar o sentido do nosso trabalho bem como a maneira de
conduzi-lo buscando alternativas capazes de desconstruir uma possivel visdo pessimista dos
alunos sobre sua préopria autoestima, o processo de alfabetizacdo e as aulas que preparamos.
Portanto, enaltecer a identidade cultural e pessoal dos estudantes sempre foi um dos principais
designios de nossas intencBes pedagdgicas, uma vez que estimula-los a reconhecer o valor que
possuem é um trabalho de fortalecimento da autoestima capaz de reafirméa-los como sujeitos
sociais; imprescindivel, uma vez que o processo de alfabetizacdo exige que os estudantes se
sintam confiantes e seguros para se arriscarem ao erro enquanto testam suas hipoteses de
escrita/leitura, permitindo-lhes vivenciar esse processo com um propoésito que o torne
significativo (ver nos anexos Ill e IV uma atividade escrita e uma poesia que retratam o nome
de cada aluno do projeto).

Dessa maneira, priorizamos, através da nossa conduta, construir um ambiente
alfabetizador no qual o dialogo, o respeito e a ludicidade fossem os objetos impulsionadores da
aprendizagem, pois acreditamos que o processo de alfabetizacdo aconteceria de forma
interdisciplinar, com o uso de variados recursos didaticos e por meio da constru¢do de um
ambiente aprazivel que estima a interacdo entre o grupo. Em funcao desses principios buscamos
direcionar nossa prética, a fim de que o aprendizado acontecesse a partir de uma experiéncia
significativa para todos os envolvidos (professoras e alunos).

N&o foi nada facil. Nosso planejamento, as intengdes e os esfor¢os eram articulados para
desempenhar o que no decorrer da graduacéo foi discutido e aprendido. Ao dar inicio ao projeto,
aparentemente tudo seria mais simples, pois o planejamento estava de acordo com o
embasamento tedrico estudado, o qual acreditamos fundamentar uma educacao que privilegia

ndo somente o desempenho escolar, mas, acima de tudo, o estimulo ao aluno a reconhecer-se
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como sujeito social. Acontece, porém, que a nossa disposi¢ao para exercitar 0s conhecimentos
aprendidos conforme os anos de graduagdo ndo era capaz de prever as situagdes que iriamos
vivenciar no cotidiano do projeto. Somente o contato com os alunos no decorrer das aulas nos
apresentou as circunstancias que frustraram um pouco as expectativas devido ao fato de tudo
ndo ocorrer da forma harmoniosa conforme haviamos planejado. Atualmente, depois da
experiéncia ter passado, faz sentido compreender que parte dessa frustragcdo se deu por
pensarmos que SO porque as aulas estavam carinhosamente planejadas, seriam
convenientemente executadas, de maneira que os alunos se sentiriam motivados e se
interessariam pelas atividades propostas, sendo entdo as aulas maximamente proveitosas.
Esquecemo-nos, porém, que os alunos ndo sdo fantoches manipulaveis; ao contrario disso,
possuem sentimentos que sdo exprimidos de diversas maneiras. Ter um plano ideal e um grupo
de professoras empenhadas com boa vontade ndo nos preservou de encontrar resisténcia e, em
certa medida, agressividade por parte de alguns alunos durante as aulas.

A resisténcia que recebemos despertou em determinados momentos um mecanismo de
defesa com certa resisténcia das professoras em formacédo. Isso ocorreu ndo somente pelo
esforco decorrente do planejamento das aulas, dispor do nosso tempo buscando recursos
materiais para proporcionar um espaco aprazivel, pesquisar, pensar, estudar, empenhar
motivacdo para aquele momento e no final ndo receber a atencdo que esperdvamos ou, até
mesmo, em situacOes isoladas, ndo receber o respeito que também esperavamos, sentindo-nos
frustradas. Justifica-se entdo uma das razdes que gerou resisténcia por parte das professoras.

Um outro aspecto que gostaria de ressaltar € uma outra argumentacao para a resisténcia
gerada nas professoras em formacéo devido, principalmente, ao vocabulario dos alunos. Como
ja mencionei, fomos muito bem recebidas por eles, porém, alguns estudantes apresentavam um
comportamento mais relutante. Normalmente esses alunos, expunham em sua linguagem
palavras que ndo nos agradavam, reforcando a nossa resisténcia. Ndo me refiro a palavras
desrespeitosas proferida contra nds, felizmente esse tipo de constrangimento ndo nos acometeu
durante as aulas, alias, mesmo os alunos mais resistentes, sempre foram muito respeitosos ao
referirem-se a nds, até mesmo nos momentos em que fomos mais rigidas com eles. O que
causou certa medida de repulsa quando me referi ao vocabulario desses alunos era a maneira
como faziam apologia a faccBes criminosas, proferiam cddigos dessas fac¢Oes, agrediam
verbalmente os colegas, falavam palavrdes tal como determinados assuntos inapropriados para
0 momento.

Somente o convivio e o tempo transcorrido para conhecé-los mais de perto nos

proporcionaram um olhar que aos poucos foi desconstruindo nossa resisténcia inicial. O que
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permitiu-nos conhecer que um aluno ou outro pode nao ter a presenca de um referencial familiar
que seja um sindnimo de protecdo, zelo e cuidado, bem como compreender o contexto de
violéncia em que todos aqueles alunos vivem, principalmente por conviverem com a morte
sobressaindo a vida, o que faz parte do seu cotidiano. Sdo alunos imersos em um cenario com
homens fortemente armados e intensos tiroteios, que convivem, ressalto, com a violéncia na
porta de suas casas. Posso mencionar também o fato de presenciar, um certo dia, um aluno
chegar a aula lamentando a morte de seu primo causada por um tiro na cabeca em um tiroteio
entre a policia e os traficantes na comunidade onde grande parte dos alunos da turma morava.
Enfim, vivenciamos uma série de situacdes que nos comoveram e nos fizeram compreender o
quanto a educacéo, o projeto de vida e de futuro tracado para esses alunos ficam comprometidos
nessa trajetoria de auséncias tanto do Estado quanto da familia e da sociedade que os inclua. De
forma gradual fomos compreendendo que aquelas falas improprias que nos incomodavam e 0
comportamento resistente eram decorrentes do contexto em que os alunos viviam. As falas que
tanto consideramos impréprias eram retrato de sua cultura; o comportamento que julgamos
agressivo, talvez fosse 0 meio que encontraram para instituir sua protecédo. Por fim, a resisténcia
gerada como resposta das professoras foi, na verdade, um susto inicial ao depararmo-nos com
as nossas limitacdes sendo desafiadas, o que tornou explicito nossos preconceitos e
insegurangas. Esse estagio inicial, que foi em certa medida conflituoso, contribuiu para o
exercicio da acdo-reflexdo-acdo, de maneira que refletir se fez uma necessidade notavel naquele

momento. Como explica Freire (op. cit., p. 18),

na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo
critica sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica. O préprio discurso tedrico, necessario a reflexdo
critica, tem de ser seu “distanciamento epistemologico” da pratica enquanto objeto de
sua analise deve dela “aproxima-lo” a0 maximo.

Em relacdo aos materiais didaticos que utilizamos, destaco o alfabeto movel que, em
diferentes tamanhos, cores e texturas, permitem um envolvimento tatil com as letras,
materializando-as e tornando-as atrativas. Com o alfabeto maével, os estudantes formavam as
palavras antes de serem escritas. Se por acaso no percurso da formagéo dessa palavra houvesse
erros ortograficos, nao haveria o registro desses “erros”, causados pelo uso da borracha ao

apaga-los, marcando, assim, a folha de atividades. Por essas razfes, o alfabeto mdvel ¢ um
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recurso que sempre esteve presente nas aulas, principalmente para auxiliar os alunos que se
encontravam em estagios bastante iniciais do processo de escrita e por isso se sentiam inibidos
ao arriscar suas hipoteses. Apresentamos o alfabeto mével feito de borracha colorida trazido de
uma viagem a Argentina pela professora Irene; para eles, eram as letras “vindas de outro pais”.
Mostramos também aos alunos outros modelos de alfabetos mdveis em diferentes materiais,
formas, cores, tamanhos e texturas. Para que cada aluno tivesse o seu proprio alfabeto, com o
auxilio de cartolina e canetinhas, cada um fabricou o seu proprio alfabeto (utensilios que foram
guardados dentro de um envelope e ornamentado com adesivos para serem utilizados durante
as aulas). A propdsito, os adesivos eram sempre um material que causava euforia nos alunos;
estes demonstravam grande entusiasmo quando, no decorrer das aulas, disponibilizamos
adesivos ou figurinhas de colagem. Por esse motivo, os adesivos também estavam presentes nas
aulas como recurso pedagogico, seja como item utilizado para personalizar os trabalhos
realizados nas aulas ou como uma forma de presentea-los para que pudessem enfeitar seus
materiais escolares ou ndo escolares. Valorizar a representacdo estética como instrumento
pedagogico é reconhecer sua capacidade para estimular o aprendizado. Por isso concordo com

Garcia (2000, p. 12) quando faz o seguinte questionamento aos educadores e educadoras:

ndo deveriamos estar deixando fluir a ‘imaginag¢do’ de nossos alunos e alunas, e sua
‘intuicdo’ e sua ‘sensibilidade’, e ao pretender educar, educar (o que ndo significa
domesticar) o olho, o ouvido, o tato, o olfato e a gustacdo, formas de conhecimento
do mundo e de si mesmo, pois s6 assim lhes sera oferecida a possibilidade de
diversidade de pensamento, de diversidade de linguagens?

Na imagem 1 pode-se observar os envelopes coloridos contendo o alfabeto produzido
por cada aluno, enquanto na imagem 2 observam-se alguns trabalhos sobre o tema “Os

animais”, confeccionados com adesivos € manuscritos.
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Imagem 1: envelopes para guardar o alfabeto Imagem 2: painéis sobre o tema “Os animais”
individual produzido pelos estudantes. confeccionados com adesivos e manuscritos.

Todos os materiais que utilizamos para a realiza¢do das atividades compreendiam uma
variedade de cores, a fim de estimular esteticamente os alunos a partir do contato com materiais
diversificados e de aparéncia atrativa. Como se pode observar nas imagens 1 e 2, tanto os
envelopes quanto as molduras da folha de colagem dos adesivos de animais possuem cores
diversas. A utilizacdo desses materiais justifica-se também pela intencdo de oferecer aos alunos
a oportunidade de exercer a pratica da escolha. Ao construir seus textos ou realizar as atividades
pedagdgicas, eles podiam ter seus trabalhos adornados com cores de sua preferéncia entre as
diversas opcdes oferecidas. Assim, os estudantes escolhiam as cores das folhas, das canetinhas,
entre outros materiais utilizados como recursos nas atividades. Enquanto decidiam quais seriam
seus materiais de trabalho, podiam exercer a pratica de escolher, optando por seus gostos e
preferéncias, transferindo assim, um pouco de sua personalidade para as atividades escolares
que estavam realizando. A medida em que exercitavam o contetido escolar e a pratica da escrita,
os alunos estavam construindo um material que, além de valorizar o contelido em destaque,
possuia valor estético e afetivo, por conter cores de preferéncia, adesivos ganhos ou pelo
simples fato de estar escrevendo com um lapis bonito escolhido entre os diversos a disposi¢do
em sala para a realizacdo dos trabalhos. Proporcionar aos alunos essa possibilidade de escolha
estd intrinsecamente ligada a dar-lhes oportunidade de ter sua individualidade reconhecida.
Infelizmente, a experiéncia me mostrou que essas acdes ndo Sao comuns em seus contextos de
vida. No tocante a escola, posso mencionar, por exemplo, a refeicdo que é disponibilizada e,
independentemente se Ihes agradava ou ndo determinado alimento, muitos alunos almogavam

no local, pois talvez aquela fosse sua refeicdo com maior valor nutricional diario. Além disso,
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os alunos realizam os “deveres” normalmente em folhas brancas e lapis grafite, grande parte
limitados a realizacdo de exercicios conteudistas, possuindo um carater mecanizado e sem
espacgo para construgdes/reflexdes que lhes permitam utilizar elementos constituintes de sua
identidade, assim como sua participacéo ativa durante esse processo. De acordo com Freire (op.
cit., p. 18),

uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as condi¢des
em que os educandos em suas relagBes uns com os outros e todos com o professor ou
professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social
e historico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de
sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque
capaz de reconhecer-se como objeto.

Os recursos textuais trabalhados nas aulas tambem buscavam atender a uma variedade
de opcdes e de géneros. Por isso, selecionamos poemas, historias, textos informativos, mapas,
mausicas, livros, materiais do cotidiano, como por exemplo encartes de lojas e supermercados.
Ou seja, de uma maneira geral, procuramos, ao longo dos encontros apresentar aos alunos textos
com diversidade de formatos e linguagem. Essa variedade buscava despertar neles o interesse
pela leitura e pela escrita, de forma que pudessem associa-las ao cotidiano, bem como oferecer-
Ihes novos conhecimentos e estimular sua imaginacao.

Durante as aulas, a organizacgéo espacial da sala priorizava o contato entre o grupo. Por
isso, as mesas e cadeiras eram dispostas em trios, duplas ou pequenos grupos, nos gquais 0s
préprios alunos escolhiam seus lugares e as professoras circulavam entre os grupos auxiliando
nas atividades. Por meio das imagens 3 e 4 pode-se observar, em dois momentos diferentes, a

organizacdo do espago onde aconteciam 0s encontros.
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Imagem 3: momento inicial da aula com contagdo Imagem 4: atividade de leitura e escrita
de historia. individual.

Essa arrumacdo agrupada permite que os estudantes compartilhem informacGes e
aprendam em conjunto. Para Sampaio (in GARCIA e ZACCUR, 2008, p. 97),

as situacdes de interacdo e interlocucdo em que demonstrages, explicagdes, pistas,
indicag0es, sinaliza¢Bes - modos de intervencgéo presentes no dia-a-dia da sala de aula
- sdo imprescindiveis para que as criangas possam realizar de forma independente o
gue, no momento, sé conseguem fazer em colaboragao.

Como explica a autora e eu concordo, a interacdo entre os alunos é um facilitador da
aprendizagem. Ao longo dos Encontros Interativos foi possivel constatar que, em colaboracéo,
0s educandos vao aos poucos desenvolvendo suas habilidades através da préatica e do contato
com a leitura e a escrita. Essa organizacdo agrupada, portanto, tambem fazia parte da
metodologia na qual buscavamos priorizar a interacdo e dar voz aos alunos para que eles

tivessem participacao ativa em seu proprio processo de alfabetizacéo.
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CAPITULO 3 - SEGUNDO SEMESTRE DE 2017: AGORA E COM
VOCES, PROFESSORAS!

O primeiro semestre de 2017 foi marcado pelos momentos iniciais de resisténcia
revelados através dos desafios ja relatados no capitulo 2. Aos poucos, porém, no decorrer dos
encontros, por meio da construcdo de lacos mais aproximados que foram cultivados durante o
trabalho, as relutancias foram se desconstruindo. Fomos, portanto, conquistando a confianca
dos alunos e tendo o0 nosso trabalho valorizado por eles; na mesma medida, as professoras em
formacdo, inicialmente alarmadas, através do exercicio de reflexdo da pratica foram
compreendendo melhor o contexto dos alunos e buscando alternativas para conquista-los. De
um modo geral, a interagéo entre todos os envolvidos nos Encontros Interativos foi acontecendo
progressivamente.

Quando menciono que a resisténcia inicial acometeu as professoras em formacao, estou
propositalmente excluindo a professora Irene dessa ocasido. Sua presenca durante 0s meses
iniciais de participacdo no projeto representava para nds uma seguranca presenteada por sua
experiéncia de 12 anos conduzindo-o, tendo ja presenciado muitas outras situagdes semelhantes
aquelas gue vivemos no periodo em questdo. Em relacdo a nos, professoras graduandas, posso
afirmar que em muitos momentos a fragilidade da nossa formacao (fragilidade essa ocasionada
pela nossa pouca experiéncia préatica), sobrepbs-se ao nosso empenho, resultando em uma
consideravel insatisfacdo por causa dos desafios encontrados. Nesses momentos de
desestabilizacdo, a professora Irene gentilmente interveio dando-nos orientacGes importantes
gue nos ajudaram a enxergar os desafios que estdvamos vivenciando, como um espelho que
reflete as mazelas da nossa sociedade, que é tdo injustamente desigual. Sendo assim, importava-
nos resgatar nosso papel de professoras que compreendem a educagdo como ato social e
politico, ndo estritamente educativo. Nesses momentos de tensdo, a orientacdo de alguém
experiente ajudou a nos devolver a serenidade e estimulou-nos a refletir sobre a nossa pratica,
reflex&@o esta que foi necessaria incontaveis vezes durante nossa atuacdo no projeto.

Encerrado o primeiro semestre de 2017, demos inicio ao planejamento para o segundo
semestre, que se iniciaria logo apds o recesso escolar (dos alunos) e académico (das
professoras). O que ndo estava previsto, porém, € que por motivo de trabalho, a professora Irene
ndo poderia participar das aulas, ficando restrita somente aos encontros de planejamento e
avaliacdo. Por conseguinte, um novo questionamento se apresentou a ndés, professoras

graduandas: como irilamos continuar o projeto, agora, “sozinhas”? Esse foi 0 nosso pensamento
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imediato. Apesar de ja estarmos atuando havia alguns meses com a turma, a inseguranca
ocasionada pela saida da professora Irene foi inevitavel, uma vez que, até aquele momento,
estdvamos exercendo nossa pratica de uma maneira alicercada na préatica de alguém ja
experiente. No momento em que esse alicerce precisou se retirar, chegamos a questionar se
realmente seria possivel dar seguimento ao trabalho. Inseguranca e medo sdo palavras que
descrevem o que sentimos ao de repente nos depararmos com a ideia de sair da “zona de
conforto” para entdo nos tornarmos professoras.

Estou sendo um pouco injusta ao generalizar e atribuir os sentimentos acima citados a
todas as professoras em formacdo. A professora Ana Carolina Guedes e eu sentimo-nos
apreensivas, conforme relatei, por isso chegamos a cogitar ndo dar andamento ao projeto. No
entanto, a professora Leticia Souza, estudante da Faculdade de Letras, ja possuia experiéncias
anteriores na docéncia, por isso se sentia mais confortavel e ndo viu problema em prosseguir
mesmo sem a presenca fisica da professora Irene. Nesse momento, a professora Leticia assumiu
um papel crucial, motivando a professora Ana Carolina e eu a aceitarmos a nova proposta e a
continuarmos, nos trés, com o trabalho ja iniciado; afinal, argumentou ela na ocasido, ja
estdvamos prestes a nos formar e precisavamos buscar autonomia e confianga em nossa pratica,
pois, disse-nos ela, como seria apds estarmos formadas? Esse foi um dos questionamentos
motivadores da professora Leticia.

Sendo assim, refletimos em conjunto sobre o que aquele momento estava nos
sinalizando: a professora Ana Carolina e eu precisavamos conquistar autoconfianca para
exercer a nossa profissdo; além disso, refletimos que ndo seria respeitavel para noés, como
profissionais, abandonar por motivo de inseguranca um trabalho que vinha alcancando
resultados satisfatorios. E certo que tivemos receio de ndo conseguirmos desempenhar o
trabalho com éxito, mas conforme o oportuno questionamento da professora Leticia,
consideramos que a demasiada inseguranca que nos acometeu, ja as portas da conclusdo do
curso, sinalizava-nos que era necessario buscarmos uma estratégia que nos possibilitasse
reverter ou amenizar essa intranquilidade. Muito em breve, assumir uma turma escolar seria
uma realidade para nos, afinal, estivamos nos formando para exercer essa funcdo. Rejeitar o
desafio posto pela auséncia da professora Irene seria 0 mesmo que rejeitar a oportunidade de
obter a experiéncia que precisdvamos para completar a nossa formacao: a experiéncia pratica,
uma necessidade revelada através da nossa excessiva apreensdo. A vista disso, optamos por nos
dar a oportunidade de assumir a turma e confiar em nossa capacita¢cdo adquirida no percurso da
formacdo académica. Contamos com o irrestrito apoio da professora Irene que, sem receios,

acreditou em nossa capacidade para dar continuidade ao projeto por ela coordenado. Sendo
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assim, iniciamos as aulas do segundo semestre de 2017 somente com o grupo de professoras
em formac&o: Ana Carolina Guedes, Leticia Souza e eu, mantendo o suporte da professora Irene
restrito a elaboracdo do planejamento, a avaliacdo e a sua orientacao.

Planejamos as duas primeiras aulas com tematicas relacionadas ao estudo de geografia.
A pretensdo era trabalhar a alfabetizacdo a partir de mapas e estudos sobre 0s bairros em que
os alunos residem: Copacabana e Leme. Para isso, conseguimos junto & Riotur um mapa da
cidade do Rio de Janeiro para cada aluno e preparamos breves textos informativos sobre os
bairros mencionados. A tematica estava preparada para ser trabalhada em apenas duas aulas;
no entanto, o interesse dos alunos pelos mapas e por conhecer um pouco mais sobre a
localizagdo geogréfica, motivou-nos, ao fim da segunda aula, a planejar uma terceira aula, o
que também ndo foi suficiente. Por fim, trabalhamos o tema durante cinco aulas.

Portanto, as aulas iniciais que contemplavam estudos sobre a localizagdo na Zona Sul
do Rio de Janeiro com énfase nos bairros de Copacabana e Leme a partir de mapas locais, foram
estendidas. Cabe destacar que nessas aulas incluimos, também, temas sobre o Brasil e 0 globo
terrestre, promovendo assim um estudo um pouco mais amplo e aprofundado sobre a geografia.

Percebemos o grande interesse dos alunos ao analisarem o mapa da cidade do Rio de
Janeiro. Por meio dele, os alunos puderam tracar rotas entre o bairro em que se encontra a escola
e os lugares que eles gostariam de conhecer. Como exemplo posso mencionar os lugares mais
requisitados por eles: o estadio do Maracana e o bairro de Séo Cristovao, onde esté localizada
a Quinta da Boa Vista e 0 Zooldgico. Apesar de ndo ter sido mencionado, gostaria de registrar
como uma singela homenagem simbdlica que, préximo aos locais preferidos dos estudantes,
encontra-se também a memaria do nosso célebre Museu Nacional, que se desfez por causa de
um incéndio.

Enquanto os alunos tragavam rotas nos mapas, puderam simultaneamente compartilhar
suas experiéncias em locais ja visitados e contar sobre suas aspiragdes por conhecer lugares
novos. Aqueles alunos que ja haviam visitado determinados lugares, contavam para os colegas
como havia sido o passeio realizado e conversavam sobre locais atrativos para se conhecer.
Dessa forma, com o auxilio uns dos outros, eles conseguiam ler o nome dos bairros. Quando 0s
alunos por curiosidade queriam saber em qual local do mapa se encontrava determinado bairro
porque gostariam de saber se estava localizado perto ou longe da escola, procurdvamos a
resposta no mapa, momento em que os alunos prestavam atencao na escrita. Essa atividade com
mapas foi bastante proveitosa e superou as nossas expectativas, motivando-nos a aprofundar o

exercicio da leitura e da escrita a partir da geografia.
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Ap0s trabalharmos os bairros do Rio de Janeiro, iniciamos estudos sobre a localizacéo
de uma maneira mais ampla; para isso, utilizamos os mapas do estado do Rio de Janeiro, do
Brasil, 0 mapa mundi e o globo terrestre, emprestado pela escola. A medida em que
disponibilizamos os mapas e o globo terrestre para que os alunos pudessem visualiza-los,
percebemos que a empolgacdo era atipica. O momento que havia sido planejado para a
visualizacdo dos materiais seria um tempo consideravelmente curto, o suficiente para que 0s
alunos pudessem apenas observar os mapas e localizar possiveis espacos. Essa ocasido, porém,
precisou ser estendida, pois percebemos que os alunos haviam ficado extremamente
empolgados com os mapas, destarte decidimos naquele momento deixa-los a vontade
explorando as novas descobertas. Demo-nos conta de que para a maioria dos alunos aquele
havia sido o primeiro contato com mapas e com o globo terrestre. Um dos alunos chegou a me
fazer a seguinte pergunta: “professora, no Chile todas as pessoas s6 podem andar para a
frente?”, fazendo uma analogia & caracteristica geogréafica estreita e comprida do pais. No
momento, pareceu-me engracado e curioso o comentario. Houve também outras percepcdes que
0s estudantes tiveram a partir do globo terrestre. Desse modo, percebi que estudar geografia
contribuiu para que os alunos alcangassem “uma conquista pessoal e coletiva, construindo
conhecimentos e incorporando-os a sua atividade cotidiana” (GARCIA, 2015, p. 110). Essas
aulas, por fim, tornaram-se uma sequéncia didatica muito marcante para nos, pois superaram as
nossas expectativas e nos proporcionaram um bom inicio de semestre, agora, “sozinhas”.

Nas imagens 5 e 6 observa-se diferentes momentos das aulas de geografia acima

relatadas.
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Imagem 5: estudantes visualizando o Imagem 6: estudantes debrucgados
globo terrestre. sobre a mesa para melhor visualizarem
o globo terrestre.

A atividade final realizada a partir do tema geografia compreendeu a producéo de
cartazes com o mapa do Brasil confeccionados com uma espécie de quebra-cabeca que
editamos em folhas de papel oficio. Para a atividade, cada estudante recebeu cinco folhas com
as regides que constituem o Brasil. Eles precisaram recortar, individualmente, as cinco regides
e encaixa-las, colando-as em cartolinas coloridas para formar o mapa do pais. Depois de montar
0 quebra-cabeca, com o auxilio de outros mapas disponiveis na sala de leitura, os alunos
escreveram o nome de cada um dos estados. Para finalizar, coloriram com tintas da aquarela as
cinco regides brasileiras. No entanto, alguns alunos preferiram pintar separadamente cada um
dos estados, o que lhes foi permitido por nos. Preferimos deixa-los livres e autbnomos diante
da escolha entre 0 mapa fisico do Brasil por Estados ou por Regides. Afinal, nosso objetivo
principal estava plenamente sendo atingido. Nas imagens 7, 8, 9 e 10 observa-se a atividade
pratica de confeccdo dos cartazes.
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Imagens 7-10: alunos colorindo o mapa do Brasil com tinta aquarela.

Imagem 7 Imagem 8

Imagem 9 Imagem 10

Entre as atividades realizadas, escolhi relatar a confeccdo dos mapas, pois esta
representa uma parte significativa das finalidades que propunham as nossas atividades
planejadas: realizar, durante o projeto, atividades que incluissem tematicas cotidianas capazes
de oferecer novos conhecimentos aos alunos, valorizando a expressdo artistica e 0 uso das
multiplas linguagens como recurso pedagogico que estimula o processo de alfabetizagdo. Além
das atividades de localizacdo ja descritas, inserimos contetdos sobre os principais aspectos
culturais brasileiros, elaboramos slides que foram projetados para apresentar diversos pontos
turisticos do Brasil (ocasionando uma conversa sobre quais eram 0s mais interessantes para
conhecer), e utilizamos também atividades estruturadas para o exercicio da escrita e da leitura.

Pude perceber, na pratica, que oferecer aos alunos uma variedade de recursos
pedagogicos, de atividades e de tematicas, proporciona diferentes experiéncias que relacionam
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até mesmo os sentidos do corpo e estimulam o processo de aprendizagem. Nesse sentido,
concordo com Garcia (idem, p. 102), quando explica que “é preciso que as criangas Sejam
constantemente desafiadas por situacOes diversificadas e significativas, a refletirem sobre o seu
proprio processo de construcao do conhecimento”.

Ap0s encerrar as aulas com foco em geografia, planejamos duas aulas com a tematica
Mitologia Grega. O que nos motivou para a escolha desse tema foi o fato de termos em nossa
turma um aluno chamado Akilles.

Conforme ilustram os relatos acima, iniciamos o semestre com diversas insegurancas e
receios, que no decorrer das aulas foram se transformando, revelando a nossa crescente
adaptacdo a docéncia. O desafio que inicialmente parecia maior do que realmente era, foi aos
poucos tornando-se um desafio natural, caracteristico das dificuldades encontradas pelo
professor no cotidiano da sala de aula. De maneira progressiva, fomos conquistando a confianca
em nossa formacdo e em nosso preparo para atuar na docéncia. Na verdade, essa confianca foi
sedimentada aos poucos, no decorrer do andamento das aulas, articulando a experiéncia
vivenciada no cotidiano escolar aos estudos tedricos que embasavam a nossa préatica. Por isso,
percebo que a dificuldade que inicialmente nos paralisou, estava atribuida a nossa inseguranca,
ocasionada pela inexperiéncia, o que aos poucos pdde ser superado, transformando esse desafio

aparentemente descomunal em uma oportunidade para amadurecimento profissional.
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CAPITULO 4 - “PROFESSORA, HOJE VAI TER AQUELA AULA?”

Ap0s o inicio do segundo semestre de 2017, caracterizado pelo novo formato da equipe
de professoras e marcado pelos momentos de tensdo ja descritos anteriormente, demos
continuidade ao trabalho com a equipe reduzida e passamos por um processo de readaptacgéo.
Quando notavelmente esse periodo de desestabilizagao foi se findando, permitindo-nos alcancar
estabilidade e seguranca em nossa pratica, despontou diante de n6s um novo desafio: a pedido
inesperado da direcdo da escola, mais um aluno passaria a fazer parte da nossa turma.

Durante nossa permanéncia na escola, repetidamente encontravamos um menino
sentado no chdo préximo a porta da sala da coordenacgdo. Tratava-se de um aluno de 6 anos,
que apesar da pouca idade, ja havia sido expulso anteriormente de duas escolas. N. era um
menino com comportamento agitado, que estava enfrentando dificuldades para se socializar na
turma do 1° ano do ensino fundamental a qual pertencia. Os motivos que levavam N. a estar
frequentemente as portas da sala de coordenacdo eram sempre 0s mesmos: expulsdo da sala de
aula por parte da professora ou sua recusa a participar da aula, ficando simplesmente do lado
de fora da sala. Notoriamente era um aluno que apresentava caracteristicas comportamentais
que sinalizavam uma necessaria atencdo. Com o intuito de intervir nesses repetidos
acontecimentos que envolviam N., a diretora da escola conversou com a professora Irene e
pediu-lhe que N. pudesse fazer parte dos Encontros Interativos.

A escola que outrora abrira as portas para o projeto e confiou em nosso trabalho,
naquele momento estava precisando de nossa ajuda, portanto, a professora Irene prontamente
concordou, e assim N. passou a ser parte dos Encontros Interativos.

O primeiro contato mais proximo que tivemos com N. foi em um horario ainda
extraclasse. Na ocasido, estavamos na escola apenas para a organizacdo dos materiais utilizados
nas aulas. Nesse dia, N. havia sido expulso da sala de aula. Dessa maneira, 0 encontramos
sentado no ch@o em frente a porta da coordenacao, conforme corriqueiramente acontecia. Como
ele ja sabia que iria passar a frequentar as nossas aulas, consentiu em ir conosco até a biblioteca
(local onde ocorriam os Encontros Interativos) para ficar “sentado desenhando”, enquanto nds
arrumavamos os materiais utilizados nos encontros. Ja nesse primeiro contato experimentamos
0 quanto seria desafiador lidar com o temperamento dificil do novo integrante da turma dos
Encontros Interativos. De imediato, N. ndo queria se sentar para desenhar, conforme havia sido

combinado. N. se sentava, comecava a desenhar e quando nos concentradvamos com 0S N0SS0S
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afazeres, ele rapidamente se levantava, espalhava pelo ch@o os livros da biblioteca que
encontrava & mao, mexia nos aparelhos que ndo podiam ser tocados, atirava-se no chao e
desconsiderava tudo o que falavamos. Chegou ao ponto, um dia, de jogar cola branca dentro da
pequena garrafa de beber dgua que eu deixava sobre a mesa. Essa experiéncia nos antecipou
que ter N. conosco seria desafiante.

Quando o primeiro dia de aula com a presenca de N. chegou, apresentamos ele a turma
e a insatisfacdo foi undnime: todos os alunos j& o conheciam e havia incidéncia de conflitos
anteriores entre alguns alunos da turma e o novo aluno. Na verdade, N. ja era um menino
estigmatizado pelos outros estudantes e até mesmo por funcionarios da escola. Seu
comportamento provocador, agitado e persistente em chamar a atencdo ou implicar com o0s
colegas causava conflitos entre ele e os outros. N. era sem duvida considerado um “aluno
problema”.

Como nem sempre nos, professores, estamos dispostos ou preparados para ter em nossas
aulas “alunos problemas”, conosco ndo foi diferente. Resistimos a aceitar um aluno que
inesperadamente no meio da aula se levantava e jogava os livros dos colegas no chdo, ndo
respeitava a nossa autoridade, diante de qualquer descuido nosso imediatamente provocava uma
confusdo na turma e, ocasionalmente, mentia dizendo que algum colega estava batendo nele,
quando na verdade isso ndo havia ocorrido. Objetivamente, sentiamos que N. dificultava de
proposito 0 andamento das aulas. Por esse motivo, a equipe de professoras considerou oportuno
deixar uma professora exclusivamente responsavel por ele nas aulas. Desse modo, a professora
Leticia ficou responsavel por estar proximo de N. enguanto a professora Ana Carolina e eu
auxilidvamos os demais alunos durante as atividades em sala.

A entrada de N. inaugurou novamente um momento de tensao na equipe de professoras.
Dessa vez 0 motivo ndo era mais 0 sentimento de inseguranca que anteriormente havia se
instituido entre nds. Estava ocorrendo agora uma desestruturacdo na turma e no nosso
planejamento, pois foi preciso reorganizar nossa forma de trabalhar, visto que a professora
Leticia ficaria responsavel exclusivamente por N. Percebemos que, durante o planejamento dos
encontros, era preciso também planejar atividades extras para o novo aluno. Esses
acontecimentos geraram uma medida de resisténcia em nds, professoras. Na realidade, n6s ndo
queriamos a presenca de um aluno que impedia a pretendida harmonia das aulas.

Apesar de sua pouca idade e a despeito de ndo participar das aulas, N. possuia uma
caracteristica intrigante: com apenas 6 anos e mesmo com o histdrico de duas expulsées em
instituicdes escolares, 0 menino ja estava alfabetizado! Esse fato poderia contrariar 0S n0ssos

conhecimentos a respeito da pedagogia, pois como explicar que uma crianga matriculada no 1°
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ano do Ensino Fundamental, com uma trajetoria escolar conturbada, dificuldade de
socializagéo, expulsdo de sala durante as aulas, ndo cumprimento das tarefas escolares, auséncia
de estimulos alfabetizadores por parte da familia, demonstrava-se, contudo, alfabetizada? Para
a nossa admiracdo, N. surpreendentemente ja sabia ler e escrever.

Diante de todos esses fatos, a diretora da escola suspeitava que N. poderia ser um aluno
superdotado, o que explicaria boa parte de seu comportamento, que ndo se assemelhava aos
critérios do que é considerado comum em sua faixa etéria. Essa era apenas uma hipétese
cogitada pela diretora, mas ainda ndo havia um laudo ou diagndstico que comprovasse tal
hipdtese. No entanto, de acordo com as caracteristicas de comportamento que N. apresentava,
acreditar que ele poderia ser realmente um menino superdotado nos ajudava a compreender que
as atividades apresentadas pela escola eram, para ele, desinteressantes.

Obter um laudo diagnosticando se N. era um menino superdotado era um direito dele,
mas esse processo de conclusdo de diagnostico ou até mesmo a oportunidade de chegar até um
médico apresentava dificuldades no percurso, pois dependia antes de tudo de decisdes
familiares. Penso que ter um possivel diagnostico auxiliaria o trabalho pedagdgico a ser
desenvolvido com N., na medida em que poderia representar novas informacdes sobre suas
caracteristicas peculiares, ajudando-nos a compreendé-lo e oportunizando-nos conhecer e
estudar estratégias que, ao serem utilizadas, poderiam auxilid-lo de maneira mais pontual. Em
outras palavras, conhecé-lo melhor ajudaria os profissionais da escola a inclui-lo. No que tange

a inclusdo em educacdo, concordo com Mantoan (2003, p. 18), para quem

a inclusdo total e irrestrita € uma oportunidade que temos para reverter a situacéo da
maioria de nossas escolas, as quais atribuem aos alunos as deficiéncias que sdo do
préprio ensino ministrado por elas — sempre se avalia 0 que o aluno aprendeu, o que
ele ndo sabe, mas raramente se analisa “o que” e “como” a escola ensina, de modo
gue os alunos ndo sejam penalizados pela repeténcia, evasao, discriminagéo, excluséo,
enfim.

Quando eu tomei conhecimento da hipdtese bastante fundamentada da diretora da
escola, indaguei-me quais seriam os direitos que N. possuia para ter seu processo de

escolarizacéo otimizado. Conforme a Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996°, o Estado deve

9 Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo.
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garantir “atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, transversal a todos
0s niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1996,
Lei N° 9.394, Art. 4°, Inciso I11). Consoante a legislacéo brasileira, caso fosse comprovado que
N. era um menino superdotado, ele deveria ter seu direito assegurado conforme a lei, pois o
atendimento educacional especializado seria um suporte para seu éxito durante o percurso
escolar. Por outro lado, sabe-se 0 grande vao que existe entre o que as leis estabelecem e o que
realmente ocorre no cotidiano, ndo somente da escola, mas em nossa sociedade como um todo.
Refiro-me a grande dificuldade que ocorre para serem cumpridas as leis que asseguram néo so
o direito de N., mas também de qualquer estudante ou cidaddo. N&o digo isso com o objetivo
de me conformar com essas condicdes estabelecidas, mas, infelizmente, a realidade se apresenta
dessa maneira impropria e, independentemente de as leis estarem sendo cumpridas ou ndo, N.
frequentava a escola todos os dias e precisava exercer 0 seu direito de aprender e de estar
incluido em totalidade na escola.

Ainda que as leis educacionais nem sempre sejam cumpridas - ndo estando, por
conseguinte, garantidas as condi¢cbes minimas para que todas as escolas atendam aos alunos -,
os profissionais que nelas atuam recebem todos os meninos e as meninas. Por isso, 0s
profissionais da escola sdo obrigados a “dar seu jeito”, visto que ndo podem esperar até que as
condicOes adequadas facam parte da realidade escolar. Como explica Tardiff (2013, p. 567),
“uma parte desses profissionais trabalha, portanto, em condi¢des extremamente dificeis, pois
enfrenta a pobreza, a violéncia diaria em torno das escolas, o fracasso endémico das criancas e
a falta de envolvimento das familias™. A diversidade de aspectos desfavoraveis a escola ¢ parte
de sua realidade cotidiana; contudo, os alunos continuam comparecendo a ela diariamente. Ao
ter tal percepcdo, compreendi que mesmo que as leis ndo se cumpram ou que as condi¢des de
aprendizagem para os alunos nao sejam ideais, a escola recebe dia ap06s dia criangas, jovens e
adultos que esperam dela o cumprimento de sua fungéo social. Desse modo, aqueles que nela
atuam necessitam buscar estrateégias para atendé-los, pois mantém no dia a dia o contato direto
com eles. De tal maneira, as autoridades governamentais representativas da sociedade nao
raramente ignoram a necessidade de priorizar o cumprimento das politicas publicas referentes
a educacdo, negligenciando assim ndo apenas os direitos dos alunos, mas também dos
profissionais que atuam na escola.

Retomando o caso de N., se fosse confirmado que ele era um aluno da modalidade da
Educacdo Especial, ele teria garantido o direito de ser acompanhado por um mediador e um

Atendimento Educacional Especializado (AEE), conforme prevé a Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo (Lei N° 9.394/96), no artigo referido. Confesso, porém, que inconscientemente eu
estava buscando uma maneira de justificar para mim mesma que eu ndo queria Ser
responsabilizada por um aluno que sequer pertencia a mesma turma dos alunos dos Encontros
Interativos e ainda causava desarmonia nas aulas. Caso N. fosse um aluno da Educacéo
Especial, esse fato poderia retirar de nos, professoras do projeto, a responsabilidade de atuar
com ele em nossas aulas. Foi dessa forma que pensei a respeito de N. em um primeiro instante,
movida precipitadamente pelo estresse e pelo susto diante de ndo saber como agir. Acredito
que, buscando solu¢des imediatas, sempre temos a tendéncia de tentar nos desviar de ocasides
problematicas. Em outro momento, porém, senti-me grandemente frustrada comigo mesma por
ter tido esse tipo de sentimento em relacdo aquela situacdo, pois até 0 momento o tema para o
meu trabalho monogréfico era justamente a inclusdo em educacgdo. No entanto, constatei-me,
eu prépria, com vontade de excluir um aluno, algo a que eu era, e continuo sendo,
completamente contraria.

Ressalto que este tipo de resisténcia que acometeu as outras professoras em formagéo e
a mim também, ocorreu devido a experiéncias conflituosas que tivemos com a presenca de N.
nos encontros. Havia no projeto um outro aluno com “suspeita de autismo”, que nos
acompanhava desde o inicio do ano. E., porém, apesar de seu comportamento diferenciado com
relacdo aos demais, ndo causava dissonancia nas aulas. Conforme percebemos suas limitagoes
e habilidades, buscamos estimulé-lo. Diferentemente de N., E. jamais apresentou algum
comportamento que impedisse a tranquilidade das aulas para nos e para a turma.

Fui obrigada novamente a refletir sobre os meus proprios atos. Dessa vez, a minha
resisténcia ndo se fundamentava pela minha falta de experiéncia pratica, embora acredite que
também estivesse influenciada por ela. No entanto, percebi o quanto eu estava sendo
contraditoria quando constatei a distancia entre a minha atitude naquele momento e todos os
ideais que eu defendo. Afinal, N. ndo devia ser responsabilidade de uma modalidade da
educacgédo ou apenas da professora regente da turma a que ele pertencia. N., assim como 0s
demais alunos, deveria ser responsabilidade de toda a escola, da sociedade e, principalmente,
de pessoas que estudam e sd@o engajadas no campo da Educacdo. Ou seja, N. era
indiscutivelmente uma responsabilidade minha também. Confesso que fiquei frustrada e
envergonhada comigo mesma por resistir aguela ocasido e por sentir vontade de me eximir do
fato de ter um aluno que tinha um comportamento causador de transtornos em minhas aulas.
Naquele momento, confrontei-me novamente com 0s meus proprios preconceitos, e foi dificil
ter que reconhecé-los. Questionei-me de que forma eu posso defender uma escola inclusiva na

qual todos os alunos possam ter o direito de aprender juntos se, no entanto, na oportunidade em
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que eu estava tendo de realiza-lo na pratica, busquei resistir e me recusei a aceitar vivenciar a
experiéncia com otimismo. Percebi nesse momento o tamanho da minha propria contradigéo.
Naquele momento em que ocorreram os fatos relatados, a monografia que eu havia iniciado
consistia em uma pesquisa sobre a importancia da inclusdo escolar (focalizando a interacao
entre os alunos da Educacdo Especial presentes nas turmas regulares). Acontece que eu me
descobri agindo de forma oposta ao que eu acreditava. Por isso, repreendi essa minha forma de
pensar e estabeleci que ter N. nos Encontros Interativos deveria ser uma nova oportunidade
para um necessario amadurecimento profissional, assim como foram os outros desafios ja
relatados neste trabalho.

Ressalto que a turma participante dos Encontros Interativos estava constituida por um
nimero de alunos reduzido. Sendo assim, ndo era como as turmas regulares das escolas
municipais, que, em sua maioria, por serem superlotadas sobrecarregam o professor. A equipe
dos Encontros Interativos contava com uma estrutura favoravel para receber N., o que
colaborava para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico com a turma. Mesmo havendo
condicbes favordveis como as descritas, ocorriam situacdes conflituosas. A partir disso,
constatei o0 expressivo esfor¢co que precisava ser empenhado pela professora regente de N. para
dar andamento as aulas. Nao somente por té-lo em sua turma, mas por causa da turma
superlotada e pelas consideradas demandas e dificuldades de cada aluno. Por isso, a escola
publica, sendo a poténcia inquestionavel que é, precisa dispor das condi¢des necessarias para
que os profissionais que nela atuam possam realizar seu trabalho, tendo o exercicio da profissdo
valorizado, respeitado, de modo a melhor contribuir para a transformacéo da vida de todos
aqueles que passam por ela.

Quando N. comecou a participar dos Encontros Interativos, mostrando o seu
comportamento dificil, revelou-se também uma crianga curiosa e interessada por aprender
coisas novas. Ao conviver com N. durante as aulas, as demais professoras e eu percebemos que
a nossa estratégia com ele deveria ser estimula-lo a estar sempre ocupado, por isso incluimos
em nosso planejamento atividades extras para ele. Desse modo, a cada vez que N. terminava a
atividade planejada, logo Ihe apresentdvamos outra, e assim sucessivamente. Percebemos que
o ritmo de N. era um pouco mais veloz e a frente dos colegas, por esse motivo, depois de realizar
as atividades junto com o grupo, N. ficava ocioso e era exatamente quando comecava a derrubar
os livros, implicar com os colegas e entdo os conflitos se iniciavam. Ao percebermos que ele
realizava as atividades com satisfacdo, buscamos essa estratégia pedagogica na tentativa de

atrai-lo para que desejasse participar do projeto.
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Felizmente, essa estratégia resultou em uma mudanga positiva no comportamento. Aos
poucos fomos ganhando a amizade e o respeito de N., quem conquistou um espaco para
canalizar sua natural energia e curiosidade. Progressivamente, a professora Leticia, que no
inicio restringiu-se a acompanhar N. durante as aulas, pode diminuir sua atuacdo com ele e
voltar a participar ativamente do percurso da aula com o coletivo de alunos. A adaptacdo foi
ocorrendo de ambas as partes, de maneira que comegamos a compreender N. e, de forma
reciproca, ele passou a nos entender também. O feedback que tivemos de N. sobre o trabalho
que estava sendo realizado traduziu-se na recepg¢do calorosa que recebiamos dele ao chegar a
escola. Ao ver as professoras dos Encontros Interativos, N. corria para dar-nos um beijo e um
abraco, repetindo sempre a mesma frase: “professora, hoje vai ter aquela aula?”. Essa frase, que
era uma pergunta para ele, significava, na verdade, uma resposta para n6s. Resposta esta que
nos demonstrava 0 quanto estava valendo a pena atuar nos Encontros Interativos e empenhar
nossos esforcos para oferecer de n6s o melhor, conforme o possivel. Sei que cometemos muitos
erros, mas havia uma disposi¢ao impulsionada para a busca da superacao de nossas limitacdes.
Ouvir N. perguntando se haveria “aquela aula” era gratificante. A expressao que ele escolheu
para descrever 0s Encontros Interativos revelava, junto com seu entusiasmo, a satisfacdo que
sentia em estar conosco.

Reconhego que o fato de os Encontros Interativos serem percebidos satisfatoriamente
como “aquela aula” ndo foi por mérito unicamente nosso, da equipe de professoras; para tal
também colaboraram o0s recursos que possuiamos para estimular a criatividade, o dialogo em
nossas aulas, bem como o nimero reduzido de alunos em sala e o suporte de ter trés professoras
juntas na equipe. Ou seja, a estrutura da qual dispinhamos foi um grande diferencial a nosso
favor.

Por fim, ressalto que os desafios encontrados ao longo do percurso foram, cada um
deles, sendo desmontados pacientemente por meio do dialogo e da nossa reflexdo sobre as
experiéncias que estdvamos vivendo. As adversidades encontradas ao longo do ano tornaram-
se de imediato paralisadoras, mas, através do execrcio da acéo-reflexdo-acdo continua, foram
se transformando em uma oportunidade para um amadurecimento profissional, como ja
mencionado. Foi preciso conhecer e reconhecer que seria necessario um tempo para que nos
nos habituassemos a turma, e 0 mesmo ocorria com os alunos, que também precisaram ter seu
tempo respeitado para habituarem-se as professoras. Assim, em conjunto, construimos lagos de
amizade, respeito e conquistamos a admirac¢ao da nossa turma. Posso afirmar que alcangcamos
essa admiragdo ao me recordar, por exemplo, do dia em que aconteceu 0 aniversario da

professora Leticia (que coincidiu com o dia da aula semanal). A professora Ana Carolina havia
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preparado um bolo para comemorarmos o aniversario da professora Leticia; no entanto, quando
chegamos a sala, j& havia um outro bolo aguardando-a. Demoramos alguns minutos para
compreender que os alunos haviam memorizado a data de aniversario dela e que tinham se
organizado por si proprios para levar um bolo-surpresa para presentea-la. Ao que parece, cada
um ficou responsavel por providenciar um ingrediente da receita e a mae de um dos alunos
preparou o bolo. Foi realmente uma surpresal Apesar do aniversario nao ter sido meu, senti-me
imensamente lisonjeada pelo gesto de demonstracdo de carinho, conforme pode ser observado

nos gestos de alegria e carinho nas imagens 11 e 12:

Imagem 11: turma dos Encontros Interativos Imagem 12: equipe de professoras diante do bolo
diante do bolo da professora Leticia. comemorando o aniversario da professora Leticia.

Durante o ano, articulamos em nosso trabalho pedagdgico uma diversidade de temas,
atividades e materiais. Além das tematicas ja descritas, iniciamos também estudos sobre a
pirdmide alimentar, as cores e 0s animais, com diferentes técnicas de pintura e variados recursos
pedagogicos que buscavam contribuir para a aquisicdo de novos conhecimentos de forma
ludica, tendo como resultado belissimas producdes artisticas, conforme pode ser observado nas
imagens 13, 14, 15 e 16.
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Imagem 13: desenhos do personagem icaro da Imagem 14: alunos pintando o personagem Icaro
Mitologia Grega utilizando a técnica de pintura apos conhecerem sua hitdria.
com giz molhado.

Imagem 15: alunos construindo a pirdmide Imagem 16: atividade de pintura livre.
alimentar com imagens de alimentos recortados
de encartes de mercado.

Quando findou o ano e j& estava proximo o encerramento do projeto, organizamos uma
festa de despedida a titulo de confraternizacdo. O ano encerrou-se com os resultados das
avaliacOes escolares relativamente positivos, pois todos os alunos da turma haviam sido
aprovados. Conforme as expectativas para as férias e para o novo ano, finalizamos o trabalho
de 2017 com um sentimento de satisfacdo, considerando tudo o que fora ensinado e aprendido
por todos os envolvidos. Comemoramos em grande estilo o encerramento do ano e lamentamos

antecipadamente a saudade que nos acompanharia.
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Para descrever esse momento final, utilizo a carta escrita pela professora Leticia, que
ndo pdde comparecer a confraternizacdo de encerramento e nem as Ultimas aulas do projeto por
motivo particular de saude, decorrente de uma situacdo de violéncia da qual fora vitima. No
entanto, mesmo em sua auséncia, ela participou até o final do ano da forma como pode e, por
fim, manifestou seus sentimentos por meio de uma carta que certamente corrobora as minhas

palavras ja descritas até aqui:

Meus amores,

Que saudade sinto de todos! Lamento ndo poder estar com vocés nesse dia tdo
especial, mas deixo claro que meu coragao estd com cada um. Eu nunca vou esquecer
o carinho de vocés no meu aniversario. E aquele bolo, hein? Maravilhoso! Vocés
sabem bem fazer uma pessoa feliz. O sorriso de cada um alegrou muitas tardes
minhas. VVocés sdo capazes de transmitir alegria e por isso sdo tdo especiais para mim.
Saibam que eu acredito muito na capacidade de todos. Estar com vocés esse ano foi
um prazer imenso. Agradeco as professoras Irene, Luisa e Ana por dividir comigo
esses momentos. Amo vocés! Nos encontramos pelos corredores no préximo ano!

Encerramos o ano de 2017 surpreendidas pelas descobertas que a nossa profisséo nos
proporcionou. Em inumeras ocasifes conversamos sobre o quanto foi valido vivenciar a
docéncia junto com o grupo de alunos dos Encontros Interativos e com a escola, que nos recebeu
de maneira ética e acolhedora. Reconhecemos também o quanto aprendemos umas com as
outras, pois o trabalho em equipe potencializou o nosso percurso. No final do ano
acumulavamos riquezas pessoais e profissionais que jamais foram cobicadas a principio, elas

simplesmente ocorreram conforme permitimos que acontecesse.
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CAPITULO 5 - LICENCIANDAS CONVIDADAS PARA ENSINAR
FORAM AS QUE MAIS APRENDERAM

Durante todo o trabalho monografico busquei relatar determinados acontecimentos
ocorridos no percurso do projeto Encontros Interativos, associando-0s aos possiveis efeitos
sobre a formagdo das estudantes extensionistas que dele participaram em 2017. Neste Gltimo
capitulo teco reflexdes tomando como referéncia a anélise do questionério semiestruturado
respondido pelas licenciandas, com o objetivo de investigar suas percepcdes e compreender de
que forma a atuacao nos Encontros Interativos contribuiu para o processo formativo das futuras
docentes.

A profissdo do educador ndo se restringe ao ensino dos conteldos escolares. O
mencionado ensino faz parte do oficio dos professores e é um direito dos alunos ter acesso a
ele. No entanto, a acdo docente ndo se resume a ensina-los, como se o ato de ensinar se
equivalesse a simplesmente expor conhecimentos preestabelecidos. Ao contrario disso, a
pratica educativa compreende a complexidade dos seres, que é desvelada no percurso para o
qual se destina o processo educativo. Consequentemente, o preparo do profissional que se ocupa
dessa funcdo mostra-se imprescindivel. Por isso, “0 ensino €, essencialmente, uma profissdo
que exige formacdo académica” (SHULMAN, 2014, p. 207), pois permite o acesso € a
construcdo de conhecimentos cientificos, tendo como objeto de estudo o campo das Ciéncias
Humanas que concebe as teorias educacionais norteadoras da pratica pedagdgica. Séo, portanto,
estudos cientificos que propiciam conhecimento sobre o campo de atuacdo do profissional,
possibilitando-lhe reflexdes acerca de seu oficio e de suas proprias agdes praticas. A esse
respeito, Esteban (2002, p. 47), afirma e eu concordo com tal afirmacgéo, que “o conhecimento
cientifico pode ser um instrumento importante para a acdo docente, na medida em que contribui
para a compreensao de realidades complexas e para a intervengado nestes contextos”.

No cotidiano da vivéncia da profissdo, deparamo-nos com ocasifes que exigem um
preparo sensivel e a0 mesmo tempo técnico para superar determinados desafios que se
apresentam. Refiro-me ao preparo sensivel aquele capaz de despertar no professor um olhar
sensibilizado aos estudantes, bem como as injustigas sociais que marcam suas vidas, de modo
que lhe permita enxergar além do que concretamente a ele se apresenta. Para esse educador,

sensivel e bem formado, seré entdo fundamental discutir a interferéncia desses impactos na vida
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educacional dos alunos. Quanto ao preparo técnico, refiro-me a competéncia de refletir tal

sensibilidade nas a¢des préaticas. De acordo ainda com Esteban (idem, p. 48),

é evidente a necessidade de uma formacdo tedrico/pratica (ou pratico/tedrica)
abrangente e flexivel que ofereca aos professores e professoras a possibilidade de
afrontar, perceber e desenvolver em suas aulas a variedade de conhecimentos e
culturas presentes no contexto escolar e social. O processo de formacdo deve
considerar que a atuacdo profissional congrega o conhecimento tacito, o contexto
subjetivo, os significados e a estrutura cognitiva.

O projeto de extensdo que discuto neste trabalho € um meio que promove a articulagao
entre os conhecimentos debatidos durante a graduacdo e a experiéncia pratica, que torna o
estudante conhecedor dos desafios do seu campo de atuacdo. Somado a isso, a participacdo no
projeto permite um espaco para reflexdes, espaco este no qual se discute entre os extensionistas
e a coordenadora 0 que esta sendo aprendido durante a vivéncia. Portanto, o projeto abriga
possibilidades que auxiliam o processo de formagdo docente a medida que proporciona aos
licenciandos uma relacao direta com as dificuldades de aprendizagem dos alunos em processo
de alfabetizacdo na escola publica. Dessa maneira, € possivel ter a oportunidade de conhecer
vias de intervencdo para auxiliar a superar tais dificuldades, e perceber de maneira mais préxima
como os diversos fatores sociais influenciam diretamente essas e outras dificuldades dos
meninos e meninas das classes populares. Revela-se nesses aspectos, a meu ver, a opuléncia
para o processo de formacdo do professor. Deter-me-ei, a seguir, a partir do questionario
respondido pelas extensionistas Ana Carolina e Leticia Souza (nos anexos V e VI é possivel
ver as entrevistas completas), na analise de como a atuacdo no projeto Encontros Interativos
contribuiu para a sua formacao.

Inicialmente, as extensionistas foram motivadas a participarem do projeto pelo interesse
em ampliar conhecimentos sobre o campo da Educacédo, buscando um espaco que permitisse
sua atuacao.

Ao dar inicio aos encontros, apresentaram-se 0s desafios inerentes as especificidades da
nossa turma de estudantes. De acordo com a professora Ana Carolina, um dos grandes desafios
estava relacionado ao aspecto pedagdgico, basilar para 0 andamento de uma aula; sua percepc¢ao
foi de que os alunos ndo compreendiam o objetivo das atividades propostas nos encontros. A

dificuldade percebida pela professora deixa explicita a dependéncia que os alunos tinham para
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compreender tanto 0s enunciados como 0s textos, 0 que estaria caracterizando a condicdo de
estudantes em processo de alfabetizacdo. Somado a isso, ha a pertinente observagdo da
professora Leticia quanto a dificuldade em atrair a atencdo deles, visto que seus interesses
mostravam-se, em algumas ocasides, indissociados a escola. Conforme aprendi com Freire
(1989), a leitura do mundo precede a leitura da palavra, o que conjectura o entendimento de
que os saberes desses estudantes ndo estavam associados aos saberes oferecidos pela instituicdo
escolar, ndo desconsiderando seus longos anos frequentando-a, mas avistando que, apesar
desses, ler e escrever - saberes escolares basicos -, ainda ndo eram saberes sedimentados para
eles.

Tanto a professora Ana Carolina quanto a professora Leticia concordam com a
dificuldade apresentada devido ao comportamento agressivo que os alunos inicialmente
apresentaram, quando se expressavam de maneira desrespeitosa e relutante. Conforme
descreveu a professora Leticia, “a violéncia que as criangas reproduziam, por serem violentadas
pelo meio, era representada de diversas formas, como no falar e no agir”. A respeito disso, a
professora Ana Carolina declarou que “no inicio os alunos eram bem relutantes uns para com
os outros colegas. Implicavam, se agrediam verbalmente, ndo se entendiam bem”. Tais
afirmativas sdo aquelas que julgo mais relevante comentar, pois foi a transformacao dessa
ocasido, ocorrida sob 0s nossos olhos, da qual extraimos a maior satisfacdo fruto de nossa
atuacdo com os alunos nos Encontros Interativos. Nao seria pretensioso dizer que tivemos
grande influéncia nesse processo, visto que, quando chegaram ao projeto, os alunos tinham um
comportamento bastante diferente do comportamento que apresentaram ao seu término.
Lembranca esta que nos causa orgulho!

Ao ser questionada sobre as gratificacbes conquistadas a partir da participacdo do
projeto, a professora Ana Carolina afirmou que “as maiores satisfagdes foi percebé-los mais
unidos como turma, construindo um elo mais latente entre eles, deixando o respeito fazer-se
presente durante os encontros, conversando de forma mais educada e respeitosa entre si e
também conosco, as professoras”. Perguntada anteriormente sobre a forma como a atuacao no
projeto marcou sua formacéo, a resposta foi bastante similar a da colega ao declarar: “o projeto
me marcou do inicio ao fim. Um fato que me impactou mais foi a unido da turma ao término
dos Encontros Interativos”. A professora Leticia corrobora as afirmativas da professora Ana
Carolina ao analisar a maneira como a participacao no projeto Encontros Interativos contribuiu
para sua formacédo e faz a seguinte afirmacdo: “aprendi que a sociointeragdo e o incentivo
podem fazer grande diferenca. Aprendi que violéncia se combate com amor, pois as criancas

reproduziam o que receberam”. Dessa maneira, a professora Leticia, ao responder sobre os
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maiores desafios encontrados confirma o que ja havia sido constatado pela professora Ana
Carolina, e concordam que, felizmente, tais desafios foram aos poucos superados. Para tal
afirmativa, a professora Leticia acrescenta que “quem viu criangas tao agressivas no comego
jamais imaginaria que terminariam o ano tdo amorosas conosco”. Faco uso novamente das
mesmas palavras ditas antes: essa lembranca nos causa orgulho!

O orgulho a que me refiro foi nosso sentimento ao perceber que nossas agdes como
professoras colaboraram para a construcdo de valores tdo importantes que permitiram uma
amizade entre o grupo. Para Freire (1996, p. 53), “a pratica educativa ¢ tudo isso: afetividade,
alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servico da mudanca ou, lamentavelmente, da
permanéncia do hoje”. Nesse sentido, experimentamos a afetividade ganhando espago em nossa
atuacdo, presenciamos-la ganhando espago também como resposta dos educandos, conforme
mencionado. Acredito que ndo saberiamos constatar objetivamente de que forma tal relacéo foi
se consolidando, pois ndo havia um planejamento concreto para que ocorresse essa
transformacéo; simplesmente, no decorrer dos encontros, surpreendentemente aconteceu.
Notoriamente esse convivio harménico se estabeleceu. E gratificante, ao final da experiéncia,
perceber que o trabalho desempenhado durante o ano letivo resultou positivamente para todos
os envolvidos. N6s, professoras, aprendemos importantes licdes com o projeto, principalmente
sobre tolerancia, respeito e valorizagdo da nossa profissdo. Conforme menciona a professora
Leticia, “a participacdo no projeto nos choca, pois ndo € simples vivenciar situagdes como
perder um aluno para a violéncia no Rio de Janeiro, mas ¢ esse ‘chocar’ que faz com que os
novos professores entendam sua importancia na sociedade”. Importancia esta que ¢ inerente ao
papel da educacédo libertadora como ferramenta que estimula o questionamento das tantas
desigualdades sociais, nas quais (aprisionadamente) estamos imersos. De acordo com Freire
(1967, p. 36),

a educagdo das massas se faz, assim, algo de absolutamente fundamental entre nés.
Educacdo que, desvestida da roupagem alienada e alienante, seja uma forca de
mudanca e de libertagdo. A opcao, por isso, teria de ser, também, entre uma ‘educagio’
para a ‘domesticagdo’, para a alienagdo, e uma educagao para a liberdade. ‘Educagao’
para o homem-objeto ou educa¢do para 0 homem-sujeito.

Educar para a liberdade compreende uma forma de educar que tenha vida. Paulo Freire

defende que haja vitalidade durante o processo educativo no qual os envolvidos podem aprender
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e ensinar juntos. Ressalto que, onde ha vida, ha acertos e erros durante as tentativas de acertar;
h&, porém, acima de tudo a dinamicidade que permite 0s erros, os acertos e a possibilidade de
aprender com ambos. Assim aconteceu conosco no decorrer de 2017, quando fomos
descobrindo na préatica a nossa competéncia docente.

Num espaco em que se prioriza a Educacdo descrita por Freire (idem), manifesta-se a
valorizagéo da identidade pessoal e cultural dos educandos, bem como a construcdo de uma
relacéo dialogica entre todos, em detrimento de um espaco no qual autoritariamente ha aqueles
que “tudo sabem” e aqueles que “nada sabem”. Entre erros e acertos, assim fomos buscando
gerar o projeto Encontros Interativos em 2017 e formar a natureza de nossa pratica.

Aprendemos com a escola publica, com os educandos, com a equipe de professoras (eu,
particularmente, aprendi muito com elas; observando suas formas de agir, espelhei-me e
busquei reproduzir atitudes que nelas admirei). De um modo geral, encerramos 0 ano com a
certeza de ter obtido importantes aprendizagens. Conforme descreve a professora Ana Carolina,
“ao fazer parte do projeto pude sentir que uma maturidade profissional e uma experiéncia
humana muito gratificantes se acenderam em mim”. Ao aceitar o convite para simplesmente
ministrar aulas em um projeto de extensdo, com certeza ndo imaginavamos que iriamos
vivenciar tantos momentos marcantes que nos proporcionaram aprendizados profissionais e
pessoais. Gostaria de destacar que, ao fim do ano, apesar da felicidade de ver todo o grupo tendo
100% de aprovacdo escolar, frustramo-nos também porque, apesar da nao reprovacgdo e apesar
também da notoria evolugdo na leitura e na escrita, nossos alunos ainda nao possuiam o
processo de alfabetizacdo sedimentado. Eu confesso ter me sentido entristecida por ndo encerrar
0 ano vendo todos eles lendo e escrevendo espontaneamente. Adoraria ter contribuido de
maneira mais eficaz para tal feito, vendo-os finalmente tendo as dificuldades do processo de
alfabetizacdo superadas. No entanto, isso ndo foi possivel. Ainda que os ganhos pedagdgicos
inicialmente planejados ndo tenham sido alcancados em plenitude, os ganhos humanos nao
planejados (ou ndo intencionalmente planejados), superaram qualquer expectativa que
poderiamos suspeitar em ter (nos anexos VII-XI é possivel visualizar fotografias de variados
momentos vivenciados nos Encontros Interativos em 2017).

Por fim, a experiéncia de 2017 influenciou o tema do trabalho monografico das trés
extensionistas que escolheram pesquisar a educacdo das classes populares. A professora Ana
Carolina defendera em breve sua monografia, cujo titulo é ““Apartheid educacional’ no Brasil
cimenta desigualdades sociais ¢ educacionais ao longo da vida”; a professora Leticia defendera

o trabalho monografico intitulado “O desafio da alfabetizacdo dos alunos com distor¢ao idade-
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série nas classes populares: um olhar sobre os anos iniciais do ensino fundamental” e por fim,
hé& o meu trabalho monografico, resultante da pesquisa aqui apresentada.

Gostaria de finalizar este capitulo destacando que, ainda em 2017, Ana Carolina, Leticia
e eu apresentamos na 8° Semana de Integracdo Académica - SIAc/UFRJ o trabalho que teve
como titulo “A valorizagdo da identidade dos educandos nos Encontros Interativos” . Em 2018,
mesmo apos o término do projeto, reunimo-nos novamente para apresentar na 9° Semana de
Integragdo Académica - SIAc/UFRJ o trabalho “Encontros Interativos: a sensibilidade
sociopolitica e pedagdgica na escola publica”, objetivando expor as pesquisas do trabalho
monografico de cada uma, relacionando a influéncia da escolha do tema a partir da experiéncia

vivenciada em 2017.
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CONSIDERACOES FINAIS

Participar dos Encontros Interativos foi um marco transformador para mim, pois
possibilitou-me atuar com autonomia na docéncia. Além da singular experiéncia de sentir-me
autora do planejamento e das aulas ministradas, essa experiéncia fez-me conhecer de perto a
escola publica, valoriza-la e entender que ndo ha como sonhar com uma sociedade mais justa,
mais tolerante, mais inclusiva e mais pacifica, sem antes sonhar com uma transformagéo na
qualidade da nossa educacdo, acompanhada, € claro, de uma transformacao em diversas esferas
do Estado, como politicas publicas que promovam a distribuicdo de renda, o exercicio pleno da
cidadania, o acesso a salde, a seguranca e ao lazer, entre tantas outras transformacdes na
infraestrutura oferecida para que as criancas e qualquer cidaddo possam gozar de direitos que
Ihes sdo garantidos pela lei. Ter a oportunidade de conhecer de maneira mais préxima a escola
publica, com suas dificuldades e peculiaridades, acomete uma reflexdo que ajuda a entender a
razdo pela qual ela é tdo importante: a escola publica destina-se a maioria da populacéo, maioria
esta que convive com seus direitos esquecidos desde cedo. Conhecer de perto essa realidade
torna inevitavel a aproximagdo com os desafios para os quais professoras e professores em
formacdo estdo se aprimorando para viver; no entanto, as inimeras leituras universitarias ndo
sdo capazes, por si sO, de preparar-nos de fato para buscar com seguranca caminhos de
superacao para os inumeros desafios que o cotidiano escolar apresenta.

A formacgdo docente ndo pode ser pensada indissociada de uma formagdo para a
sensibilidade sociopolitica do profissional para a educacdo das massas, presente
consideravelmente nas escolas publicas brasileiras. Portanto, mostra-se fundamental que toda a
sociedade compreenda o valor que ha no processo educativo; mostra-se, ainda, indispensavel
que esse valor seja reconhecido e empoderado pelos estudantes do campo da Educacéo e pelos
professores. Encerro o presente trabalho reproduzindo valiosas palavras de Paulo Freire (1996,
p. 53), que nos estimula a nunca esquecer que “nao sendo superior nem inferior a outra pratica
profissional, a minha, que € a pratica docente, exige de mim um alto nivel de responsabilidade
ética de que minha propria capacitagdo cientifica faz parte. E que lido com gente”. Revelando
a indiscutivel e necessaria conscientiza¢cao humanistica do oficio docente, conclui Freire: “lido
com gente e ndo com coisas”. Sabias palavras que tdo bem sintetizam o que aprendi durante os
anos dedicados a minha formagdo no curso de Pedagogia e com os alunos dos Encontros

Interativos.
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ANEXO |

N O QUE E, O QUE E?
GONZAGUINHA

EU FICO COM A PUREZA

DA RESPOSTA DAS CRIANCAS
E A MEBA)\ E BONITA

E E BONITA

/?
AO TER A VERGONHA

DE SER FELIZ

CANTAR E CANTAR E CANTAR
A BELEZA DE SER

UM ETERNO APRENDIZ

AH MEU DEUS!

EU SEI, EU SEI

QUE A VIDA DEVIA SER
BEM MELHOR E SERA
MAS ISSO NAO IMPEDE
QUE EU REPITA

E BONITA, E BONITA

E E BONITA

VIVER

E NAO TER A VERGONHA

DE SER FELIZ

CANTAR E CANTAR E CANTAR
A BELEZA DE SER

UM ETERNO APRENDIZ

AH MEU DEUS!
EU SEI, EU SEI
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ANEXO IlI

ESCOLA MUNICIPAL ROMA '
ENCONTROS INTERATIVOS

. NOME: C}S&};}--\.}J"\\

DATA: b & o o . o, ik

ENTREVISTA

1YQUAL E O SEU NOME?
Podna A e g
2) QUANTOS ANOS VOCE TEM?
9
3) EM QUE BAIRRC VOCE MORA?
| S A )
4)QUAL E A SUA COMIDA PREFERIDA?

(i i om R

5)QUAL E A SUA COR PREFERIDA?

(}\.»";’";Mq\
6) QUAL 'E O SEU TIME DO CORAGCAQ?

&v? -’ ).)7
7)QUAL E O LUGAR DO RIO DE JANEIRO DE
QUE VOCE MAIS GOSTA?

-
Ll PR
A AT .

8)O0 QUE VOCE GOSTA DE FAZER QUANDO NAO
ESTA NA ESCOLA?

TS T U U SR DI e
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9)VOCE PODERIA CONTAR UMA LEMBRANGCA
BOA DA SUA VIDA PARA OS SEUS AMIGOS?

s

Lo & N e i
10) QUAL E O SEU MAIOR SONHO?

(\)1--""".? 4y e . o2 I)'IQ AN
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ANEXO 111

ESCOLA MUNICIPAL ROMA

o SRR R QPR IO

pata: RIOZ2D 10D [ OF

ENCONTRE NO CACA-PALAVRAS ABAIXO OS NOMES DOS
ALUNOS DOS ENCONTROS INTERATIVOS 2017 DO QUADRO:

MM—%—M - JOAOVETOR —KAIO -
| KAUAN - MARTANA-— MATHEUS - REDRO - VITOR-HUGO

11 2/3 4/5/6|/7/8/9/10{11/12/13 /14|15
1 IB|O|G|K|[I[M[X|]]|S|A : - 1
2|AlzlL|G|z|Q|u[D|[X|[D|S|W|O[N|Y]2
3 | R[N A|lT|O]J|R E|E]3
4 |W[E|I|[K|T|Y|U|[R|T]Y 4 L T|T| 4
s|E|{Z|E S|E|I1]|S] 15
6| P|E|KIAlE|O|N|R|S|D Z s ol i -
7lY|s g c|K|Zz|D|3]| P T mMlc|7
8 |F \ g+ G T|G|8
o IR[E[T[N|V[X[M[C|Q|[B]| *]|R tz|P|9
10l L|T[N|C|I|P|S|A|U]| ] I1({L[{M|D]10
11|D|E|Z N|[O|V|E|C|R g Z | T § S |11
12|z |B|R TIY|B|R|X|MEGHW|F ] |12
13|I1|(O|N E|V|F|[O|D]| ] B|R A |13
14| 0 ' : ' LIE|T|X]|I M|14
15|S|F|T olx|B|P|I|F|E|M]|C A |15

112/3/4(5|/6/7/8/9{10(11/12(13 (1415
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ANEXO IV

Poesia de minha autoria com 0 home de cada aluno dos Encontros Interativos

ENCONTROS INTERATIVOS ESCOLA MUNICIPAL ROMA
NOME:
DATA:

UMA TURMA DIVERTIDA

NA ESCOLA ROMA EXISTE UMA TURMA QUE ADORA SE DIVERTIR
E APRENDER COISAS NOVAS. NESSA TURMA TODAS AS
CRIANCAS SAO MUITO INTELIGENTES, ALEGRES E ESPECIAIS.
VOCE QUER CONHECE-LAS?

MARIANA E A UNICA MENINA DA TURMA, ELA ADORA AS CORES
ROSA E ROXO.

JOAO VITOR E KAIO ESTAO SEMPRE DE BEM COM A VIDA, ALEM
DISSO, OS DOIS TEM LINDOS OLHOS VERDES.

ALLYSON ADORA BRINCAR DE SE ESCONDER.

VITOR HUGO ESTA SEMPRE DISPOSTO A AJUDAR.

PEDRO HENRIQUE E UM AMIGO MUITO SIMPATICO, CARINHOSO E
MORA NA BABILONIA.

DAVID GOSTA DE OUVIR AS MUSICAS DO MC KABELIN.

KAUAN SEMPRE DEFENDE AS PESSOAS DAS QUAIS ELE GOSTA.
ERICK ESTA SEMPRE SORRIDENTE.

MATHEUS NAO GOSTA DE SUCO, MAS ADORA COMER BOMBOM.
AKILLES TEM SUA PROPRIA TROPA.

NOAH E O MAIS NOVO DA TURMA E ELE E SUPER INTELIGENTE.

AS PROFESSORAS ANA CAROLINA, IRENE, LETICIA E LUISA FICAM
MUITO FELIZES QUANDO A TURMA SE COMPORTA BEM E
APRENDE COISAS NOVAS. ELAS FICAM ANSIOSAS ESPERANDO
PELA AULA, POIS GOSTAM MUITO DOS SEUS ALUNOS. NESTA
TURMA TODOS SAO AMIGOS, POR ISSO AS AULAS SAO TAO
DIVERTIDAS.
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ANEXO V

Questionario respondido pela Profé. Ana Carolina

Nome: Ana Carolina Santana Guedes Rocha

Curso: licenciatura plena em Pedagogia

Periodo académico atual: 8° periodo

Periodo académico durante a participacdo do projeto Encontros Interativos: 6° e 7°

Titulo da monografia: “Apartheid educacional’ no Brasil cimenta desigualdades sociais e

educacionais ao longo da vida”

1 - Como vocé soube da existéncia do Projeto Encontros Interativos?

Soube pela professora Irene, que também ministra a disciplina de estagio de Pratica das Séries
Iniciais, a existéncia do projeto. Ela comentou com a turma a respeito do projeto que coordenava
e informou que quem estivesse interessado fosse falar com ela para poder conhecer melhor, os

Encontros Interativos, o projeto em questéo.

2 - O que inicialmente motivou-a a participar ?

Minha motivacdo inicial deu-se devido ao meu interesse em buscar cursos/projetos/grupos de
pesquisas que me possibilitassem sair um pouco da sala de aula, da teoria que ora ou outra ndo
dialogava com a préatica vivenciada nos espagos escolares. A partir da conversa com a
professora, senti que o projeto poderia agregar-me um conhecimento e visdo de escola e tudo
aquilo que lhe perpassa como tal, que somente no campo tedrico nao nos permite perceber

determinados nuances que afetam a instituicdo escolar.

3 - Qual fato vivenciado durante a participacao do projeto mais marcou sua formacgao?

Sendo bem sincera, 0 projeto me marcou do inicio ao fim. Um fato que me impactou foi a unido
da turma ao término dos Encontros Interativos. No inicio os alunos eram bem relutantes uns
para com 0s outros colegas. Implicavam, se agrediam verbalmente, ndo se entendiam bem. Aos
poucos eles comegaram a romper a amizade. Esse rompimento foi proveitoso, pois o trabalho
flui melhor quando o grupo se entende, quando ha um bom relacionamento dos sujeitos, as

atividades sdo realizadas de forma mutua, em parceria.
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4 - Quais foram os maiores desafios encontrados por vocé durante a participacdo no projeto?

Pedagogicamente falando, um grande desafio foi fazé-los, os alunos, compreender as atividades
ministradas, fazer com que eles entendessem o que estava escrito, qual atividade estava sendo
solicitada, que eles pudessem ler, interpretar e fazer tudo isso ao mesmo tempo. Sinto que faltou

chegar mais proximo desse objetivo, que a meta nao foi atingida com mais eficiéncia.

5 - Quais foram as maiores satisfag0es vivenciadas a partir do projeto?

As maiores satisfacGes foi percebé-los mais unidos como turma, construindo um elo mais
latente entre eles, deixando o respeito fazer-se presente durante os encontros, conversando de
forma mais educada e respeitosa entre si e também conosco, as professoras. Fiquei muito a
contento pelo trabalho realizado pela equipe do projeto, pela disponibilidade de participacédo de
todas, ndo apenas em estar presente de corpo fisico, mas por pensarmos juntas, pela troca de
conhecimento, pela cumplicidade e pelo interesse em proporcionarmos um bom Encontro a

todos!

6 - Como vocé pode analisar a maneira em que a atuacdo no projeto contribuiu para sua
formacdo como docente?

Acredito que quando nés nos dedicamos com empenho e determinacgdo, conseguimos absorver
bastante coisa que nos é partilhado, e nesse projeto ndo foi diferente. O projeto Encontros
Interativos permitiu-me que eu me conhecesse como futura educadora que serei. A participacdo
me possibilitou sentir o clima escolar, conhecer a equipe gestora, os funcionarios da escola e,
principalmente, perceber os alunos. Conhecendo um pouco os diferentes sujeitos que compdem
0 ambiente, fica mais claro como se da o funcionamento da instituicdo. Ao fazer parte do projeto
pude sentir que uma maturidade profissional e uma experiéncia humana muito gratificantes se
acenderam em mim. Profissional, pois € meu campo de atuacdo e onde irei desenvolver minhas
habilidades e competéncias futuras. Humana porque entendo a escola como umespaco de

formac&o na vida de todos os sujeitos que ali adentram diariamente.

7 - De que maneira vocé avalia que a existéncia do projeto Encontros Interativos pode impactar
a formacdo dos graduandos que tém a oportunidade de participar dele?

Avalio os Encontros Interativos como uma oportunidade para que estudantes da area da
educacgdo possam estar em um contato maior com o seu futuro campo profissional de atuacéo.
Além disso, é importante que conhecamos as peculiaridades e dificuldades da escola publica,

de modo a valoriza-la.



76

8 - De que maneira vocé avalia que a existéncia do projeto Encontros Interativos pode impactar
a formacéo dos educandos que, ao longo desses anos, sao contemplados por ele?

Os alunos podem ter a experiéncia de deslocar o espago do “reforco escolar” para um espago
onde busca-se estimular suas habilidades e sintam-se valorizados. E importante permitir que os
alunos interajam entre si, tenham espaco para aprender compartilhando ideias e tendo a acesso
a novos conhecimentos. Acredito que essa experiéncia tem muito a contribuir para os

envolvidos, professores e alunos.
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ANEXO VI

Questionério respondido pela Prof?. Leticia

Nome: Leticia de Souza Silva

Curso: Letras — Portugués/Espanhol

Periodo académico atual: 13° periodo

Periodo académico durante a participacao do projeto Encontros Interativos: 10° e 11°
Titulo da monografia: O desafio da alfabetizacdo dos alunos com distor¢éo idade-série nas

classes populares: um olhar sobre os anos iniciais do ensino fundamental

1 - Como vocé soube da existéncia do Projeto Encontros Interativos?
Fui convidada pela coordenadora, prof? Irene Giambiagi, quando trabalhava com ela, como monitora

de Didatica no Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais.

2 - O que inicialmente motivou-a a participar ?

Sempre tive paixdo pela Educacdo, bem como pelo trabalho com as classes menos favorecidas.
Antes do projeto, ja havia trabalhado como voluntéria em outro projeto social. Por conta disso,
acreditei que seria uma contribuicdo agradavel e vélida para essas criangas da classe menos
abastada, assim como para minha formacdo como educadora, pois muito discutiamos teorias

educacioanais.

3 - Qual fato vivenciado durante a participacdo do projeto mais marcou sua formagéo?

Um fato que me marcou muito foi a evolucgéo de E., um aluno do projeto. Para melhor explicar,
farei uso de um trecho de minha pesquisa:

Recordo-me de que ele, por diversas vezes, era chamado de burro pelos colegas. Tivemos
informacdes de que ele seria autista, mas sem laudo que comprovasse a veracidade desse
diagnéstico. O outro discente, D., sempre nos dizia “professora, ele ndo sabe nada’.
Tentavamos reverter a informagéo, contudo um acontecimento me chamou a atengdo. Uma vez,
estavamos utilizando o projetor, mostrando ao grupo um alfabeto de bichos. Colocamos fotos
de um animal por letra do alfabeto, com o objetivo de mostrar que existem animais cujas letras
iniciais contemplam o alfabeto inteiro. Conhecemos animais dos quais nunca ouviramos falar,

pois, para completar o alfabeto, tivemos que encontrar alguns que ndo existiam no nosso pais
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e até no nosso continente. Nesse dia, perguntavamos as criangcas 0 nome dos animais a medida
que as imagens se sucediam. Para nossa surpresa, quem mais conhecia os animais era E. Foi
entdo que D., ao perceber o conhecimento de E., disse:

- Moleque, vou contar pra tia que vocé aqui é inteligente, porque na sala vocé ta fingindo nao
saber as coisas. Na sala tu num responde nada, né?

E. sorriu apenas, envergonhado e com as bochechas avermelhadas. Ele continuou
respondendo as perguntas, o que deixava D., o ‘“‘fortdo” e “sabichdo” da turma, um pouco
desconfortavel.

Quanto conhecimento cabia em E. a respeito dos animais! Como pode um aluno
considerado incapaz possuir tanto conhecimento em outro espago? Posso eu considerar esse
aluno um “leitor ruim”, uma vez que ele consegue ler as diferencgas entre os animais e guardar
tantas informacGes? E. mostrou aos colegas que possuia um conhecimento que eles ndo tinham
até entdo. Nitidamente estava orgulhoso e feliz pela oportunidade de mostrar o seu saber. Foi
emocionante, para mim, constatar essa realidade até entdo oculta.

Mas ent&o, por que razdo E. ndo dominava a leitura e a escrita de modo pedagogicamente
satisfatorio? Talvez Ihe faltasse um incentivo. Nao tenho certeza de que isso era o que lhe fazia
falta, mas sei que a partir desse dia sua evolucao foi incontestavel.

Certo dia, eu, que enxergava E. como o que ndo dominava a escrita, vi-o escrevendo muito
rapido as palavras. Desconfiei de que estivesse copiando-as do colega ao lado. Solicitei-lhe
gue sentasse em outra mesa porque precisava de sua ajuda. Para minha surpresa, E.
continuava escrevendo rapidamente e a frente dos colegas da nova mesa. Naquele momento,
percebi que tola fora ao subestimar sua capacidade e reduzi-lo a definicdo de seus colegas.
Entdo o elogiei em alto tom. Seu sorriso, muito envergonhado e timido, era sempre a resposta.

E. ndo imagina o quanto me ensinou.

4 - Quais foram os maiores desafios encontrados por vocé durante a participacdo no projeto?

Para mim, havia dois grandes desafios: um era lutar contra a violéncia que as criancas
reproduziam, por serem violentadas pelo meio. Essa violéncia era representada de diversas
formas, como no falar e no agir. Tal como afirma Paulo Freire, era necessario muito “jogo de
cintura”. Assim como era muito dificil chegar a sala com a aula pronta, cheia de expectativas e
me deparar com um aluno tristonho por ter perdido um ente querido por causa desta violéncia.
O segundo maior desafio era despertar o interesse deles, uma vez que suas vidas, bem como a

tecnologia era muito mais interessante que a sala de aula.
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5 - Quais foram as maiores satisfagdes vivenciadas a partir do projeto?

A aprovacao deles -- uma vez que estavam fadados a reprovacao -- e saber que tivemos grande
influéncia nisso, ja que evoluiram muito na leitura e na escrita. Também nunca vou esquecer o
carinho deles por mim em dois momentos: um foi no meu aniversario, em que fizeram uma
surpresa e um aluno levou um bolo para mim. O outro foi quando me acidentei e precisei me
ausentar do projeto, pois em uma chamada de video demonstraram muito amor e carinho, bem

como me mandaram mensagens de apoio. Foi inesquecivel nesse momento téo dificil.

6 - Como vocé pode analisar a maneira em que a atuacdo no projeto contribuiu para sua
formac&o como docente?

Aprendi tanto com esse projeto! Aprendi que a sociointeracao e o incentivo podem fazer grande
diferenca. Aprendi que violéncia se combate com amor, pois as criangas reproduziam o que
receberam. Quem viu criancas tdo agressivas no comecgo jamais imaginaria que terminariam o
ano tdo amorosas conosco. Nao conseguiria explicar em totalidade o quanto esse projeto

contribuiu e continua contribuindo em minha vida, até porque descubro mais a cada dia.

7 - De que maneira vocé avalia que a existéncia do projeto Encontros Interativos pode impactar
a formacéo dos graduandos que tém a oportunidade de participar dele?

Os graduandos que passam pelo projeto conhecem a realidade das escolas publicas brasileiras,
que aqueles que estagiam em instituicdes federais ou particulares talvez ndo tenham a
oportunidade de conhecer. A participacdo no projeto nos choca, pois ndo é simples vivenciar
situagdes como perder um aluno para a violéncia no Rio de Janeiro, mas € esse “chocar” que

faz com que os novos professores entendam sua importancia na sociedade.

8 - De que maneira vocé avalia que a existéncia do projeto Encontros Interativos pode impactar
a formacéo dos educandos que, ao longo desses anos, séo contemplados por ele?

Em especial, esses educandos sentem-se valorizados, sentem gque possuem uma identidade, que
é um grande foco do projeto. Lembro-me de quando tiveram contato com diferentes mapas pela
primeira vez e puderam tracar caminhos, dentre estes o de suas casas até as dos colegas e até
pontos turisticos. Ali perceberam que fazem parte de um meio, que estdo inseridos nele. Esses
alunos puderam construir conhecimentos em conjunto e acompanhar a evolugdo um do outro.
Sentiram-se queridos, cuidados, valorizados e, assim, puderam obter melhores resultados no
desenvolvimento de habilidades. Obviamente, isso é apenas parte do impacto. Talvez nunca

saibamos em totalidade o quanto este projeto influenciou a vida deles, assim como muitos
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educadores que passaram pela minha vida nao fazem ideia do quanto a impactaram. Por isso, 0
importante é dar o nosso melhor sempre, seja em sala, seja fora dela ao pesquisar, ler, estudar
para, assim, lutarmos por uma educagéo justa, laica e de qualidade.
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ANEXO VII
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Materiais utilizados nos Encontros Interativos. Crachas confeccionados pelos alunos.
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Aluno lendo livro para os colegas. Aluno brincando com pecas de encaixar.



ANEXO VIII

Momentos das aulas de geografia
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Aluno com presentes
recebidos na festa de
confraternizacdo.

ANEXO IX

Festa de confraternizacdo ao término do projeto

Prof. Irene recebendo um Agenda artesanal que
presente oferecido pelas teve confeccdo inspirada
extensionistas e alunos dos nas caracteristicas

Encontos Interativos. pessoais da Prof2. Irene.
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ANEXO X

Alunos assinando suas camisas,
tradicional préatica dos estudantes no
Gltimo dia de aula em comemorag&o pelo
término do ano letivo e pela aprovacéo.

Alunos dos Encontros Interativos e eu.

Professora Ana Carolina, professora Irene
e eu confraternizando pelo término dos
Encontros Interativos e conversando sobre
0 percurso do ano de 2017. A professora
Leticia ndo pdde comparecer por motivos
de saude.




ANEXO XI

“Eu fico com a pureza da resposta das criancas (...)”
Gonzaguinha
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