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RESUMO

O presente trabalho procura investigar a importancia da brincadeira na educagcao
infantil, especialmente, para o desenvolvimento das relagbes sociais das criangas e
a formacdo das culturas infantis. Para tanto, foi realizada uma pesquisa bibliografica,
na qual busquei trazer contribuicbes do campo da psicologia, com Vigotski, e da
Sociologia da Infancia, com autores como Sarmento, Borba, Corsaro, ente outros.
Assim, o estudo indica que a brincadeira é o espaco privilegiado de interacdes
sociais entre as criangas, na qual elas contribuem umas com as outras no processo
de desenvolvimento infantil, bem como criam regras, rotinas, significados, culturas
gue as faz construir um sentimento de pertenca a um grupo de pares. Por esse

processo, reproduzem a cultura, ao mesmo tempo em que a reinventam.

PALAVRAS CHAVE: infancia, educagéo infantil, brincar, relagées sociais.
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INTRODUCAO

A pesquisa em questao tem por finalidade investigar as relagdes sociais
gue séo criadas ou reproduzidas durante o livre brincar das criancas, no interior de
seus grupos de pares. As teorias mais tradicionais de socializagdo afirmaram,
durante muito tempo, que as criancas eram tabulas rasas que s6 reproduziam o
comportamento adulto, mas estudos contemporaneos sobre a infancia,
principalmente na area da Sociologia da Infancia, trazem a crian¢ca ndo sé como um
mero reprodutor, mas com um sujeito histérico que imprime, a partir de um processo

interpretativo, marcas proprias e que aprende na relacdo com o meio que a cerca.

O interesse em produzir este trabalho surgiu de uma inquietacdo que
ocorreu durante o Estagio Supervisionado de Educacao Infantil, que foi realizado no
EDI Rachel de Queiroz, em uma turma com crian¢as de cinco e seis anos, onde foi
possivel perceber que algumas delas ficavam excluidas de determinados momentos
de brincadeira, principalmente nos momentos de brincadeira livre onde as proprias
criancas organizam seus modos de brincar. O que me deixou muito intrigada foi
perceber que isso ocorria com mais frequéncia nesse tipo de brincadeira do que nas
brincadeiras direcionada pela professora regente da turma, o que me fez refletir
muito sobre o assunto e o que levava a essa situagao. Surgiu, assim, o interesse em
buscar compreender melhor a brincadeira como espac¢o de construcao de relacdes
sociais das criancas. A partir disso surgiram algumas questdes principais para esse
estudo: O que as criancas aprendem durante os momentos de brincadeira? Por que
a brincadeira € um espaco privilegiado de construcdo de cultura de pares das
criancas? O que pauta as relagbes de poder entre as criangcas durante o brincar?

Qual o papel do professor na brincadeira?

Inicialmente, para tentar responder a essas questfes seria realizado um
estudo de caso em uma turma com as mesmas caracteristicas da que despertou a
inquietacdo, estimulando assim a producdo desse trabalho. Porém, por motivos
pessoais e profissionais, ndo foi possivel a realizacdo deste estudo empirico. Para
buscar responder assim mesmo as questdes que surgiram desta inquietacao foi
realizado uma pesquisa bibliografica em autores que enfatizam a brincadeira apenas

como reproducdo da realidade, mas como instrumento de construgdo de



conhecimento e cultura, tendo como principais autores Angela Borba, Willian
Corsaro, Manuel Sarmento, Gilles Brougére, além das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Infanti e do Referencial Curricular Nacional para

Educacao Infantil.

De modo a responder as questbes da pesquisa, este texto esta

estruturado em dois capitulos:

No primeiro, foi realizado um breve histérico do conceito de infancia,
desde a antiguidade até os dias atuais, no qual destaco alguns fatores que
nortearam diversas mudancas para que a infancia passasse de uma mera
preparacao para a vida adulta, a uma fase de construcédo e apropriacdo do sujeito,
como individuo histérico e de direitos. Numa segunda parte deste capitulo, trago um
panorama da infancia no Brasil, destacando o crescimento da crianga como sujeito
de direitos, o que acarretou a inclusdo da educacéo infantil na nossa legislacao,

fazendo com que surgisse um novo desafio: educar e cuidar de forma indissociavel.

No segundo capitulo é feita uma abordagem sobre a relacdo da crianca
com o brincar enfocando a importancia desta pratica no processo de
desenvolvimento social e afetivo e a capacidade de imaginacdo e interacdo da
crianga com o mundo através deste. Em seguida, me dedico a desenvolver as
guestBes centrais desse estudo, ou seja, discuto a importancia do brincar para a

construcdo das experiéncias sociais e de cultura.



CAPITULO |

A INFANCIA, A EDUCACAO INFANTIL E O BRINCAR

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura. (BRASIL, DCNS,2010).

A concepcéo de crianga nem sempre foi essa. Segundo Sarmento (2004),
a crianga, na ldade Média, era considerada um ser meramente bioldgico, sem
autonomia existencial, introduzida rapidamente ao universo adulto. Até o século XVII
as criancas eram vistas igualmente como adultos, tratadas ndo como ser em
particular, capaz de produzir cultura, mas como adulto em miniatura,
desempenhavam tarefas, se vestiam e se portavam socialmente como tais, sendo

alta a taxa de mortalidade infantil.

Desta forma, o conhecimento e a aprendizagem de valores e costumes
eram adquiridos na participacéo da crianca em momentos do cotidiano da vida dos
adultos, tais como trabalho e jogos, entre outros. O processo de socializacdo até o
ensino formal, ficava a cargo do grupo a qual a criangca pertencia, tudo ocorria no

ambito da coletividade e as familias conjugais se diluiam nesse meio.

Pequenas transformacBes comecgaram a surgir no interior das familias,
surgindo assim, o “sentimento familia” e a necessidade e desejo de privacidade, que

trouxeram mudancas ao espaco fisico no qual a familia vivia:

Esta organizacdo da casa passou a corresponder a uma nova forma
de defesa contra 0 mundo e como uma necessidade de isolamento
face ao espaco publico: a familia comecou a se manter a distancia da
sociedade. Emergiram as nocdes de intimidade, discricdo e
isolamento, ao se separar a vida mundana, a vida material e a vida
privada, cada uma circunscrita a espacos distintos. (MOREIRA &
VASCONCELOS, 2003, p.169).
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Neste cenario, comecou-se a ver a crianga como sujeito central na
constituicdo da familia. Na sociedade moderna e burguesa, a crianca passa a ser

herdeira, garantia da reproducédo da familia, da sua linhagem e da sua heranca.

Assim, na modernidade, juntamente com a criacdo da familia, ttm-se o
surgimento da infancia. No entanto, a infancia, na concep¢ao moderna, passa a ser
definida como preparacdo para a vida adulta, por aquilo que ainda ndo é. Para
Sarmento (2004), a infancia moderna é construida sob a marca da negatividade:

N&o tem razdo, ndo tem voz, ndo participa, ndo vota, ndo trabalha, ndo casa, etc.

A partir dai surgiu instituicdes especificas para as criancas, dentre elas a
escola, que foram criadas com o objetivo de educar e disciplinar moralmente as

criancas, de preparéa-las para a vida adulta.

Atualmente, as criancas cresceram como sujeitos de direitos e € ampla a
defesa, especialmente no campo cientifico, da infancia com valor em si mesma, e
ndo como mera preparacdo a adultez. Nessa direcdo, um marco importante na
concretizacdo dos direitos das criancas, em nivel mundial, € a Convencédo dos
Direitos da Crianga, promulgada em 1989, a qual se baseia em trés direitos basicos:
1) Direito a Protecao 2) Direito a Provisao e 3) Direito a Participacao.

1.1 A infancia e a Educacgéo Infantil no Brasil

A infancia no Brasil foi influenciada por sua colonizacdo, que trazia
CoNnsigo nesse processo, a0 mesmo tempo com a populacdo enviada, diferentes
habitos, que agora deveriam ser adaptados a nova realidade. Neste momento de

colonizagéao, o Brasil passa pelo processo de povoamento.

A concepcéo de infancia no Brasil, neste momento, estava associada ao
trabalho. Somente as criangas denominadas “bem-nascidas” nao tinham sua
infancia ligada ao mundo do trabalho, por esse motivo o indice de criancas
abandonadas nas portas das igrejas, ruas, portas de casa e até mesmo no lixo era

imenso, sendo considerado um problema. Porém, segundo Faleiros 1995 “néo havia
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muitas criancas escravas abandonadas, uma vez que sua sina estava tragcada como

propriedade individual, como patriménio e mao-de-obra” (p. 224).

Nesse cenario a Irmandade de Nossa Senhora ganhou grande destaque
e foi popularmente conhecida como Santa Casa de Misericordia, por seus trabalhos
de caridade e tratamento de salde as criancas abandonadas.

Pelo fato de a assisténcia caritativa caracterizar-se pela inexisténcia de
uma meta e de objetivos educacionais, foi anunciada em meados do século XIX, leis
e decretos que tornavam o0 ensino primario e secundario obrigatérios para 0s
meninos maiores de sete anos. Com isso, pretendia-se que a pobreza nao fosse

mais um obstaculo a educacéo.

Em 1875, surgem no Rio de Janeiro e em S&o Paulo, em carater privado
e objetivando atender as criancas filhas da emergente classe média, os primeiros
jardins de infancia inspirados na proposta de Froebel e, com eles, a infancia comeca
a ganhar relevancia. O atendimento pré-escolar, fruto de reformas juridico
educacionais, passa a contar com a intervencdo direta do setor publico, visando
atender os direitos trabalhistas em decorréncia das lutas sindicais da classe
trabalhista brasileira e, também a nova ordem legal da educacéo: publica, gratuita e

para todos.

Enfim, na Constituicdo de 1988, apds movimento da sociedade civil e de
orgdos governamentais, em seu artigo 208, inciso IV, a educacdo infantil foi
reconhecida como direito da crianca e ndo mais dos pais trabalhadores. “Educacéao
infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de idade”; (Redacéao
dada pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006)

Em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em seu artigo
54, inciso IV, reiterou os direitos constitucionais em relacdo a Educacédo Infantil. Em
1994, o MEC publicou o documento Politica Nacional de Educacdo Infantil que
elaborou metas como a ampliacédo de vagas e politicas de melhoria da qualidade no
atendimento as criangas, entre elas a necessidade de capacitagdo dos profissionais,
gue culminou no documento “Por uma politica de formacdo do profissional de

Educacdao Infantil”.

Com a promulgacdo da Emenda Constitucional, em1996, que cria a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), a Educacado Infantil passou a ser a
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primeira etapa da Educacdo Basica, integrando-se aos ensinos Fundamental e
Médio. "S6 entdo a Educacao Infantil ganhou uma dimensdo mais ampla dentro do
sistema educacional e a crianca foi vista como alguém capaz de criar e estabelecer
relagdes, um ser socio historico, produtor de cultura e inserido nela e que, portanto,
ndo precisa apenas de cuidado, mas esta preparado para a Educacao”, diz Beatriz
Ferraz, coordenadora pedagdgica do Centro de Educacdo e Documentacdo para
Acdo Comunitaria (CEDAC)?!

Em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Béasica — Lei
9394/96 de 20 de dezembro de 1996, passou a considerar a educagao infantil como
a primeira etapa da educacédo basica, dedicando uma secéo especial as criancas de
0 a 6 anos. A LDB foi um grande passo na histéria da educacéo brasileira, pois a
educacdo infantil passa a ser a primeira etapa da educacdo basica e passa a ser
exigido formacdo em magistério (normal ou superior) para atuar com as criangas.
Assim, com a LDB, procura-se superar o carater assistencialista e compensatorio da
Educacao Infantil, para firma-la como processo educativo, trazendo aos professores
de educacdao infantil um novo desafio a ser enfrentado, relativo, especialmente, as

imbricadas relacdes entre cuidado e educacao.

O Referencial Curricular Nacional a Educacéo Infantil (Brasilia,1998), vem
afirmar que “as criancas possuem natureza singular, que as caracterizam como
seres que sentem e pensam o mundo de um jeito muito proprio”. Deste modo,
perante o processo de construgdo de conhecimento, “as criangas se utilizam das
mais diferentes linguagens e exercem a capacidade que possuem de terem ideias e
hipdteses originais sobre aquilo que procuram desvendar”. Constituindo assim um
conhecimento fruto de intenso trabalho de criacdo, significacdo e ressignificacdo do
conhecimento infantil.

Ao brincar, a crianga ndo apenas expressa € comunica suas
experiéncias, mas as reelabora, se reconhecendo como sujeitos
pertencente a um grupo social e a um contexto cultural, aprendendo
sobre si mesma e sobre os homens e suas relagbes no mundo, e

também sobre os significados culturais do meio em que esta inserida.
(BORBA, 2006, p.47).

IDisponivel em:  http://acervo.novaescola.org.br/formacao/educacao-infantil-brasil-cem-anos-espera-
540838.shtml?page=1.



http://acervo.novaescola.org.br/formacao/educacao-infantil-brasil-cem-anos-espera-540838.shtml?page=1
http://acervo.novaescola.org.br/formacao/educacao-infantil-brasil-cem-anos-espera-540838.shtml?page=1
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No ano de 2009 foi aprovada, pelo Conselho Nacional de Educacéo, as

novas Diretrizes Curriculares da Educacéao Infantil - DCN, destacando a necessidade

de organizar e estruturar acdes educativas de qualidade. As DCNs tém carater

normativo e tem por objetivo estabelecer diretrizes a serem observadas na

organizacdo de propostas pedagogicas na educacgdo infantil. A partir de uma

definicdo crianca como sujeito historico e de direitos, institui que a educacéo infantil,

em sua pratica pedagodgica, deve ter como eixos norteadores as interacfes e a

brincadeira.

Art. 9° As préticas pedagodgicas que compdem a proposta curricular
da Educacado Infantii devem ter como eixos norteadores as
interacbes e a brincadeira, garantindo experiéncias que: | -
promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo
de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressao da individualidade e respeito pelos
ritmos e desejos da crianca; Il - favorecam a imersdo das criancas
nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de varios
géneros e formas de expressédo: gestual, verbal, plastica, dramética e
musical; Il - possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de
apreciacao e interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio
com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos; IV -
recriem, em contextos significativos para as criancas, relagbes
guantitativas, medidas, formas e orientacbes espaco temporais; V -
ampliem a confianga e a participagdo das criangas nas atividades
individuais e coletivas; VI - possibilitem situacdes de aprendizagem
mediadas para a elaboracdo da autonomia das criangas nas acgoes
de cuidado pessoal, auto-organizacdo, saude e bem-estar; VIl -
possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e
grupos culturais, que alarguem seus padrbes de referéncia e de
identidades no dialogo e reconhecimento da diversidade; VIII -
incentivem a curiosidade, a exploracdo, 0 encantamento, 0
guestionamento, a indagacdo e o conhecimento das criancas em
relacgdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza; IX -
promovam o relacionamento e a interagcdo das criangcas com
diversificadas manifestacbes de musica, artes plasticas e graficas,
cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura; X - promovam a
interacdo, o cuidado, a preservagdo e o0 conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o
ndo desperdicio dos recursos naturais; Xl - propiciem a interacéo e o
conhecimento pelas criangas das manifestacdes e tradicbes culturais
brasileiras; XII - possibilitem a utilizagcdo de gravadores, projetores,
computadores, maquinas fotograficas, e outros recursos tecnologicos
e midiaticos. Paragrafo Unico - As creches e pré-escolas, na
elaboracdo da proposta curricular, de acordo com suas
caracteristicas, identidade institucional, escolhas coletivas e
particularidades pedagodgicas, estabelecerdo modos de integracao
dessas experiéncias. (MEC, 2009)
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No proximo capitulo busco compreender os eixos norteadores das
praticas pedagodgicas da educacéo fixados no Art.9° das DCNs, lancando um olhar
para as interacOes sociais por meio do brincar. Afinal, porque as DCNs indicam
como eixo do trabalho pedagdgico na educacao infantil a promocao das interacdes e
da brincadeira? O que as criangcas aprendem em suas interacdes por meio do

brincar?
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CAPITULO Il

A CRIANCA, O BRINCAR E A CULTURA

Ao brincar, a crianca ndo apenas expressa e comunica suas
experiéncias, mas as reelabora, se reconhecendo como sujeitos
pertencente a um grupo social e a um contexto cultural, aprendendo
sobre si mesma e sobre os homens e suas relagdes no mundo, e
também sobre os significados culturais do meio que esta inserida. O
brincar é, portanto, experiéncia de cultura, através da qual valores,
habilidades, conhecimentos e formas de participacdo social sdo
construidos e reinventados pela acdo coletiva das criancas.
(BORBA,2006)

2.1 A brincadeira e o desenvolvimento humano

Em diferentes contextos histéricos, a brincadeira sempre foi uma atividade
presente na vida dos homens, mesmo estando sempre atrelada a infancia e as
criancas. Contudo, o enfoque dado este assunto, no referente capitulo, relaciona-se
a primeira infancia, onde a brincadeira € de suma importancia para a construcdo da

autonomia e identidade do individuo.

A brincadeira tem sido fonte de inUmeras pesquisas, por conta de sua
grande influéncia no desenvolvimento da crianca. Sendo uma atividade
caracteristica da infancia, o brincar, contribui para o seu desenvolvimento, visto que,
proporciona vantagens para constituicao interna da crianca, capacitando-a para uma

série de experiéncias.

Nenhuma crianca brinca s6 para passar o tempo, sua escolha é
motivada por processos intimos, desejos, problemas, ansiedades. O
que estd acontecendo com a mente da crianga determina suas
atividades ludicas; brincar € sua linguagem secreta, que devemos
respeitar mesmo se nao a entendemos. (GARDNEI apud FERREIRA,;
MISSE; BONADIO, 2004).
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A brincadeira leva a crianga a interacdo com o ambiente em que se
encontra, seja com outros sujeitos, adultos e criancas, e com objetos e a toda a
forma de seres bidticos e abidticos, que a cercam. Com isso, aprendem de maneira
criativa, a lidar com normas tipicamente humanas e especificas aos locais que

pertence, aprendendo sobre si mesma e o mundo em que vive.

Segundo o RCNEI (Referéncia Curricular Nacional para a Educacédo
Infantil), a brincadeira € uma linguagem infantil que mantém um vinculo essencial
com aquilo que € o nao-brincar. Sendo assim, esta ocorre no imaginario, mantendo
uma relagdo estreita com a linguagem simbdlica, porém, deve-se manter sempre a
clareza do que esta no campo da realidade imediata que lhe forneceu o contetdo e

a brincadeira realizada, para assim, atribuir-lhes novos valores.

O brincar influencia o intelecto, o emocional e o corpo da crianca,
favorecendo o aprendizado e levando o ser humano a tornar-se capaz de viver numa

ordem social e em um mundo culturalmente simbdlico.

Autores como Jean Piaget, Lev Semionovitch Vigotski e Herry Wallon
realizaram pesquisas com diferentes enfoques e abordagens sobre a concepc¢éo de
construcdo de conhecimentos pelas criancas em situacbes de interacdo social.
Influenciando e marcando o campo da educacgédo, nas ultimas décadas, apesar de

apresentarem tanto convergéncias como divergéncias.

Segundo Vigotski, 0 homem é um ser social, e necessita de interacao
com seu igual para desenvolver-se. O autor discute, ao longo de sua obra, aspectos
da infancia, dando enfoque ao papel que o brinquedo desempenha no

desenvolvimento psiquico e social da crianca.

Para Vigotski (2007), no brinquedo acontecem as maiores aquisicoes de
uma criancga, e sao elas que se tornardo, no futuro, seu nivel basico de acao real e
moralidade. Desse modo, o brinquedo se torna para a crianga um instrumento de
criatividade e imaginacéo, onde uma coisa pode ser outra, uma pessoa pode ser um
personagem, um objeto pode representar um animal, entdo, um simples pedaco de
madeira pode se tornar um cavalo, ou uma caixa de papeldo uma casa. Sendo
assim, o0 brincar € uma atividade interna da crianca onde se desenvolve a

imaginacao e a interpretacao da realidade, sem ser ilusdo ou mentira. (RCNEI,1998)
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No brinquedo, a crianca sempre se comporta além do
comportamento habitual de sua idade, além do seu comportamento
diario; no brinquedo é como se ela fosse maior do que ela é na
realidade. Como no foco de uma lente de aumento, o brinquedo
contém todas as tendéncias do desenvolvimento sob forma
condensada, sendo ele mesmo uma grande fonte de
desenvolvimento. (VIGOTSKI, 2007, p.134).

Para Vigotski, o fato de a brincadeira de faz-de-conta levar as criangas a
operarem numa esfera simbdlica, podendo experimentar comportamentos que
normalmente ndo viveriam na sua condicdo literal € o que gera desenvolvimento.
Pois ela aprende a operar numa esfera imaginaria, aprende a ser maior do que sua
idade, e faz isso, principalmente, pela interagdo com outras criangas. E na interacéo
com seus pares, principalmente, com outras criangcas mais experientes, que as
criancas aprendem e colocam seu desenvolvimento para frente. Para esse autor, € a
aprendizagem que gera desenvolvimento, e essa se da, principalmente, por meio da

interacdo e do brincar.

Por isso, segundo o autor, o aprendizado esta diretamente relacionado ao
brincar, visto que brincar é aprender, e nele reside o que mais tarde servird de base
para aprendizagens mais elaboradas. O enfrentamento das dificuldades,
encontradas durante o processo de aprendizagem, se torna mais coerente e

simples, quando a aprendizagem é mobilizada por meio de uma proposta ludica.

No desenvolvimento integral da crianca, ela cresce e por meio das
brincadeiras e do faz de conta compreende a realidade, ja que, em algumas
ocasides estas brincadeiras tornam-se representacdes da vida adulta, o que leva a
crianga a experimentar emocgdes diferentes e intensas, revelando suas preferéncias
e interesses. Progressivamente, através das diversas brincadeiras, ela elabora

conceitos e 0s integra ao seu mundo, de acordo com a realidade vivida.

2.2 A brincadeira como espaco de producgéo de culturas infantis

Segundo Aries (1981), a brincadeira era utilizada para preparar meninos e

meninas para a vida adulta, por isso eram pautadas em imitacbes de atividades
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diarias dos adultos, sendo bastante distintas para meninos, que brincavam com
ferramentas adaptadas para o seu tamanho e meninas que brincavam de bonecas.

Ao contrario dessa perspectiva, o campo da Sociologia da Infancia
compreende a crianga como produtora de cultura, produzindo e compartilhando
significados e modos de acéo entre si, 0 que se contrapde a uma ideia tradicional de
socializacao da crianca.

Para Corsaro (2007), as criancas reproduzem a realidade, mas, na
condicdo de atores sociais, o fazem de forma interpretativa. Assim, o autor funda o
conceito de reproducdo interpretativa, para firmar o carater de reproducdo e
interpretacdo, e afirma que, nesse sentido, ndo sdo somente o0s adultos que
influenciam as culturas das criancas, mas essas também influenciam a cultura
adulta.

Na mesma direcao, segundo Sarmento,

[...] as criancas integram uma categoria social, a infancia, mas
constroem processos de subjetivagdo no quadro da construcdo
simbdlica dos seus mundos de vida, estabelecendo com os adultos
interagcbes que as levam a reproduzir as culturas societais e a recria-
las nas interacfes de pares. (SARMENTO,2008, p.31)

Assim, as culturas infantis sdo um objeto de estudo desse campo e a
brincadeira é a principal manifestacdo cultural das criancas. Pode-se dizer que a
brincadeira € um patriménio da infancia, pois sdo as criangas as principais
responsaveis pela perpetuagédo do brincar. Por isso, ao observar a rotina diéria de
um grupo fixo a qual pertenca, € possivel entender como a interacdo entre os pares
e adultos, influenciam na formacédo de regras, ordens sociais e principios de acéo

social.

Os autores acima, como Corsaro (2007) e Sarmento (2008), afirmam
gue a brincadeira € a principal manifestacdo e expressao das culturas das criancas

porque ela se d4 num espaco-tempo autogovernado por elas.

Segundo Arenhart (2012), a brincadeira de faz-de-conta como atividade
de autoria da crianca, se da pelo carater aberto que essa atividade tem, ou seja, sao
as criancas que vao construindo enredos, papéis, regras, escolnem os materiais,

ornamentam o0s espacos, determinam quando inicia e acaba a brincadeira, entre
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outros. Ao brincar a crianga ndo cria um vinculo espago temporal apenas com um
ambiente ou tema tratado, ela pode transitar entre uma brincadeira e outra, de
acordo com a sua criatividade ou interferéncia de seus pares, ou ainda, ela pode
trocar de personagem ou até sugerir uma nova brincadeira, se perceber que sua
participacdo ja ndo € mais interessante ou seu personagem deixou de interagir com
os demais. Para que essa modificacdo seja aceita, ela intervém com sua capacidade

de criatividade e renegociacdo com seus pares.

Sendo assim, pode-se perceber que a brincadeira ndo segue uma regra
de comecgo, meio e fim e estes vao se constituindo no decorrer desta, de acordo com
0 interesse e a intervencdo de quem vivencia aquela pratica, naquele momento.
Uma mesma brincadeira, assim como um personagem, pode ter destinos e
caracteristicas diferentes de acordo com o0 grupo que esta vivenciando, e estas
mudangas podem estar relacionadas a condicionamentos estruturais, como relagdes
de género, racal/etnia e contextuais, como educacao pela familia, pela escola, pela
comunidade. Isto é o que torna a brincadeira uma experiéncia impar, vivida e
experimentada de maneira diferente por cada crianga, a0 mesmo tempo em que é
uma experiéncia coletiva, visto que as criancas formam rotinas, regras e modos de
brincar que dizem respeito ao que partilham entre si, tornando assim, o ato de

brincar um espaco formador de cultura infantil. (ARENHART, 2012).

Para Borba (2008), nesse processo, as relacdes sociais entre pares
sobressaem como um elemento fundamental para a construcdo das culturas infantis.
Partilihando os mesmos espacos e tempos e 0 mesmo ordenamento social
institucional, as criangas criam conjuntamente estratégias para lidar com a
complexidade dos valores, conhecimentos, habitos, artefatos que lhes sdo impostos
e, dessa forma, partiiham formas préprias de compreensdo e de acao sobre o

mundo.

(...) Os estudos que narram as experiéncias sociais das criancas vém
efetivamente documentando um modo de vida da infancia que
apresenta especificidades em relacdo as culturas dos adultos. Mas
sinalizam que a identificacdo desse modo de vida com uma cultura
infantil prépria requer que nos gquestionemos sobre os modos de
construcdo dessa cultura nas relagbes que estabelece com as
estruturas sociais nas quais as criancas estao inseridas e nas suas
articulagées com as culturas adultas. (BORBA,2008).



20

O brincar pode suscitar a vivéncia de regras, valores, interacbes e
posicdes no interior do grupo, entre elas, as relacdes de posse e poder, e a criagéo
de grupos e subgrupos baseados nas relacdes de amizades ou interesses em
comum, sejam estes permanentes ou passageiros. Neste processo, varios fatores
podem atribuir mais ou menos poder a crianga no seu grupo, tais como: capacidade
de dialogo com os pares, empatia, destreza motora, detencdo de poder econdmico
gue resulta em brinquedos mais sofisticados que a crianga leva a escola, tipo fisico
de acordo com as referéncias dominantes, o que geralmente leva a discriminagao
das criancas obesas, negras, pobres, etc. Por isso, da pra se dizer que as criancas
reproduzem, em muito, 0s estereotipos e preconceitos sociais das sociedades onde

vivem.

No entanto, também criam suas regras proprias para a organizacao da
brincadeira. Arenhart (2012) observou em sua pesquisa que a crianca tende a
atribuir poder aquela que criou a brincadeira, denominando a essa como o “dono da
brincadeira”. Essa crianga vai assumir uma posigao de lideranga perante o grupo, vai
cuidar para que a brincadeira prospere e nao se desorganize. Esse “dono da
brincadeira” assume uma posicdo de lideranca frente ao grupo, seja por sua
capacidade de lideranca ou atributos pessoais, tais como simpatia, criatividade e

iniciativa nas brincadeiras.

2.3 O papel do professor na brincadeira

Diante da importancia da brincadeira discutida até aqui e, considerando a
brincadeira e as interac6es como eixos do trabalho pedagdégico na Educacao Infantil,
como indicam as DCNs/2009, qual o papel do professor para favorecer e enriquecer
as experiéncias do brincar no cotidiano das instituicoes de Educacéao Infantil?

Segundo Arenhart e Guimardes (s/d), o primeiro passo € o professor
disponibilizar, no seu planejamento, tempos e espagos para as criangas construirem

suas brincadeiras.

A partir da valorizagdo da brincadeira como espaco e tempo onde
estd em jogo a autodeterminacdo das criancas, é fundamental que o
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professor disponibilize tempos e espagos para brincar, valorizando as
decisdes, caminhos e escolhas de personagens e agdes por parte
das criancas. Trata-se nao s6 de permitir o brincar, mas, sobretudo,
incentivad-lo, organizando contextos e rotinas que fomentem a
imaginacéo criadora. (ARENHART e GUIMARAES, s/d)

As atividades mais desafiadoras e agradaveis proporcionam situacdes
ideais para o processo de aprendizagem, cabendo ao professor a organizacdo das
situacdes que levam em consideracdo o valor da brincadeira, proporcionando a
crianca um espaco que integre as atividades cotidianas a brincadeira, oferecendo,
em um mesmo ambiente, situacdes favoraveis a aprendizagem e que leve a crianca

momentos agradaveis de prazer, companheirismo e mudanca no ato de brincar.

O educador ndo precisa ensinar a crianca a brincar, pois este &€ um
ato que acontece espontaneamente, mas sim planejar e organizar
situacdes para que as brincadeiras ocorram de maneira diversificada,
propiciando as criancas a possibilidade de escolher os temas,
papéis, objetos e companheiros com quem brincar. Dessa maneira,
poderéo elaborar de forma pessoal e independente suas emocdes,
sentimentos, conhecimentos e regras sociais (RCNEI, 1998).

O objetivo da educacdo é formar cidaddos atuantes, reflexivos,
participativos, autbnomos, criticos, felizes e capazes de resolver problemas, para
isso, 0 professor ndo pode abster-se de novas metodologias, incluindo em suas

praticas educativas a brincadeira.

Por esse motivo, o professor também tem papel fundamental durante os
momentos de brincadeira de livre escolha, trazendo e disponibilizando objetos
diversos, que estejam ao alcance das criangas, criando um ambiente favoravel para
gue as proprias organizem seus modos de brincar. A organizacdo do espaco para
brincar a autonomia favorece a criacao de suas culturas de pares, para a reproducao
de situacdes vividas em seu dia a dia, em consonancia com 0s grupos sociais a que
pertence, favorecendo assim, uma ressignificacdo da experiéncia vivida, para a
formacéo de sua prépria consciéncia e julgamento de tal, possibilitando a formacéo

de novos conceitos e das culturas da infancia.

Cabe ao professor, ainda, assumir o papel de observador, procurando
registrar cenas que se repetem, personagens escolhidos, a organizagdao dos objetos

e a maneira pela qual criam suas rotinas durante a brincadeira, pois, com base em
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Corsaro (2011), é durante a brincadeira que vao surgir regras e rotinas de agdes que
faz com que cada um desenvolva o sentimento de pertencimento a um grupo de
pares. Esta observacdo, se faz necessaria, para que o professor tome medidas de
integracdo de toda a turma, a fim de estabelecer relacdes democraticas entre os
pares (BORBA, 2012).

Além disso, € necessario que o professor participe das brincadeiras
juntamente com as criancas, para que entenda com mais clareza os sentidos
envolvidos nessa experiéncia, e consiga assim, captar o que lhe passou
desapercebido no momento da observacdo, impedindo-o de aprender sobre as
dimensdes que envolvem a brincadeira na infancia. Segundo Arenhart e Guimaraes
(s/d), mesmo que ndo consigamos vivenciar e sentir a brincadeira como as criancas
€ possivel aprender sobre a riqueza e a complexidade intrinseca nas acfes
mobilizadas pelas criangas na brincadeira, fazendo com que o adulto, ao se

aproximar de suas l6gicas e modos de significacdo, aprenda sobre elas.

Finalmente, lembramos que a experiéncia de brincar com as
criangas, ou seja de sermos parceiros de suas interacdes
ludicas, partilhando com elas decisdes, escolhas, papeis e
respeitando suas logicas e formas préprias de organizagédo e
significacdo da realidade, cria um espaco de aproximacéao e de
relacoes de afeto com elas. (BORBA,2012)

Por fim, fecho esse capitulo com Arenhart e Guimardes (idem), as quais
mostram que brincar com as criangas pode ser uma experiéncia rica de sentidos

também para os adultos...

Brincar com as criangas e dar-se a chance de viver a vida como uma
experiéncia de humanizacdo que nao se finda na idade adulta, mas
que se enriquece disse encontro com a infancia que esta no Outro,
ao mesmo tempo em que se continua em nos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante a realizacdo da presente pesquisa foi possivel observar o quanto
a brincadeira € importante na vida da crianca, pois € através da brincadeira que ela
aprende a relacionar- se com seus pares e com 0s adultos, aprende a se relacionar

com a cultura, interpretando-a e (re) significando-a.

Sendo assim a brincadeira se torna um espaco privilegiado de construgéo
de cultura de pares das criancas, pois e através dela que a criangca compartilha e
produz significados e modos de acdo entre si, tornando-se principal responsavel

pela perpetuacao do brincar.

Também é através da brincadeira que criancas criam estratégias para
lidar com a complexidade dos valores, conhecimentos, habitos, artefatos que Ihes
séo oferecidos e, dessa forma, partilham formas préprias de compreenséo e de agao
sobre o mundo, vivenciando regras, valores, interacfes e posi¢cdes no interior do

grupo, entre elas, as relacdes de poder.

Contudo, cabe entdo ao professor, além de observar e facilitar os
momentos de brincadeira como forma de valorizar esta acdo como principal
atividade da infancia, brincar juntamente a ela para melhor compreensédo das
dimensées que envolvem a brincadeira na infancia (ARENHART e GUIMARAES,
s/d).
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