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RESUMO

A Educacdo Inclusiva se apresenta num movimento mundial de inclusdo social, na medida em
que possibilita 0 acesso de todos aos espacos e ambientes, sejam eles pablicos ou privados. O
direito a educacao, foi abordado historicamente desde a Constituicdo de 1824; na Carta de 1988,
esse direito foi elevado a fundamental social. Mesmo havendo diplomas legais que visem o
tratamento da Pessoa com Deficiéncia no ensino, nota-se que seu desenvolvimento ainda
caminha a passos curtos. O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146 de 2015), é o
resultado de uma luta historica pela busca da dignidade da pessoa humana, respeito a
diversidade, pluralismo, ndo discriminacdo, independéncia, autonomia, acesso e inclusdo
social, trazendo no @mbito da educacdo, o asseguramento dos direitos a um ensino que
possibilite a pessoa com deficiéncia aprender e desenvolver suas capacidades em igualdade de
oportunidades. O objetivo do presente trabalho é analisar, a partir dessa evolucdo historica, a
insercdo da pessoa com deficiéncia no ensino superior. Para tanto, tem-se como parametro a
Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ, que participa do Programa Incluir, um
programa do governo que visa fomentar acGes para efetivo acesso das pessoas com deficiéncia
no ensino superior. A metodologia empregada inclui revisao bibliografica e analise documental,
de maneira a compreender o contexto histérico em que o direito & educacao foi de fato estendido
as pessoas com deficiéncia.

Palavras-Chaves: Pessoa Com Deficiéncia; Direito a educacao; Diversidade; Inclusdo Social;
Igualdade; Projeto INCLUIR.



ABSTRACT

Inclusive Education presents a worldwide movement of social inclusion, as it allows access to
all spaces and environments, whether public or private. The right to education has been
historically addressed since de 1824 Constitution; In the 1988 Charter, this right was raised to
de fundamental social. Even though there are have legal diplomas that target the treatment of
people with disabilities in the education, not whether their development is still in short strides.
Disability Statute (Law 13.146 of 2015) is the result of a historic struggle for the pursuit of
human dignity, respect for diversity, pluralism, non-discrimination, independence, autonomy,
access and social inclusion, bringing in the field of education, securing the rights to education
that enables people with disabilities to learn and develop their skills on equal opportunities. The
aim of this paper is to analyze, from this historical evolution, the inclusion of people with
disabilities in education, particularly in higher education. To this end, the parameter utilized is
the Federal University of Rio de Janeiro — UFRJ, which participates in the Incluir Program, a
governmental program that foster access to people with disabilities to higher education. The
method chosen includes bibliographical revision and documental analysis, in order to
apprehend the historical context in which the right to education was truly extended to people
with disabilities.

Keywords: Person with Disability; Right to education; Diversity; Social Inclusion; Equality;
Project INCLUIR.
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INTRODUCAO

Conforme dados disponibilizados pelo CENSO de 2010, realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, existem aproximadamente 46.000.000 de brasileiros
portadores de alguma deficiéncia, seja ela fisica, sensorial ou intelectual. Ou seja, 24 % da
populacdo brasileira estd submetida, mesmo que em grau moderado, a certo tipo de dificuldade,

seja ela visual, sensorial ou motora.

O texto constitucional, bem como a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, da ONU e Protocolo Facultativo (CDPD) em seu artigo 7°, prevé a igualdade e a

néo discriminacdo das pessoas portadoras de deficiéncial:

Todas as pessoas com deficiéncia sdo iguais perante a lei e ndo sofrerdo nenhuma
espécie de discriminacéo.

§ 1°. Considera-se discriminacdo em razdo da deficiéncia, todas as formas de
discriminacdo ou qualquer distincdo, restricdo ou exclusdo, por a¢cdo ou omissao, que
tenha o proposito ou efeito de prejudicar, impedir ou anular o reconhecimento, gozo
ou exercicio dos direitos e liberdades fundamentais dessas pessoas, incluindo a recusa
de adaptacdo razoavel.

No ambito da educacdo, o tratamento deferido a pessoa com deficiéncia € um assunto
que recebe atencdo desde a época do Império, conforme aponta o Ministério da
Educacdo/Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo
(SECADI) no relatério a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, ressaltando a cria¢do da instituicdo pioneira o Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857,

hoje denominado Instituto Nacional da Educacéo dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro.

As politicas publicas educacionais voltadas a educacdo da pessoa com deficiéncia
acompanham um movimento de ac¢do politica social globalizada, cultural e pedagogica, essas
politicas envolvem a defesa dos estudantes, para que juntos aprendam e participem, convivendo

sem qualquer tipo de discriminagao.

Assim, a educacdo inclusiva se fundamenta nos direitos humanos, conjugando a
igualdade e o convivio com as diferencas e valores, avancando na contextualizacao da igualdade

formal ao analisar circunstancias dentro e fora do meio educacional.



14

Detectados os problemas e dificuldades enfrentadas no sistema de ensino, ressalta-se a
necessidade de movimentar a sociedade e as instituicdes para que estas confrontem essas
barreiras e possam supera-las, pois se todos séo iguais perante a lei, todos merecem acessar 0

ensino de forma igual, independentemente de suas limitacGes.

Com a vigéncia da Lei 13.146 de 2015 (Estatuto da Pessoa Com Deficiéncia), o direito
da pessoa com Deficiéncia se fortaleceu em varios &mbitos, e na educacdo ndo seria diferente,
tendo o asseguramento do acesso ao ensino de forma regular e irrestrita, promovendo meios de

diminuir as barreiras vivenciadas pelos estudantes.

Na educacdo superior, o Programa Incluir, institui uma politica de acessibilidade a
pessoa com deficiéncia nas universidades, em que o Ministério da Educacdo, através de um
aporte continuo e sistematico orgcamentéario, apoia as InstituicGes Federais de Educagéo Superior
(IFES), para que implementem centros de atendimento especializado e diminuam as barreiras
estruturais de acesso, permitindo a entrada e permanéncia da pessoa com deficiéncia no ensino

superior.

Portanto, a educacdo inclusiva é um assunto de grande relevancia social, que objetiva a
superacdo de barreiras impostas a pessoa com deficiéncia no que tange seu aprendizado, seu

convivio com outros estudantes e seu papel como cidadéo.

O presente trabalho visa tratar da educacdo superior inclusiva, através de dados do
CENSO educacional brasileiro, bibliografia pertinente e de dados disponibilizados pelas
instituicBes estudadas, destacando o programa INCLUIR como politica publica de inclusdo da
pessoa com deficiéncia ao ensino superior, bem como sua implementagéo e efetividade em

uma das maiores universidades do pais, a Universidade Federal do Rio de Janeiro.
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CAPITULO I - DA EVOLUCAO DA EDUCACAO INCLUSIVA

1.1 Evolucdo Constitucional antes de 1988 e legislacdes pertinentes

Ao analisar os caminhos percorridos pela educacdo brasileira, nota-se que a educacgéo da
pessoa com deficiéncia, por muitos anos, constituiu-se em uma politica segregacionista, na qual
a PCD néo tinha permissao para adentrar no ensino, tendo como justificativa preconceituosa,

sua condicédo de deficiente.

E notavel que em todas as constitui¢des brasileiras houve certa preocupagio com a
educacdo béasica elementar, no entanto, as politicas publicas educacionais transcorreram de

forma pouco efetiva, principalmente quando o foco era a educacao da pessoa com deficiéncia.

Em breves consideragdes, perpassaremos pelo aparato histérico de implementacdo de
politicas inclusivas educacionais e posteriormente a Convencao de Direitos das Pessoas com
Deficiéncia da ONU na promocéo dos direitos a educacéo e principalmente do acesso ao ensino

superior dessas pessoas.

Os primeiros passos do direito fundamental a educacdo da pessoa com deficiéncia foram
dados em 1854 com o Decreto 1428, no qual foram criados os institutos dos Meninos Cegos e
0 Instituto dos Surdos-Mudos, que tinham por objetivo oferecer aos seus alunos o ensino
primario, educacdo civica e religiosa, seguido de atividades para exercer certos tipos de oficios
(SOUSA JUNIOR, 17).

Essas instituicdes foram as primeiras no Brasil a tratar de educagéo especializada a PCD,
seu Vviés pedagdgico preocupava-se principalmente com o desenvolvimento do aluno para o

mercado de trabalho.

Em 1890, com a reforma Benjamin Constant, através do Decreto 981, ocorreu a
regulamentacdo do ensino primario e secundario, médio e superior, reestruturando o sistema de
ensino (SOUSA JUNIOR, 22). No ano seguinte, com o advento da Constituicdo de 1891,
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manteve-se 0 modelo de ensino ja vigente ao tempo do Império, com educacdo primaria

descentralizada. No caso do ensino superior, a competéncia era privativa do Congresso?.

A década de 1920 foi de importantes mudancas na educacao dispensada a pessoa com
deficiéncia, no entanto, profundos problemas identificados no sistema de educacdo publica
permaneceram. O Estado brasileiro aplicava modelos de ensino estrangeiros, sem preocupagao
com o respeito a diversidade cultural. Além disso, o contexto de desigualdade social, a época,
e ma distribuicdo dos recursos entre estados, reforcavam a ma qualidade no ensino

especializado.?

Destaque-se 0 ano de 1924, quando houve a Conferéncia Nacional de Educacéo,
defendida pela Liga Nacionalista de Sdo Paulo, que buscava a valorizacdo da conjugacgéo
educacional com o desenvolvimento pedagdgico voltado para o trabalho, rendimento social e
tratamento aos excepcionais®. Contudo, essa politica ndo pode ser amplamente implementada
como se pretendia, em razdo do baixo nivel de escolaridade da maioria da populagéo.
(JANNUZZI, 65).

Quase uma década depois, em 1932, com a reconstrucdo educacional trazida pelo
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, houve uma reforma dos métodos utilizados na
educacdo nacional, colocando o Estado como o principal responsavel por fornecer o direito

fundamental & educacéo, esta como uma fungdo eminentemente publica. (JANNUZZI, 72).

Nesse periodo, a preocupacdo com a educacao dos deficientes ja& comecava a ocupar
mais espacos na sociedade brasileira, com a criacdo de associacdes organizadas no seio da
sociedade civil. O Estado Brasileiro, por outro lado, assumindo seu papel preponderante na

criacdo de politicas publicas para educacao, criou entidades e escolas junto aos hospitais.

1"Art.34 - Compete privativamente ao Congresso Nacional: [...]30. legislar sobre a organizagdo municipal do
Districto Federal, bem como sobre a policia, o ensino superior e os demais servi¢os que na Capital forem
reservados para o0 Governo da Unido; [...JArt 35 - Incumbe, outrossim, ao Congresso, mas nao privativamente: [...]
2°) animar no Pais o desenvolvimento das letras, artes e ciéncias, bem como a imigracdo, a agricultura, a indUstria
e comércio, sem privilégios que tolham a acdo dos Governos locais; 3°) criar instituicdes de ensino superior e
secundario nos Estados; 4°) prover a instrugdo secundaria no Distrito Federal." [...] BRASIL. Constitui¢do da
Republica dos Estados Unidos do Brasil, de 24 de fevereiro de 1891. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao91.htm . Acesso em: 17 de out de 2019.

2 JANNUZZI, Gilberta de Martino. A educacdo do deficiente no Brasil: dos primérdios ao inicio do Séc XXI.
3 edicdo.rev. Campinas, SP: autores associados, 2012, pg 59 a 72.

% Termo usado a época para se referir a Pessoa com Deficiéncia.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao91.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao91.htm
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A Constituicdo de 1934 determinava que a Educacdo deveria ser gratuita, obrigatoria e
acessivel para todos. Para administrar e gerir essa responsabilidade, no mesmo ano, foi
apresentado o Decreto n° 24.794, de 14 de julho de 1934, que criou a Inspetoria Geral do Ensino
Emendativo? que tinha a misséo de tratar do ensino das pessoas com deficiéncia®, contudo sem

obter sucesso na pratica.

A politica centralizadora do periodo denominado historicamente como Estado Novo,
era de turbuléncia, mas de frutos para a educacdo inclusiva, que foi favorecida com a
transformacdo do ensino médio e estruturacdo do ensino superior, incluindo a criagdo do
Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), cujo objetivo principal era tratar de assuntos

de educacéo relacionados as competéncias dos Ministérios da Educacéo e Saude.

Findado o regime autoritario anterior, foi promulgada uma nova Constituicido em 1946°,
que novamente atribuia ao Estado a responsabilidade de fornecer educacdo gratuita, embora

4 Segundo JANNUZZI, Gilberta de Martino, o ensino Emendativo, era caracterizado pela corregéo de falta, tirar
defeito. O ensino Emendativo traduziu a direcdo do trabalho educativo da época. A educacdo do deficiente no
Brasil: dos primérdios ao inicio do século XXI. 3 ed. rev. Campinas, SP: Autores Associados, 2012. p. 70 a 72.

> No ano de 1934, a expressio “pessoa com deficiéncia” ndo era empregada, mas sim o termo “anormais”,
conforme presente nas consideragdes do Decreto e no artigo 3° do mesmo, grifados a seguir: “(...) Considerando
gue o ensino de anormais é, por sua natureza, especializado, obedecendo a exigéncias de ordem técnica, médico-
pedagdgicas e que é urgente sistematiza-lo dentro de um plano mais ou menos uniforme e desdobrado de acérdo
com as respectivas especialidades; Considerando que os anormais, nas suas diferentes categorias ou tipos, podem
se adaptar, na sua maioria, a0 meio social, desde que sejam submetidos a processos de educacgdo adequados a sua
deficiéncia fisica, sensorial ou psiquica, e atendendo a que a Constituicdo da Republica, a ser promilgada, torna
obrigatorio o ensino e assisténcia geral aos desvalidos e que esta sera muito menos onerosa uma vez que se
promova a conversdo, pelo ensino, dos anormais em cidaddos Uteis e capazes; Considerando que é de toda
vantagem a coordenacdo dos diferentes processos educativos destinados a ésses anormais, por meio de um 6rgao
técnico de orientagdo geral, que funcione em colaboragdo com os 6rgéos especializados ja existentes e bem assim
como os demais que venham a ser criados pela administragdo publica ou por iniciativa particular; Considerando
gue existem presentemente, no Brasil, cérca de quarenta mil cegos e aproximadamente trinta e cinco mil surdos-
mudos e grande ndmero de anormais de outra espécie, na sua quasi totalidade entregues a propria sorte; (...) Art.
3° Atendendo a destinacao especifica dos estabelecimentos de que trata o artigo anterior e em face da finalidade
do seu conjunto, que é o aproveitamento e o corretivo possivel dos anormais do fisico, dos sentidos, da moral e
da mente, com o objetivo utilitério social ao lado da protecdo caritativa, 0 Ensino Emendativo inicialmente sera
ministrado nos seguintes estabelecimentos: (...)”.

6 Art 5° - Compete a Unido: [...] XV - legislar sobre: [...] d) diretrizes e bases da educacdo nacional; [...] Art 132.
- N&o podem alistar-se eleitores: | - os analfabetos; Il - 0s que ndo saibam exprimir-se na lingua nacional; 111 - 0s
que estejam privados, temporaria ou definitivamente, dos direitos politicos. [...] Art 135 - S6 se suspendem ou
perdem es direitos politicos nos casos deste artigo. § 1° - Suspendem-se: | - por incapacidade civil absoluta; [...]
Art 166 - A educacdo € direito de todos e sera dada no lar e na escola. Deve inspirar-se nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana. Art 167 - O ensino dos diferentes ramos serd ministrado pelos Poderes
Publicos e é livre a iniciativa particular, respeitadas as leis que o regulem. Art 168 - A legislacéo do ensino adotard
0s seguintes principios: | - 0 ensino primario é obrigatdério e sé sera dado na lingua nacional; Il - 0 ensino primario
oficial é gratuito para todos; o ensino oficial ulterior ao primério sé-lo-4 para quantos provarem falta ou
insuficiéncia de recursos; [...] Art 172 - Cada sistema de ensino terd obrigatoriamente servicos de assisténcia
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também livre a iniciativa privada; instituiu o principio do ensino da equivaléncia pedagogica,

promovendo carater mais democratico com relacao a atribuicao de legislar sobre a educacéo.

No contexto internacional, foi criada em 1948 a Organizacéo das NacGes Unidas (ONU),
responsavel por fomentar o desenvolvimento econdmico, possibilitar a seguranca internacional
e a definicdo de leis e pardmetros internacionais de respeito aos direitos humanos. A tematica
da educacéo recebeu destaque, especialmente sobre o ensino elementar. A organizacéo prop0os
que o ensino deveria ser gratuito e obrigatdrio, voltado a possibilitar o desenvolvimento integral
da pessoa humana, o fortalecimento dos direitos e liberdades fundamentais, bem como a nao

discriminacéo.’

Na esteira dessa perspectiva internacional, no Brasil, ainda na primeira metade do século
XX, surgem diversos estabelecimentos de ensino e hospitais voltados a fornecer atendimento
especializado aos portadores de deficiéncia; muitos dos que eram mantidos pelo poder publico,
destinavam-se aos cuidados de deficientes mentais, fisicos e sensoriais. No entanto, a maioria
das instituicdes eram particulares e, portanto, de acesso restrito aqueles que ndo detinham
condigdes financeiras de arcar com o ensino. Dessa forma, representavam um contrassenso aos
parametros internacionais estabelecidos e mesmo a legislacdo interna, ja que esta assegurava

direito ao ensino publico igualitario.®

A atencdo a inclusdo da pessoa com deficiéncia na educacdo evoluiu conforme a
sociedade brasileira foi se urbanizando e industrializando, como se observa desde os cem anos
que se passaram desde a criagdo do IBC e do IMS, ainda na época do Império. Principalmente
a partir do trabalho da ONU e de mudancas da legislacéo interna brasileira, que, por meio do
processo pedagogico, o tratamento a pessoa com deficiéncia foi mais eficiente, uma vez que
promoveu oportunidades ao individuo, possibilitando melhoria de sua qualidade de vida, bem

como sua autonomia e maior integracéo social®.

educacional que assegurem aos alunos necessitados condicdes de eficiéncia escolar." [...] BRASIL. Constituicdo
da Republica dos Estados Unidos do Brasil, de 18 de setembro de 1946. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 17 de outubro de 2019.

" Artigo 26, da Declaragdo  Universal dos Direitos Humanos. Disponivel  em:
https://nacoesunidas.org/direitoshumanos. Acesso em:17 de out de 2019.

8 SOUSA JUNIOR, p. 29.
9 Ibid, p. 31.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
https://nacoesunidas.org/direitoshumanos.%20Acesso%20em:17
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A educacao sempre foi prevista para todos desde a carta de 1824, na pratica, no entanto,
ndo se aplicava aos deficientes, pois estes ficavam a mercé de todas as formas de exclusédo.
Cerca de trinta anos depois, a partir da criacdo de instituicGes especializadas, apartadas do
ensino regular, que se apresentaram o0s primeiros avangos no ensino a essas pessoas. No entanto,
0 ensino promovido por essas instituicdes oferecia um tratamento diferenciado, no qual as
pessoas com deficiéncias ficavam apartadas dos outros espacos do saber, corroborando sua
segregacéo do restante da sociedade.

Em 1957 o MEC, criou a Campanha para a Educacéo do Surdo Brasileiro®, que tinha
por finalidade “organizar, financiar e executar planos de prote¢do e ajuda aos deficientes da
audicdo e da fala; promover iniciativas assistenciais, artisticas, técnicas e cientificas atinentes a
educacdo e reeducacao dos deficientes da audicéo e da fala, tendo sempre como objetivo 0 seu

seguimento moral, civico e social.” 11

Vinculado ao Instituto Benjamin Constant, em 1958 foi criada a Campanha Nacional de
Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes Visuais, alterada pela Campanha Nacional de Educacéo
de Cegos, que era subordinada ao gabinete da Educacdo e Cultura. Criou-se também o
CADEME, Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais, cujo
objetivo principal era a promocdo da educacdo, treinamento, reabilitacdo assisténcia

educacional as criangas “retardadas™*? e direcionado para pessoas de qualquer idade ou sexo.®

Ainda no mesmo ano, como importante marco, a UNESCO, atravées da campanha contra
Discriminagéo na Educagdo, mobilizou os Estados a concederem a igualdade de oportunidades
e de tratamento no ensino a todos os individuos sem qualquer restri¢ao, tendo como objetivo o
desenvolvimento da personalidade humana, a solidificagdo dos direitos humanos e das

liberdades fundamentais.*

10 BRASIL. Decreto n° 42.728, de 3 de dezembro de 1957. Institui a Campanha para a Educagdo do Surdo
Brasileiro. Disponivel em https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1950-1959/decreto-42728-3-dezembro-
1957-381323-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em 20 de out de 2019.

11 SOUSA JUNIOR, p. 31.

12 Termo utilizado no art. 3° do Decreto n° 48.961, de 22 de setembro de 1960. Institui a Campanha Nacional de
Educacéo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais. Disponivel em: <
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-48961-22-setembro-1960-388634-
publicacaooriginal-1-pe.html/. Acesso em 22 de out de 2019. >.

13 Decreto n° 48.961, de 22 de setembro de 1960. Institui a Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de
Deficientes Mentais. Disponivel em: < https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-48961-
22-setembro-1960-388634-publicacaooriginal-1-pe.html/. Acesso em 22 de out de 2019. >.

14 SOUSA JUNIOR, p. 32.


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1950-1959/decreto-42728-3-dezembro-1957-381323-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1950-1959/decreto-42728-3-dezembro-1957-381323-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-48961-22-setembro-1960-388634-publicacaooriginal-1-pe.html/
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-48961-22-setembro-1960-388634-publicacaooriginal-1-pe.html/
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-48961-22-setembro-1960-388634-publicacaooriginal-1-pe.html/
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-48961-22-setembro-1960-388634-publicacaooriginal-1-pe.html/
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No Brasil, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) foi
instituida em 1961 e se baseava no principio da liberdade e no ideal da solidariedade,
favorecendo a inclusdo das pessoas com deficiéncia na educacdo regular, que foram inseridas

no sistema geral de educacéo, com o intuito de integréa-las a comunidade.®

Apoés alguns anos, em 1968, criou-se 0 Fundo Nacional do Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE) que captava recursos para financiar projetos de ensino e pesquisa. No ano
seguinte, através da Emenda Constitucional n® 1, houve alteracdo do disposto na carta de 1967,
sobre os dispositivos relacionados a educagdo, promovendo o tratamento excepcional para
alunos portadores das afeccdes.*®

Uma década apds a criacdo da LDB, foi instituida a Lei n° 5.692 de 11 de agosto de

1971, que representou uma revolucdo educacional no pais, conforme:

A preocupacdo em equalizar o ensino através de uma politica educacional
indiferenciada foi uma atitude romantica e idealista, pois todo o pais detém realidades
muito diversificadas umas das outras, tanto no aspecto social como no aspecto
econdmico. Além disso, todas as medidas tomadas para tornar mais acessiveis 0s
dispositivos da lei foram mal interpretados pelos educadores ou responsaveis pelas
redes de ensino. A flexibilidade dos curriculos gerou grande confusdo, tornando-os
sem nenhuma objetividade.'’

Conforme a nova legislacdo, a responsabilidade no atendimento aos alunos de
tratamento especial, pertencia aos Conselhos de Educacdo. Assim, muda-se a educagédo
emendativa pela “educagdo especial” (SOUSA JUNIOR, p. 32), que pode ser observada
também na criacdo do Centro Nacional de Educacéo Especial (CENESP), criado pelo Decreto
n® 72.425, de 3 de julho de 1973, vinculado ao MEC e tendo como subordinados o IBC e o
INES. O CENESP tinha por objetivo coordenar as iniciativas no atendimento educacional aos
excepcionais e promover a integracdo social progressiva dos deficientes no sistema regular de

ensino.

As associacOes filantropicas, bem como clinicas e servigos particulares com apoio

educacional, especializacdo de profissionais e campanhas nacionais em defesa dos direitos das

15 NISKIER, Arnaldo, 1995, p. 425 apud SOUSA JUNIOR, 2017, p. 32.
16 |_inguagem utilizada a época para se remeter aos portadores de deficiéncia.
7 Ibid., p. 36.
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pessoas com deficiéncia, exerceram pressao para que fossem implementadas medidas urgentes

no campo de ensino a PCD.

E oportuno ressaltar neste momento a importancia das APAE e da Sociedade Pestalozzi,
que, recebendo suporte do Poder Publico, contribuiram para a evolucdo técnica de tratamento

e educacdo das criangas com deficiéncia.

A ONU, através de sua Assembleia Geral, em 1975 proclamou a Declaracdo dos
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, a qual, por intermédio dos principios estabelecidos nas
declaragBes prévias relacionados aos direitos humanos, assegurou a possibilidade de
reabilitacdo e do bem-estar dos portadores de alguma desvantagem fisica ou mental. Dessa
forma, permitindo que estes individuos pudessem desenvolver suas habilidades plenamente e
promover sua integracdo com toda a sociedade. Nesse sentido, destaque-se o disposto na

declaracéo?®:

Qualquer pessoa incapaz de assegurar por si mesma, total ou parcialmente, as
necessidades de uma vida individual ou social normal, em decorréncia de uma
deficiéncia, congénita ou ndo, em suas capacidades fisicas ou mentais.

Entre 1977 e 1979 é criado o Plano Nacional de Educacgdo Especial (PNEE), que tinha
por objetivo a reabilitacdo e integracdo da PCD do mercado de trabalho e em meio comunitério,
tendo por base diretrizes de integracdo e racionalizacdo. Nessa época ja havia previsdo de
inclusdo da PCD em classes comuns. Apesar de ainda precario o atendimento a educacédo

especial, o plano impulsionou de forma substantiva o ensino (SOUSA JUNIOR, 37).

N&o obstante o PNEE ter conferido grande mudanca na educacédo inclusiva do pais,
varios problemas foram enfrentados, tais como: pouca importancia conferida a educacgdo
especial pelas secretarias de educacéo, dificuldade na tomada de decisdes, inexisténcia de um
planejamento na seara especial, recursos escassos para manter 0s servi¢cos em atividade,

caréncia de dados, dentre outros.t?

18 ONU. Resolugéo ONU n° 3.447, de 09 de dezembro de 1975. Declaragéo dos Direitos das Pessoas Deficientes.
Disponivel em http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec_def.pdf.

¥ JANUZZI, p. 89.


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec_def.pdf
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Apesar da melhoria nesses pontos, no entanto, o plano despertou pouco interesse das
entidades responsaveis. A auséncia de normatizacdo no campo da educacdo especial foi um
fator proeminente para tanto, além dele, o elevado indice de evasdo de professores, cuja

desvalorizacdo da profisséo era evidente nos baixos salarios e péssimas condicdes de trabalho.

Na década de 80 a evolugdo do atendimento as pessoas com deficiéncia abandonou
conceitos ligados a segregacao no ensino, passando a desenvolver uma postura dinamizada, em
que o objetivo era promover a PCD uma vida “normalizada”, respeitando a diversidade e
autonomia individuais, ofertando servigos que compatibilizassem suas capacidades e

potencialidades.

O ano de 1981 foi considerado pela ONU como o Ano Internacional das Pessoas
Deficientes, marco no qual foi promovida a igualdade de oportunidades para qualquer pessoa.
A ONU também apresentou o Plano de Acdo, que incentivou metas de conscientizagdo,
prevencéo, educacéo, reabilitacdo, capacitacdo profissional e acesso ao trabalho, remocéo de

barreiras arquitetonicas e legislagéo.?

No Brasil, o processo de realizacédo e efetivagdo das metas se deu atraves da Comissao
Nacional do Ano Internacional das Pessoas Deficientes, responsavel por desenvolver acdes de

conscientizacao e reconhecimento de oportunidades iguais para todos os seres humanos.

Até a promulgacdo da Constituicdo de 1988, a educagdo especial passou por momentos
de maior e menor atencdo por parte do Poder Publico, de acordo com as mudangas politicas e
sociais vivenciadas pela sociedade brasileira, inseridas em um contexto global de evolucdo das

politicas voltadas para pessoas com deficiéncia.

Inicialmente, o fator marcante das politicas publicas brasileiras voltadas a pessoa com
deficiéncia foi a exclusdo dessas pessoas do convivio com o restante da sociedade, na qual as
PCD recebiam educac&o profissionalizante por meio de institui¢@es filantropicas religiosas. No
momento seguinte, as politicas direcionadas a essa parcela da populacdo voltou-se para maior

integracdo, promovendo classes especiais em escolas comuns, integragéo esta, desde que sem

20 BRASIL. Comissdo Nacional do Ano Internacional das Pessoas Deficientes (CNAIPD). Relatério de
atividades do Ano Internacional das Pessoas Deficientes. Rio de Janeiro, 1981. Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002911.pdf.


http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002911.pdf
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interferéncia ao modelo regular. Por fim, o modelo experimentado, mais proximo dos
pardmetros contemporaneos, tratava de um modelo educacional que prestigia a incluséo, e
observa o preceito da igualdade em termos de oportunidades e condi¢des efetivas para fornecer

cidadania a pessoa com deficiéncia.

1.2.Periodo Pds Constituicao de 1988

A partir da vigéncia da Constituicdo de 1988, de uma abrangéncia maior dos direitos
humanos consubstanciado com o direito de cidadania, no reconhecimento das diferencas e da
participacdo social, houve também um reconhecimento dos processos hierarquicos
institucionalizados que operaram para a producdo e o mantimento das desigualdades. Esse
reconhecimento corroborou para a detec¢cdo dos processos de distin¢ao dos estudantes em razéo
de caracteristicas fisicas, sensoriais, intelectuais, linguisticas, culturais e econémicas, que

estruturaram o modelo tradicional da educacéo até entéao.

O artigo 3° inciso IV da Constituicdo Federal prevé como um de seus objetivos
fundamentais, a promogdo da ideia de igualdade, como se v&: “promover o bem de todos, sem

preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo”.

No mesmo sentido, o artigo 205 da Constituicdo determina que o direito a educacgéo é
um direito de todos e um dever do Estado e da familia, cujo objetivo € corroborar para o pleno
desenvolvimento do individuo para que este exerca sua cidadania de maneira plena, bem como
para que possa se qualificar para o trabalho. Evidente, portanto, que a Constituicdo atribui como
papel do Estado a responsabilidade por assegurar 0 acesso a educagdo para todos 0s seus

cidaddos, sem qualquer forma de discriminacéo. %

Esse compromisso também ¢é reforcado nos artigos 206, que elenca os principios
regentes de como sera prestado o ensino no pais, e 208, no qual séo elencadas de quais formas

a atuacdo estatal devera ser realizada, como esclarecido a seguir:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condicGes para o0 acesso e permanéncia na escola;

2L Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho.
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I1 - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
111 - pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagogicas, e coexisténcia de instituicdes
publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas;

VI - gestdo democrética do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padréo de qualidade;

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacdo escolar
publica, nos termos de lei federal.

Paragrafo Unico. A lei disporad sobre as categorias de trabalhadores considerados
profissionais da educacdo basica e sobre a fixacdo de prazo para a elaboragéo ou
adequacdo de seus planos de carreira, no &mbito da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios.

()

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de:

| - educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria;

Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade;
V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica,
segundo a capacidade de cada um;

V1 - oferta de ensino noturno regular, adequado as condicdes do educando;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo basica, por meio de
programas suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a salde.

§ 1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito publico subjetivo.

§ 2° O ndo-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou sua oferta
irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° Compete ao Poder Puablico recensear os educandos no ensino fundamental, fazer-
Ihes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a escola.

Segundo Reboucas e Lima??, o Estado tem a obrigacdo de fornecer educacdo de
qualidade, o que constitui um dever positivo prestacional do poder publico, concomitantemente

passando pela concessao da educacao especial a PCD, conforme preceitua o referido artigo 208,
inciso 111 da Constituicao.

A palavra “INCLUSAO” ¢ trazida pela Constituicdo Republicana com base nos esforgos
da comunidade internacional, identificado no trabalho de conscientizagdo da ONU sobre a

pessoa com deficiéncia e seus direitos.

Assim, os artigos 205, 206 e 208, bem como os demais artigos que versam sobre a

educacdo na presente Constituicdo, seguem o principio da universalidade, que promove 0

22 REBOUCA, Karinne de Abreu Teixeira, e LIMA, Raimundo Marcio Ribeiro. A Educacao Inclusiva no Ensino
Superior dos Portadores de Deficiencia: uma necessaria salvaguarda dos Direitos e Garantias
Fundamentais e do Principio da Integracao Social. Revista da AGU n° 31 pgs 236 a 255.
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direito a educacdo a todos como dever do Estado e da familia, sendo o ensino, obrigatorio e

gratuito.

Na legislacdo infraconstitucional, destaca-se a Lei n° 7853 de 1989 que trouxe normas
gerais para tutelar os direitos individuais e sociais da pessoa com deficiéncia, ressaltando os
valores de igualdade de tratamento e oportunidade. Também nessa lei, determina-se a
competéncia da Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa com Deficiéncia (CORDE)

na implementacao dos seus direitos fundamentais sociais.

A referida Lei constitui uma inovacdo no que tange a tutela de interesses difusos e
coletivos, esclarecendo sobre os diversos direitos da PCD, seja no acesso ao ensino, no mercado
de trabalho, na previdéncia, na infancia e na maternidade. A lei também criminalizou condutas
que desrespeitem a igualdade de tratamento, e que sejam contrérias a dignidade da pessoa
humana, portanto em consonancia com os principios e determinagdes constitucionais e em

harmonia com a legislacdo e esforgos internacionais.

Entretanto tal Lei s6 foi regulamentada em 1999, por meio do Decreto n. 3298%, no qual
foi finalmente consolidada a Politica Nacional para Integracdo da Pessoa com Deficiéncia,
determinando tratamento adequado e prioritario a PCD no acesso a educacao.

Em 1994, a Conferéncia Mundial de Necessidades Educativas especiais realizadas pela
UNESCO prop6s aprofundar as discussdes sobre 0 acesso e permanéncia de todos estudantes

especiais no ensino e as causas de exclusédo escolar.

Em andlise das préaticas educacionais que resultam na desigualdade social e
discriminacdo de diversos grupos, a Declaracdo de Salamanca e Linha de Acdo Sobre
necessidades Especiais, proclamou que “as escolas comuns representam o meio eficaz para
combater as atitudes discriminatdrias™?4, salientando que, o principio norteador da linha de acéo

¢ de acolhimento, ou seja que as escolas comuns devem acolher todas as criangas,

23 BRASIL. Decreto  n°3.298, 20 de dezembro de 1999. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d3298.htm. >

24 DECLARACAO DE SALAMANCA. Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades
Educativas Especiais. Salamanca-Espanha., 1994.
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independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais linguisticas ou

outras.

A LDB, Lei n° 9.394/96%°, no artigo 59, preconizou que os sistemas de ensino devem
assegurar aos estudantes curriculo, métodos, recursos e organizacao especificos para atender as
suas necessidades além de assegurar a terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e
promover a aceleracdo de estudos aos superdotados para conclusdo do programa escolar.
Também definiu, dentre as normas para a organizacdo da educagio basica, a “possibilidade de
avango nos cursos e nas series mediante verificagdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e “(...)
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus

interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).

Em 1999, o Decreto n® 3.298 regulamentou a Lei n® 7.853/89, que disp0s sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educacédo
especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino,

enfatizando a atuagédo complementar da educacdo especial ao ensino regular.

Acompanhando o processo de mudanca, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo
Especial na Educacdo Basica, Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determina que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condigdes necessarias para uma educacéo de qualidade para

todos. 26
As Diretrizes ampliaram o carater da educacao especial para realizar o atendimento
educacional especializado complementar ou suplementar a escolarizacdo, porém, ao admitir a
possibilidade de substituir o ensino regular, ndo potencializaram a ado¢do de uma politica de

educacdo inclusiva na rede publica de ensino, prevista no seu artigo 2°.

%5LEl DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL, LEI N° 9.394/96. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. >

BRESOLUCAO CNE/CEB N° 2, DE 11 DE SETEMBRO DE 2001. Institui Diretrizes Nacionais para a
Educacéo Especial na Educacéo Basica. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf. >
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A Convencdo da Guatemala, realizada em 1999 e promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como discriminagdo com base na
deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos
humanos e de suas liberdades fundamentais. Este Decreto tem importante repercussdo na
educacéo, exigindo uma reinterpretacdo da educacdo especial, compreendida no contexto da
diferenciacdo, adotado para promover a eliminagdo das barreiras que impedem 0 acesso a

escolarizacéo das pessoas portadoras de deficiéncia.

A Lei n® 10.436/02 reconhece o ensino de LIBRAS como meio legal de comunicagdo e
expressao, determinando que sejam garantidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e
difusdo, bem como a incluséo da disciplina como parte integrante do curriculo nos cursos de
formacédo de professores e de fonoaudiologia. No mesmo ano, a Portaria n°® 2.678/02 do MEC
aprovou diretrizes e normas para 0 uso, 0 ensino, a producéo e a difusdo do sistema Braille em
todas as modalidades de ensino, compreendendo o projeto da Grafia Braille para a Lingua

Portuguesa e a recomendacao para o seu uso em todo o territorio nacional.

Em 2003, é implementado pelo MEC o Programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade, com vistas a apoiar a transformacdo dos sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de formacéo de gestores e educadores
nos municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos a escolarizacéo, a oferta

do atendimento educacional especializado e a garantia da acessibilidade.?’

Dois anos ap6s a implementacdo do Programa Educacao Inclusiva é criado o Programa
Incluir, com o objetivo de auxiliar e orientar os estudantes portadores com deficiéncia tanto no
seu ingresso quanto no seu mantimento no ensino superior nas universidades federais, programa

este objeto de analise deste trabalho.

No mesmo ano, com a implantacdo dos Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo em todos os estados e no Distrito Federal, sdo organizados centros
de referéncia na &rea das altas habilidades/superdotacdo para o atendimento educacional
especializado, orientagdo as familias e a formacéo continuada dos professores, constituindo a

2 SOUSA JUNIOR, p. 70.



28

organizacdo da politica de educacdo inclusiva de forma a garantir esse atendimento aos

estudantes da rede publica de ensino.

Também neste mesmo ano, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, os Ministérios
da Educacdo e da Justica, juntamente com a UNESCO, langam o Plano Nacional de Educacao
em Direitos Humanos, que objetiva, dentre as suas a¢des, contemplar, no curriculo da educacao
basica, tematicas relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver acdes afirmativas que

possibilitem acesso e permanéncia na educagéo superior.

Em 2007, é langado o Plano de Desenvolvimento da Educacgdo — PDE, reafirmado pela
Agenda Social, tendo como eixos a formacdo de professores para a educacdo especial, a
implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade arquiteténica dos prédios
escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na educacdo superior. No
documento do MEC, Plano de Desenvolvimento da Educacgdo: razdes, principios e programas,

é reafirmada a visdo que busca superar a oposicdo entre educacao regular e educacéo especial.

Para a implementacéo do PDE € publicado o Decreto n° 6.094/2007, que estabelece nas
diretrizes do Compromisso Todos pela Educacdo, a garantia do acesso e permanéncia no ensino
regular e o atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, fortalecendo seu ingresso nas escolas

publicas.

O Decreto n° 6571/2008, incorporado pelo Decreto n° 7611/201128, instituiu a politica
publica de financiamento e distribuicdo de recursos a educacao fundamental, média e superior,
através do FUNDEB, e do duplo computo das matriculas dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Esta politica visou o
desenvolvimento inclusivo dos sistemas publicos de ensino, definindo o atendimento

educacional especializado complementar ou suplementar a escolarizacdo e os demais servicos

28 Decreto n®7.611, de 17 de novembro de 2011.“Art. 9°-A. Para efeito da distribuicio dos recursos do FUNDEB,
sera admitida a dupla matricula dos estudantes da educagdo regular da rede publica que recebem atendimento
educacional especializado.§ 1° A dupla matricula implica o cdbmputo do estudante tanto na educacéo regular da
rede publica, quanto no atendimento educacional especializado.§ 2° O atendimento educacional especializado aos
estudantes da rede publica de ensino regular podera ser oferecido pelos sistemas publicos de ensino ou por
instituicBes comunitérias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, com atuacgéo exclusiva na educacéo
especial, conveniadas com o Poder Executivo competente, sem prejuizo do disposto no art. 14.” Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At0o2011-2014/2011/Decreto/D7611.htm. Acesso em OUT de 2019.



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%207.611-2011?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6253.htm#art9a.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Decreto/D7611.htm
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da educacéo especial, além de outras medidas de apoio a inclusdo educacional da pessoa com

deficiéncia.

Com a finalidade de orientar a organizacéo dos sistemas educacionais inclusivos, 0 CNE
publica a Resolucdo CNE/CEB, 04/2009, que instituiu as Diretrizes Operacionais para o0
Atendimento Educacional Especializado — AEE na Educacdo Bésica. Este documento
determina o publico alvo da educacéo especial, define o carater complementar ou suplementar

do AEE, prevendo sua institucionalizacdo no projeto politico pedagdgico da escola.

O carater ndo substitutivo e transversal da educacdo especial é ratificado pela Resolucao
CNE/CEB n°04/2010, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Bésica e
preconizou em seu artigo 29, que os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas
classes comuns do ensino regular e AEE, complementar ou suplementar a escolarizagéo,
ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica ou de

instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.

Segundo MARTINS E MONTEIRO ?° 0 atendimento educacional especializado,
identifica, elabora e organiza os meios pedagogicos de acessibilidade, na eliminacdo de
barreiras e plena participacdo dos alunos considerando suas necessidades especificas. As
atividades realizadas pelo AEE diferem-se daquelas realizadas em sala de aula, no entanto, ndo
sdo substitutivas a escolariza¢do. Esse atendimento é tido como suplementar na formacao do
aluno, tendo como objetivo precipuo sua autonomia tanto dentro quando fora da unidade de

ensino.

O Decreto n°® 7084/2010, ao dispor sobre os programas nacionais de materiais didaticos,
estabelece no artigo 28, que o Ministério da Educacdo adotara mecanismos para promoc¢ao da
acessibilidade nos programas de material didatico destinado aos estudantes da educacao
especial e professores das escolas de educagdo bésica publicas. A fim de promover politicas
publicas de inclusdo social das pessoas com deficiéncia, dentre as quais, aquelas que efetivam

um sistema educacional inclusivo, nos termos da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com

2 MARTINS, Elita Betania de Andrade. Monteiro Sandrelena da Silva. O Direito Das Pessoas Com Deficiéncia
a Educagdo Assegurado pela Constituicdo Federal: Avancos e Desafios In Direito, Vulnerabilidade e Pessoa
com Deficiéncia, p. 388.



30

Deficiéncia, instituiu-se, por meio do Decreto n° 7612/2011, o Plano Nacional dos Direitos da

Pessoa com Deficiéncia — Viver sem Limite.

A Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do espectro
Autista € criada pela Lei n°® 12.764/2012. Além de consolidar um conjunto de direitos, esta lei
em seu artigo 7°, veda que sejam recusadas matriculas de pessoas com qualquer tipo de
deficiéncia e estabelece punicdo para o gestor escolar ou autoridade competente que pratique
esse ato discriminatdrio. Ancorada nas deliberacfes da CONAE/2010, a Lei n° 13.005/2014,
que institui o PNE, no inciso 111, paragrafo 1°, do artigo 8°, determina que os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios garantam o atendimento as necessidades especificas na educagédo
especial, assegurado o sistema educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades.

Todos esses dispositivos legais apresentados, bem como toda a evolugdo historica
perpassada pelo atendimento a Pessoa com deficiéncia na educacdo, refletem como a
movimentacdo social, politica e juridica é capaz de proporcionar a esses grupos vulneraveis
uma melhor vivéncia em todos os aspectos, ndo s6 educacionais. No entanto, a educacdo deve
ser tratada com maior afinco, tendo em vista que é por intermédio dela que a ascensdo da pessoa
com deficiéncia nos demais setores se mostra atualmente mais democrética, justa e menos

discriminatoria.
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CAPITULO Il - AEDUCACAO PREVISTA NO ESTATUTO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA

2.1 Comentarios Iniciais

O Estatuto da Pessoa Com Deficiéncia, Lei 13.146 de 2015, internalizado com status de
norma constitucional, norteando a interpretacdo e a aplicagdo vinculada de todo sistema
jurisdicional infraconstitucional, tendo por base a Convencdo de Direitos da Pessoa Com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, ratificado pelo Congresso Nacional em 2008 3 oferece
a pessoa com deficiéncia, de forma absoluta, um lugar de fala e inclusdo, enfatizando o acesso
a educacdo em nivel igualitario de oportunidades.

A Lei interferiu de modo importante em diversos institutos juridicos basilares do
ordenamento brasileiro. Assegurou a promogéo, em condic¢des de igualdade, a efetivacdo dos
direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, principalmente no que tange

sua efetivacdo como cidada e sua inclusdao em meio social.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia constituiu marco importante no Brasil, pois
através das inovacoes trazidas por ele, a PCD passou a ter seus direitos respaldados, realizando

um enorme impacto, principalmente com a movimentacao do judiciario na seara da educacéo.

Segundo, Konder®! a Lei Brasileira de Inclusédo promoveu o asseguramento dos direitos
e garantias fundamentais da pessoa com deficiéncia. No ensino, a lei assegura a busca por um
sistema educacional efetivamente inclusivo que assegure e consolide a dignidade e o
desenvolvimento do ser humano. Ainda de acordo com o0 autor, a educagdo inclusiva é um ponto
importante na transformacéo social, sendo um processo de democratizacdo do ensino, “(...)
Certo que a educacdo inclusiva é controversa ao sistema de exclusdo de pessoas fora dos

padrdes homogeneizados”.

30" Convencéo Sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia- Comentado. Brasilia CORDE 2008. Disponivel em :
https://www.oab.org.br/arquivos/a-convencao-sobre-os-direitos-das-pessoas-com-deficiencia-comentada-
812070948.pdf. Acesso em 02 de nov de 2019

31 KONDER, Carlos Nelson. O Direito a Educacdo Inclusiva de Pessoas Com Deficiéncia em Estabelecimentos
de InstituicGes de Ensino Particulares: Analise a Luz da Lei 13.146 de 2015 e da ADI 5357-MC in: SALLES, R;;
PASSOS, A. A.; LAGES, J. G Direito, Vulnerabilidade e Pessoa Com Deficiéncia. Rio de Janeiro: Processo,
2019.
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As politicas inclusivas, promovem o empoderamento do individuo e de grupos
vulneraveis, funcionando como um meio de universalizar os direitos civis, politicos e sociais.
O ensino dessas pessoas preceitua de identidades diversas em que o individuo ndo deve ser
afixado em grupos pré-definidos por categorias criadas, mas sim de que essas identidades

diversas sdo normais e que o sistema de ensino deve se adaptar a elas.

Portanto, o cerne da educacgdo inclusiva, com base na norma trazida pelo Estatuto,
consiste em permitir que a pessoa com deficiéncia tenha acesso, participe e aprenda em meio
ao ensino regular para que haja uma resposta efetiva do aluno e promocéo de sua autonomia e

independéncia dentro e fora do ensino.

Como ponto central na tentativa de transformacéo social, a educacéo assume um papel
protagonizador no EPC, pois o diploma trouxe modificagdes no que tange ao direito protetivo

da pessoa com deficiéncia.

No capitulo 1V, o Estatuto abordou os direitos a Educacdo da PCD. Séo trés artigos que
propdem ao Estado, a comunidade, a familia e a escola, o incentivo, apoio e tratamento

igualitario sem discriminacdo a educacéo da dessas pessoas®?:

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar 0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Paragrafo Unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educacdo de qualidade & pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de
toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacao.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

I - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de
recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusao plena;
111 - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional especializado,
assim como os demais servicos e adaptacdes razoaveis, para atender as caracteristicas
dos estudantes com deficiéncia e garantir 0 seu pleno acesso ao curriculo em
condic@es de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia;

82 Estatuto da  Pessoa com  Deficiéncia. 13.146 de  2015.  Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/1ei/I13146.htm. >
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IV - oferta de educagdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade
escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e
em escolas inclusivas;

V - adocédo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o
acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem em instituicdes de ensino;
VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas
pedagégicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia
assistiva;

VIl - planejamento de estudo de caso, de elabora¢do de plano de atendimento
educacional especializado, de organizag8o de recursos e servicos de acessibilidade e
de disponibilizagdo e usabilidade pedagdgica de recursos de tecnologia assistiva;
VIII - participacdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas diversas
instancias de atuacdo da comunidade escolar;

IX - adocdo de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento dos aspectos
linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em conta o talento, a
criatividade, as habilidades e os interesses do estudante com deficiéncia;

X - adocdo de préaticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formacao inicial e
continuada de professores e oferta de formagdo continuada para o atendimento
educacional especializado;

X1 - formagdo e disponibilizagdo de professores para o atendimento educacional
especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de
profissionais de apoio;

XII - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de tecnologia
assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos estudantes, promovendo sua
autonomia e participagéo;

X1l - acesso a educagdo superior e & educagdo profissional e tecnolégica em
igualdade de oportunidades e condi¢es com as demais pessoas;

X1V - inclusdo em contetidos curriculares, em cursos de nivel superior e de educacéo
profissional técnica e tecnoldgica, de temas relacionados a pessoa com deficiéncia nos
respectivos campos de conhecimento;

XV - acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condicdes, a jogos e a
atividades recreativas, esportivas e de lazer, no sistema escolar;

XVI - acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da educacéo e demais
integrantes da comunidade escolar as edificagdes, aos ambientes e as atividades
concernentes a todas as modalidades, etapas e niveis de ensino;

XVII - oferta de profissionais de apoio escolar;

XVIII - articulagdo intersetorial na implementacao de politicas pablicas.

§ 1° As instituicbes privadas, de qualquer nivel e modalidade de ensino, aplica-se
obrigatoriamente o disposto nos incisos I, 11, 11, V, VII, VIII, IX, X, XI, X1, XIlII,
X1V, XV, XVI, XVII e XVIII do caput deste artigo, sendo vedada a cobranca de
valores adicionais de qualquer natureza em suas mensalidades, anuidades e matriculas
no cumprimento dessas determinacdes.

8§ 2° Na disponibilizacdo de tradutores e intérpretes da Libras a que se refere o inciso
X1 do caput deste artigo, deve-se observar o seguinte:

| - os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educagdo bésica devem, no
minimo, possuir ensino médio completo e certificado de proficiéncia na Libras;

Il - os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa de interpretar
nas salas de aula dos cursos de graduacdo e pés-graduacdo, devem possuir nivel
superior, com habilitaco, prioritariamente, em Traducéo e Interpretacdo em Libras.
()

Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos oferecidos
pelas instituicdes de ensino superior e de educacgdo profissional e tecnoldgica, publicas
e privadas, devem ser adotadas as seguintes medidas:

I - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias das
InstituicBes de Ensino Superior (IES) e nos servigos;

Il - disponibilizacdo de formulario de inscrigdo de exames com campos especificos
para que o candidato com deficiéncia informe os recursos de acessibilidade e de
tecnologia assistiva necessarios para sua participacao;

Il - disponibilizacdo de provas em formatos acessiveis para atendimento as
necessidades especificas do candidato com deficiéncia;
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IV - disponibilizacdo de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com deficiéncia;

V - dilacdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com deficiéncia,
tanto na realizacdo de exame para selecdo quanto nas atividades académicas, mediante
prévia solicitacdo e comprovacao da necessidade;

VI - adocdo de critérios de avaliacdo das provas escritas, discursivas ou de redacdo
que considerem a singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia, no dominio da
modalidade escrita da lingua portuguesa;

VII - traducdo completa do edital e de suas retificagdes em Libras.

A nova legislacdo determina gque a educacdo inclusiva deve ser oferecida em todos 0s
niveis, indicando as consequéncias em cada um deles, ndo se restringindo apenas ao ensino
infantil, fundamental e nivel médio, mas também no ensino superior, visto que o direito a
Educagéo é um corolario, devendo ser tratado como minimo existencial, pois esta intimamente
ligado com a formacdo moral, cientifica e social das pessoas, as preparando para o mercado de
trabalho e também trabalhando na transformacéo de cidaddos que respeitem o convivio em

comum bem como almejem o bem estar social.

O artigo 27 do EPD traz a ideia central da educacdo inclusiva, permitindo o acesso, a
participacdo e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, bem como daqueles com transtornos
globais de desenvolvimento e superdotagéo ou altas habilidades em escolas regulares de ensino

com orientacdo a obter respostas as necessidades educacionais especiais.

O EPD exige total sensibilidade na aplicagcdo de seus dispositivos, pois, conforme
Lage®*, os paradigmas da educacdo inclusiva exigem a compreenséo de uma solucgdo que atenda
melhor os interesses da pessoa com deficiéncia. Incluir sem adaptar € manter a opressao e a

segregacdo vividas pelas pessoas com deficiéncia.

Os meios para se construir condi¢cdes adequadas de inclusédo e permanéncia do aluno
com deficiéncia no ensino ndo pode seguir a via genérica, pois a cada caso é necessario analisar

0S meios mais viaveis para que a educacao seja efetiva aquela pessoa.

33 BRASIL, MEC-SEEP-Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva-
Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n°555 de 05 de junho de 2007.
Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf. Acessado em 29 de out de 2019.>

3 LAGE, Juliana Gomes. Do Direito a Educagéo; In MARTINS, G. M.; HOUAISS, L. P. Z.; Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia: comentarios a Lei 13.146.2015. Indaiatuba, SP, Editora Foco, 2019, p. 84 a 96.
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Por exemplo, um texto produzido em Braille, ndo pode ser que seja o formato ideal
para o aprendizado de uma pessoa com deficiéncia visual, existem alunos que
preferem um certo tipo de método, ja outros preferem o texto.*

Todas as pessoas possuem sua singularidade, idade, género, crenga € modo como
enxerga 0 mundo, por isso 0 ensino deve abarcar a diferenga como caminho regular da
educacdo. A educacdo inclusiva tem como base o respeito as diferencas, o atendimento
educacional deve possuir projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional

especializado, conforme preceitua o artigo 59 da LDB?.

No que tange a educacédo superior, o artigo 28, XIlll, do EPC, traz o escopo de que 0
acesso a educacao superior e a educacdo profissional e tecnoldgica deve ser dada em igualdade
de oportunidades e condigdes com as demais pessoas, sendo este um direito fundamental a

educacdo das pessoas com deficiéncia.

O dispositivo, de forma exemplificativa, enumera em seus incisos a concretizacdo do
direito fundamental a educacdo inclusiva, um sistema que englobe todos os niveis e
modalidades, aprimoramento desses niveis, garantia das condi¢des de acesso e permanéncia no

ensino, respeitando as diferentes concepg¢des da dignidade da pessoa humana.

E importante salientar que a oferta de educac&o bilingue, em LIBRAS, como primeira
modalidade na escola e classes bilingues, bem como na realizacdo de pesquisas e métodos de
desenvolvimento pedagdgicos voltados a educacdo inclusiva, promove o desenvolvimento

académico social dos estudantes com deficiéncia auditiva.

O referido artigo ainda acrescenta que a inclusdo do aluno com deficiéncia deve buscar
o0 planejamento de estudo de caso, ou seja, elaboracdo de um atendimento educacional

especializado, organizagdo de recursos e servigos, tecnologia assistiva, orientado toda a

% |bid., p. 86.
36 |LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996, art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo: | - curriculos,

métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas necessidades; Il -
terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para
os superdotados; Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracao desses educandos nas classes
comuns; IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive
condi¢Bes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulagdo com os 6rgéos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas
artistica, intelectual ou psicomotora; V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para 0 respectivo nivel do ensino regular. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. >


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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comunidade na mobilizacdo de uma acao que se faz necessaria, favorecendo o desenvolvimento

dos aspectos linguisticos, culturais e vocacionais de cada individuo.

Quanto ao artigo 29 do EPD houve veto pois, trazia em seu caput que tanto as
instituicbes de educacdo profissional e tecnologica, e as de educacdo superior, fossem elas
publicas ou privadas, deveriam dispor de no minimo 10% de suas vagas aos estudantes com

deficiéncia.

Apesar do valor da proposta, houve distor¢cdes em sua implementacdo. A consideracao
dos critérios proporcionais relacionados as populaces de cada ente federativo, através dos
moldes previstos na Lei 12.711 de 2012, bem como do acesso ao ensino superior pelo PROUNI,

que oferece bolsas parciais ou integrais a pessoa com deficiéncia, implicou no veto do artigo.

O artigo 30 do EPD traz requisitos para o ingresso e permanéncia da PCD no ensino
superior: educacdo profissional e tecnoldgica em institui¢fes publicas ou privadas, atendimento
preferencial nas IES e nos servigos, disponibilizacdo de formularios com campos especificos
para que o candidato informe suas necessidades, qualificacdo e capacitacdo de todo o corpo
técnico envolvido no atendimento adequado a PCD, bem como a capacitacdo e especializacdo
do corpo docente para o estimulo da convivéncia sem barreiras e discriminacdes entre todos 0s
alunos sejam eles deficientes ou ndo, nas salas de aula o fomento ao estimulo da diversificacdo

dos modelos de ensino.

Conforme esclarece LAGE?®, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia ndo trouxe
facilidade ou privilégio injustificado da pessoa com deficiéncia, mas sim a efetivacdo do

principio da igualdade substancial.

A partir da década de sessenta, a preocupacdo em garantir as liberdades e a protecéo dos
direitos essenciais de todos os individuos em ambito igualitario, é levada a outra dimensdo
(direitos de 3° geragédo), em que mesmo havendo o reconhecimento da raga humana de forma

isonbmica, alguns grupos se diferenciam por condicGes pessoais especificas, que os tornam

7 LAGE, Juliana Gomes. Do Direito a Educagéo In: MARTINS, G. M.; HOUAISS, L. P. Z.; Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia: comentarios a Lei 13146.2015. Indaiatuba, SP, Editora Foco, 2019, p. 84 a 96.
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alvos de preconceito e discriminacdo, por conta disso, esses grupos sofrem restricGes a

determinados direitos.

Segundo PEREIRA,® esses grupos sdo chamados de vulneraveis, pois representam uma
posicao fragil e merecedora de respaldo, por serem alvos de discriminacdo frente aos demais

devido a sua condig&o.

2.2 A Educacdo Inclusiva no Ensino Superior

O processo de inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino superior é delineado por
politicas puablicas que promovem a desconstrucdo de culturas, politicas e préaticas

discriminatorias e ndo isondmicas.

O sistema educacional brasileiro dificulta o acesso e permanéncia do aluno com
deficiéncia, pois, historicamente, sempre foi tratado como um grupo marginalizado, sofrendo
desigualdades tanto dentro como fora da sala de aula. N&o sé as pessoas com deficiéncia, mas
outros grupos, sofrem com a politica da meritocracia, esta que promove a diferenga na forma

de tratamento dos alunos.

Quando se fala em inclusdo educacional da pessoa com deficiéncia, é necessario
compreender 0 processo historico que marcou as diferentes formas de ensinar essas pessoas,
fomentando suas capacidades de aprendizagem e os desafios percorridos. Enquanto a
deficiéncia era tratada apenas de forma médica, havia uma interpretacdo negativa quanto a
abordagem de ensinar essa pessoa, visto que se focava mais na sua doenca ao invés de focar na

sua capacidade.

Com a superacdo do modelo médico na década de 70, e vigorando o modelo de
integracdo, ocorreu, de forma mais favoravel, o aprendizado e o convivio da pessoa com
deficiéncia em meio educacional regular. No entanto, somente com a educagdo inclusiva
juntamente ao Atendimento Educacional Especializado, a pessoa com deficiéncia teve seu

acesso efetivo em todos os niveis da educag&o.

38 PEREIRA, Marcos Vinicios Torres. Disposicdes Preliminares In: MARTINS, G. M.; HOUAISS, L. P. Z,;
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia: comentarios & Lei 13146.2015. Indaiatuba, SP, Editora Foco, 2019, p. L a
20.
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Antes de tudo, impende mencionar que a educagdo inclusiva, depende de outras
inclusdes, quais sejam, a econdmica e a social. Muito embora, e paradoxalmente, estas
inclusbes, em outros niveis ou estagios de desenvolvimento da PCD na sociedade, séo

consequéncias daquela.

As CONEB de 2008 e CONAE de 2010%°, referendaram a implementacdo de uma
politica de educacdo inclusiva, o pleno acesso dos(as) estudantes, publico alvo da educacéo
especial no ensino regular, a formacdo de profissionais da educacdo para a inclusdo, o
fortalecimento da oferta do AEE e a implantagdo de salas de recursos multifuncionais,
garantindo a transformagdo dos sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos,
permitindo uma reandlise dos métodos de ensino reservados ao aluno com deficiéncia,

permitindo também seu acesso a educacdo em nivel superior.

O Atendimento Educacional Especializado AEE, promoveu a implantacdo de salas de
recursos multifuncionais as denominadas SRM. Essas salas foram criadas com o objetivo de
realizar um atendimento educacional especializado aos estudantes com necessidades especiais,
por meio de caminhos pedagogicos e desenvolvendo um curriculo que possibilite ao estudante

desenvolver suas habilidades.

E oportuno ressaltar que o atendimento & PCD no ensino superior , deve ser
compreendido através de um processo na educacao basica regular efetivo, pois é imprescindivel
que os servicos propostos pelos AEE beneficiem esses estudantes, sustentando a ideia de que o
processo de inclusdo no ensino superior € uma questdo de atencdo ao direito fundamental a

educacdo, e que exige toda a sustentacdo e atengdo da comunidade académica.

As salas, teoricamente, possuem estrutura e didatica adequadas para a pessoa com
deficiéncia, equipamentos e profissionais formados em AEE. Conforme o Decreto n. 7611 de

2011, o Atendimento Educacional Especializado tem por meta:

I — Promover condigBes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializado de acordo com as necessidades individuais
das PcD;

Il — Garantir transversalidade das a¢des da educag&o especial no ensino regular;

39 Conferencia Nacional da Educacdio Béasica de 2008. Documento Final. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/conferencia/documentos/doc_final.pdf. acessado em out de 2019.
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111 — Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem
barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV — Assegurar condicdes para a continuidade do estudo nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino.

Conforme AMORIM, ANTUNES E SANTIAGO®, as universidades vém implantando,
por meio de nicleos de apoio a inclusdo, meios de atendimento as necessidades educacionais
especificas de cada aluno com deficiéncia. Nao suficiente, as estratégias do AEE sdo utilizadas
para auxiliar na efetivacdo do ensino inclusivo no ensino superior, segundo os autores ainda é

uma seara pouco explorada nas universidades:

A educacdo inclusiva tem orientado as politicas publicas voltadas a pratica pedag6gica
no ensino superior, as reformas educacionais procuraram abordar a gestdo, o
financiamento, a avaliacdo, a formacdo de professores, a producdo de materiais
didaticos adaptados, o curriculo dod estudantes com necessidades especiais.**

E oportuno ressaltar que a Lei 13.409 de 2016 instituiu a reserva de vagas a PCD no

ensino superior publico e nos cursos médios de ensino técnico, tal como seguem 0s artigos:

Art. 3° Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata o art. 1°
desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e
indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislagdo, em proporcéo ao
total de vagas no minimo igual a proporcao respectiva de pretos, pardos, indigenas e
pessoas com deficiéncia na populagédo da unidade da Federacdo onde esta instalada a
instituicdo, segundo o Gltimo censo da Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE.

Art. 5° Em cada instituicdo federal de ensino técnico de nivel médio, as vagas de que
trata o art. 4° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos,
pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislacdo, em
proporg¢do ao total de vagas no minimo igual a proporcao respectiva de pretos, pardos,
indigenas e pessoas com deficiéncia na populacdo da unidade da Federacdo onde
esta instalada a institui¢do, segundo o dltimo censo do IBGE.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
promulgada em 2008, apresentou-se como uma politica publica de grande porte ao tratar de
investimentos e formacéo continuada, cursos de aperfeicoamento e especializacGes, parcerias
com instituicdes de ensino superior, promocdo de tecnologia assistiva, infraestrutura,

equipamentos e materiais para promover a inclusao no ensino.

40 AMORIM, Cassiano Caon. ANTUNES, Katiuscia C. Vargas. SANTIAGO, Mylene Cristina. Inclusdo em
Educagdo: Desafios para o Ensino Superior In: SALLES, R. B.; PASSOS, A. A.; LAGE, J. G.; Direito,
Vulnerabilidade e Pessoa com Deficiéncia. Rio de Janeiro, p. 399 a 423.

1 Ibid., 419;

42 LEI Ne° 13.409, DE 28 DE DEZEMBRO DE 2016.
Alteraa Lein®12.711, de 29 de agosto de 2012, para dispor sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia
nos cursos técnico de nivel médio e superior das instituigdes federais de ensino. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02015-2018/2016/Lei/L13409.htm>. Acessado em out de 2019.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12711.htm#art3.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12711.htm#art5.
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.409-2016?OpenDocument
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O PNEEEI ainda apontou que no ensino a transversalidade da educagéo especial se
realiza por meio de agbes que promovam 0 acesso, a permanéncia e a participacdo dos
estudantes em todos os niveis e que essas acdes devem envolver planejamento e organizagédo
de recursos e servigos, objetivando fornecer acessibilidade arquitetnica, comunicacional,
informativa, bem como fornecer materiais didaticos especiais, 0s quais devem ser colocados a
disposigdo nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades de ensino e

pesquisa.

Conforme dados demonstrados pelo CENSO DA EDUCACAO SUPERIOR DE 2017
no gréfico, existem mais de 38 mil alunos com deficiéncia no ensino superior e 0 maior nimero

de matriculas é ocupado por estudantes com algum tipo de deficiéncia fisica.*3

Figura 1: Censo da Educacgéo Superior de 2017

CLUSAO NA EDUCAGAO SUPERIOR

Evolugéio do nimero de Matriculas em Cursos de Graduagéo de Nimero de Matriculas em Cursos de Graduacéio de Alunos com
Alunos com Deficiéncia, Transtornes Globais do Desenvelvimento ou Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento ou Altas
Altas Habilidades/Superdotagao - 2009-2017 Habilidades/Superdotagdo, por Tipo de Deficiéncia = 2017

et vicce | s
Baixa Visio _ 10,619
Deficiéncia Auditiva — 5.404
Cegueira - 2203
Surder - 2138
Deficiéncia Intelectual - 2003

Altas habilidades Superdotacio [ 1067

Deficiéncia Mattipla . 650
Autisma Infantil I i
Sindrome de Asperger I 76
Transtorno Desintegrativo da Infinda I 6
Surdocegueira -I 139

Singrome deRett | 123

2009 200 i b8 2012 03 204 2015 e 207 a om0 4000 6000 82000 10000 12000 14000 16,000

Fonte: Ministério da Educacéo, 2017.

Assim, analisando o crescimento da inclusdo da pessoa com deficiéncia no ensino

superior, nota-se que as IFES devem estabelecer uma politica de acessibilidade voltada a

43 Censo da Educacéo Superior 2017. Alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacgéo na educacao superior, p. 48. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/setembro-2018-pdf/97041-apresentac-a-o-censo-superior-u-ltimo/file.  Acesso
em nov de 2019;
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inclusdo dessas pessoas, contemplando a acessibilidade no plano de desenvolvimento da
instituicdo; no planejamento e execucdo orgamentaria; na composicdo do quadro de
profissionais; nos projetos pedagdgicos dos cursos; nas condicdes de infraestrutura
arquitetobnica; nos servicos de atendimento ao publico; nos sitios eletronicos e demais
publicacbes; no acervo pedagdgico e cultural; e na disponibilizacdo de materiais pedagdgicos e

recursos acessiveis.

Com o apoio sistematico e continuo das IFES e da plena participacao de todos, o desafio
de superar os paradigmas em todas as suas manifestacGes, desde as praticas pedagdgicas
homogeneizadoras, até a edificagdo dos prédios, organizacdo dos acervos e dos diversos
ambientes académicos, bem como, das formas de comunicagdo promovem 0 ensino inclusivo
no seu maior grau. Consolidar politicas institucionais de acessibilidade, assegurando o direito
de todos a educacdo, consiste em eficaz contribuicdo para que o novo paradigma se torne
realidade na vida das pessoas. Para apoiar este processo de transformacdo, foi instituido o

Programa Incluir-acessibilidade na educacao superior.

A inclusdo das pessoas com deficiéncia na educagdo superior deve assegurar-lhes, o
direito a participacdo na comunidade com as demais pessoas, as oportunidades de
desenvolvimento pessoal, social e profissional e a ndo restrigdo de sua participagdo em
determinados ambientes e atividades com base na sua deficiéncia. Igualmente, a condicéo de
deficiéncia ndo deve definir a area de seu interesse profissional. Para a efetivacao deste direito,
as IES devem disponibilizar servigos e recursos de acessibilidade que promovam a plena

participagdo dos estudantes.

A acessibilidade arquitetdnica também deve ser garantida em todos os ambientes, a fim
de que estudantes e demais membros da comunidade académica e da sociedade em geral tenham
o direito de ir e vir com seguranca e autonomia. Dentre 0s recursos e servigos de acessibilidade
disponibilizados pelas IES, destacam-se o tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais,
guia intérprete, equipamentos de tecnologia assistiva e materiais pedagdgicos acessiveis,

atendendo as necessidades especificas dos estudantes.

Assim, as condicdes de acessibilidade a comunicacéo e aos materiais pedagdgicos se
efetivam mediante demanda desses recursos e servicos pelos estudantes com deficiéncia,

matriculados na IES e pelos participantes nos processos de selecdo para ingresso e atividades
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de extensdo desenvolvidas pela instituicdo. Cabe as IES a responsabilidade pelo provimento
destes servicos e recursos em todas as atividades académicas e administrativas. Nessa
perspectiva, a gestdo da educagdo superior compete o planejamento e a implementacdo das
metas de acessibilidade preconizadas pela legislacdo em vigor, bem como o0 monitoramento das
matriculas dos estudantes com deficiéncia na instituicdo, para provimento das condicdes de

pleno acesso e permanéncia.

Esta obrigacdo ndo deve ser transferida aos estudantes com deficiéncia ou as suas
familias, por meio da cobranca de taxas ou qualquer outra forma de transferéncia da atribuicéo.
O financiamento das condi¢Oes de acessibilidade deve integrar 0os custos gerais com o
desenvolvimento do ensino, pesquisa e extensdo. As IES devem estabelecer uma politica de
acessibilidade voltada a inclusdo das pessoas com deficiéncia, contemplando a acessibilidade
no plano de desenvolvimento da instituicdo; no planejamento e execucdo or¢camentaria; no
planejamento e composic¢ao do quadro de profissionais; nos projetos pedagdgicos dos cursos;
nas condi¢des de infraestrutura arquitetnica; nos servicos de atendimento ao publico; no sitio
eletrénico e demais publicacdes; no acervo pedagdgico e cultural; e na disponibilizacdo de

materiais pedag0gicos e recursos acessiveis.

Promover a plena participacdo do individuo, é desafiar o velho paradigma em todas as
suas manifestacOes, desde as praticas pedagogicas homogeneizadoras, até a edificacdo dos
prédios, organizagdo dos acervos e dos diversos ambientes académicos, bem como, das formas
de comunicacéo, consolidando politicas institucionais de acessibilidade que assegurem o direito
de todos a educacdo de forma efetiva, contribuindo para um novo modelo educacional que se

torne realidade na vida das pessoas.
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CAPITULO 11l -PROGRAMA INCLUIR

3.1 O Programa

O Programa Incluir: Acessibilidade na Educacdo superior criado em 2005, foi
implementado visando promover o desenvolvimento de politicas institucionais de
acessibilidade nas Universidades Federais. Em parceria com a Secretaria de Educagéo Superior-
SESu e a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo- SECADI,
o programa fomentou o investimento em projetos que garantissem a acessibilidade das pessoas

com deficiéncia a educacdo superior.

Adotando o conceito de pessoa com deficiéncia extraido da Convencéao Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovado em 2006, no qual o Brasil validou e
confirmou com condigdo de Emenda Constitucional e contido também no documento Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva afirmado pelo MEC e

pelo artigo 2° do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, trouxe que:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental e intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condigdes com as demais pessoas (BRASIL, Decreto N° 186/2008).

Além disto, é oportuno trazer a baila os diversos tipos de deficiéncia abarcado pelo

Decreto N° 5.296/2004*, que caracteriza as deficiéncias em: fisica, auditiva, visual, mental e

4 Decreto n° 5.296 de 2 de dezembro de 2004. art. 5° os 6rgdos da administragdo publica direta, indireta e
fundacional, as empresas prestadoras de servicos publicos e as instituicGes financeiras deverdo dispensar
atendimento prioritario as pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.§ 1° Considera-se, para
os efeitos deste Decreto:l - pessoa portadora de deficiéncia, além daquelas previstas na Lei n® 10.690, de 16 de
junho de 2003, a que possui limitacéo ou incapacidade para o desempenho de atividade e se enquadra nas seguintes
categorias:a) deficiéncia fisica: alteragdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da funcdo fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia,
monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia,
amputacdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou
adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o desempenho de
funcdes;b) deficiéncia auditiva: perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida
por audiograma nas freqiiéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz;c) deficiéncia visual: cegueira, na qual a
acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor correcdo Optica; a baixa visdo, que
significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor corre¢do Gptica; 0s casos nos quais a
somatoria da medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60°; ou a ocorréncia simultanea
de quaisquer das condicdes anteriores;d) deficiéncia mental: funcionamento intelectual significativamente inferior
a média, com manifestacéo antes dos dezoito anos e limitagdes associadas a duas ou mais areas de habilidades
adaptativas, tais como: 1. comunicacdo;2. cuidado pessoal;3. habilidades sociais;4. utilizacdo dos recursos da
comunidade;5. salde e seguranca;6. habilidades académicas;7. lazer; €8. trabalho;e) deficiéncia
multipla - associagdo de duas ou mais deficiéncias; e Il - pessoa com mobilidade reduzida, aquela que, ndo se



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.296-2004?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2003/L10.690.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2003/L10.690.htm
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multipla tendo também, a partir de 2012, por meio da Lei N° 12.764/2012%, obtendo-se o

transtorno do espectro autista entre as categorias de deficiéncia.

No periodo de 2005 a 2011, o Programa Incluir implementou-se por meio das chamadas
publicas concorrenciais, que naquele momento significaram o inicio da identificacdo das
barreiras ao acesso das pessoas com deficiéncia a educacao superior. A partir de 2012, esta acéo
foi universalizada atendendo todas as IFES, desenvolvendo uma Politica de Acessibilidade

ampla e articulada.

O Programa Incluir-Acessibilidade na Educagdo Superior, teve como principal objetivo
possibilitar a criacdo e consolidacdo de Nucleos de Acessibilidade nas IFES através de envio
orcamentario. Esses nucleos tinham por dever precipuo a eliminacdo de barreiras, fossem elas
fisicas, pedagdgicas, arquitetbnicas, comunicacionais, informativas e até mesmo didaticas.
Com o apoio as IFES, através de contribuigdes sistematicas e continuas de recursos financeiros,
oficializou-se a Politica de Acessibilidade institucionalizada por meio dos Nucleos de
Acessibilidade nas universidades, dando aporte a todos os projetos desenvolvidos por estes

nucleos.

Os Ndcleos de Acessibilidade se estruturam com base nos eixos de infraestrutura;
curriculo, comunicacdo e informacgdo; programas de extensdo; programas de pesquisa

apontados da seguinte forma:

a) Infraestrutura;

Os projetos arquitetdnicos e urbanisticos das IFES sdo concebidos e implementados,
atendendo os principios do desenho universal.

enquadrando no conceito de pessoa portadora de deficiéncia, tenha, por qualquer motivo, dificuldade de
movimentar-se, permanente ou temporariamente, gerando reducdo efetiva da mobilidade, flexibilidade,
coordenagdo motora e percepgdo. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-
2006/2004/decreto/d5296.htm. Acessado em nov de 20109.

4 Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012.art. 1° esta lei institui a politica nacional de protecdo dos direitos da
pessoa com transtorno do espectro autista e estabelece diretrizes para sua consecucao.§ 1° para os efeitos desta lei,
é considerada pessoa com transtorno do espectro autista aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na
forma dos seguintes incisos | ou Il. | - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagdo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacao verbal e ndo verbal usada para interacdo
social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel de
desenvolvimento; Il - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades, manifestados
por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padroes de comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02011-2014/2012/Lei/L12764.htm. Acessado em nov de 2019.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.764-2012?OpenDocument
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b) Curriculo, comunicacédo e informacao;

A garantia de pleno acesso, participacao e aprendizagem das pessoas com deficiéncia,
dé-se por meio da disponibilizacdo de materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis;
de equipamentos de tecnologia assistenciais e de servi¢os de guia-intérprete e de
tradutores e intérpretes de Libras.

c) Programas de extensdo;

A participacdo da comunidade nos projetos de extensdo é assegurada a todos e todas,
por meio da efetivacdo dos requisitos de acessibilidade. Além disso, disseminar
conceitos e praticas de acessibilidade por intermédio de diversas a¢des extensionistas,
caracteriza-se em compromisso institucional com a construcdo de uma sociedade
inclusiva.

d) Programas de pesquisa;

O desenvolvimento de pesquisa basica e aplicada, abrangendo as inimeras areas do
conhecimento tem sido importante mecanismo para o avanco da inclusdo social das
pessoas com deficiéncia, quando se fundamenta no principio da transversalidade, do
desenho universal e no reconhecimento e valorizagdo da diferenca humana,
compreendendo a condicdo de deficiéncia como caracteristica individual. Assim, é
possivel, dentro das especificidades de cada programa de pesquisa, articular,
ressignificar e aprofundar aspectos conceituais e promover inovacao, ao relacionar as
areas de pesquisa com a area da tecnologia assistiva.

No periodo contemplado pelo Programa Incluir, as chamadas publicas concorrenciais,
promoveram as seguintes acdes de acessibilidade: a) Adequacao arquitetdnica ou estrutural de
espaco fisico reservado a instalacdo e funcionamento na institui¢do; b) Adequacao de sanitarios,
alargamento de portas e vias de acesso, construcdo de rampas, instalacdo de corrimdo e
colocacdo de sinalizacao tatil e visual; ¢) Aquisicdo de mobiliério acessivel, cadeira de rodas e
demais recursos de tecnologia assistiva; d) Formacao de profissionais para o desenvolvimento
de praticas educacionais inclusivas e para o uso dos recursos de tecnologia assistiva, da Lingua

Brasileira de Sinais e outros codigos e linguagens.

E notério que o aumento de pessoas deficientes na educagdo superior vem se
amplificando diante de desenvolvimentos inclusivos que estdo sendo feitos sejam eles ndo

apenas na Educacgdo Superior mas também na Educacdo Basica.

Segundo o grafico do CENSO ESCOLAR de 20184, o nimero de matriculas da

educacéo especial segundo ano, tanto na educacédo infantil, quanto no ensino fundamental,

46 CENSO DA EDUCACAO ESCOLAR 2018. Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2018/notas_estatisticas_censo_esc
olar_2018.pdf. Acessado em nov de 2019.
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médio e Educacdo de Jovens e Adultos totalizaram 1175.963. Ja no percentual de alunos de 4
a 17 anos, da educacéo especial incluidos em classes comuns, sejam em instituicdes publicas

(federais, estaduais e municipais) ou em institui¢fes privadas registrou-se o total de 92,1%.

Figura 2: Censo escolar 2018.

o
censo
escolar
TABELA DE CADA CATEGORIAS NA
DESTAQUE ‘ UNHA ‘ CATEGORIAS NA COLUNA
e ‘ ETAPA DE ENSINO
Total Educ. inf. Ens. fund. Ens. méd. Prof. con/sub
Tabela M11 - Nimero de | 2014 886.815 61.374 652.473 57.754 3.251 111.963
matriculas da educacio | 2015 930.683 64.048 682.667 65.757 3.306 114.905
especial, segundo ano 2016 971.372 69.784 709.805 75.059 2.899 113.825
2017 1.066.446 79.749 768.360 94.274 3.548 120.515

1.181.276 91.394 837.993 116.287 5.313 130.289
DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA

Tabiota Mid - Dartartualde Total Publica Federal Estadual Municipal Privada
e e sl 201 87,1% 95,2% 67,4% 95,5% 95,2% 38,3%
educagdo especial incluidos | 2015 88,4% 95,8% 73,4% 96,1% 95,8% 41,0%
em classes comuns, 2016 89,5% 96,3% 79,6% 96,6% 96,2% 44,2%
segundo ano 2017 90,9% 96,8% 82,1% 97,4% 96,6% 47,6%

2018 92,1% 97,3% 86,7% 98,0% 97,1% 51,8%

Fonte: INEP, 2018.

O documento orientador ainda apresentou consideragcbes sobre questdes de
acessibilidade e barreiras a serem enfrentadas pelas Universidades abordando os seguintes

conceitos:

I. Acessibilidade: condicdo para utilizacdo, com seguranca e autonomia, total ou
assistida, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificagGes, dos
servigos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicagdo e
informagéo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

I1. barreiras: qualquer entrave ou obstaculo que limite ou impeca 0 acesso a liberdade
de movimento, a circulagdo com seguranca e a possibilidade de as pessoas se
comunicarem ou terem acesso a informac&o, classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias publicas e nos espagos de uso publico;
b) barreiras nas edificacdes: as existentes no entorno e interior das edificacdes de uso
publico e coletivo e no entorno e nas &reas internas de uso comum nas edificacdes de
uso privado multifamiliar;

c) barreiras nos transportes: as existentes nos servicos de transportes; e barreiras nas
comunicagdes e informacBes: qualquer entrave ou obstaculo que dificulte ou
impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens por intermédio dos
dispositivos, meios ou sistemas de comunicacdo, sejam ou ndo de massa, bem como
aqueles que dificultem ou impossibilitem o acesso a informagao;

I11. - elemento da urbanizag&o :qualquer componente das obras de urbanizacéo, tais
como os referentes a pavimentacdo, saneamento, distribuicdo de energia elétrica,
iluminagdo publica, abastecimento e distribuicdo de &gua, paisagismo e 0s que
materializam as indica¢des do planejamento urbanistico;

IV. - mobiliario urbano: o conjunto de objetos existentes nas vias e espagos publicos,
superpostos ou adicionados aos elementos da urbanizacédo ou da edificacdo, de forma
que sua modificacdo ou traslado ndo provoque alteracdes substanciais nestes
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elementos, tais como seméaforos, postes de sinalizacdo e similares, telefones e cabines
telefonicas, fontes puablicas, lixeiras, toldos, marquises, quiosques e quaisquer outros
de natureza anéloga;

V. - ajuda técnica: os produtos, instrumentos, equipamentos ou tecnologia adaptados
ou especialmente projetados para melhorar a funcionalidade da pessoa portadora de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, favorecendo a autonomia pessoal, total ou
assistida;

VI. - edificacbes de uso publico: aquelas administradas por entidades da
administracdo publica, direta e indireta, ou por empresas prestadoras de servigos
publicos e destinadas ao publico em geral;

VII. - edificagBes de uso coletivo: aquelas destinadas as atividades de natureza
comercial, hoteleira, cultural, esportiva, financeira, turistica, recreativa, social,
religiosa, educacional, industrial e de salde, inclusive as edificacfes de prestacéo de
servigos de atividades da mesma natureza;

VIII. - edificagdes de uso privado: aquelas destinadas & habitagdo, que podem ser
classificadas como unifamiliar ou multifamiliar; e

IX. - desenho universal: concepc¢do de espacos, artefatos e produtos que visam atender
simultaneamente todas as pessoas, com diferentes caracteristicas antropométricas e
sensoriais, de forma auténoma, segura e confortavel, constituindo-se nos elementos
ou solucdes que compdem a acessibilidade.

O programa ainda traz orientacdes orcamentarias as IFES, para execucdo e

planejamento financeiro dos projetos aprovados pelo programa. Esses recursos Sao

encaminhados diretamente nas Unidades Orcamentarias de cada Universidade Federal,

observando a quantidade de estudantes matriculados na instituicdo proporcionalmente com a

assisténcia ao estudante de graduacdo. Nesse Vviés, 0 programa recomenda as Instituices de

Ensino Superior que realizem o registro das despesas relacionadas ao Programa Incluir, atraves

do Plano Orgamentario de cada Instituicéo.

Conforme tabela a seguir, o Programa Incluir mostra os recursos alocados diretamente

nas unidades orcamentarias das Universidades Federais em 2013.

Tabela 1: Recursos alocados em universidades federais no ano de 2013

uo SIGLA Alunos Matriculados Graduagao | Valores Distribuidos

TOTAL 862.142 | R$ 11.000.000,00
1| 26273|FURG 8.924| RS 113.860,59
2 26352 | UFABC 5.639| RS 71.947,54
3 26275 | UFAC 8.840| RS 112.788,84
4 26231 | UFAL 21.309| RS 271.879,81
5| 26270 UFAM 22.638| RS 288.836,41
6 26232 | UFBA 29.462 | RS 375.903,27
7| 26233 |UFC 25.213| RS 321.690,63
8| 26252 |UFCG 15.848 | RS 202.203,35
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9 26284 | UFCSPA 1.475| RS 18.819,41
10| 26264 | UFERSA 5.926 | RS 75.609,35
11 26234 | UFES 19.784| RS 252.422,45
12 26236 | UFF 29.834| RS 380.649,59
13 26235 | UFG 21.297| RS 271.726,70
14| 26350 | UFGD 5.435| RS 69.344,73
15 26237 | UFJF 14.257| RS 181.903,91
16| 26263 | UFLA 6.182| RS 78.875,64
17 26272 | UFMA 18.035| RS 230.107,11
18| 26238 | UFMG 31.248| RS 398.690,70
19 26283 | UFMS 15.079| RS 192.391,74
20| 26276 | UFMT 19.208 | RS 245.073,32
21 26277 | UFOP 10.174| RS 129.809,24
22 26239 | UFPA 28.584| RS 364.700,94
23 26240 | UFPB 28.387| RS 362.187,44
24| 26242 | UFPE 29.982| RS 382.537,91
25 26278 | UFPEL 13.480| RS 171.990,23
26| 26279 | UFPI 24.934| RS 318.130,89
27 26241 | UFPR 25.987| RS 331.566,03
28 26253 | UFRA 2.961| RS 37.779,16
29 26351 | UFRB 6.945| RS 88.610,69
30 26244 | UFRGS 27.391| RS 349.479,55
31 26245 | UFRJ 40.197 | RS 512.870,27
32 26243 | UFRN 26.386| RS 336.656,84
33 26248 | UFRPE 12.024| RS 153.413,24
34 26250 | UFRR 5.094| RS 64.993,93
35 26249 | UFRRIJ 11.972| RS 152.749,78
36 26281 | UFS 24.114| RS 307.668,57
37 26246 | UFSC 24.536 | RS 313.052,84
38 26280 | UFSCAR 10.885| RS 138.880,83
39 26285 | UFSJ 9.056| RS 115.544,77
40 26247 | UFSM 17.632| RS 224.965,26
41 26251 | UFT 11.787| RS 150.389,38
42 26254 | UFTM 3.998| RS 51.010,16
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43 26274 | UFU 18.545| RS 236.614,15
44 26282 | UFV 13.454| RS 171.658,50
45 26255 | UFVIM 6.120| RS 78.084,58
46 26271 | UNB 29.034| RS 370.442,46
47 26260 | UNIFAL 5.253| RS 67.022,60
48 26286 | UNIFAP 5.856 | RS 74.716,23
49 26261 | UNIFEI 3.845| RS 49.058,04
50 26262 | UNIFESP 7.794 | RS 99.443,02
51 26266 | UNIPAMPA 8.028 | RS 102.428,60
52 26268 | UNIR 9.446| RS 120.520,75
53 26269 | UNIRIO 8.372| RS 106.817,67
54 26230 | UNIVASF 5.068 | RS 64.662,20
55 26258 | UTFPR 19.188| RS 244.818,14

3.2 Programa Incluir na UFRJ

No ambito da Universidade Federal do Rio de Janeiro, o Programa Incluir impulsionou
a Universidade a lancar o Edital Incluir, que teve por objetivo incentivar a e promover agdes de
melhoria das condigfes da universidade, ampliando o acesso da pessoa com deficiéncia no

ensino superior.

Além disso, através de movimentos interdisciplinares, o edital promoveu a mobilizacéo
coletiva de nichos interessados no tema de acessibilidade e inclusdo incentivando a criagcdo do
NIA (Nucleo Interdisciplinar de Acessibilidade) em 2007.

O NIA integrou diversas iniciativas em diferentes unidades da UFRJ, voltadas a PCD,
incluindo a participacdo de discentes, docentes, pesquisadores, técnicos, pessoas que fazem

parte do corpo da universidade interessados na tematica de acessibilidade e inclusdo.

Em 2010 o Nucleo foi incorporado pela Divisdo de Inclusdo Social, Acessibilidade e

Assuntos comunitarios (DINAAC), passando pela criacdo do Forum Permanente UFRJ
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Acessivel e Inclusiva (F-PAI) e por fim a instituicdo da Diretoria de Acessibilidade, criada em
201847,

Em 2013 o governo federal, através dos recursos destinados ao Programa Incluir alocou
R$ 512.870,27(quinhentos e doze mil oitocentos e setenta reais e vinte e sete centavos) em
recursos a Universidade Federal do Rio de Janeiro para investimentos relacionados aos projetos
aprovados no Programa, conforme exposto no grafico de recursos alocados diretamente nas

unidades orgcamentarias das Universidades Federais em 2013, figura 1.2.

Em 2019 a Universidade recebeu o total de R$ 204.546,00 (duzentos e quatro mil
quinhentos e quarenta e seis reais) conforme dados disponibilizados pela instituicdo referente

as contas publicas de 2019 para o financiamento e efetivacédo dos projetos do Programa Incluir.

Tabela 2: Evolugéo/Involucéo do Orgamento da UFRJ*

ACOES ORCAMENTARIAS 2017 2018 2019
FUNCIONAMENTO DAS IFES 147.291.837 147.197.156 147.578.835
— CUSTEIO
FUNCIONAMENTO - PRE 122.337.887 122.236.480 116.998.057
RECEITA PROPRIA 56.909.463 56.087.267 34.357.451
PNAES 49.344.218 49.680.068 54.400.848
REUNI — INVESTIMENTO 33.850.320 6.346.571 6.087.911
PROJETO ESPECIFICO - 5.000.000 5.000.000 0
LADETEC
PROGRAMA VIVER SEM 600.000 0 0
LIMITE
PASEP 597.908 561.671 343.575
PROEXT 537.677 0 0
PROGRAMA INCLUIR 0 228.937 204.546

47 A DIRAC foi criada pela Portaria n® 1.319, de 22 de fevereiro de 2018, com a funcéo de elaborar e implementar
a Politica de Acessibilidade da UFRJ. Instancia executiva, ligada ao Gabinete do Reitor, e que tem por objetivos,
segundo a referida Portaria: 1 - Organizar, sistematizar e estabelecer a articulagdo institucional necesséria para a
execucdo da Politica de acessibilidade e das diretrizes apontadas pelo F-PAI; 2 - Orientar e acompanhar a
implementacéo da Politica de Acessibilidade da UFRJ; 3 - Fomentar iniciativas voltadas para o fortalecimento da
articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo dentro da tematica de acessibilidade.

8 UFRJ. Orcamento contas publicas 2019.Disponivel em:
https://ufrj.br/sites/default/files/documentos/2019/05/orcamento-ufrj-maio-2019.pdf. Acesso em out de 2019
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MATRIZ CONDCAP 549.955 549.955 637.205
PROMISSAES 0 0 373.200
PROGRAMA INGLES SEM 0 120.000 120.000
FRONTEIRAS
ANUIDADE — ANDIFES 158.000 135.000 0
ANUIDADE — NACIONAIS E 52.000 95.000 0
INTERN.
AJUDA DE CUSTO / AUXILIO 0 21.600 0
MORADIA

TOTAL 471.229.255 388.260.095 361.101.628

Fonte: Pro-reitoria de Planejamento, Desenvolvimento e Financas.

3.3 Desenvolvimento de programas e tecnologias de auxilio a inclusdo- UFRJ

Atualmente o Programa Incluir esta intimamente ligado ao COPPE de Inclusdo®?, que
teve seu inicio em 2014, contribuindo para que os alunos com deficiéncia tenham acesso ao
trabalho na area tecnoldgica, promovendo acesso aos prédios, laboratorios e salas de aula da

universidade, objetivando garantir 0 acesso a todos na instituicéo.

Conforme traz o site da COPPE®®, dentro da Universidade Federal do Rio de Janeiro
também acontecem outros trabalhos e pesquisas voltados ao campo de acesso a pessoa com

deficiéncia no ensino superior:

o Diviséo de Incluséo, Acessibilidade e Assuntos Comunitarios — DINAAC,;

Divisdo que atende as demandas da comunidade interna e externa da UFRJ, promovendo a
inclusdo da diversidade humana e todas as suas capacidades e necessidades, na busca pela
construcdo da igualdade, integrando discentes, docentes, técnicos, nas areas da graduacéo, pos

graduacéo e projetos de extensao.

49 E um projeto, criado pela COPPE e Fundacdo COPPETEC, cujo objetivo é contribuir para que pessoas com
deficiéncia tenham acesso ao trabalho na area tecnolégica com qualidade, visando a promocao da acessibilidade
nos prédios, laboratérios e salas de aula da instituicdo a fim de garantir o acesso livre a todos os alunos,
trabalhadores e visitantes, assim representando um novo momento institucional (...), conforme:
http://inclusao.coppetec.coppe.ufrj.br/programa.htm. Acesso em 03 de novembro de 2019.

50 COPPE INCLUSAO. Disponivel em: < http://inclusao.coppetec.coppe.ufrj.br/programa.htm. >. Acesso em 03
de novembro de 2019.
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o Projeto Surdos;

Projeto este que tem apoio do INES, apresentado pelo Instituto de Bioquimica da UFRJ. O foco
do projeto é voltado para atencdo do jovem surdo.

o Mapa Acessibilidade / NCE;

A UFRJ também desenvolve o mapeamento das condigdes de acessibilidade na cidade do Rio
de Janeiro, através da utilizacdo de tecnologias. Esse projeto digital pode beneficiar as pessoas
com deficiéncia e as demais que se enquadram em vulneraveis.

o Comunicacao Alternativa e Ampliada e Tecnologia Assistiva;

A comunicacdo é considerada alternativa, quando o individuo apresenta outra forma de
comunicagdo que ndo seja a usual. Comunicagdo ampliada é considerada quando o individuo
possui alguma comunicacdo, mas ndo € suficiente para sua interacdo social. Surge entdo a
necessidade de definir outras formas de comunicacao, seja ela em gestos, lingua de sinais,
expressdes faciais, simbolos e alfabetos pictograficos, e até sistemas de computacao.

o Nucleo de Pesquisa em Tecnologia Assistiva da UFRJ
O AssistUFRJ é um grupo de pesquisa resultante da associacdo de trés Laboratorios de
Tecnologia Assistiva da Universidade Federal do Rio de Janeiro:

TecnoAssist - Laboratorio de Aplicaces e Pesquisas em Tecnologia Assistiva; coordenado
pelo pesquisador José Antonio dos Santos Borges;

LabBClI - Laboratério de Interface Cérebro Computador, coordenado pelo pesquisador José
Fabio Marinho de Aradjo;

LabAssistiva - Laboratorio de Tecnologia Assistiva do Departamento de Terapia Ocupacional

da UFRJ, coordenado pela professora Miryam Bonadiu Pelosi.

O foco do Nucleo estd na area de Comunicacdo Alternativa, trazendo uma visdo
conceitualmente ampla, envolvendo dispositivos de acionamento, ferramentas de comunicacao
e acesso para diversos tipos de deficiéncias, além de treinamento especializado, tanto para

pessoas com deficiéncia, quanto para pessoas envolvidas no seu atendimento.

A organizacdo do nucleo se manifesta no desenvolvimento de produtos, servigos
(Centro de Referéncia em Tecnologia Assistiva), e na formacdo de recursos humanos

presencialmente e a distancia.>!

°1 Dentre os projetos, destacam-se: para deficiéncia visual: Dosvox, MecDaisy, Braille Facil, Jogavox, Intervox,
Musibraille; para deficiéncia motora: Motrix, Microfénix, Microfénix Il; para comunicagdo alternativa:
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O investimento em projetos de desenvolvimento de meios e sistemas que objetivem a
promocao da acessibilidade da pessoa com deficiéncia ndo s6 no ensino, mas em outro ramos
sociais, mostra que a educacao brasileira vive um intenso processo de transformacao, motivado
pela concepcao da educacdo inclusiva, compreendido, muito além do acesso efetivado por meio
da matricula. Hoje, ha base legal solidamente construida, que garante o acesso e desnaturaliza
a exclusdo. Porém, tal avanco significa o comeco da profunda mudanca em curso. N&o basta

estar; ha que se fazer parte.

Comunique, Teclado Comunique e Teclado Amigo. Dentre os cursos de formagdo, tem-se: Projeto Habilitar,
TutorVVox, TecnoAssist. Disponivel em: < http://inclusao.coppetec.coppe.ufrj.br/ufrjinclui.htm >. Acessado em
nov. 2019.
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CONCLUSAO

Os principais referenciais que enfatizam a educagéo de qualidade para todos refor¢cam a
necessidade de elaboracdo e a implementacdo de acbes voltadas para a universalizagdo do
acesso ao ensino no ambito fundamental, médio e superior. Dentre essas acOes a oferta da
educacdo infantil nas redes pablicas de ensino, a estruturacdo do atendimento as demandas de
alfabetizacdo e da modalidade de educacdo de jovens e adultos, além da construgdo da gestao

democratica da escola e do ensino superior, favorecem uma educacéo realmente inclusiva.

No paradigma da incluséo, ao afirmar que todos se beneficiam quando o ensino promove
respostas as diferencas individuais de estudantes, sdo impulsionados os projetos de mudancas
nas politicas publicas que buscam repensar o espaco educacional e identificar as diferentes

formas de exclusdo, sejam elas geracionais, territoriais, étnico raciais, ou de género.

Sem investimento na construcdo e avanco do processo de inclusdo educacional, €
vislumbrado o discurso de resisténcia a inclusdo, baseando-se na falta de condi¢des pedagdgicas
e de infraestrutura do ambiente de ensino. Esse posicionamento ndo representa as praticas
transformadoras capazes de propor alternativas e estratégias de formagdo docente e implantagéo
de recursos nas escolas que respondam afirmativamente as demandas dos sistemas de ensino,
resultando na continuidade das préaticas arcaicas que justificam a segregacdo em razdo da

deficiéncia.>?

Nas palavras de Elenita Betania de Andrade Martins e Sandrelena da Silva Monteiro®3:

Esse ndo-saber que muitas vezes, resulta em visGes e praticas preconceituosas e
discriminatdrias, constitui a justificativa de propostas de leis cujos reflexos podem se
materializar em retrocessos que deverdo ser discutidos e combatidos em prol da
construgdo de uma sociedade mais humana, fraterna e inclusiva.

A educacdo é tema presente desde a primeira constituicdo brasileira, no entanto ndo era

reconhecida como um direito. Dessa forma, a educacgdo ndo constituia uma responsabilidade do

52 MARTINS, Elenita Betania de Andrade, MONTEIRO, Sandrelena da Silv. O Direito das Pessoas com
Deficiéncia a Educacéo Assegurado pela Constituicdo Federal: Avancos e Desafios In: SALLES, R. B.; PASSOS,
A. A;; LAGE, J. G,; Direito, Vulnerabilidade e Pessoa com Deficiéncia. 2019, p. 376.

53 Ibid., 379.
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Estado, e por isso somente acessivel aquelas familias com recursos econémicos e interesse em

prové-la aos seus familiares.

Apesar disso, em 1854, com o Decreto 1.428, foram criadas as primeiras instituicdes de
ensino voltadas para as pessoas com deficiéncia. E a partir deste momento, que sdo realizadas
acOes governamentais voltadas ao ensino da pessoa com deficiéncia. No entanto, essas
instituicbes focavam na profissionalizagdo, sem preocupagdo com a integracdo dessas pessoas

com o restante da sociedade.

A partir da década de 1930, sob influéncia das mudancas de pardmetros internacionais,
a educacdo como direito também a pessoa com deficiéncia adquire relevancia nacional, sendo

incluidas expressamente em legislacdes especificas.

Por outro lado, iniciativas dos proprios deficientes e de seus familiares exerceram
pressdes politicas que resultaram em importantes mudancas para o atendimento especializado.
Essa demanda social foi identificada pelo governo, que reconheceu a importancia do tratamento
de reabilitagdo da pessoa com deficiéncia, melhorando as condicGes de vida desses cidadaos,
superando paradigmas e promovendo a consciéncia social a fim de diminuir a discriminagéo e

0 preconceito.

Como apresentado, o atendimento educacional aos alunos com deficiéncia passou pela
fase da excluséo, pela fase da segregacéo, fazendo surgir o embrido da educacéo especial; pela
integracdo/normalizacdo, com classes especiais em escolas comuns e, finalmente, pela incluséo,

que propde um modelo de perspectiva educacional de ndo excluir ninguém do ensino regular.

Antes da entrada em vigor da CRFB 88, toda politica publica voltada para a educacédo
especial até entdo visava a integracdo da pessoa com deficiéncia, porém de maneira limitada:
barreiras institucionais e sociais, principalmente o preconceito, impediam que essas pessoas
fossem verdadeiramente inclusas no ensino. Essa mentalidade derivava do reconhecimento da
pessoa com deficiéncia como uma pessoa enferma, portanto diferente e que ndo poderia se

encaixar em uma situacao de normalidade.

Na Constituicio de 1988, a Educacio Inclusiva é abordada pela primeira vez. E a partir

dela que a educacdo é reconhecida como direito fundamental social de todos indistintamente.
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Na préatica, isso se traduziria em reconhecer o lugar das pessoas com deficiéncia junto aos
demais, dentro e fora de sala de aula. A sua efetivacéo, portanto, passa pelo acesso aos espacos
fisicos e pelo meio pedagogico, acolhendo a pessoa com deficiéncia a aprender junto com 0s

demais, sem distincdes.

No entanto, os desafios enfrentados na promocdo desse direito envolvem ndo so6
politicas publicas de criacdo da acessibilidade, como também de adaptacdo dos espacos e
estruturas de aprendizados ja existentes. Um exemplo é a propria Universidade Federal do Rio
de Janeiro, que possui instalacdes fisicas que inviabilizam o acesso da pessoa com deficiéncia

ainda hoje.

As politicas publicas, portanto, ttm um papel essencial na transformacdo do ensino
porque € por meio da articulacdo entre os poderes estatais e as demandas sociais que é possivel
identificar os problemas, planejar e implementar solugdes. O direito, nesse sentido, constitui
uma ferramenta da consecucéo de direitos, uma vez que viabiliza 0 acesso ao ensino ao instituir

principios, obrigaces, e san¢cdes aqueles responsaveis por efetiva-las.

A partir da analise das normas atinentes a educagédo da pessoa com deficiéncia, conclui-
se que ha uma gama variada de regulamentacfes que visam garantir uma politica inclusiva. No
entanto, as dificuldades encontradas nas instituicbes de ensino atuais, dizem respeito
precipuamente a falta de investimento publico orcamentario para dispor de materiais didaticos
adequados, da contratacdo de profissionais da area de educacéo inclusiva, cursos preparatorios

aos docentes, e tantas outras ferramentas de ensino.

Dentre os referenciais legislativos que dispde sobre o tema, deve ser destacada a
relevancia da a Convencéo de Direitos da Pessoa Com Deficiéncia, através do Decreto n® 6949
de 25 de dezembro de 2009, que permitiu a implementacéo da Lei 13.146 de 2015 (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), oferecendo a pessoa com deficiéncia, de forma absoluta, um lugar de

fala e inclusdo, enfatizando o acesso a educacdo em nivel igualitario de oportunidades.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, no que se referente a educagéo, é possivel notar
uma minuciosidade do que ja compreendia a Constitui¢do Federal, viabilizando de forma mais
pratica e efetiva a construcdo de politicas voltadas ao acesso da pessoa com deficiéncia no

ensino. Exemplo disto, € o programa Incluir, de responsabilidade do governo federal, cujo
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intuito é fornecer meios para que as universidades federais modifiquem seus espacos estruturais
e pedagdgicos, informativos, tecnologicos para contemplar a educagédo inclusiva na garantia de
sua seguranca e autonomia. Dessa forma, assegurando-lhes o direito a participacdo na
comunidade académica, em igualde de oportunidades, sem restricdo de sua participacdo em

razdo da sua deficiéncia, bem como néo restringindo a sua area de interesse profissional.

Baseado nas politicas educacionais fomentadas pelo Programa Educacdo Inclusiva:
direito a diversidade; o Programa Incluir: Acessibilidade na Educagdo Superior, foi
implementado visando promover o desenvolvimento de politicas institucionais de
acessibilidade nas Universidades Federais. O programa teve por principio o investimento em
projetos que garantissem a acessibilidade das pessoas com deficiéncia a educacdo superior.
Esses projetos sdo desenvolvidos pelas universidades, voltados a garantir, no ambiente
institucional, comunicacional, tecnologico e pedagdgico o acesso indiscriminado da pessoa

com deficiéncia as diversas areas do saber.

No ambito da Universidade Federal do Rio de Janeiro, foco deste trabalho, o Programa
Incluir impulsionou a Universidade a langar o Edital Incluir, que teve por objetivo incentivar
acOes de melhoria das condicGes da universidade, ampliando o acesso da pessoa com
deficiéncia no ensino superior, através de seus programas como: Divisdo de Incluséo,
Acessibilidade e Assuntos Comunitarios — DINAAC; Projeto Surdos; Mapa Acessibilidade /
NCE; Comunicagdo Alternativa e Ampliada e Tecnologia Assistiva; Nucleo de Pesquisa em
Tecnologia Assistiva da UFRJ, além da criacdo de tecnologias para o desenvolvimento do
aprendizado da PCD: Dosvox, Braille Facil, Jogavox, Intervox, Musibraille, Motrix,
Microfénix, Microfenix Il, Comunique, Teclado Comunique e Teclado Amigo, TutorVox,

TecnoAssist.

E notério que a educacdo brasileira vive um intenso processo de transformagao,
motivado pela concep¢do da educacdo inclusiva, compreendido, muito além do acesso
efetivado por meio da matricula, mas sim pelas a¢cdes governamentais voltadas aos projetos de
acesso e permanéncia da pessoa com deficiéncia no ensino superior Hoje, ha base legal

solidamente construida, que garante o0 acesso e desnaturaliza a exclusdo.

Assim, conclui-se que a educacdo inclusiva vai além de todos e todas terem direito a

educacdo. Vai de encontro com caracteristicas que englobam um cenario de politicas publicas
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de grande porte, mas também que confrontem com aspectos vivenciados pelas escolas e
universidades, onde sdo desenhadas as praticas inclusivas. E no cotidiano dessas instituicdes
que se sedimentam as possibilidades de melhorias da cultura do ensino. Uma cultura que prime
pelo respeito as diferencas, que promova a compreensdo da educacédo inclusiva em todos os
setores, que exija tanto destas quanto daquelas e também da comunidade, a exoneracdo de

praticas segregacionistas e excludentes.

O acesso pleno ainda é um tema novo e a sua internalizacdo depende de mudancas
culturais; por isso, todas as politicas publicas e os programas desenvolvidos pelos 6rgaos
governamentais sdo fundamentais para convencer e persuadir a sociedade dessa nova forma de
pensar e de agir, ultrapassando todas as barreiras, pois a educacdo é essencial para a busca da
autonomia da PCD como cidaddos de direitos, oportunizando as melhores condicdes de
aprendizagem, proporcionando 0 sucesso e desenvolvimento de  suas habilidades,

possibilitando mais qualidade de vida e bem estar a essas pessoas.
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