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Introducdo

De 1996 a 2004, exerci diversas fungdes no concurso de acesso aos cursos
de graduacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro, doravante deno-
minado vestibular da UFR]J: avaliador, membro de banca de elaboragédo de
provas, supervisor de grupo de avaliadores e, finalmente, supervisor geral
do processo de avaliagdo das provas de lingua portuguesa e literatura bra-
sileira e de redacéo.

Eleito diretor da Faculdade de Educacéo e, posteriormente, decano
do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas, ndo mais pude compatibilizar
minhas atividades académicas regulares com as do vestibular, que exige,
principalmente de agosto, quando comeca a elaboragdo das provas, a janei-
ro, quando se encerra o processo de revisdo das notas, dedicacdo intensa,
quase exclusiva.

Disposto, todavia, a manter minharelagdo com o processo de selegdo
e, sobretudo, com o seu significado para a educagdo bdsica, estruturei um
projeto de pesquisa intitulado A redagdo no vestibular da UFRJ: histdrias e
desdobramentos, por meio do qual, junto com uma equipe de colaboradores,
passei a trabalhar com quatro objetivos:

1) apresentar — com base em documentos e depoimentos - a histoéria
da evolucgdo da prova de redacdo no que se refere principalmente
a sua constituicdo e aos procedimentos e critérios de avaliagdo;

2) apresentar - com base em entrevistas com educadores atuantes
ha mais de dez anos em escolas da educagéo basica, com destaque
para o ensino médio - indicadores que permitissem tragar um
quadroinicial darelagdo entre a presenca da prova de redacdo nos
exames vestibulares e o ensino da escrita nas escolas;
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3) discutir até que ponto os indicadores objetivos identificados e dis-
cutidos corresponderiam a um maior esforco, por parte da escola,
para ensinar a escrever ou a um trabalho especifico de adestra-
mento para o sucesso nas provas de reda¢do dos vestibulares de
maior procura; e

4) discutir que praticas de escrita deveriam ser desenvolvidas como
parte de uma educagéo bésica voltada para a contemporaneidade
em uma perspectiva de formacéao de cidadaos criticos e conscientes.

De 2006 a 2008, nossa equipe, constituida por quatro pesquisadores,
conseguiu reunir informacgdes suficientes para a publicacdo de diversos
artigos, que, em boa parte, servem de base para este livro. Esses dois anos,
no entanto, trouxeram outros ganhos para o nosso estudo, permitindo
que, por mais de uma vez, redimensiondssemos aspectos do trabalho de
investigagdo e de reflexao.

Uma primeira adaptagdo necessaria diz respeito a dimensdo histé-
rica. Sabiamos de antemé&o que nosso alcance nesse territério nao poderia
ultrapassar os limites de um grupo em que néo hd especialistas em Histoéria.
Talvez por esse mesmo motivo, porém, acreditdssemos, ingenuamente, que
haveria certa facilidade para acessar as fontes que dessem conta dos fatos
sobre os quais pretendiamos refletir. A realidade se nos apresentou bem
outra: a UFR] possui poucos registros documentais relativos as decisoes
que envolvem os primeiros dez anos de realizagcdo do seu vestibular, e a
Fundagédo Cesgranrio mostrou-se pouco acessivel em relagdo ao periodo
que nos interessava mais (1978-1988).

Seja por uma antecipagdo dessa dificuldade, seja por mero acaso,
propusemos, no titulo da pesquisa, tratar de histérias, e ndo da histéria da
prova de redagédo no vestibular da UFR]J. De fato, apds dois anos de investi-
mento na busca de informacdes e de documentos, identificamos uma linha
bésica de fatos que nos conduzem historicamente pelo periodo que abrange
o inicio dos vestibulares unificados no Rio de Janeiro (1971) até o ano de 2008,
quando a UFR] completou vinte anos de realizacgéo de seu vestibular isolado.

Desse periodo, mereceram destaque de nossa parte alguns pontos
especificos: 1) os anos de 1975 a 1977, com a pressdo para o retorno da prova
de redagéo aos vestibulares; 2) os anos de 1985 a 1987, que culminam com
a decisdo da UFRJ de realizar o seu vestibular sem a Fundacao Cesgranrio,
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denominado vestibular isolado;' e 3) 0 ano de 2001, quando a UFR]J passou
a adotar grade de avaliacédo e realizou a sua tnica experiéncia de ter uma
prova de redagéo isolada.

Como, em nosso caso, a histdria representava apenas uma espécie
de calgamento desejavel para percorrermos a estrada da reflexdo, estamos
convencidos de que temos o bastante para nossas pretensdes, mas reco-
nhecemos que a tarefa de contar a histéria do vestibular da UFR] carece da
dedicacédo de especialistas na area.

Um segundo reajuste que se nos afigurou indispensavel tem a ver com
acoleta de dados relativos a influéncia da prova de redagéo do vestibular da
UFRJ nas praticas escolares de ensino de escrita. Apés identificarmos um
conjunto de indicadores objetivos que comprovariam a referida influéncia,
fomos buscar, com dois grupos, as respostas sobre sua presenca: primeiro,
entrevistamos professores de educacéo bdsica, com pratica de ensino e
atuacdo como avaliadores de redacdo do vestibular da UFR], de preferéncia
com mais de dez anos nas duas atividades; depois, passamos a investigacéo
com coordenadores de disciplina (Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira)
de colégios privados do Rio de Janeiro.

O retorno dessas duas investidas veio sob a forma de uma constatacéo:
nosso esforco de coleta de dados serviria para confirmar amplos consensos
do meio educacional, como, por exemplo, o de que a cobranca de redagdo
nos vestibulares fez aumentar a quantidade e o valor de atividades de escrita
no ensino médio, ou o de que as escolas de maior investimento pedagdgico,
ndo importando se publicas ou privadas, dedicaram maior atengédo a nova
cobranca do que as demais institui¢des de educacéao bésica.

Apartir das respostas dos dois primeiros grupos, era possivel vislum-
brar uma repetitiva e desnecessaria confirmacéo de consensos. Nesse ponto,
também, ndo pretendiamos produzir nimeros e tratamentos estatisticos
complexos e exaustivos. Pelo contrario, nossa pretensdo ligava-se mais ao
aspecto qualitativo da influéncia examinada do que aos nimeros pelos quais
eventualmente pudesse ser traduzida.

1 Emverdade, os primeiros trés concursos se realizaram em parceira com outras institui¢oes
publicas, como veremos adiante. O termo “isolado” consagrou-se no uso como oposi¢ao ao ves-
tibular unificado realizado pela Fundagdo Cesgranrio. A agdo efetiva da UFR], em 1987/1988,
foi a de desligar-se da referida fundacgéo.
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Assim, interrompemos a coleta de dados e investimos em uma ava-
liacdo qualitativa, cujo alcance buscamos por meio da constituicdo de um
férum de discussdo. Pareceu-nos pouco produtivo e, de certa forma, injusto
solicitar que nossos interlocutores, todos envolvidos com os muitos afazeres
tipicos de profissionais da educagéo basica, dedicassem seu valioso tempo
apenas a responder aos nossos questiondrios. Assim, propusemos que o
férum se constituisse sob a forma de um curso de extensio, com 30 horas de
duracéo, ao longo das quais, por um lado, socializamos os achados da nossa
pesquisa, e, por outro, discutimos as questdes da qualidade da influéncia da
prova de redacgédo do vestibular da UFR] nas praticas de ensino de escrita na
educacéo bésica. Ao final desse curso, os professores, reunidos em grupos,
apresentaram por escrito suas consideragoes acerca de quatro questdes que
sustentaram as discussoes nos encontros:

Considerando o periodo que inicia com a adocéo de vestibulares
discursivos por parte da UFR]J (1988): 1) até que ponto melhorou
o desempenho escrito em geral dos estudantes; 2) em que me-
dida o potencial da atividade de escrever vem sendo explorado
pela escola na formagio dos estudantes; 3) até que ponto os pro-
fessores atuam como interlocutores/leitores de seus alunos, e
ndo como meros avaliadores/corretores de redagdes escolares; e
4) que desdobramentos vocé sugere para que a relagéo entre a UFR]
e as escolas de educacédo bésica avance para gerar a superagdo das
atuais barreiras no ensino-aprendizagem da producéo textual?

A partir desses trabalhos, elaboramos uma sintese da avaliagdo quali-
tativa dainfluéncia da prova de redacéo nas praticas de escrita da educacao
basica e de possiveis desdobramentos para o movimento iniciado em 1987.

O presente livro apresenta esse percurso de investigacao da seguinte
forma: nos capitulos1e 2, tratamos da histdria dos exames vestibulares e do
contexto especifico que levou a UFR] arealizar seus proprios exames a partir
de 1988; no capitulo 3, descrevemos e analisamos a evolugdo desse processo,
com foco em elementos basicos das provas de redagédo: programa, relacdo
com as provas de lingua portuguesa e literatura brasileira, temas, tipos,”

2 A UFRJ adotou sempre o termo tipo, ndo s6 nos comandos das provas, como também nas
orienta¢des dadas aos avaliadores e na prépria grade de avaliacdo. Optamos por manter o ter-
mo quando nos referimos a analise desse quesito nas provas, evitando o emprego da categoria
género, da qual langamos méo em outras passagens do texto.
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comandos e avaliagdo; nos capitulos 4 e 5, apresentamos dados e avaliagdes
relativos ainfluéncia que as provas tiveram nas praticas de ensino da escrita
na educacdo bésica; e, no capitulo 6, sugerimos sinteses e desdobramentos
para um novo movimento na relacdo entre escolas e universidade.

No posfécio, fazemos um comentdrio sobre a decisdo tomada pela
UFRJ de adotar exclusivamente o Enem como exame de sele¢do, aprovada
pelo Conselho Universitdrio (Consuni) em junho de 2011, quando os origi-
nais deste livro ja estavam em processo de edi¢éo. Cabe esclarecer que, por
decisdo do autor e dos editores, foram respeitados os limites originais da
andlise apresentada no estudo, sem acréscimos ou adaptacdes posteriores.

Organizado e escrito por mim, este livro resulta do esforco coletivo
de um grupo que, durante quatro anos, empenhou-se em fazer uma investi-
gacao que estd longe de terminar. O eventual mérito do que vai aqui escrito
deve também ser atribuido a Ana Beatriz Domingues, parceira de todos os
quatro anos, e a Anatula da Silva Axiotelis e Marta Barbosa, companheiras
dos primeiros anos e amigas em todas as horas.

Nosso agradecimento especial a todos os membros da Comissao
Executiva dos Concursos de Acesso aos Cursos de Graduacdo, aqui repre-
sentados pelos professores Cesar Scelza, Cloves Dottori, Herli Joaquim de
Menezes e Luiz Otdvio Teixeira Mendes Langlois. E em meu nome um agra-
decimento aos servidores da Editora UFRJ, o que faco nomeando Carlos
Nelson Coutinho (in memoriam) e Fernanda Ribeiro.

Rio de Janeiro, 12 de marcgo de 2013

Marcelo Macedo Corréa e Castro






1. Vestibular: uma histéria de deslocamentos

Este capitulo trata dos antecedentes da ruptura da Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ) com o modelo unificado de vestibular. Para tan-
to, organiza-se em duas partes. A primeira tem como objeto a histdria do
vestibular até o ano de 1988,' quando ocorre a referida ruptura. A segunda
aborda a questdo do ensino de lingua portuguesa nas décadas de 1960 a
1980 e as pressdes por mudancas em sua concepgdo, oriundas, sobretudo,
do meio académico e do processo de ampliacdo de oferta de ensino publico.
Apresentamos um panorama da histéria dos exames vestibulares no Brasil,
com o intuito de estabelecer marcos para o restante do nosso estudo. Des-
tacamos, nesse sentido, dois aspectos fundamentais dos referidos exames:
o carater classificatorio que assumem a partir do século XX e a presenca
central da escrita nos instrumentos de avaliagéo.

O cardter classificatério

Vestibulo. S.m. (1659 cf. Agidlogo) 1 ARQ. patio ou pdrtico exterior,
de acesso a entrada principal de uma construgédo 2 p.metf. aquilo
que inevitavelmente antecede ou forcosamente leva a algo (o estado
maniaco-depressivo poderd ser o v. da sua loucura) 3 ANAT. cavidade
que dé acesso a um 6rgéo oco 4 ANAT. cavidade central do labirinto
6sseo da orelha que se comunica com os canais semicirculares poste-
riormente e, anteriormente, com a clécea cf. orelha v. da vagina ANAT.

espaco posterior ao clitéris, entre os pequenos labios, que contém

1 Nos concursos vestibulares, os editais costumam ser publicados no ano anterior ao do
ingresso dos aprovados nos cursos superiores. Decidimos adotar neste livro a data de ingresso
como referéncia aos exames de sele¢cdo da UFR]J.
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os orificios da vagina e da uretra ETM. lat. Vestibulum, i “pértico,
alpendre, entrada; soleira; espaco entre a porta de entrada de uma
casa e a rua; o entrar (num assunto), comeco, introito”. (Houaiss e

Villar, 2001, p. 2.853)

O termo “vestibulo”, do qual deriva a palavra “vestibular”, tem todos
os seus significados ligados a ideia de ingresso, entrada, comeco. Talvez ndo
esteja tdo facilmente perceptivel, porém, sua condi¢éo de barreira, muitas
vezes definitiva, ao percurso que se pretendia realizar. Ainda que este
capitulo se volte para a apresentagdo de uma breve demarcacgéo histérica
do processo de consolidacdo dos exames vestibulares em nossos sistemas
de ensino, consideramos fundamental que ndo se perca a perspectiva que
acentua o carater dual de tais exames, quase sempre mal resolvido em suas
contradigodes.

A histdria dos exames vestibulares, meio de acesso ao ensino supe-
rior, comega a ser escrita, assim como a da prépria criagdo de um sistema
de educacdo no Brasil, a partir da transferéncia da corte portuguesa para o
Brasil, em 1808. Dentro do movimento amplo de rapida estruturagéo da socie-
dade para a existéncia da corte no Brasil, incluiu-se a criagdo dos primeiros
cursos superiores, destinados a formacéo profissional em uma perspectiva
de universidade franco-napolednica, como indicam Anastasiou e Pimenta:

O modelo adotado nessas escolas foi o franco-napolednico, que se
caracterizava por uma organizagdo ndo universitdria, mas profissio-
nalizante, centrado em cursos e faculdades, visando a formacéo de
burocratas para o desempenho das fun¢des de Estado. (Anastasiou

e Pimenta, 2005, p. 148)

Preocupado em controlar o exercicio profissional, o Estado tratou de
vinculd-lo, no caso de algumas profissdes de importancia particularmente
estratégica, a obtengdo de diploma de curso superior. Como medida com-
plementar necessdria ao exercicio desse controle, o Estado tomou para si
também o controle do acesso aos cursos superiores. Dessa forma, desde o
inicio desses duzentos anos de histéria, o poder central, seja no Império, seja
na Republica, jamais deixou de estabelecer regras e de fiscalizar o seu cum-
primento no que se refere ao ingresso no ensino superior. Com isso, tratava
de garantir que ficassem impedidos de ter acesso a profissionalizac¢do nesse
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nivel estudantes que ndo atendessem as exigéncias de formacéo estipuladas
pelos sucessivos governos.

A consequéncia mais desastrosa dessa postura tem sido a baixa aten-
¢do dedicada a escolarizagédo bdsica por parte do Estado, mais voltado, du-
rante parcela consideravel da nossa histéria, para as portas de entrada e de
safda das Institui¢des de Ensino Superior (IES), assim como para o controle
do direito de ensinar e de certificar.

Nesse sentido, ainda no século XIX, foi criado o Colégio Pedro II, que
passou a servir, ao mesmo tempo, de modelo para os demais estabelecimen-
tos de ensino e de agente de avaliacdo e certificagdo do Estado quanto a
atestar a qualidade dos candidatos aos cursos superiores. Por sua condigdo
institucional, seus alunos eram dispensados de prestar os chamados exames
preparatdrios, exigéncia feita, no perfodo que antecede a existéncia dos ves-
tibulares (1808-1911), aos que pretendiam matricular-se em cursos superiores.

Aolongo do Império e até a Primeira Republica, ocorreu um complexo
processo, com participacdo destacada das oligarquias, daIgreja, do Estado,
de positivistas e liberais, empenhados, de um lado, na regulamentacao do
ensino e do seu controle e, de outro, no poder de certificar e de exercer pro-
fisses, especialmente aquelas que eram aprendidas em estudos superiores.

Das diversas disputas em jogo, interessam & compreenséo das con-
sideracdes que fazemos neste texto duas em especial: a liberdade/o direito
de ensinar e o acesso ao ensino superior. Em diversos percursos de anélise,
inclusive, por vezes é impossivel tratar das duas questdes em separado.

De um lado, as pressdes para manutencdo dos privilégios das classes
hegemdnicas (leia-se oligarquias), o que significava ter o Estado no controle
e na distribuicdo — para os mesmos de sempre - do direito a educagéo, in-
clusive a superior, e do direito ao exercicio das profissdes de maior prestigio
social. De outro, o idedrio liberal e as exigéncias do capitalismo nascente, a
empurrar as bandeiras do Estado laico, da liberdade de ensino e do direito
de todos a educacgdo. Entre muitas manobras e propostas, esse cendrio apre-
sentou duas importantes medidas anteriores a adogdo dos vestibulares:
os exames preparatorios e os de madureza.

Exames preparatdrios buscavam verificar se o postulante ao ensino
superior detinha o aprendizado necessario para ingressar em algum curso.
O nome esté ligado, em sua origem, a existéncia de cursos preparatdrios para
a realizacdo dos exames. Cursar os preparatorios, todavia, ndo constituia
uma condic¢ao obrigatdria para quem pretendesse submeter-se aos exames.

Excecao feita aos estudantes do Colégio Pedro II, ndo havia ingresso
possivel nesse nivel sem aprovacgdo nos exames preparatdrios. Dessa exigén-
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cia deriva, em nosso modo de ver, um deslocamento que viria a se tornar
cronico na histoéria das relagdes internas dos sistemas de ensino. Trata-se
da troca de objetivos do processo de formacgéo bésica, cujo centro deveria
estar no desenvolvimento de aprendizagens bésicas para a vida e na for-
magcdo para a atuacdo social. Esse centro desloca-se, cada vez mais, e mais
precocemente, para a preparacdo especifica para o sucesso nos exames de
admissdo a um grau seguinte de escolarizagdo. Esse deslocamento tantas
vezes repetido em nossa histéria, com notavel prejuizo para o nivel médio
do ensino e, em menor escala, também para a escolarizacéo anterior a ele,
levou Anisio Teixeira a afirmar, sobre o nosso entdo ensino secundario, que:

Tais escolas secunddrias, como as primarias, funcionando em turnos,
como as primadrias, improvisadas, como as primérias, de puro ensino
verbalistico, e, ainda como as primédrias, puramente preparatdrias,
prossegiem com os seus alunos num esforco, ndo de formacgéo, mas
de selecdo, e acabam com apenas dezessete mil alunos na tltima
série de colégio. Sobreviventes de um sistema escolar inadequado e
frustro, ndo tém esses poucos milhares de alunos outra coisa a fazer
sendo aspirar a escola superior, para cujo exame vestibular se pre-
cipitam em levas muito superiores ao niimero de vagas existentes...
Af os espera um concurso altamente seletivo, que se vem tornando

suplicio semelhante ao dos arcaicos chineses. (Teixeira, 2007, p. 66)

No Império néo foi diferente: inimeras formas de produzir os resul-
tados necessarios para a admissdo ao ensino superior foram desenvolvi-
das, chegando os estudantes do Colégio Pedro II a abrir médo de concluir
o secundadrio, o que lhes garantia o direito de ingresso sem exames, para
buscar a aprovagdo mais facil em exames preparatérios de baixo nivel de
exigéncia. E a primeira noticia que se tem, na histéria, da criagdo de uma
verdadeira industria da aprovagédo: estabelecimentos, técnicas, materiais e
profissionais especializados em “fazer passar nas provas’, além, é claro, da
venda de resultados e de certificados, e da presenca de relacdes, por vezes
promiscuas, entre os agentes de controle do Estado e os prestadores de
servicos educacionais, também constante em nossa historia de pais.

Acercado estado a que chegaram os desvios na proposta original dos
exames preparatorios, escreveu Cunha:

Chegou-se a uma situagéo tal que os exames preparatérios ja ndo
serviam para identificar os estudantes capazes de seguir um curso
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superior. E o que se pode depreender da caricatura contida no rela-
torio do diretor da Faculdade de Direito de Recife ao Ministro do
Império, em 1885: “Esses exames sdo aqui um objeto de galhofa, e os
jornais daterra, de vez em quando, convidam os carroceiros, carvoei-
ros, cocheiros air aquela provincia [Rio Grande do Norte] habilitar-se

para a matricula nesta faculdade. (Cunha, 1980, p. 115)

A situagdo do final do Império levou Rui Barbosa a propor os “exames
de madureza’, que, supervisionados por integrantes do ensino superior,
garantiriam que os estudantes estariam maduros para iniciar seus cursos
superiores. A medida, entretanto, mostrou-se pouco eficiente na sua principal
funcao: corrigir os desvios dos exames preparatdrios.

Por esse motivo, ainda em 1895, j4 se falava em mecanismos que recu-
perassem o espirito primeiro dos preparatdrios, e surgiu, pela primeira vez,
a denominagdo “exames vestibulares”. Estes, porém, s vieram a ser objeto
de atencdo do Estado em 1910, por for¢a da reforma do ensino e da posterior
promulgacédo da Lei Organica do Ensino Superior e do Fundamental na
Republica, do entdo ministro do Interior, Rivadavia da Cunha Corréa.

Esse panorama se confirmou com a promulgacéo, jd na Reptiblica, do
Decreto n° 8.659, de 5 de abril de 1911. Antecedido por outro decreto — o de
n° 3.890, de 1° de janeiro de 1901, que tratava dos “Cddigos dos Institutos
Oficiais de Ensino Superior e Secundério”? sem, contudo, introduzir qual-
quer novidade quanto ao ingresso de estudantes nos cursos -, o Decreto
n° 8.659 mencionou, pela primeira vez, a exigéncia de que os candidatos se
submetessem a um exame de ingresso:

Artigo 65. Para concessdo da matricula, o candidato passara por exa-
me que habilite a um juizo de conjunto sobre o seu desenvolvimento
intelectual e capacidade para empreender eficazmente o estudo das
matérias que constituem o ensino da faculdade. (Brasil, 1911)

Pouco tempo depois, mais precisamente em 18 de marco de 1915, o
governo fez publicar novo decreto, o de n®11.530, para reorganizar “o ensino
secundario e o superior na Republica” (Brasil, 1915). No artigo 77 desse decre-
to, aparece pela primeira vez em nossa legislacédo a exigéncia de “aprovacao
no exame vestibular” para ingresso no ensino superior. Para se candidatar

2 Em todas as citacdes, a ortografia foi atualizada, inclusive no caso dos documentos legais.



18 A prova de redagdo e o acesso & UFR)

ao vestibular, o estudante precisava obter certificado de aprovagdo em todas
as matérias do curso ginasial do Colégio Pedro II, conferido pelo préprio
estabelecimento escolar oficial ou pelos institutos a ele equiparados.

Dez anos depois, em 13 de janeiro de 1925, entrou em vigor novo de-
creto, o de n° 16782, que, dentre outras providéncias, reformava “o ensino
secunddrio e o superior”. Apesar de o decreto anterior ter sido pioneiro no
uso do termo “vestibular”, coube ao Decreto n? 16.782 introduzir o cardter
classificatorio nos exames de admissdo ao ensino superior, ao dispor, nos
itens d e e do artigo 206, que

para a matricula no primeiro ano dos cursos superiores, os candida-
tos a requererdo provando: [...] d) aprovagdo no exame vestibular; e)
classificagdo, neste exame, dentro do nimero préximo de matriculas
anualmente fixado, ou prova de que algum dos classificados nesse
ntimero néo se matriculard, de modo a haver vaga.® (Brasil, 1925)

Logo a seguir, no artigo 207, o decreto determinava que caberia aos
diretores “das escolas oficiais de ensino superior e secundério” propor ao mi-
nistro da Justiga o limite anual para a matricula no primeiro ano dos cursos.

Essa configuragdo tem sobrevivido, chegando aos dias atuais sem
modificacdes expressivas em sua légica. Assim, desde 1925, os exames
vestibulares tém tido um carédter eminentemente classificatério, ao qual
se associa, em plano inferior de importancia e com varia¢des no tempo e
entre as instituicdes, o carater eliminatdrio. Outro aspecto mantido desde
1925 ¢ a prerrogativa de as IES determinarem a quantidade de vagas em
Seus cursos.

A centralidade da escrita

Junto com a evolucdo que resultou no carater classificatério dos exames de
vestibular, mantido nos tltimos oitenta anos, ha outra histéria, esta rela-
cionada as exigéncias constantes das provas e a especificidade dos exames
com relacdo a cursos e institui¢coes e que diz respeito mais diretamente a
prova de redagéo.

3 Por curiosidade, registre-se que a alternativa para os inicialmente néo classificados parece
constituir uma espécie de antecedente do mecanismo da reclassificagdo, amplamente empre-
gado a partir dos vestibulares unificados.
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O primeiro dos documentos legais aqui mencionados a especificar
as caracteristicas dos exames de admissdo ao ensino superior, o Decreto
n° 8.659, de 1911, dispunha, no paragrafo primeiro de seu artigo 65: “O exame
de admissdo a que se refere este artigo constard de prova escrita em verna-
culo, que revele a cultura mental que se quer verificar, e de uma prova oral
sobre linguas e ciéncias” (Brasil, 1911; grifo nosso).

O préximo documento a regular a matéria, o Decreto n211.530, de
1915, manteve a realizacdo de uma prova escrita e outra oral (artigos 8o e
81), mas apresentou duas importantes modificagdes em relagéo ao que até
entdo determinava a legislacdo.”

A primeira modificagdo relevante deu-se no ambito da prova escrita,
que passou a consistir na “tradugdo de um trecho facil de um livro de lite-
ratura francesa e de outro de autor cldssico alemédo ou inglés, sem auxilio
de dicionério” (Brasil, 1915).

A segunda foi a introdugdo da diversificagdo nas matérias exigidas
dos candidatos, especificando provas de acordo com o curso a que se candi-
datassem. Essa marca da diversificacdo, vale assinalar, permaneceu até a dé-
cada de 1970, quando os vestibulares unificados passaram a ser realizados.

O decreto seguinte, o de n°16.782, de janeiro de 1925, incluiu uma prova
prética (artigo 216), e manteve as duas outras, sem especificar, no entanto,
como seriam realizadas, determinando apenas, a exemplo do decreto an-
terior, que o exame teria matérias especificas de acordo com cada curso.

A préxima mudanga expressiva s viria mais de quarenta anos depois,
por meio da Lei n°® 5.540, de 1968, que reformou o ensino superior no Brasil.
Sempre vale ressaltar que a referida lei surgiu no contexto do inicio dos cha-
mados anos de chumbo da ditadura civil-militar, em parte como resposta a
demanda por mais vagas nos cursos superiores. Destaca-se nesse contexto
afamosa crise dos anos 1960, com especial atencdo ao ano de 1966, quando
a UFRJ e seus estudantes sofreram duramente com a acdo repressora das
forcas policiais. Um aspecto de ponta da crise dizia respeito exatamente a
questao dos excedentes, candidatos que, apesar de terem obtido nota para
aprovacdo, ndo ingressavam nas poucas vagas disponiveis. Nesse sentido,
ndo so a Lei n? 5.540, mas também uma série de medidas de ampliagdo de

4 Vale assinalar outra inovacéo, que néo se relaciona diretamente com o objeto de analise
do presente texto: a possibilidade de a congregacdo admitir matricula de estudantes abaixo
da idade minima exigida (16 anos) no caso de “exame vestibular verdadeiramente brilhante”
(Brasil, 1915; artigo 77, pardgrafo tinico).
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vagas, procuravam dar uma resposta imediata a insatisfacdo social e, ao
mesmo tempo, langar as bases do desenvolvimentismo autoritario preco-
nizado nos anos seguintes.

De acordo com o artigo 21 dessa lei, o vestibular deveria abranger
“conhecimentos comuns as diversas formas de educagdo do segundo
grau sem ultrapassar este nivel de complexidade para avaliar a forma-
¢do recebida pelos candidatos e sua aptiddo para estudos superiores”
(Brasil, 1968).

Esse texto expressa, mais claramente do que os anteriores, a intencéo
de consolidar a dupla fungdo do vestibular como instrumento de selegéo:
avaliar a formacéo (leia-se escolarizagéo) basica do candidato e, a0 mesmo
tempo, a sua aptiddo® para ingressar no ensino superior.

Outra importante mudanca promovida pela Lei n? 5.540, e que cons-
tituiu um marco na histdria dos vestibulares, refere-se a4 determinacéo de
que os exames se realizassem de forma unificada, conforme o pardgrafo
unico do artigo 21:

Dentro do prazo de trés anos, a contar da vigéncia desta lei, o concur-
so vestibular sera idéntico em seu contetido para todos os cursos ou
areas de conhecimento afins e unificado em sua execugéo, na mesma
universidade ou federacéo de escolas ou no mesmo estabelecimento
isolado de organizacao pluricurricular, de acordo com os estatutos

e regimentos. (Brasil, 1968)

Pararegulamentar essa disposicéao legal, o governo publicou, em 13 de
julho de 1971, 0 Decreto n® 68.908 (Brasil, 1971a), que, em seus artigos 5 62,
7° e 89, apresentava determinagbes para a realizagdo do exame vestibular,
aqui resumidas em seis itens. O exame deveria:

a) para as instituig¢des oficiais, ser realizado, em todo o territério
nacional, em data fixada pelo MEC;

b) conter as disciplinas obrigatérias do ensino de grau médio, even-
tualmente uma lingua estrangeira, e revestir-se de complexidade
que ndo ultrapasse o nivel de escolarizacdo regular desse grau;

5 O termo remete a uma categoria que tem sido objeto de discussdes, chegando mesmo a ser
banida de parte consideravel do discurso académico. Optamos por manter a palavra, em respeito
ao pensamento que tem sustentado leis e a¢des relativas ao vestibular.
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c) ser organizado com técnicas que assegurassem a verificacdo de
aptidao para estudos superiores, sem vinculagédo a cursos ou ciclos
de formacéo profissional;

d) ser idéntico para toda a instituicdo ou grupo de instituigoes,
admitindo-se variacOes de perfis e de ponderacao;

e) ser elaborado por dérgdo proprio da instituicdo ou do grupo de
instituicoes; e

f) poder ser planejado e executado por organizagdes especializadas,
de cardter publico ou privado.

Com base no que previa o sexto item, foram criadas fundagdes para
organizar os exames vestibulares. No caso do Estado do Rio de Janeiro,
criou-se a Fundagédo Cesgranrio, cujo historico esta assim descrito na pa-
gina eletronica da instituicéo:

A Fundacgdo Cesgranrio nasceu de uma associacao pioneira de doze
instituicdes universitarias, que tornou possivel a criagdo do Centro
de Selecao de Candidatos ao Ensino Superior do Grande Rio, em 12
de outubro de 1971. O Centro foi instituido por convénio firmado
com o Ministério da Educacéo e Cultura, sendo ministro, na época,
o senador Jarbas Passarinho e diretor do Departamento de Assuntos
Universitarios do MEC, o professor Newton Lins Buarque Sucupira.

Tendo a frente o professor Carlos Alberto Serpa de Oliveira, um
grupo de educadores ousou inovar no campo da sele¢do ao ensino
universitario e implementou, como projeto-piloto, os primeiros ves-
tibulares unificados do Grande Rio.

O grande éxito alcangado no vestibular de 1972 e na realizacéo
do exame de 1973 fez com que as universidades signatarias do Con-
vénio Cesgranrio pleiteassem, junto ao Ministério da Educacéo, a
criacdo de uma fundacéo privada auténoma, por elas instituida, que
se dedicasse permanentemente a organizacdo dos exames de acesso
ao ensino superior e as correlatas atividades educacionais. Surge, em
consequéncia, em 04/01/1973, a Fundagio Cesgranrio. (Fundagéo

Cesgranrio, s.d.)

Em 24 de fevereiro de 1977, j& como resposta a uma preocupacio
crescente na sociedade em relagdo aos efeitos negativos gerados pelos ves-
tibulares unificados gerenciados pela Fundagdo Cesgranrio - constituidos
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exclusivamente de questdes de multipla escolha -, foi publicado o Decreto
n°79.298. As principais modificacdes contidas nesse decreto, em relacdo ao
que dispunha o decreto de 1971 sobre o vestibular, foram assim definidas,
logo no seu artigo 1%

a) introdugéo, a critério da instituicédo, de provas de habilidade espe-
cifica para os cursos que, por sua natureza, as justifiquem;

b) possibilidade de realizagdo do concurso vestibular em mais de
uma etapa;

c) utilizagdo de mecanismos de aferigdo que assegurem a participagdo,
na etapa final do processo classificatorio, apenas dos candidatos que
comprovem um minimo de conhecimento em nivel de segundo grau e
de aptiddo para prosseguimento de estudos em curso superior;

d) inclusdo obrigatdria de prova ou questdo de redagdo em lingua
portuguesa

e) fixacdo, pelo Ministério de Educagéo e Cultura, de data para inicio
da realizacéo de concurso vestibular nas institui¢des federais, e de
periodo em que serd realizado o das particulares. (Brasil, 1977; grifos

nossos)

Em cumprimento ao disposto no item d do artigo 1° do decreto, a
Fundacdo Cesgranrio passou a incluir em seus exames, a partir de 1978, a
exigéncia de que os candidatos fizessem uma prova de redacdo. Embora
saudada como avanco, a medida nédo se mostrou suficiente para atender a
cobranca cada vez maior de que os exames vestibulares mudassem e, conse-
quentemente, provocassem modificagdes no ensino de primeiro e segundo
graus. Cerca de dez anos depois, as universidades publicas do Estado do
Rio de Janeiro, ja novamente no encalcgo do pleno exercicio de sua autono-
mia - interrompido durante os anos da ditadura civil-militar -, iniciaram
o processo de ruptura com o modelo unificado.

Antes, todavia, de prosseguir na anélise dessa histdria e dos fato-
res que levaram a UFRJ a construir sua proposta de vestibular isolado,
vale tratar de outro aspecto de grande interesse para a nossa discussdo:
o panorama do ensino de lingua portuguesa no contexto das mudangas
aqui focalizadas.
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Por uma nova concepgdo do ensino de lingua portuguesa

Para compor um quadro mais completo do contexto que pretendemos
apresentar, faz-se indispensavel tratar de outra fonte da qual se originaram
fortes pressdes em favor de mudancas nas provas dos exames vestibulares.
Referimo-nos a um conjunto de fatores que convergem para a desestabiliza-
¢do do paradigma adotado para o ensino de lingua portuguesa, definido a
partir de trés vertentes: a democratizagio da escola publica, a proletarizagéo
do magistério e os estudos académicos na drea de linguagem.

Em 1971, a educacdo no Brasil passou a dispor de uma nova Lei de
Diretrizes e Bases, a LDBEN n° 5.692/71 (Brasil, 1971b). Promulgada dentro
do mais rigido dos momentos da ditadura civil-militar instalada no Brasil a
partir de 1964, essa lei, como costuma ocorrer em nosso pafs, incorporou ao
seu texto algo do discurso progressista em educacao, propondo, por exemplo,
a integragdo curricular nos niveis vertical e horizontal, assim como a sua
organizagao por areas de conhecimento.

De outro lado, todavia, a lei tornava obrigatdrio o ensino profissiona-
lizante, dentro de uma perspectiva que separava os que prosseguiriam seus
estudos e seriam, portanto, preparados para ingressar em cursos superiores,
e os que teriam de sair da escola habilitados a entrar no mundo do trabalho,
aqui restrito ao das profissdes de formacdo no nivel médio. A estes carecia
oferecer uma formacgéao técnica que lhes permitisse o inicio imediato de sua
atuacdo profissional, objetivo no qual a rede de escolas regulares fracassou
plenamente.

A mesma lei que propunha, em seu artigo 1% como objetivo geral do
ensino de primeiro e de segundo graus, “proporcionar ao educando a forma-
¢do necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento
de autorrealizacéo, qualificagdo para o trabalho e preparo para o exercicio
consciente da cidadania” (Brasil, 1971b), também confirmava, por meio de
seu artigo 72, a obrigatoriedade do ensino de educacdo moral e civica, cujo
programa se desenvolvia dentro de uma perspectiva absolutamente clara
de controle politico-ideolégico, em forte associagdo do Estado com a Igreja
Catolica, conforme assinala Cunha.

A disciplina Educacéo Moral e Civica integrou os curriculos escolares,
obrigatoriamente, em diferentes momentos de nossa histéria educa-
cional. Se, durante a curta vigéncia da proibi¢éo do ensino religioso
nas escolas publicas, essa disciplina pretendeu substitui-la, nos de-

mais momentos, ambas as disciplinas convergiram antes e depois.
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A culminéncia dessa convergéncia ocorreu durante a ditadura mili-
tar (1964/1985), quando a alianga entre os setores mais conservadores
dalIgreja Catdlica e os idedlogos da seguranga nacional lograram a
aprovacdo de legislacéo especifica (depois de anos de resisténcia do
Conselho Federal de Educagéo), a producéo de abundante material
didético e a formagédo de pessoal para o magistério em cursos de

pés-graduacdo lato e stricto sensu. (Cunha apud Castro, 2008, p. 172.)

A escola enfrentava um processo de democratizacio que se realizava
de forma questionével, porque a ampliacdo da oferta de vagas nas escolas
publicas passou a corresponder a uma diminuicéo crescente da qualidade do
ensino desenvolvido pelos estabelecimentos publicos. Como destaca Soares,

uma histdria da escola no Brasil revela que, até aproximadamente
0s anos 1950, o ensino destinava-se, fundamentalmente, as camadas
privilegiadas da populagéo, as inicas que tinham acesso assegurado
aescolarizacdo. Ora, os alunos pertencentes a essas camadas chega-
vam as aulas de Portugués j4 com um razodvel dominio do dialeto
de prestigio (a chamada “norma padréo culta”), que a escola usava
e queria ver usado. A fun¢do do ensino da lingua portuguesa era,
assim, fundamentalmente, levar ao conhecimento, talvez mesmo ao
reconhecimento, das normas eregras de funcionamento desse dialeto
de prestigio: ensino da gramatica, isto é, ensino a respeito dalingua,
e contato com textos literdrios, por meio do qual se desenvolviam as
habilidades de ler e de escrever, uma modalidade de lingua de certa

forma j& dominada. (Soares, 1998, p. 54)

Essa consonancia entre o ensino proposto e as condic¢des sociocultu-
rais, em especial as do dominio linguistico dos estudantes, vai ser desesta-
bilizada pela nova realidade que comeca a se instalar com mais vigor nas
escolas publicas a partir da década de 1960, como confirma ainda a mesma
autora:

Os anos 1960 trazem novas condigdes sociopoliticas e uma nova
concepgdo de lingua para o ensino do portugués. Em primeiro lugar,
é nesses anos que se afirma plenamente a democratizacio da escola,
iniciada jd na década anterior: as camadas populares conquistam seu

direito a escolarizacédo e, como consequéncia, altera-se fundamental-
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mente a clientela da escola, sobretudo da escola publica: j4 ndo séo
os filhos das camadas privilegiadas que a demandam, mas criancas
pertencentes as camadas populares, que trazem para a sala de aula
a inusitada presenca de padrodes culturais e variantes linguisticos
diferentes daqueles com que a escola estava habituada a conviver -
tornam-se outras, pois, as condi¢des culturais e linguisticas para o
ensino do portugués. (Soares, 1998, p. 56)

25

Prosseguindo em sua andlise, Soares introduz um segundo elemento

tentou conferir ao ensino de lingua portuguesa nos anos 1970:

Em segundo lugar, tornam-se também outras as condigdes socio-
politicas: o regime militar autoritdrio, que, nos anos 1960, foi impla-
tado no pafs, buscava o desenvolvimento do capitalismo, mediante
a expanséo industrial, e a proposta educacional foi a de atribuir a
escola o papel de fornecer recursos humanos para essa expansio,
[..] isso explica também o sentido fundamentalmente instrumental
que ganharam os contetidos curriculares e seus objetivos, entre eles
o ensino da lingua materna, que teve até mesmo sua denominacéo
Portugués ou Lingua Portuguesa substituida por Comunicagdo e
Expressdo, nas quatro primeiras séries do entdo criado ensino de
primeiro grau, e Comunica¢do em Lingua Portuguesa nas quatro
ultimas séries desse grau. (Soares, 1998, p. 56)

de grande importancia para a compreensdo do tipo de orientacdo que se

Também na década de 1970, sob a égide de uma perspectiva tecni-

cista, fundada na légica da razéo instrumental e da racionalidade técnica,

para a formacédo docente e para o exercicio profissional do magistério, a

composicdo dos quadros docentes, em especial o das escolas publicas, as-

sume um perfil novo, ndo pela via da democratizagdo do acesso a docéncia,

mas, infelizmente, pela sua degradacéao. De acordo com Pereira:

A expanséo darede de ensino, evidenciada pelo aumento do niimero
de vagas e de matriculas nas escolas, ndo foi acompanhada de inves-
timentos proporcionais por parte do governo na 4rea educacional.
Houve, consequentemente, uma demanda de um ndmero cada vez
maior de professores para uma populacéo escolar crescente. Essanova
exigéncia foi, de certa forma, atendida pela expanséo do ensino supe-

rior privado e da criagéo indiscriminada de cursos de Licenciatura,
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bem como pela permissédo do exercicio profissional por pessoas ndo
habilitadas, os chamados “professores leigos”. (Pereira, 2006, p. 219)

Como resultado mais evidente desse processo, segundo o autor,
ocorreu a chamada proletarizacdo do magistério: “O aviltamento salarial e
aparticipacdo cada vez menor na execucdo do seu préprio trabalho revelou
[sic] a existéncia de um crescente processo de proletarizagédo do profissional
do ensino” (Pereira, 2006, p. 25).

Ainda nessa linha de analise, Geraldi destaca o rumo que tomaram,
principalmente a partir do contexto tecnicista dos anos 1970, a identidade
e a funcéo do professor:

Em face do desenvolvimento tecnologizado, parece caber ao professor
a escolha do material didético que usard na sala de aula. Mas qual
a sua func¢do depois disto? Uma boa metafora é compard-lo a um
capataz de fabrica: sua funcdo é controlar o tempo de contato do
aprendiz com o material previamente selecionado; definir o tempo
de exercicio e sua quantidade; comparar as respostas dos alunos
com as respostas dadas no “manual do professor”; marcar o “dia
da verificagdo da aprendizagem”, entregando aos alunos a prova
adrede preparada, etc. [...] H4, nas salas de aula, valvulas de escape
de um tal projeto: muitas perguntas, do aluno e do professor, fogem
do previsto. Suas respostas a essas perguntas podem ser eivadas de
senso comum, mas talvez sejam os momentos de reflexdo que de
fato se deem na escola contemporanea. A existéncia de tais fatos,
no entanto, no é suficiente para descaracterizar a identidade do
projeto contemporaneo, que poderia ser denominado de “exercicio
da capatazia”. (Geraldi, 1997, p. 94-95)

Esse quadro sofreu diversos abalos ao longo das décadas seguintes,
principalmente a partir de duas fontes de pressdo: o evidente fracasso do
modelo fabril nas praticas escolares e os movimentos e estudos relativos a
formacéao e ao exercicio do magistério.

Do primeiro aspecto, destacam-se alguns fatores decisivos: o eleva-
do custo das estruturas e dos equipamentos necessarios a tecnologizagdo
do ambiente escolar; o despreparo dos profissionais da ponta do processo
para operar as tecnologias, bem como sua resisténcia, por uma questdo de
principios e/ou de acomodacéo, em fazer funcionar o projeto profissionali-
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zante; e a enorme resisténcia oposta pela comunidade escolar aos supostos
especialistas em educacédo oriundos dos cursos de Pedagogia.

J& quanto ao segundo, o crédito maior deve ficar com o esforco ar-
ticulado de profissionais de educagéo, grupos de pesquisa e organizacdes
de classe que ndo sé tentaram lutar a favor de bandeiras como o estabe-
lecimento de plano de carreira para os docentes e de garantias contra as
suas perdas salariais, como também desenvolveram intimeros esforgos
visando estudar e, sobretudo, revalorizar os saberes docentes e a identi-
dade da categoria.

No periodo de que estamos tratando, porém, precisamos considerar
a presenca dominante do contexto aqui descrito. Dessa forma, a democra-
tizagdo trouxe para as escolas publicas alunos e professores das camadas
mais populares, o que contribuiu, no caso especifico do ensino de lingua
portuguesa, para reforcar as teses dos que advogavam em favor de uma
nova concepg¢éo de lingua, de sua aprendizagem e de seu uso. A presenca
expressiva, no ambiente escolar, de uma populacdo de alunos e de profes-
sores cuja educacgdo familiar e extraescolar ndo proporcionara o dominio
da norma culta impedia a escola de prosseguir no caminho normativista
que até entdo adotara. Deslocaram-se, portanto, o eixo e o foco do ensino de
lingua portuguesa: da gramética normativa para a linguistica e a teoria da
comunicagdo; e do dominio da norma culta escrita para o desenvolvimento
da capacidade de comunicar-se com o mundo.

Por fim, tal como agora, vivia-se um momento de aguda preocupacéao
com a tecnologiza¢do da sociedade, em especial do mundo do trabalho.
Acreditava-se que o mais urgente a fazer consistia em preparar os estu-
dantes para as constantes mudang¢as no mundo dos conhecimentos e das
técnicas. Isso trouxe para o meio educacional uma febre tecnicista, com
grande interferéncia nas propostas curriculares.

A essa postura denominamos, em outro texto (Castro, 2005), tecni-
cismo humanista, por entender que havia - como haveria de novo, quase
trinta anos depois, no texto dos Parametros Curriculares do Ensino Médio
- uma evidente tentativa de manter um tom que conciliasse as exigéncias
de formacédo oriundas do mundo do capital e os valores de humanizacao de
que se reveste o discurso que anuncia oficialmente nossas politicas sociais.

O panorama se completa com a realizagdo de sucessivos vestibulares
da modalidade unificada, cujas provas compunham-se exclusivamente de
questoes de multipla escolha, sem demandar que os candidatos escreves-
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sem suas respostas. O efeito imediato desse tipo de prova sobre o ensino
verificou-se principalmente por dois fatores: 1) a impressionante proliferacdo
de estabelecimentos dedicados a oferecer servigos de preparacéo especifica
para as provas dos concursos vestibulares, os chamados “cursinhos” de pré-
-vestibular; e 2) a pronta adaptacédo das préticas pedagdgicas das escolas
ao modelo de provas do vestibular, o que representou um empobrecimento,
quando ndo um abandono quase total, das praticas voltadas para a leitura
e a escrita em uma perspectiva mais ampla.

A determinacéo de que fosse incluida prova ou questdo de redagéo nos
exames vestibulares, portanto, constante do Decreto n®79.298, de fevereiro
de 1977, ndo sé respondia a um clamor dos meios educacionais, como con-
cretizava uma das dezenove sugestdes formuladas pelo grupo de trabalho
incumbido de apresentar propostas para o aperfeicoamento do ensino de
lingua portuguesa no primeiro e no segundo graus, constituido, em 1976, por
indicagdo do MEC. Como assinala Ribeiro Netto, ele proprio presidente da
Fundacéao Carlos Chagas, organizadora dos exames vestibulares no Estado
de Sao Paulo:

Vozes oriundas dos varios quadrantes da sociedade, particularmente
da universidade, ergueram-se criticando a ma qualidade do ensino
de segundo grau de modo geral e, em particular, as notérias deficién-
cias que os ingressantes ao ensino superior apresentam no tocante
a capacidade de expressarem-se por escrito de forma organizada,
correta e clara.

Na busca da etiologia desse fendmeno, o emprego exclusivo dos
testes de multipla escolha nos concursos vestibulares passou a ser
responsabilizado pelaincapacidade de expresséo escrita dos alunos.
(Ribeiro Netto, 1980, p. 18)

Pouco menos de dez anos depois da publicacdo do Decreto n® 79.298,
mais precisamente em 26 de junho de 1985, o presidente da Repuiblica publi-
cou outro decreto, de n° 91.372, por meio do qual ficava criada a Comissdo
Nacional para o estabelecimento de diretrizes que promovam o aperfeigoa-
mento do ensino/aprendizagem da lingua materna (Brasil, 1985). Do rela-
tério conclusivo da Comisséo, intitulado Diretrizes para o aperfeicoamento
do ensino/aprendizagem da lingua portuguesa, encaminhado por Abgar
Renault, presidente da Comisséo, ao entdo ministro da Educagdo, Marco
Maciel, é possivel destacar preliminarmente uma recomendacéo que reitera
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aimportancia atribuida a cobrancga, nos vestibulares, do dominio da escrita.
Trata-se da recomendacéo relativa ao item 16 — “Gramatica e ensino de
linguistica™ “Os vestibulares, os concursos de ingresso em dérgdos ptblicos
e empresas de economia mista devem avaliar o desempenho linguistico
dos candidatos e ndo seus conhecimentos metalinguisticos, que se justifica
apenas nos concursos destinados a especialistas” (Brasil, 1986, p. 28).

Em consonancia com um discurso bastante recorrente naquela déca-
da e na posterior, a mesma recomendacéo afirmava o potencial de inter-
feréncia do tipo de cobranga feita nos vestibulares sobre os rumos da edu-
cacdo basica: “Evitar-se-do, assim, programas de ensino que, esquecendo
os objetivos tltimos do ensino de lingua portuguesa, adestram candidatos
somente para provas, sem buscar a formacao do sujeito linguisticamente
competente” (Brasil, 1986, p. 28).

Em sintese, havia um forte consenso acerca de alguns pressupostos
que viriam a fundamentar as mudancas nos concursos vestibulares:

a) arealizacdo de provas compostas exclusivamente por questoes de
multipla escolha induzia as escolas ao abandono de investimento
pedagdgico no ensino-aprendizagem da escrita;

b) arecuperacio de tais investimentos corresponderia, na formagéo
basica dos estudantes, a prépria recuperagdo do desenvolvimento
das capacidades intelectuais mais elevadas: raciocinio abstrato,
senso critico, expressividade verbal;

c) osconcursos vestibulares deveriam ser expresséo do tipo de ensino-
-aprendizagem que se pretendia valorizar na formagéo basica dos
estudantes, posto que todo o esforco das escolas de primeiro e de
segundo graus se concentrava primordialmente em preparar os
seus alunos para a obteng¢do de bons resultados nos vestibulares.

A década de 1980 marca também a culminéncia do processo de ques-
tionamento dos fundamentos e das praticas do ensino de lingua portuguesa,
acompanhado de propostas de modificacdo em sua base conceitual. Iniciado
nos anos 1960, com a obrigatoriedade da inclusdo dos estudos de linguisti-
ca nos cursos superiores de letras (1963), esse processo atingiu, vinte anos
depois, um instante de forte dentincia dos equivocos de base do ensino de
lingua portuguesa, trazendo a publico diversas obras que tratavam do tema
(ver Bechara, 1985; Geraldi, 2001b; Luft, 1985).
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Para Soares, as mudangas nas concepgoes de ensino-aprendizagem
de lingua escrita, que ocorreram especialmente a partir da década de 1980,
tém por base dois fatores:

Em primeiro lugar, é nessa década que as ciéncias linguisticas - a
linguistica, a sociolinguistica, a psicolinguistica, alinguistica textual,
aandlise do discurso - comecam a ser “aplicadas” ao ensino dalingua
materna: novas concepgdes de lingua e linguagem, de variantes lin-
guisticas, de oralidade e escrita, de texto e discurso reconfiguram o
“objeto” daaprendizagem e do ensino da escrita e, consequentemente,
o0 “processo” dessa aprendizagem e desse ensino.

Em segundo lugar, é também nesse tempo que a psicologia ge-
nética piagetiana traz uma nova compreensdo do processo de apren-
dizagem da lingua escrita, através, particularmente, das pesquisas
e publicagdes de Emilia Ferreiro e seus colaboradores, obrigando a
uma revisdo radical das concep¢des do sujeito aprendiz da escrita, e
de suas relagdes com esse objeto de aprendizagem, a lingua escrita.
(Soares, 2000, p. 151)

Para a autora, o sujeito aprendiz passaria a ter de tornar-se capaz
de “assumir a sua palavra na interagdo com interlocutores que reconhece
e com quem deseja interagir, para atingir objetivos e satisfazer desejos e
necessidades de comunicagéo” (Soares, 2000, p. 62). A redacédo, produto-
-simbolo da concepgéo tradicional de ensino de lingua portuguesa, passa a
ser considerada insuficiente, devendo, portanto, ser superada, nas praticas
pedagdgicas escolares, por uma nova realidade: a da producéo textual.

Ainda segundo Soares, a mudanca na concepcdo de lingua escrita
faz compreender as diferengas entre “redagio’ - o exercicio de mostrar que
se sabe ortografar, que se sabe construir frases, que se sabe preencher um
esquema — e ‘producdo de texto - o estabelecimento de interlocugédo com
um leitor” (Soares, 2000, p. 62).

Antes mesmo da década de 1980, mais precisamente, em 1975, Faraco
publicou texto intitulado “As sete pragas do ensino de portugués’, que vi-
ria a ser incluido na primeira edigéo do livro organizado por J. W. Geraldi
- O texto na sala de aula -, obra que sintetiza exemplarmente as criticas
dirigidas, principalmente pelos pesquisadores ligados a linguistica, ao en-
sino de lingua portuguesa.
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A terceira das pragas arroladas por Faraco diz respeito ao ensino da
escrita e, de certa forma, reforca o que aponta Soares:

3¢ praga: REDACOES — TORTURA

Queremos que nossos alunos escrevam, mas néo lhes criamos as
condi¢des para tal. O processo rotineiro de orientar a redagdo tem
sido mais ou menos assim: damos um titulo (silencioso por exceléncia,
porque coisa alguma lhes sugere!) ou aumentamos o sofrimento de-
les, deixando o temalivre e esperamos tranquilos o fim da aula para
recolher o produto suado daqueles angustiados minutos. Todos
sabemos o quanto nos custava atingir os limites minimos de linhas
(estes limites sdo indispensaveis neste processo, do contrério, nin-
guém escreve nada!). Mas, assim mesmo, continuamos a submeter
nossos alunos a essa tortura monstruosa que é escrever sem ter ideias.

Consequéncia: os alunos deixam a escola sem saber redigir, sem
ter desenvolvida a capacidade de escrever (escrever é muito mais
que desenhar letras no papel...), incapazes de preencher, de modo

inteligivel, algumas poucas linhas. (Faraco, 1990, p. 19)

De todas as publicacdes desse momento — meio da década de 1980 —
que estamos considerando como o dpice das pressdes para que houvesse
mudancas bésicas no ensino de lingua portuguesa, escolhemos O texto na
sala de aula, de Geraldi (1990), como a que mais amplamente cobre o conjunto
de criticas dirigidas a esse ensino. A escolha se justifica, seja pela amplitude
dos temas tratados, seja pela diversidade de autores e de perspectivas adota-
das, ou pela inteng¢do de falar para os professores de primeiro e de segundo
graus, propondo concretamente mudangas.

Coerentes com a reivindicagdo maior de tantos quantos criticavam as
préticas tradicionais do ensino de lingua portuguesa — desenvolver praticas
fundamentadas nas novas concepcdes, especialmente nas dalinguistica e de
suas subdivisdes —, os diversos autores que integram a referida obra propdem
caminhos que enfatizam a necessidade de centrar o ensino-aprendizagem
no uso da lingua, em sua complexidade e diversidade, em situagdes de real
interlocucéo.

No que se refere ao ensino-aprendizagem da escrita, confirma-se far-
tamente a necessidade de conferir sentido ao ato:
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Assim, a producéo de textos por estudantes em condigdes escolares
j4 é marcada, em sua origem, por uma situagdo muito particular, na
qual sdo negadas a lingua algumas de suas caracteristicas basicas
de emprego, a saber: a sua funcionalidade, a subjetividade de seus
locutores e interlocutores e o seu papel mediador da relagdo homem-
-mundo. O cardéter artificial desta situa¢do dominard todo o processo
de producédo de redagéo, sendo fator determinante de seu resultado
final. (Britto, 2001, p. 126)

Ao descaracterizar o aluno como sujeito, impossibilita-se-lhe o
uso da linguagem. Na redacéo, ndo hd um sujeito que diz, mas um
aluno que devolve ao professor a palavra que lhe foi dita pela escola.
(Geraldi, 20014, p. 128)

De acordo com Angelo, em estudo que revisita o ensino tradicional de
lingua portuguesa, os diversos textos produzidos por linguistas no periodo
aqui destacado, assim como alguns documentos oficiais, apontam para uma
representagdo negativa nesse ensino:

Nesse discurso unissono de linguistas e documentos oficiais, o as-
pecto mais frequentemente criticado e associado a imagem desse
ensino diz respeito ao uso excessivo e inadequado de metalingua-
gem, que tem por base a gramdtica normativa, constituindo-se na
atividade central desse ensino. (Angelo, 2005, p. 19)

E, portanto, em um contexto que combina a forte pressdo para mu-
danca de paradigma no ensino de lingua portuguesa, oriunda da academia
e, em especial, dos linguistas, e a necessidade de restituir importancia a
aprendizagem da escrita, considerada central no processo de recuperagdo
da qualidade do ensino de primeiro e de segundo graus, que chega ao fim o
ciclo de predominio dos exames unificados.

No caso do Rio de Janeiro, embora a Fundagdo Cesgranrio, para aten-
der ao decreto de 1977, j& houvesse introduzido prova de redacdo, a partir
do exame para ingresso em 1978, isso ndo foi suficiente para manter sua
hegemonia. Em 1988, a Universidade Federal do Rio de Janeiro retirou-se da
Fundagdo e passou a realizar vestibulares inteiramente discursivos, primei-
ro em parceria com outras institui¢cdes publicas — Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (Uerj), Centro Federal de Ensino Técnico (Cefet) e Escola
Nacional de Ciéncia Estatistica (Ence) — e, a partir de 1992, isoladamente.
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A decisdo da UFR]J de retirar-se do vestibular unificado integra um
conjunto de agdes decorrentes da retomada da normalidade civil por parte
da sociedade brasileira. A universidade vivia um momento especialmente
intenso no que se refere a valorizacéo de sua autonomia, em todos os niveis,
e, de certa forma, buscava recuperar o curso da democratizac¢do, interrom-
pido por mais de vinte anos de arbitrio e perseguicédo politico-ideoldgica.

A lideranga desse movimento na UFR] coube a primeira reitoria es-
colhida por meio de elei¢do direta de toda a comunidade, que tinha como
reitor o professor Hordcio Macedo. Toda a atuagdo dessa reitoria primou
pelo fortalecimento do caréter publico da universidade, estendendo-o as
relacdes da UFRJ com o ensino de primeiro e de segundo graus.

Na carta que dirige aos candidatos ao primeiro vestibular pés-Ces-
granrio (ver anexo 1, carta de 1988), o reitor Hordcio Macedo deixa bastante
claro que o novo exame pretende ser mais inclusivo, porquanto mais acessivel
aos estudantes das escolas publicas. Nesse caso, havia uma convicg¢éo de
que o menor indice de aproveitamento dos alunos mais pobres e, portanto,
das escolas publicas, estava diretamente relacionado a sua impossibilidade
de pagar pelo treinamento dado nos cursinhos pré-vestibulares. A adogédo
de uma prova “de inteligéncia’, sem necessidade de adestramento prévio,
desvinculada da memorizacdo excessiva, tornaria o ingresso nos cursos
superiores mais proximo dos estudantes das escolas publicas.

Eimportante ressaltar que essa democratizacio do acesso ndo estava
proposta apenas no dmbito de uma prova mais acessivel a todos os estu-
dantes. Havia ac¢des de integracao da universidade com as escolas ptblicas,
principalmente por meio daquilo que hoje seria capitulado como formacéo
continuada de professores, e de grupos de trabalho voltados para a reforma
curricular das escolas da rede municipal.

Isso, porém, receberd atencdo mais detida no decorrer deste livro. No
que diz respeito aos limites do presente capitulo, cabe destacar, a titulo de
sintese, os seguintes aspectos.

O desgaste do modelo unificado, a crescente pressdo por mudancas
no ensino-aprendizagem de lingua portuguesa - oriunda tanto da comu-
nidade académica, alinhada com outras concepgées de lingua e de lingua-
gem, quanto das demandas de uma escola ptblica que se democratizava
e, em funcdo disso, passava a ter de lidar com questdes linguisticas de
outra ordem -, e a retomada da autonomia académica das universidades
publicas convergiram para gerar as condi¢des de ruptura com o modelo
unificado e a sua consequente substitui¢do por um processo que buscava
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valorizar a formacgdo ampla dos estudantes da escola basica, voltada para
o desenvolvimento de suas capacidades intelectuais. A prova maior desse
desenvolvimento estaria evidenciada por certo desempenho em provas
discursivas e, em especial, nas redacoes.

Eis o cenario do inicio de um novo periodo na histéria dos concur-
sos de selecdo aos cursos superiores. Vale destacar que, até o periodo dos
vestibulares unificados, muito antes, portanto, da adog¢do da proposta que
vem predominando desde 1988, a cobranca de dominio da escrita ja figurava
no centro do processo de selecdo para os cursos superiores, o que admite
considerarmos a hipétese de que, em 1988, talvez estivesse ocorrendo, na
verdade, uma retomada dessa histéria, a fim de recolocé-la no curso em que
vinha se desenvolvendo até 1968.



2. Em busca da democratizacdo do acesso
ao ensino superior

O retorno da prova de redagéo, banida dos vestibulares em 1971 e
recentemente exumada pela Universidade de Sdo Paulo, parece estar
entusiasmando outras universidades atreladas, nos ltimos anos, a
cabalisticas siglas e as cruzes dos testes de miltipla escolha. Na se-
mana passada, apds alguns sinais de rachadura no bloco dos adeptos
do vestibular unificado, ocorreu o primeiro desafio ostensivo aos
métodos do tentacular Centro de Selecdo de Candidatos ao Ensino
Superior do Grande Rio (Cesgranrio). Uma modesta institui¢éo par-
ticular com 3.600 alunos - as Faculdades Integradas Estécio de Sa
- proclamou sua adesdo ao modelo paulista e anunciou que, a partir
de janeiro, todas as provas exigirdo, em claro vernaculo, algumas
linhas justificando os caminhos que conduziram o aluno a resposta
escolhida. (Desafio a cruz, 1974, p. 66)

A noticia da citagao ilustra o panorama da década de 1970 em relacdo
aos vestibulares unificados e as fundagdes que os gerenciavam. A prépria
selecdo lexical do redator da matéria — “cabalisticas siglas, cruzes, racha-
dura no bloco dos adeptos, o tentacular Cesgranrio, modesta institui¢do,
claro vernaculo” - configura as fundac¢des como poderosas detentoras
do monopdlio sobre o direito de selecionar estudantes para o ingresso no
ensino superior, o que, pela linguagem empregada na matéria, ocorria por
meio de testes que ndo cobravam o suficiente dominio do verndculo e da
capacidade de justificar respostas, além de constituirem um modelo imposto
as instituigdes participantes do consoércio.

De fato, logo apds a sua implantacéo, por for¢a do que estava previsto
na Lei n° 5.540/68, 0 modelo unificado comecou a gerar reagdes contrarias
dos meios educacionais. A Universidade de Sdo Paulo, de cuja histéria ndo
trataremos aqui, teve o pioneirismo na retomada da discursividade nas
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provas, promovida ainda na década de 1970. Como ja assinalamos, nessa
mesma década, mais precisamente em 1977, por forca da pressdo crescen-
te, o MEC baixou um decreto, o de n® 79.298, que obrigava as Instituicoes
Federais de Ensino Superior (Ifes) a incluirem questdo ou prova de redacéo
em seus vestibulares, o que ocorreu a partir do ano seguinte.

Atitulo deilustracdo, registre-se a posi¢do declarada do entdo ministro
da Educacéo, Eduardo Portella, em matéria do n® 6 do Boletim da Adufrj, de
novembro de 1979, que reproduz noticia publicada na Tribuna da Imprensa
do dia 6 do mesmo meés.

- Nosso esforgo agora é reconquistar a qualidade do ensino no pais.
Tivemos que ceder a pressido da demanda e fizemos uma opgéo de
carater quantitativo. Em 1964, tinhamos 24 mil estudantes. Hoje, te-
mos um milhdo e meio, crescemos desordenadamente, sem nenhum
respeito a qualidade.

- Pagamos o prec¢o do sacrificio dessa qualidade ao crescimento
da universidade. Estamos agora tentando criar um melhor sistema
de afericdo, de modo a podermos conter a proliferacdo de escolas.

Dentro desse esquema de recuperar a qualidade do ensino bra-
sileiro, principalmente, o ministro Portella acena com uma grande
possibilidade: o fim dos testes de multipla escolha. Ele diz que este
ano essa mudanca ainda néo seria possivel, mas a partir de 1981
espera modificar quase que inteiramente o sistema de selegcédo para
as universidades.

— Temos de transforma-la num sistema menos lotérico e mais
consequente. Sei que as dificuldades para acabar com esse sistema
serdo muitas, porque a demanda é de tal ordem que a multipla esco-

lha acaba se tornando, as vezes, a Unica forma possivel de aferi¢éo.

(Adufrj, 1979, p. 7)

Eduardo Portella nio esteve ministro' por tempo suficiente para con-
sumar seus propdsitos de mudanga, mas sua fala merece destaque, ndo sé
porque se origina do préprio governo, como também porque focaliza uma
questdo situada do outro lado do vestibular. Trata-se do espantoso e desor-

1 Em determinado momento de sua breve atuagdo como ministro da Educagdo, Eduardo
Portella declarou: “Nédo sou ministro; estou ministro”. Essa declaragéo celebrizou sua postura
de desapego ao cargo e de reconhecimento da fragilidade das costuras politicas que levam a
nomeagdes e destituigdes.
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denado crescimento do nimero de instituigdes e de vagas de curso superior,
ocorrido, segundo o diagnéstico do ministro, por meio de um processo em
que o quantitativo ampliou-se com prejuizo do qualitativo.

Essa fala traz para o cendrio do clamor por transformacdes no ensino
e no vestibular um aspecto nem sempre valorizado ou mesmo admitido
nas andlises do periodo. Referimo-nos a “perda de qualidade da educagéo’,
tratada somente como um decréscimo sazonal e reversivel de um modelo
cujo funcionamento houvesse primado sempre pela exceléncia.

No discurso da época, havia o reconhecimento de que se precisava
recuperar a qualidade do ensino de primeiro e de segundo graus, momen-
taneamente afetada pelo excesso de simplificacdo das provas de vestibular
e a consequente adogdo, nas escolas, de metodologias voltadas para o ades-
tramento dos estudantes para o sucesso nos testes de multipla escolha.
A questdo da universalizagdo do acesso a esses niveis de ensino, com a
expansdo da oferta de vagas em escolas publicas e privadas, assim como
a discussdo acerca dos problemas trazidos pela chamada democratizagdo
da escola publica, porém, ndo apareciam com destaque no debate.

Néao obstante essa omissdo, os dois referidos aspectos merecem
nosso comentario. Por um lado, porque, embora ausentes da superficie dis-
cursiva, muito provavelmente ambos habitavam camadas de sustentagdo
das pressdes por mudangas, sob o ponto de vista de uma postura de defesa
da exceléncia, oriunda daqueles que pretendiam um retorno a um modelo
elitista, excludente, porém de qualidade, quer na educagéo bésica, quer na
superior. Por outro lado, o dos que pregavam mudancas com o intuito de
democratizar o acesso aos cursos superiores, havia a ingénua suposicao de
que os estudantes das escolas publicas regulares disputavam vagas em piores
condicdes porque nédo tinham poder aquisitivo para comprar treinamento
especifico nos cursos preparatdrios para o vestibular. Baseados nessa pre-
missa e convencidos de que a escola ptiblica continuava a reunir condigdes
para oferecer ensino de qualidade, os defensores desse segundo ponto de
vista consideravam que um vestibular que ndo dependesse de treinamento
especifico geraria disputas mais justas. Confirma essa leitura a afirmacgédo
do reitor Hordcio Macedo, na carta dirigida aos candidatos do primeiro
vestibular isolado da UFR]J (ver anexo 1):

Naproposta do exame de sele¢éo, um outro aspecto é de importéncia
marcante: o darealizacdo de provas que possam ser satisfatoriamente
respondidas pelos alunos que tenham feito um segundo grau razodvel,

sem qualquer exigéncia de treinamento ou de adestramento especial.
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Com isso se coloca ao alcance de qualquer estudante razodvel da rede
do segundo grau o acesso a UFR], sem qualquer discriminagdo de
origem social. Nédo hd a ilusdo de que, num primeiro momento, terdo
maiores chances de entrada os estudantes oriundos das escolas
que tradicionalmente sdo frequentadas por parcelas de estudantes
oriundos dos setores mais bem favorecidos da sociedade. No entanto,
com o desenrolar do processo, o exame de selegdo tornar-se-a4 um
instrumento capaz de influenciar favoravelmente a rede publica do
segundo grau com o que maior serd a fragdo de estudantes origindrios

dessarede que ingressard na universidade. (Macedo, 1988; grifo nosso)

Exceto a Universidade de Sdo Paulo (USP), pioneira na adogéo de
mudangas nos vestibulares, apenas em 1986 as IES mais importantes,
cujas vagas constituiam objeto de maior disputa por parte dos candidatos,
iniciariam, por meio da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), a
desvinculacdo dos modelos de provas objetivas criados pelas fundagdes. No
ano seguinte, a UFR] consumou seu desligamento da Fundagédo Cesgranrio
erealizou, paraingresso nos cursos em 1988, seu primeiro vestibular isolado.
Duas grandes motivacdes sustentaram essa decisao.

De um lado, o amplo consenso, quase unanimidade, em relacdo aos
maleficios causados a formacgédo bésica dos estudantes, cujo trabalho nas
escolas se reduzia, cada vez mais cedo, ao treinamento para identificar a
resposta certa em testes de multipla escolha. O pior dos males desse ades-
tramento consistiria em uma espécie de hipotrofia da capacidade de pensar
e de se expressar dos alunos. Segundo esse raciocinio, urgia contra-atacar
com doses macigas de atividades que lograssem proporcionar o desen-
volvimento intelectual dos estudantes. De todas as atividades propostas,
uma ocupava lugar incontestdvel como principal antidoto as limitacoes
dos métodos de adestramento: a atividade de escrever.

A presenga obrigatdria e central daredacdo nos exames vestibulares
isolados decorre da hipétese de que, se levados a escrever com regularidade,
os estudantes se desenvolveriam de forma mais adequada (leia-se mais
plena). No caso especifico da UFR], os relatos dos depoentes desta pesquisa
apontam que, levadas a discutir que provas, e com que grau de dificuldade,
haveria no caso de cada curso e cada grupo de cursos, as diversas unidades
de ensino e pesquisa manifestaram apenas uma unanimidade: a prova de
redagdo como especifica.
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De outro lado, como ja salientamos em outros textos (ver Castro, 2005),
a UFRJ, como outras institui¢cdes sociais, vivia intensamente a retomada da
sua autonomia, mercé do processo de redemocratizagdo iniciado ao final dos
anos 1970. De um conjunto de planos construidos no ambito do seu corpo
social, com a lideranga da primeira reitoria escolhida por meio de proces-
so eleitoral que contou com a participacdo direta de toda a comunidade
académica - estudantes, docentes e servidores técnico-administrativos -,
destacava-se um conjunto de ac¢des destinadas ndo somente a devolver a
UFRJ o protagonismo na selecdo dos estudantes que ingressariam em seus
cursos, mas também a tornar a universidade uma importante parceira das
escolas, em especial das publicas, no duro processo de reconquista da sua
qualidade.

A carta que Hordcio Macedo, entdo reitor da UFR], redigiu e publicou
no Manual do candidato ao primeiro vestibular isolado, o de 1988, destaca
claramente essas duas motivacgdes:

Um primeiro motivo de a UFR] fazer o seu exame de sele¢éo estd na
prépria esséncia da universidade: parece-nos que a autonomia da
universidade (pedra de toque da sua existéncia) impoe-lhe a obrigagéo
de assumir integralmente a selegdo dos seus estudantes. Dessa forma, o
exame passa a constituir o primeiro passo do processo de formacéo
cultural, técnico e cientifico que a UFR] pretende proporcionar aos
seus alunos.

Um segundo motivo, e que passa a caracterizar o exame de selegéo,
¢ a ideia de procurar influenciar o ensino do segundo grau. O exa-
me de selegdo nédo se resume a simples execucdo das provas, mas
serd antecedido por diversos procedimentos de interagdo com o en-
sino de segundo grau; por palestras nas escolas, por debates com
os professores, discussdes com o estudante, pela edi¢cdo de material
informativo. Isso tudo possibilitard a UFR] o exercicio de uma certa
influéncia no ensino do segundo grau, o que por sua vez serd refletida
[sic] pela influéncia deste naquela. A médio prazo talvez se tenha
a possibilidade de uma contribuigdo real a melhoria no ensino que

antecede a universidade. (Macedo, 1988; grifos nossos)

Vale ressaltar que, ao longo dos vinte anos de que estamos tratando,
o poder na universidade esteve alternadamente ocupado por duas vertentes
politicas. A primeira, com a qual se alinhou a reitoria de Hordcio Macedo,
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tem sustentagdo no idedrio socialista e nos partidos que a ele mais expres-
samente se associam. De acordo com essa vertente, a universidade deve
se popularizar. Para tanto, além de expressiva expansdo de vagas nos seus
cursos, a instituicéo precisa: a) ampliar a participagdo interna, por meio da
recomposicdo de colegiados, de forma a dar voz a mais segmentos do corpo
social; b) criar mecanismos - como vestibulares mais acessiveis, cursos
noturnos e uma politica de assisténcia estudantil abrangente — que melho-
rem as condigdes de acesso e permanéncia nos seus cursos, especialmente
dos estudantes de classes populares; c) investir em atividades de extensdo
como forma de aproximar a universidade dos diversos setores e segmentos
sociais, sempre com atengéo especial as classes populares.

A outra vertente tem sustentacéo de carater liberal e se alinha com
as teses de centro-esquerda. Trata-se de uma orientacdo que, embora ndo
se oponha as acdes priorizadas pela primeira, prefere investir em outro
sentido: a) privilegiar, seja nas negociacdes internas, seja nas agdes com a
sociedade, o mérito académico, principal parametro para a tomada de de-
cisdes; b) investir na exceléncia académica pela via do fortalecimento dos
grupos de pesquisa e dos programas de pds-graduagio; c) dialogar de forma
pragmatica, e ndo necessariamente ideoldgica, com as politicas publicas.

Essas duas vertentes se relacionam diretamente a um processo de
desenvolvimento da universidade marcado por cisdes. De um lado, a pro-
fissionalizagdo e o pragmatismo produtivista; de outro, a formagédo bacha-
relesca e o diletantismo. Em uma ponta - a do prestigio académico e dos
ganhos materiais -, a pesquisa, o ensino de pds-graduagéo e as publicacoes
com indexagdo valorizada; na outra ponta, a quase indigéncia do mundo
da graduacdo e das atividades de extenséo, a exigir expressivas doses de
dedicacéo, retribuidas com pouco aumento de prestigio e nenhum aporte
significativo de recursos materiais.

Apenas a titulo deilustracéao, leia-se trecho da Carta de 1992, segunda
das quatro assinadas por Nelson Maculan (1991-1994), reitor que sucedeu a
gestdo de Hordcio Macedo/Alexandre Cardoso.

O compromisso das universidades publicas com o sistema de ensino
ndo se encerra com a obtencéo do diploma pelo aluno, mas traduz-
-se fundamentalmente na sua responsabilidade pela formacgéao dos
quadros profissionais de qualidade e por 95% das pesquisas realizadas

em nosso pais. (Ver anexo 1, carta de 1992)
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Trés das quatro cartas da gestdo Maculan (ver anexo 1) fazem refe-
réncia ao “modelo de vestibular posto em pratica pela UFR]", destacando
que o mesmo “visa a possibilitar que o candidato tenha o seu conhecimento
testado a partir da sua capacidade de raciocinio, de pensamento critico e
de criacdo”. Embora essas referéncias mantenham parte dos principios da
proposta anunciada por Hordcio Macedo, registra-se também um apaga-
mento na superficie discursiva de mencgéo a valorizagido do ensino publico
de primeiro e de segundo graus.

A oscilagdo do poder no ambito interno, todavia, pouco afetou a pro-
posta do vestibular e sua conformacéo prética. De certa maneira, o espago
das decisoes e das praticas no que concerne as provas e aos processos de
avaliacdo se manteve preservado da influéncia dessas vertentes politicas.
Embora nédo tenhamos investigado a questdo, parece razoédvel aventar al-
gumas hipdteses para tentar entendé-la.

Em primeiro lugar, ndo havia na UFR] a certeza de que a universi-
dade detivesse os conhecimentos necessarios para dar conta, operacional
e academicamente, de realizar o vestibular. Essa hipétese ganha for¢a nas
falas de diversos depoentes desta pesquisa e no fato de que a UFR] buscou,
na prépria Cesgranrio, profissionais que ajudassem a realizar o concurso.
Além disso, a universidade preocupou-se em incluir em sua equipe um
profissional para promover a articulagdo com as escolas, a fim de garantir
que as provas e o processo de avaliagdo estivessem de acordo com a reali-
dade do ensino de primeiro e de segundo graus.

Em segundo lugar, erros em processos publicos de sele¢do tdo dispu-
tados implicariam para a universidade um custo social muito alto. Além de
ter de enfrentar a légica judicializante que prevalece nesses casos — com a
qual a UFR] nunca soube lidar satisfatoriamente —, a universidade estaria
seriamente ameagada em seu projeto de assumir o controle do vestibular e
de influenciar nos rumos do ensino de primeiro e de segundo graus.

Em terceiro lugar, durante os primeiros anos apds a ruptura, nem o
MEC nem qualquer outra instancia central de poder investiu na proposicéo
de politicas de centralizagdo dos processos seletivos, talvez pelo reconheci-
mento de que as Ifes, recém-postas no exercicio de sua sempre questiondvel
autonomia, reagiriam de forma dura a movimentos de controle por parte do
Estado, como reagiram nos caso das politicas neoliberais dos anos Cardoso
(1995-2002).

Por fim, o préprio retorno dado pela sociedade, sempre muito positivo
no que diz respeito a superioridade do concurso isolado, em relagdo ao mo-
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delo anterior, apontava para a manutencao das equipes e de suas estratégias,
a fim de que néo se criasse qualquer solucdo de continuidade ou mudanca
brusca que afetasse a conquista dessa credibilidade que o exame conquistara.

Esses motivos — aos quais podem ser associados outros, de que ndo
tratamos, como, por exemplo, o baixo indice de interesse inicial por parte
da comunidade académica em atuar na preparacao e na execugao dos vesti-
bulares — permitem que se afirme que as for¢as hegemonicas na UFR] cedo
perceberam que o vestibular precisava ser preservado como um espago de
praticas mais norteadas pela experiéncia e pelo conhecimento do que por
questodes ligadas a disputas politicas. Assim, uma leitura do percurso das
provas, dos critérios de sele¢do e da organizagdo do processo revela uma
trajetéria em que as mudancas vdo sendo implantadas de forma segura,
em crescente processo de negociagdo com os demais sujeitos envolvidos no
processo, sem que se notem lapsos ou rupturas negativas na evolucao do
concurso. Ainda que haja episédios como o de 2001 - quando uma prova de
redacio, de cardter eliminatorio, foi realizada antes das demais —, o caminho
nao oferece como principal marca a descontinuidade nem a ruptura brusca.

As sucessivas cartas aos candidatos (ver anexo 1), em que se destaca
claramente essa alternancia das vertentes politicas, permitem, no entanto,
identificar uma alteragdo no foco discursivo da voz da direcdo da UFRJ.
Pode-se afirmar que, com expressoes e énfases diversas, um tema esta
sempre presente nas cartas dirigidas aos candidatos: o compromisso da
universidade publica com o desenvolvimento do pais em seus multiplos
aspectos, destacando-se do discurso os planos econdmico, social, cientifico,
artistico e cultural. Ora esse compromisso focaliza mais a importancia da
producéo de conhecimento por parte da universidade, ora destaca seu papel
formador de cidaddos e profissionais capazes de liderar e de transformar a
sociedade, ora enfatiza ambos os aspectos. Em torno desse tema, na gran-
de maioria das cartas, hd um apelo ao engajamento do candidato/futuro
estudante na luta da UFR] em prol de uma sociedade mais desenvolvida.

Nesse sentido, cabe destacar trecho da tiltima (1998) das quatro car-
tas assinadas por Paulo Alcdntara Gomes (1995-1998), reitor que sucedeu
Nelson Maculan, de quem fora vice-reitor:

A responsabilidade da UFR] néo se esgota, portanto, na formacéo
técnica, artistica ou cultural de seus estudantes. Ela tem como
compromisso formar profissionais criativos, capazes ndo sé de se

adaptarem com facilidade as rdpidas transformacdes vivenciadas



Em busca da democratizagdo do acesso ao ensino superior 43

neste final de século, mas, principalmente, de serem os agentes ati-

vos dessas transformacdes. (Ver anexo 1, carta de 1998)

Arelagdo com a educacédo bésica, porém, tema em destaque nas quatro
primeiras cartas, uma vez que remetia a um pilar de todo o movimento de
ruptura com o modelo anterior, perde espaco j a partir da primeira meta-
de dos anos 1990 e s6 volta a aparecer, em momentos esparsos, COmo uma
preocupagdo geral com o ensino publico.

Também a questdo do modelo de selegdo com carater mais democra-
tico e inclusivo, em destaque nas primeiras cartas, perde espago e reaparece
timidamente, na primeira carta de Aloisio Teixeira (2004), sob a forma de
uma possibilidade de se buscar um novo modelo para o vestibular.

Por isso, também, a UFRJ discute, na atualidade, a ado¢do de um
novo modelo de sele¢cdo que amplie, criteriosamente e por justica, as
oportunidades para os estudantes oriundos de familias com renda
menor. Essa nova forma de ingresso na universidade deve se apoiar
em um sistema de avaliagdo capaz de acompanhar o aluno ao longo
de sua vida escolar, que leve em conta as condi¢des da escola em que

ele estudou, do meio em que ele vive. (Ver anexo 1, carta de 2004)

Por fim, a valorizacdo da capacidade intelectual dos estudantes, em
detrimento da preparacéo especifica em cursos de pré-vestibular, presente
de forma central na defesa dos termos da ruptura, permanece como uma
marca do ensino na UFR]J, e ndo mais como uma aposta em um processo
seletivo ao alcance de todos.

O apagamento desse traco parece remeter a uma substituicdo do
projeto de investimento na recuperac¢ao do ensino publico, gerado no con-
texto dos anos 1980, ainda sob o impacto de vinte anos de ditadura. Tal
impacto trouxe pelo menos duas evidentes consequéncias para o projeto
da UFRJ. A primeira tem a ver com a ilusdo de que a escola publica - ja
entdo em franco processo de degradacdo — pudesse retomar a qualidade
que ainda ostentava no inicio dos anos 1960. A segunda se relaciona com
a falta de debates acumulados acerca de projetos de formacéo e de agdes
desenvolvidas em parceria pelos diversos agentes e institui¢cdes educacionais.

A conjugacgdo desses fatores acabou contribuindo expressivamente
para que o projeto original de democratizacao do acesso fosse objeto de um
lento processo de substituigdo, seja, em um primeiro momento, pela énfase
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na assisténcia estudantil, seja, em tempos mais recentes, por agoes afirma-
tivas que garantam o ingresso de estudantes oriundos das escolas publicas.

Nesse sentido, antecipando resultados da andlise apresentada no ca-
pitulo 3, podemos afirmar com bastante seguranca que as escolas publicas
municipais e estaduais do Rio de Janeiro,” ao longo dos vinte anos aqui con-
siderados, ndo atingiram qualquer revalorizacdo que possa estar diretamente
ligada ao vestibular da UFR]. Na verdade, tais escolas sofreram um severo
processo de desvalorizagdo, transformando-se em guetos de desassistidos,
em um claro redimensionamento do sonho da escola publica para todos,
espaco de e para a formacao da sociedade democrética, alimentado nos
anos que antecederam a ditadura civil-militar. Em uma visdo nem tédo
caricatural, poder-se-ia sustentar que a escola publica regular se destina
hoje a todos os que ndo podem pagar uma escola privada, mesmo que de
qualidade sofrivel, caso da maioria delas. Ou, nas palavras de Britto, para
quem, no caso do Brasil, constituiu-se

um claro sistema de apartheid no ensino bésico, em que se identifi-
cam trés blocos bem caracteristicos: um ensino publico abrangente
e servindo & maioria pobre; uma educacéo privada de massa para as
classes médias; e, nos grandes centros urbanos, as escolas de elite.
(Britto, 2003, p. 198)

Seja como for, em 20 de maio de 1986, o Conselho de Ensino de Gra-
duacgéo e Corpo Discente (CEG) aprovou, em reuniéo plendria, documento
proposto por sua Comissdo de Acesso aos Cursos de Graduacio,® em que se
definiam as bases para o novo exame vestibular, transcrito a seguir.

2 A excecdo fica por conta das escolas técnicas, das Fundagoes de Apoio a Escola Técnica
(Faetecs) e do Instituto de Aplicagdo Fernandes Rodrigues da Silveira (anteriormente denomi-
nado Colégio de Aplicagéo da Uerj).

3 H4 duas comissdes na estrutura da UFR] que tratam mais especificamente das questdes
relacionadas ao acesso aos cursos de graduagdo: uma integra a estrutura do Conselho de Ensino
de Graduagéo e Corpo Discente (CEG), e outra estd diretamente subordinada a Pré-reitoria de
Ensino de Graduagéo (PR-1). A primeira, composta por representantes dos trés segmentos do
corpo social, propde os aspectos que definem o acesso, sendo responsavel, por exemplo, por
apresentar os editais que regulam os concursos. Trata-se de umainstancia de carater académico.
A segunda executa as deliberacdes emanadas do CEG e cuida dos aspectos de ordem admi-
nistrativa. Durante cerca de duas décadas, foram conhecidas como Comissdo de Vestibular
do CEG e Comisséo Executiva do Vestibular, respectivamente. Com o avango das discussoes,
ao longo dos anos 2000, o conceito de “acesso” acabou por superar o de “vestibular”, levando
a substitui¢do dos nomes das comissdes. A primeira passou, entédo, a se chamar Comisséo de
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CONSIDERANDO QUE:

I - A perspectiva atual do ensino universitario, em termos de sua
adequacdo ao meio social no qual estd inserido, conduz ao estimulo
da diversificacdo e especializagdo das institui¢cdes universitarias,
que através das funcdes de ensino, pesquisa e extensédo, devem res-
ponder as necessidades da sociedade a qual pertencem, mantido
o0 seu compromisso com a producéo e a difusdo de novos conheci-
mentos.

I - E o momento da UFR] repensar sua situacio, de redirecionar
seu interesse e enfatizar as suas atividades nos ambitos do ensino,
da pesquisa e da extenséo.

II - As condigbes do ensino de primeiro e segundo graus afiguram-
-se-nos precarias, e tal pode ser entendido tanto a nivel quantitativo
como qualitativo.

IV — Urge avaliar o conjunto dos trés segmentos de ensino como
um todo.

V - Os reflexos do Concurso Vestibular se fazem sentir de forma in-
conteste em diversos procedimentos do ensino do segundo grau, o
qual, em exemplos extremos, se volta totalmente para as exigéncias
episédicas, em contetdo e forma, desse exame.

VI - Emrelagdo ao terceiro grau, o atual Concurso Vestibular homo-
geniza a cobranca do conhecimento para todas as carreiras, deixando
de contemplar especificidade, na medida em que nédo enfatiza ma-
térias curriculares em nivel adequado relativas as carreiras eleitas
pelo candidato.

VII - A necessidade de uma participagéo significativa das Instituigdes
de Ensino Superior na elaboragéo e aplicagdo do processo seletivo

se faz imprescindivel.

PROPOE-SE:
Que o Concurso Vestibular para a UFR], em 1987, seja organizado em

duas etapas, a saber:

12ETAPA: Serd constituida por duas provas, para todos os candidatos,

abrangendo todas as matérias do segundo grau. Essas provas, de

Acesso aos Cursos de Graduagéo, e a segunda, Comissdo Executiva dos Concursos de Acesso
a Graduacgédo. Esse assunto serd retomado no capitulo 5.
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carater eliminatdrio, serdo organizadas e aplicadas pela Fundacéo
Cesgranrio, que também se encarregard da inscri¢do dos candidatos.
Serdo habilitados & segunda etapa candidatos em niimero igual ao
triplo do nimero de vagas oferecidas por carreira, na UFR], e que te-

nham logrado um minimo de 30% de acertos em cada uma das provas.

22 ETAPA: Terd caréter classificatdrio e visard conhecimentos es-
pecificos ao nivel do segundo grau relativos a carreira escolhida
pelo candidato. Serd integralmente realizada pela UFR]. Constara
de provas com questdes preponderantemente discursivas. Caberd
as Unidades a responsabilidade pela selecdo das matérias objeto
de avaliagao.

Serd indispenséavel que os Centros Universitarios verifiquem a
possibilidade de unificar, quando couber, as provas de matérias
comuns as suas Unidades. Os cursos que necessitem de Teste de
Habilidade Especifica deverdo inclui-lo nessa etapa.

Esta proposta contém os principios basicos do modelo, que na-
turalmente serd desenvolvido e detalhado apds a resposta da comu-
nidade académica relativa a propriedade de sua aplicagdo nas mais
diversas dreas de ensino da instituicdo. Composta a parte geral,
comum a toda a universidade, as partes especificas dos centros e de

suas unidades serdo ali convenientemente formuladas.

Rio de Janeiro, 20 de maio de 1986.

Comisséo de Vestibular do CEG.
Liana de Ranieri da Silva Pereira
Maria da Penha Almeida Cruz
Maria Helena de Castro Lacorte
Marisa Alves Oliveira Sena

Paulo Cesar Bastos Arantes
Ricardo de Andrade Medronho

Os considerandos que sustentam a proposta anteciparam parte ex-
pressiva do teor da carta de Hordcio Macedo e também os principios que
nortearam a histéria que analisamos aqui: a) a revalorizagdo do papel social
da universidade com o ensino, a pesquisa e a extensdo; b) o compromisso
da UFRJ com a educagdo como um todo, especialmente com o ensino de pri-
meiro e de segundo graus; c) a configuragdo de um exame que valorizasse
conhecimentos gerais, mas também destacasse, por areas, contetidos espe-
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cificos; d) a retomada de exames com questdes discursivas como forma de
combater as limita¢des impostas ao ensino basico por conta dos vestibulares
com questoes de multipla escolha.

Embora a estratégia proposta inicialmente ndo tenha se concretizado,
uma vez que a UFRJ ndo chegou a realizar o exame em duas etapas, sendo
uma de responsabilidade da Fundagdo Cesgranrio, os demais principios
acabaram por se consolidar. Dessa forma, o exame se organizou por grupos
de cursos, e as unidades e centros definiram as provas que seriam especificas
para cada grupo. Destaque-se que, desde a primeira hora, as provas de lingua
portuguesa, literatura brasileira e redacdo tém ocupado a condicédo singular
de provas especificas para todos os grupos com uma clara manifestacdo
do seu protagonismo no projeto da UFR]J de influir no ensino bésico. Nesse
mesmo sentido, quando se tentou a realiza¢do de uma etapa eliminatdria,
jano periodo dos exames isolados, a prova escolhida para servir de primeiro
filtro para todos os candidatos foi a de redacéo.

Os elementos aqui apontados permitem trabalhar com seguranca a
partir da premissa, ja antes apresentada neste livro, de que a UFR] buscava
alcancar dois objetivos: a retomada plena de sua autonomia e, consequen-
temente, da definicdo dos perfis de estudantes que pretendia receber em
seus diferentes cursos; e o estabelecimento de uma relagdo com o ensino
de primeiro e de segundo graus que ajudasse a valorizar as praticas mais
relacionadas a capacidades intelectuais superiores, das quais se destacava
a de escrever textos.






3. A evolucdo do processo

Aidentificacdo dos dados necessarios a apresentagéo do percurso histérico
da prova de redacao no vestibular da UFR]J ocorreu inicialmente por meio da
leitura das edi¢des do Manual do candidato, publicadas de 1988 a 2007, em
que a universidade apresenta todas as informacdes relativas ao concurso,
encabecadas por carta aos candidatos, quase sempre assinada pelo reitor,
bem como o edital que o regula. A partir de 1998, o candidato passou a re-
ceber também a revista Opg¢do, que contém informagdes sobre os cursos e
na qual passaram a figurar as cartas aos candidatos.

Nossa sistematica de coleta, por meio da consulta aos manuais e as
revistas, consistiu em analisar as cartas e em localizar dados referentes a
prova de redacdo: programa; critérios de avaliacédo; e valor da nota em relagéo
a prova de lingua portuguesa e literatura brasileira.

As informacgoes referentes a evolugdo das provas em si — temas e co-
mandos, principalmente — foram obtidas por meio da andlise das provas.
Ja os dados relativos a sistematica de avaliacdo — composi¢do dos grupos
de avaliadores, dinamica do processo, critérios e procedimentos — foram
recuperados por meio de consulta aos entrevistados e, em boa parte, pela
memoria dos integrantes do nosso grupo de pesquisa, trés deles com longa
participacdo no vestibular nesses vinte anos.

Advertimos que néo se trata de um detalhamento da histéria, mas sim
dareconstitui¢do de um percurso cuja memdria a UFR] ndo preservou como
deveria. Nesse sentido — coerentes com nossas limitagdes e, em especial, com
nossos objetivos —, respeitamos a delimitac¢do imposta pelas circunstancias
e tragamos uma histéria apoiada em alguns marcos de maior destaque para
a discussdo que nos interessa promover.

Dessa forma, neste capitulo, apresentamos consideracoes e dados
concernentes aos seguintes aspectos da prova de redacao e de sua evolugdo
ao longo desses vinte anos: a) programa; b) relagdo com a prova de lingua
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portuguesa e literatura brasileira, doravante denominada LP e LB; c) temas,
tipos e comandos; e d) sistematica de avaliagdo.

Programas

Uma das criticas mais recorrentes por parte dos educadores do nivel basico
em relacdo as provas do vestibular diz respeito ao excesso de conteidos
listados nos seus programas, o que obriga as escolas a cobrir uma diversi-
dade de assuntos muito acima do razoavel em termos de uma boa formacéo.
A critica procede: a necessidade de proteger o concurso contra possiveis
acodes judiciais, por meio de uma espécie de “guarda-chuva” sob o qual todas
as questdes e os contetidos estivessem abrigados, junto ao conservadorismo
da academia e a sua consequente dificuldade de rever suas decisdes, tem
contribuido para que os programas ndo s6 contenham muitos itens, como
também néo sofram alteragdes significativas. Esse traco acompanha uma
caracteristica mais ampla, que afeta a histdria dos curriculos escolares,
sempre sujeitos a acréscimos de contetdos, mas raramente submetidos a
qualquer tipo de enxugamento mais relevante.

No caso do programa da prova de redacéo, houve poucas modificacoes
ao longo do periodo analisado (1988-2007). No manual referente ao primeiro
concurso (1988), registra-se que:

as provas de lingua portuguesa, de redagéo e de literatura brasileira
envolverdo leitura, interpretacéo e producéo de textos. Avaliar-se-4
acapacidade de compreender textos e de discorrer sobre sua organi-
zagdo interna e relagdo com outros textos nos aspectos gramaticais,

estilisticos e tematicos. (UFR], 1988, p. 28)

No manual do ano seguinte, além de mudancas no programa de LP
e LB, hd um item separado para redagdo: “A dissertacdo a ser elaborada
pelo candidato terd como tema um assunto atual e de cardter nacional”
(UFR]J, 1989, p. 24). Destacam-se também os critérios a serem considerados
na avaliacdo da redacéo:

adequacdo ao tema proposto, ao tipo de texto solicitado e a modali-
dade escrita em lingua padréio; coeréncia/coesdo; a argumentacéo,
presente na capacidade de selecionar argumentos e organiza-los de

modo a deles extrair conclusées apropriadas e, sobretudo, néo apre-
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sentar elemento seméntico que contradiga um contetido expresso ou

subentendido anteriormente. (UFR], 1988, p. 24)
A partir da apresentacdo de 1989, fica estabelecido o seguinte texto:

REDACAO

O texto a ser elaborado pelo candidato é de tipo DISSERTATIVO,
sendo considerados, em sua avaliacdo, os seguintes elementos:

a) aadequacdo ao tema proposto, ao tipo de texto solicitado e 8 moda-
lidade escrita em padréo;

b) a coeréncia/coesdo revelada na organizagdo macroestrutural do
texto, na concatenacgdo de suas partes, na capacidade de adequacéo
arepeticoes e novidades, no desenvolvimento linear da dissertacéo,
no uso correto de conexdes, na adequacao vocabular e na congruéncia
dos elementos no tipo de mundo representado;

c¢) aargumentacio, presente na capacidade de selecionar argumen-
tos e organiza-los de modo a deles extrair conclusdes e, sobretudo,
néo apresentar elemento semantico que contradiga um contetido
expresso ou subentendido anteriormente. (UFRJ, 1989, p. 24)

Esse texto permanece até 2007, com excec¢do de 2001, ano em que a
prova de redagéo teve carater eliminatério e se realizou isoladamente, em
agosto, antes de todas as outras. Naquele concurso, os itens coeréncia e
coesao foram apresentados separadamente, tendo o primeiro abrangido a
argumentagéo:

REDACAO

O texto a ser elaborado pelo candidato é de tipo DISSERTATIVO,
sendo considerados, em sua avaliacéo, os seguintes elementos:

a) a adequagdo ao tema proposto e ao tipo de texto solicitado;

b) o dominio da modalidade escrita e das normas gramaticais;

c) a coesdo revelada na organizagdo macroestrutural do texto, na
concatenagéo de suas partes, na capacidade de adequagéo a repeti-
¢Oes e novidades, no desenvolvimento linear da dissertacdo, no uso
correto de conexdes, na adequagéo vocabular;

d) a coeréncia expressa nos elementos de conhecimento de mundo
partilhado, na inteligibilidade do planejamento que sustenta o texto,
ndo apresentando elemento semantico que contradiga um contetdo
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expresso ou subentendido anteriormente; a capacidade de selecio-
nar fatos e argumentos, expressar opinides e construir exemplos
que comprovem o ponto de vista expresso, de modo a deles extrair
conclusdes apropriadas. (UFRJ, 2001, p. 20)

Vale observar que, nesse concurso, a prova de redac¢do teve um des-
taque por seu carater eliminatério. Havia, por isso, uma grande preocupa-
¢do em estabelecer com clareza que se queria que o candidato produzisse
um texto de cunho argumentativo. Paralelamente, havia (h4 ainda) uma
discussdo académica que interferia diretamente na defini¢gdo dos coman-
dos apresentados aos candidatos: para alguns autores, uma dissertacéo é
necessariamente argumentativa; para outros, ndo. A solu¢do, em vista de
possiveis contestagdes judiciais, consistiu em manter a expressdo “texto
dissertativo” e enfatizar os elementos de argumentacéo na listagem dos
critérios de avaliacéo.

Abaixa ocorréncia de mudancgas no programa segue, em nossa opiniao,
alégica de se manterem textos abrangentes (guarda-chuvas), que ndo abram
margem para questionamentos na justica — ameaca sempre presente em
concursos publicos de grande importancia. Essa manutengdo de um mesmo
texto, contudo, estd longe de significar que os critérios e os procedimentos
de avaliagdo tenham permanecido inalterados.

De fato, o acimulo de experiéncia e o forte aumento na produgéo de
conhecimentos acerca da lingua e de seus usos fizeram com que houvesse
um dominio dos itens apontados nos programas, o que, por seu turno, aca-
bou se consumando na construgdo de uma grade de avaliagdo e em uma
distribui¢do de pesos para os itens, como veremos ainda neste capitulo, no
item relativo ao processo de avaliacdo.

Relagdo com a prova de LP e LB

Arelacdo entre as provas delingua portuguesa e literatura brasileira e reda-
¢do mostra dois aspectos que merecem destaque: a atribui¢do de pontos e
aarticulacdo de contetdos. Apesar da ligacdo entre ambos, o primeiro tem
mais a ver com a questdo da nota propriamente, e o segundo diz respeito
mais a uma concepc¢ao de ensino.

No que se refere a distribuicdo de valores, podemos dividir a histéria
em dois periodos. O primeiro vai de 1987 até 2001, ano em que a prova de
redacdo se realizou isoladamente, antes de todas as outras, com carater
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eliminatdrio; e o segundo vai de 2001 até 2007. Durante o primeiro periodo,
havia uma sé prova, valendo dez pontos: cinco para a de lingua portuguesa
e literatura e cinco para a de redacédo. A partir de 2001, passam a ser duas
provas, valendo dez pontos cada uma.

A mudanca representou, no primeiro momento, uma medida de
coeréncia com a importéncia atribuida naquele concurso (2001) a prova de
redacdo. Nesse sentido, superada aquela experiéncia, que a UFR] nédo con-
siderou que tivesse produzido os efeitos pretendidos, todos esperavam que
se voltasse ao esquema anterior. Isso, no entanto, ndo ocorreu. A despeito
da avaliagdo negativa acerca do alcance da medida, esse aspecto (a divisdo
em duas provas) recebeu apoio da comunidade académica.

O principal motivo para esse apoio se encontra no poder de discrimi-
nacédo da prova de redagédo, o maior dentre todas as do concurso. Seja por
um natural aperfeicoamento no processo, seja pela adocao de grade e a
realizagdo de um treinamento mais apurado, seja ainda por poder distri-
buir as notas entre zero e dez, sem limitar os avaliadores aos cinco pontos
até entdo adotados, o fato é que o resultado da prova de redagédo passou a
apresentar uma distribuicdo estatistica digna de destaque.

Cabe observar que, em um concurso como o vestibular, de cardter
classificatorio, a qualidade de uma prova se mede pelo seu poder de discri-
minagéo de candidatos. Como o que se pretende é identificar com a maior
precisdo possivel as diferengas entre os concorrentes, o ideal, desenhado
na conhecida curva de Gauss, se faz representar por uma distribuig¢éo
espalhada por todos os intervalos, com concentracdo nos intermedidrios
e simetria entre os inferiores e os superiores. Isso equivale a dizer que a
maioria esteve na média, e as minorias, nas extremidades (ver anexo 5).

Entre leigos e, infelizmente, entre profissionais da educacdo, existe
a convicg¢do de que uma prova em que a média dos candidatos fica abaixo
de cinco foi “dificil”, o que ndo deixa de ser verdade. Para o vestibular, en-
tretanto, mais do que dificil, a prova foi pouco util, visto que, dispondo de
dez intervalos para distribuir os concorrentes, acabou por aglomerar todos
em menos de cinco. A prova de redagdo, sem deixar de propor um grau de
dificuldade razodavel, apresentou resultados exemplares no que se refere a
sua distribuigéo, o que por si s6 constituiria razdo suficiente para manté-la
como uma prova isolada, valendo dez pontos.

Somente esses resultados exemplares, porém, ndo sustentam a deci-
sdo tomada a partir de 2001. Julgamos que dois outros fatores explicam a
permaneéncia da medida. Um, mais primitivo e, por assim dizer, fundante,
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diz respeito a centralidade que aredacdo teve na proposta de um vestibular
isolado, que valorizasse a inteligéncia e a capacidade de argumentacao.
Como jé assinalamos anteriormente, nas discussdes que precederam a
ruptura de 1988, s6 havia uma unanimidade entre as diversas dreas de co-
nhecimento: todas queriam que se incluisse redagdo em suas provas. Por
esse motivo, a prova de LP e LB e redacdo é até hoje a tinica com caréter
especifico para todos os candidatos. Diante desse fato, nada mais compre-
ensivel do que a redacéo valer dez pontos, medida que talvez tenha tido
uma adogdo tardia, se considerarmos a histdria aqui analisada.

O outro fator para a manutencdo da medida, diretamente ligado ao
anterior, tem relagdo com a importéncia crescente que o ensino de redagéo
adquiriu nos anos decorridos entre 1988 e 2001, confirmando o acerto da
proposta da UFR] de influenciar a educacéo bésica. Esse novo status dareda-
¢ao, discutido a luz de indicadores objetivos no préximo capitulo, j4 estava
contemplado em 2001, quando - disposta a criar uma etapa eliminatéria
prévia, a exemplo do que ocorria em outros vestibulares — a UFR] optou
por realizar uma prova de redacdo isoladamente. O fato de a universidade
manter o seu valor, mesmo tendo desistido do projeto anterior, ratifica esse
reconhecimento.

No que se refere ao segundo aspecto, a articulacdo com os contetidos
de LP e LB, da qual trataremos mais detidamente a seguir, cabe assinalar
preliminarmente que sua transformacdo antecede a outra medida aqui em
destaque. A partir de 2000, jd as provas de LP e LB e redacdo assumiam um
carater temaético. A adogdo de um mesmo tema para os textos das questoes
delingua portuguesa e literatura brasileira e para o desenvolvimento da re-
dacéo néo so representou mais um passo na superagdo do carater fragmen-
tado e fragmentador do curriculo escolar, como também favoreceu bastante
os candidatos durante as provas.

No caso do curriculo, ndo se pode negar a clara sinalizacdo que a prova
fornece para que as escolas e seus professores trabalhem de forma integrada
os conteudos e as habilidades da drea de lingua e literatura. J4 no que diz
respeito ao momento da prova, o fato de o candidato ter de lidar com um
mesmo universo temdtico nao sé facilita que mantenha sua concentracgéo,
como também o ajuda a se preparar para a elaboracédo de seu texto.

O detalhamento da evolugdo do processo, aqui ja descrito em linhas
gerais, permite confirmar um percurso em que aimportancia daredacéo se
consolida néo s por meio de uma prova prépria, como também pela parcela
com que contribui para a composic¢éo da nota final.
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1) De 1988 a 1990 — Concurso em duas fases. Redacéo realizada na
segunda fase, junto com trés especificas. Nota final: 2 (média das
notas da primeira fase) + nota da redacédo + notas das especificas.
Peso da redacéo: 1/6 da nota final.

2) De 1991 a 2000 - Concurso em uma fase. Redagéo integra prova
de LP e LB e se realiza no segundo dia, junto com uma especifica.
Nota final: média das notas do primeiro dia + soma das notas do
segundo e do terceiro dias. Peso da redacéo: 1/10 da nota final.

3) 2001 - Prova isolada e eliminatéria, realizada em setembro. Nota
final: nota da redacdo + média do primeiro dia/segunda fase +
soma das notas do segundo dia/segunda fase. Peso da redacéo:
1/5 da nota final.

4) 2002 - Retorna ao modelo de 1991-2000.

5) 2003 - Redagéo volta a ser prova separada da de LP e LB e ambas,
mais uma especifica, sdo realizadas no segundo dia. Nota final:
média das notas do primeiro dia + soma das notas do segundo e
do terceiro dias. Peso da redacédo: 1/5 da nota final.

6) 2004 e 2005 — Igual a0 modelo de 2003, apenas trazendo a prova
de redacdo para o primeiro dia.

7) 2006 em diante — Redagédo se mantém no primeiro dia. Nota final:
LP e LB + redagdo + média das nédo especificas + soma das espe-
cificas. Peso da redacéo: 1/6 da nota final.

As provas: temas, tipo e comandos

Esta sessdo apresenta o conjunto das provas de 1988 a 2007, periodo focali-
zado na pesquisa. Trata-se mais propriamente de uma descri¢do comentada,
cuja finalidade principal consiste em registrar a evolu¢do do processo que le-
vou a consolidacédo de alguns tracos definidores da prova de redagao da UFRJ.

Para apresentar essa evolucéo, trabalhamos com a identificacéo de
trés itens: 1) o comando dirigido aos candidatos; 2) o tipo de texto solicitado;
e 3) o tema proposto. Essa divisdo busca conferir alguma racionalidade a
descricdo e permitir o estabelecimento de comparacdes entres as diversas
provas.

Apesar da qualidade sofrivel de alguns originais, optamos por repro-
duzi-los, sempre que possivel, tal e qual foram propostos para os vestibu-
landos.
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Prova 1 - 1988

Sua opinido sobre o vestibular isolado e com questes livres

Redagéo

Vocé, candidato, ja superou os obstaculos da 12 fase deste concurso de selegao.
Gostariamos, agora, que vocé nos desse sua opinido sobre a validade ou ndo de o
concurso de selegdo da UFRJ/CEFET ter sido isolado e ter proposto apenas questoes
de resposta livre.

Lembramos ainda, para tranquiliza-lo, que sua critica — positiva ou negativa — é
valiosa para nds e ndo influenciara — de modo nenhum — na avaliagéo de sua redacao.

CoMANDO

Nota-se o uso do pronome de tratamento vocé: “vocé, candidato’;
“gostarfamos, agora, que vocé nos desse a sua opinido”. Nessa escolha, ha
uma valorizacdo da opinido do candidato e uma tentativa de estabelecer
um grau de informalidade, certamente para que se atenuasse a ansiedade
em relacdo a novidade que o vestibular daquele ano representava. Podemos
afirmar também que essa tentativa de certa forma representa um reconhe-
cimento, por parte das instituicdes proponentes, de que também para elas
aquela experiéncia se iniciava naquele momento. Com o passar dos anos,
os comandos, mesmo sempre buscando algum didlogo com os candidatos,
assumem tom de autoridade mais evidente por parte da UFR]. Registre-se
que essa autoridade sequer havia se apropriado da nomenclatura de que
vem revestida, j4 que denomina as questdes discursivas de questoes “livres”.

TiPO DE TEXTO

Trata-se, como atesta o titulo, de uma “redacdo”. Ndo hd nenhum
direcionamento para