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RESUMO

Este trabalho propds um diagndstico a fim de compreender o processo de ensino
e aprendizagem na disciplina Ciéncias na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) de uma
escola publica municipal. A amostra do diagndstico considerou 26 discentes do 1° e 4°
periodos da EJA anos finais do Ensino Fundamental e o docente da disciplina Ciéncias,
utilizando-se dois questionarios semiestruturados diferenciados para a coleta de dados.
Os resultados mostram, tanto para o 1° quanto para o 4° periodo, que a maioria dos
discentes encontra-se na faixa etaria compreendida entre 15 a 25 anos; que existe um
equilibrio entre o nimero de homens e mulheres e que a maioria dos estudantes ficou
por um periodo menor do que 5 anos sem estudar. Para a maioria dos discentes, os
principais motivos que os levaram a interromper os estudos foram a necessidade de
trabalhar e a necessidade de cuidar da familia. A maioria dos estudantes do 1° Periodo
relatou ndo ter dificuldade com a disciplina Ciéncias, enquanto para a maioria dos
estudantes do 4° Periodo as dificuldades sdo os assuntos relacionados a Quimica. O
docente ¢ do sexo masculino e tem 55 anos de idade, totalizando 26 anos de experiéncia
em docéncia na EJA. Sobre as concepcdes e propostas desta modalidade de ensino, o
docente as considera importantes para o aumento do grau de instru¢do, no entanto,
percebe uma “proposta velada” de receber jovens nao ajustados ao ensino regular. O
docente relatou ter relacionamento cortés com os discentes, mas considera-se um
disciplinador e caracteriza o perfil dos discentes como adultos, em sua maioria, que
retornam aos estudos mais por “status” do que para adquirirem conhecimento, € jovens
que, em sua maioria, sao obrigados a estudarem ou que estdo na sala de aula para se
divertirem. O docente relatou considerar a necessidade de programagao e planejamento
para EJA diferenciados do ensino regular e que desenvolve uma proposta pedagogica
especifica para EJA, no entanto, a intervencao pedagdgica ¢ rara. Utiliza livros didaticos
e estimula os alunos a desenvolverem o contetdo por meio de atividades diversificadas.
Como principais dificuldades o docente apontou o problema com a disciplina dos
alunos, a caréncia de recursos didaticos, o espaco fisico e o mobiliario deficitarios, o
apoio administrativo e pedagogico limitados. A pesquisa, além de auxiliar na
compreensdo do processo de ensino e aprendizagem da disciplina Ciéncias, também
permitiu tracar um perfil dos discentes e do docente, considerando o que estes percebem
sobre a modalidade EJA e a quais desafios estdo expostos. As consideracdes feitas pelos

sujeitos da pesquisa aliadas as obras, documentos e legislagdes consultados, nos levam a



reflexdo de que sdo necessarias politicas publicas para melhoria do processo de ensino e
aprendizagem na modalidade EJA, tendo em vista o processo de juvenilizacdo, que poe
em risco a esséncia da EJA, que ¢ o resgate do direito a escolarizagdo aqueles que nao
tiveram oportunidade na idade apropriada, como também as condi¢des pedagogicas e de

espaco fisico que dificultam este processo nas escolas publicas.

Palavras-chave: Ensino; Ciéncias; Educacdo de Jovens e  Adultos.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo buscou compreender o processo de ensino e aprendizagem na
disciplina Ciéncias na Educacdo de Jovens e Adultos em uma escola publica municipal.
A partir dele, foi possivel diagnosticar o perfil dos discentes da EJA, suas percepgdes e
desafios relacionados a disciplina e a modalidade de ensino, além de compreender a
pratica do docente responsavel pela mesma, considerando a realidade vivenciada e o
publico atendido.

A justificativa para a abordagem deste tema baseou-se no interesse da
pesquisadora em aprofundar seus conhecimentos sobre a EJA, considerando o publico a
ela destinado e o processo de ensino e aprendizagem relacionado a esta modalidade. A
partir deste interesse chegou-se as questdes-problema da pesquisa: Quem s3o os
discentes da Educacdo de Jovens e Adultos na rede municipal de ensino? Quais suas
preferéncias e desafios em relacao a disciplina Ciéncias? Qual o perfil do docente desta
disciplina? Quais suas percepgoes acerca do processo de ensino e aprendizagem na EJA?
Como ocorre sua pratica docente?

No primeiro capitulo deste estudo, apresenta-se introducdo sobre o tema,
desdobrando-se, a partir de referenciais teoricos que versam sobre a EJA, em outros
assuntos relacionados a modalidade de ensino, trazendo: um pouco da historia da EJA
no Brasil, desde o periodo da colonizacdo até a atualidade; os aspectos legais da EJA,
como a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagcdo Nacional
(LDBEN) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN); a abordagem do carater
diverso do publico da EJA; o problema do abandono escolar nesta modalidade de ensino;
o processo de ensino e aprendizagem e a selecao dos conteudos curriculares na EJA. O
segundo capitulo apresenta a justificativa e a caracterizacdo do problema de pesquisa,
considerando o perfil dos discentes e do docente da disciplina Ciéncias na modalidade
em questdo. O terceiro capitulo apresenta os objetivos gerais e especificos da pesquisa,
sendo o percurso metodologico da investigagao apresentado no quarto capitulo e os
resultados e provocagdes trazidos pelo estudo abordados no quinto capitulo.

Finalizando, a pesquisa encerra-se com as consideragdes finais apresentadas no
sexto capitulo, revelando o rumo da investigagdo, como uma forma de apresentar as

respostas as interrogacdes da pesquisa.
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Depreende-se que o caminho deste estudo consistira em um espaco produtivo e
provocador, que levara a reflexdes e a busca por novos conhecimentos acerca do tema, o
que demanda do pesquisador um comportamento critico e sensivel para a percepcao dos
desafios e demandas advindos do processo de ensino e aprendizagem na EJA,

articulados a realidade educacional vivenciada na atualidade.

1.1 UM POUCO DA HISTORIA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Educacao de Jovens ¢ Adultos (EJA), reconhecida na LDBEN/1996 como
modalidade de ensino “[...] destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade
de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade prépria [...]” (BRASIL, 1996),
tem origem remota, principalmente relacionada a erradicagdo do analfabetismo no
Brasil.

Os primérdios do que podemos chamar de “educagdo de adultos™ data da época
da colonizagdo do Brasil, com a dedicag¢do dos jesuitas a alfabetizar, em um formato de
catequizacao, criangas e adultos indigenas, através de um forte movimento cultural e
educacional, propagando a fé catdlica em conjunto com o trabalho educativo
(MIRANDA et al, 2016).

Neste sentido, a educagdo jesuitica pretendia, principalmente, a difusdo da fé
catolica, a reproducdo das relagdes de dominio e a facilitagdo da acumulacao de capital
através do trabalho escravo. Em suma, visava a formag¢do de uma nova geragao catolica
para atuagdo como multiplicadora, catequizando as primeiras a¢des de educagdo da
populagdo adulta, primeiramente dos indigenas e, posteriormente dos escravos.

No século XVIII, a chegada da familia real no Brasil, que resultou na expulsao
dos jesuitas no século XVIII, levando a faléncia o primeiro modelo de educagdo
destinada aos adultos. A culminancia desta expulsdo dos jesuitas aconteceu com a
reforma pombalina, uma a¢do do Marqués de Pombal. Tal reforma tirou o comando da
educagdao das maos dos jesuitas, transferindo para as maos do Estado, significando a
fragilizacdao do unico sistema de ensino existente no Brasil.

Durante o periodo imperial, ocorreram varios debates sobre a adogdo de politicas
que possibilitassem a estruturacdo da educacdo nacional, ndo sendo, porém, efetivadas.
Assim, a instru¢do das camadas populares ocorreu de forma improvisada e precaria,
com cunho filantropico, a partir da unido de intelectuais, com praticas de leitura e

escrita, nas quais os escravos também se inseriam.
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O final do século XIX foi marcado por importantes transformag¢des no Brasil,
incluindo o declinio do regime escravocrata. A mao de obra assalariada substituiu a mao
de obra escrava, com desenvolvimento de novas tecnologias nos principais setores da
economia, o melhoramento dos métodos do cultivo do café e a potencializagdo do
mercado interno.

A essas modificagdes na economia somaram-se modificagdes sociais, levando a
novas reivindicagdes através da representagdo social. Tal fendmeno levou a uma
mobilizagdo em favor da educacdo, decorrente da exigéncia de mao de obra
especializada, imputando ao Estado o dever de prover, através do ensino publico e
gratuito, o ensino da classe trabalhadora.

A época, o analfabetismo era visto como o grande causador das mazelas
nacionais e era a grande preocupagao da sociedade e dos meios educacionais.

A partir da década de 1930, a educacdo de jovens e adultos obteve destaque no
ambito educacional brasileiro. Educadores defenderam a necessidade de eliminar as
desigualdades na educacgdo, a exemplo de Anisio Teixeira', que se indignou com a
miséria humana e lutou pelo futuro das geragdes, chamando a atengdo para a
importancia de que sociedade e poder publico se comprometessem com a educagdo
(NUNES, 2000). Anisio Teixeira foi precursor na implantacdo de escolas publicas de
todos os niveis, com a finalidade de ofertar educagdo gratuita para todos.

Em 1934, destaca-se a elaboragao do Plano Nacional de Educagao pelo governo,
estabelecendo como obrigagdo do Estado o ensino primdrio integral, gratuito, de
frequéncia obrigatdria e extensivo para os adultos (MIRANDA et al, 2016).

Na década de 40, teve inicio um periodo de muitas mudangas na educagdo de
jovens e adultos, através de iniciativas politicas e pedagdgicas. Tudo isso em meio a
uma grande crise, pois, ao final da ditadura de Vargas, em 1945, o Brasil comecou a
viver uma grande crise politica, gerando muitas criticas aos adultos analfabetos, fazendo
com que estes deixassem de acreditar na possibilidade de um ensino de qualidade
(COLAVITTO & ARRUDA, 2014). A crise desencadeou num movimento de luta, o
qual fez com que a educacao de adultos voltasse a ganhar vulto na sociedade.

Assim, em 1947, foi lancada a campanha de Educa¢do de Adultos, através da

qual foram abertas as discussdes sobre analfabetismo e a educacdo de adultos no Brasil.

Anisio Spinola Teixeira foi um jurista, intelectual, educador e escritor brasileiro. Personagem central na

historia da educacdo no Brasil. Difundiu os pressupostos do movimento da Escola Nova.
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Ainda persistia o preconceito com os analfabetos, no sentido de que estes ndo deveriam
ter direitos juridicos, econdmicos e politicos, nem mesmo acesso ao voto. Somente
tinham serventia para serem explorados no trabalho, por lhes faltar instrugcdo. Aos
poucos, a campanha foi modificando a visdo preconceituosa, para uma visao que
considerava os analfabetos como pessoas capazes de adquirir conhecimentos.

No final da década de 1950, foi lancada uma proposta pedagodgica inovadora
para a educacdo de jovens e adultos, liderada por Paulo Freire?, cuja proposta, no inicio
da década de 60, tornou-se referéncia para esta modalidade de ensino e fonte de
inspiracdo para os programas de alfabetizacdo popular. Na cidade de Angicos/RN,
Freire colocou em prética o seu famoso método de alfabetizag@o, cuja proposta consistia
em fazer com que os estudantes, em quarenta horas, aprendessem a ler e a escrever e,
ainda, viessem a se politizar. O trabalho foi considerado bem sucedido, despertando a
curiosidade de especialistas em educagdo do Brasil e do mundo para conhecé-lo
(GERMANQO, 1997).

No ano de 1961, foi publicada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, trazendo a possibilidade de tipos de ensino que pudessem atender aos
marginalizados pelas propostas educacionais existentes no Brasil, como as classes
especiais ou cursos supletivos (BRASIL, 1961).

Entre 1960 e 1964, vale destacar o confronto entre duas concepcoes de educagao

de adultos:

[...] uma que percebia como educagdo libertadora, como conscientizagdo e
outra que a entendia como educacao funcional, como treinamento de mao de
obra para torna-la mais produtiva e 1til ao projeto de desenvolvimento
nacional dependente (ALMEIDA & CORSO, 2015, p. 1289).

A primeira concebia-se através das experiéncias de alfabetizagdo de adultos de
Paulo Freire. A segunda advinha da hegemonia das classes dominantes.

Foram desenvolvidas algumas experiéncias de educacdo de jovens e adultos
ligadas a valorizagcdo da educagdo e da cultura popular, tais como o Movimento de
Cultura Popular (MCP), criado pela Prefeitura Municipal do Recife no ano de 1960. O
MCP foi, mais tarde, propagado para algumas cidades do interior do estado de
Pernambuco. Outra experiéncia foi o Movimento de Educagdo de Base (MEB), iniciado
em 1961 e idealizado pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), que

teve como protagonistas os setores progressistas da Igreja Catodlica e da Juventude

? Paulo Reglus Neves Freire foi educador, pedagogo e fildésofo brasileiro. Considerado como um dos mais
notaveis pensadores na historia da Pedagogia. Patrono da Educagédo Brasileira, influenciou o movimento
chamado Pedagogia Critica.
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Universitaria Catolica. Ainda no ano de 1961, merece destaque a campanha “De pé no
chdo também se aprende a ler”, promovida pela Secretaria de Estado de Educacao de
Natal/RN, tendo como proposito o aumento das oportunidades educacionais para a
populagdo daquela regido. A campanha carecia de incentivos financeiros e, desta forma,
foram construidos acampamentos escolares abertos para alfabetizacdo de criangas e
adultos de classes populares (ALMEIDA & CORSO, 2015).

O periodo de 1961-1964 foi muito tenso e marcado pela intervencao dos
militares apoiados pelas elites civis. Desta forma, os movimentos de educagao popular
da época foram quase totalmente rompidos pela ditadura civil-militar, que criou
algumas agdes especificas para a educagdo de adultos, limitando-se a distribui¢do de
alimentos para elevar a frequéncia escolar, como o Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo — MOBRAL, criado em 1967, com o objetivo de atender analfabetos de
15 a 30 anos, com foco apenas no ensino da leitura e da escrita. O MOBRAL foi
substituido pela Funda¢ao Educar no ano de 1985. Esta Fundagao tinha como objetivo o
apoio financeiro e técnico as iniciativas de alfabetizagdo ja existentes (COLAVITTO &
ARRUDA, 2014).

A partir da Constitui¢do de 1988, ocorreu um avango, dada a ampliagdo do dever
do Estado com aqueles privados da escolaridade basica, independente da faixa etaria,
conforme previsto no inciso I do artigo 208 da Carta Magna. Nele, destaca-se o dever
do Estado com a Educagdo garantindo “[...] educacdo bésica obrigatoria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria [...]” (BRASIL, 1988).

No entanto, o ano de 1990 trouxe um retrocesso em relagdo a esse avango,
devido a extincdo da Fundacdo Educar, que ocorreu no primeiro dia de mandato do
Governo Fernando C0110r3, primeiramente através de Medida Proviséria, convertida em
Lei em 12 de abril de 1990 (SOUZA JUNIOR, 2012).

No mesmo ano de 1990, o Ministério da Educacdo deu inicio ao Programa

Nacional de Alfabetizagio e Cidadania — PNAC* que, por falta de investimento

3 Foi o presidente mais jovem da histéria do Brasil, eleito aos quarenta anos de idade, o primeiro
presidente eleito por voto direto do povo, ap6s o Regime Militar (1964-1985) e o primeiro a ser afastado
temporariamente por um processo de impeachment no pais. Sucedeu o presidente José¢ Sarney, nas
eleicdes de 1989. Antes destas eleicdes, a Ultima vez que o povo brasileiro havia elegido um presidente
pelo voto direto foi em 1960, com a eleigdo de Janio Quadros.

* Programa langado em 1990 pelo Governo Collor ¢ que pretendia reduzir em 70% o numero de
analfabetos no pais nos cinco anos seguintes (MACHADO, 1998).
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financeiro, foi extinto ap6s o primeiro ano de funcionamento (ALMEIDA & CORSO,
2015).

Percebe-se que, ao longo da histéria, a educacdo para esse publico foi
desprezada ou colocada em segundo plano. Barra (2016, p. 13), ao analisar os
fragmentos da historia da EJA concluiu que esta “sempre foi o ‘primo pobre’ da
educagdo, justamente a modalidade na qual habitam as maiores diversidades dos
sujeitos”.

Apesar do avango no tempo, ainda hoje persistem tais desigualdades e

[...] o desafio de oferecer educagdo de qualidade para todos s6 sera superado
quando conhecermos as diferentes realidades que envolvem aqueles que
ainda estdo a margem do processo educacional, tido hoje (pelo menos em
discursos) cada vez como mais prioritario (VEIGA, 2003, p. 26).

As politicas contemporaneas (de 2003 a 2010) para a EJA trouxeram prioridade
para alfabetizagdo de jovens e adultos, com vdrias iniciativas voltadas para
trabalhadores, como por exemplo o Fundo de Desenvolvimento da Educacao Basica e
de Valorizacio dos Profissionais da Educa¢io (FUNDEB)’.

No entanto, a politica para EJA deu prioridade a programas de menor
institucionalidade, vinculando-se a alfabetiza¢ao de adultos, a elevagdo de escolaridade
e/ou a educacgdo profissional (ALMEIDA & CORSO, 2015). Alguns exemplos sdo os
projetos Escola de Fabrica, o Programa Nacional de Inclusao de Jovens - PROJOVEM e
o Programa de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio para Jovens e
Adultos — PROEJA. Estes projetos foram incluidos no Programa Brasil Alfabetizado®
(MIRANDA et al, 2016).

Apesar das diversas iniciativas, percebe-se que as politicas para EJA sdo
marcadas pela fragilidade e pela descontinuidade, ndo atendendo a demanda existente,

dificultando a garantia do direito constitucional estabelecido.

> 0 Fundo de Manutengio e Desenvolvimento da Educagio Bésica e de Valorizagio dos Profissionais da
Educagdo (Fundeb) atende toda a educacdo basica, da creche ao ensino médio. Substituto do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (Fundef), que
vigorou de 1997 a 2006, o Fundeb esta em vigor desde janeiro de 2007 e se estendera até 2020. E um
importante compromisso da Unido com a educacdo basica, na medida em que aumenta em dez vezes o
volume anual dos recursos federais. Além disso, materializa a visdo sist€émica da educacdo, pois financia
todas as etapas da educagdo bésica e reserva recursos para os programas direcionados a jovens e adultos.

6 Realizado pelo MEC desde 2003. E voltado para alfabetizagio de jovens, adultos e idosos e
desenvolvido em todo territorio nacional com atendimento prioritario a municipios que apresentam alta
taxa de analfabetismo, com 90% localizados na regido Nordeste.
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1.2 BASES LEGAIS DA EJA

As politicas publicas para EJA colocam-se diante de um grande desafio: o de
resgatar um comprometimento histérico com a sociedade, contribuindo para que as
oportunidades sejam iguais e para que aconteca a inclusdo e a justica social. Para tanto,
faz-se necessario que essas politicas sejam legalmente fundamentadas.

A Constituicdo Federal de 1988, tomou como principio em seu artigo 205 que
toda e qualquer educagao visa o pleno desenvolvimento da pessoa, o preparo para o
exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho.

Tal principio foi retomado em outro importante documento legal relacionado a
educagdo, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDBEN n° 9394/1996),
que considera o universo de educandos sem restrigdes, contemplando em seu artigo 37 a
EJA como modalidade da Educagdo Bésica, ressaltando sua identidade propria.

Conforme a LDBEN n° 9394/1996 a EJA ¢ destinada “aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria”

(BRASIL, 1996), e, ainda no paragrafo 1° salienta que:

[...] os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames
(BRASIL, 1996).

Com a Emenda Constitucional n° 59, de 11 de novembro de 2009, as discussoes
acerca da divida social com aqueles que ndo tiveram oportunidade de acesso a educagdo
formal na idade apropriada tomaram for¢a com a alteracao dos incisos I e VII do artigo

208, que passaram a vigorar com a seguinte redagao:

I — “educag@o basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela
ndo tiveram acesso na idade propria;

VII — atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo basica, por
meio de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentagdo e assisténcia a saude”.

Além da Constituicdo Federal e da LDBEN n°® 9394/1996, alguns documentos do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), através da Camara de Educagao Basica (CEB),

determinam diretrizes curriculares e operacionais para a EJA.
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O Parecer CNE/CEB n° 11, de 10 de maio de 2000, traz esclarecimentos acerca
de alguns aspectos da LDBEN n° 9394/1996, ampliando o sentido da EJA para mais do
que a escolarizagao como direito de todos os cidadaos, assumindo a concep¢ao de uma
educagdo continuada dando novos sentidos para a EJA, através de suas fungdes:

- reparadora: reconhecimento da educagdo basica como direito fundamental,
possibilitando o acesso aos conhecimentos cientificos e democratizando a educacdo
formal de todos os brasileiros adultos, jovens e idosos a margem do processo de
escolarizagdo e, em sua maioria, inseridos no mercado de trabalho precocemente.

- equalizadora: acesso ao mundo letrado e alfabetizado, com continuidade de estudos
em todos os niveis da educagdo basica e propiciando a jovens, adultos e idosos
atualizagdo de conhecimentos ¢ desenvolvimento de novas habilidades.

- qualificadora: atualizagdo de conhecimentos escolares e relacionados as novas
tecnologias e ao mundo do trabalho, com desenvolvimento de consciéncia critica pelos
educandos, através da reflexao de sua inser¢ao na sociedade.

A Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 05 de julho de 2000 institui as Diretrizes
Curriculares para a Educagdo de Jovens e Adultos (DCNEJA).

Tais diretrizes estabelecem os principios que orientam a EJA, o da equidade, o

da diferenca e o da proporcionalidade, de modo a garantir:

I - quanto a equidade, a distribui¢do especifica dos componentes curriculares
a fim de propiciar um patamar igualitario de formacdo e restabelecer a
igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito a educacao;

II- quanto a diferenga, a identificagdo e o reconhecimento da alteridade
propria e inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo, da
valorizagdo do mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus
conhecimentos e valores;

IIT - quanto a proporcionalidade, a disposi¢do e alocagdo adequadas dos
componentes curriculares face as necessidades proprias da Educacdo de
Jovens e Adultos com espacos e tempos nos quais as praticas pedagogicas
assegurem aos seus estudantes identidade formativa comum aos demais
participantes da escolariza¢ao basica (BRASIL, 2000).

Acerca da operacionalizacdo da EJA, a Resolucdo CNE/CEB n° 3, de 15 de
junho de 2010, aborda os aspectos relacionados a duragdo dos cursos, a idade minima
para ingresso nos cursos de EJA, a idade minima para certificacdo nos exames de EJA e
a modalidade desenvolvida por meio da Educagdo a Distancia (EaD).

Para as situagdes especiais, como os casos de sujeitos privados de liberdade,
temos a Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 15 de junho de 2010, que dispde sobre o

atendimento as especificidades dos diferentes niveis e modalidades de educagdo e
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ensino e sdo extensivas aos presos provisorios, condenados, egressos do sistema
prisional e aqueles que cumprem medidas de seguranca (BRASIL, 2010), e a Resolucdo
CNE/CEB n° 4, de 30 de maio de 2016, que dispde sobre a oferta de programas de
Educagdao de Jovens e Adultos e de qualificacdo profissional e correspondentes
itinerarios formativos, até a conclusao da Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Meédio, para fins de remi¢do de pena em estabelecimentos penais, pode ocorrer nas
modalidades de ensino presencial ou de Educacdo a Distdncia, ou mesmo da
combinacdo de ambas, devidamente supervisionadas por seus sistemas de ensino
(BRASIL, 2016).

Todos os documentos legais relacionados a EJA procuram colocar em evidéncia
a obrigatoriedade da Educagdo Basica, como direito subjetivo, inclusive para aqueles
que nao tiveram oportunidade de estudar na idade apropriada, assegurando-lhes o direito

de acesso a escolarizagdo formal.

1.3 A DIVERSIDADE DO PUBLICO DA EJA

Acerca da diversidade do publico da EJA, percebe-se que este ¢ formado por
grupos de diferentes idades e atividades.

Sao homens e mulheres, jovens, adultos e adolescentes, trabalhadores ou ndo. O
que une esse publico, segundo Barra (2016, p. 13), é o objetivo de “se alfabetizar ou
ampliar seus estudos, e serem incluidos socialmente, culturalmente e politicamente em
nossa sociedade”.

Em relagdo a cultura dos sujeitos, a diversidade remete a variedade de ideias, a
pluralidade e aos diferentes pontos de vista. Sobre essa questao, Freire (1996) afirma

que ensinar exige o reconhecimento e a assuncao da identidade cultural e que:

A experiéncia historica, politica, cultural e social dos homens e das mulheres
jamais pode se dar “virgem” do conflito entre as for¢as que obstaculizam a
busca da assungdo de si por parte dos individuos e dos grupos e das forgas
que trabalham em favor daquela assungdo (FREIRE, 1996, p.42, grifo do
autor).

Voltando nosso olhar para a diversidade cultural, encontramos, em sala de aula,
dificuldades encontradas pelos docentes para atenderem as necessidades e os interesses
dos discentes, que trazem consigo diferentes conhecimentos, valores e atitudes,

variando de acordo com sua origem social, idade e sexo.
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A EJA significa uma divida ndo reparada com aqueles que ndo tiveram acesso €
dominio da leitura e da escrita como direitos sociais, seja no ensino formal ou fora dele.
Tal privacdo representa a perda de uma ferramenta imprescindivel para uma atuagao
significativa na sociedade contemporanea (BRASIL, 2000).

Para os discentes da EJA, o retorno a escola pode significar a abertura de um
leque de oportunidades, tanto no ambito profissional quanto no social. Placido (2009)

considera que um dos motivos desse retorno, principalmente:

[...] é o fator profissional, principalmente do sexo masculino. As mulheres
também procuram a escola por esse motivo, mas também almejam um
crescimento pessoal, que lhes garanta mais qualidade no relacionamento com
a familia e em seus grupos comunitarios (PLACIDO, 2009, p. 17).

Muitos sdo os motivos que levam ao retorno a escola, como a ampliacdo do
conhecimento, o convivio na sociedade e o suprimento das necessidades econdmicas e
profissionais, e ¢ ai que entra o importante papel do docente em sensibilizar os discentes
para que estes se conscientizem de que sdo capazes de transformar suas realidades.

O publico da EJA enfrenta inimeros desafios que podem impactar na
continuidade dos estudos e, dentre estes, inclui-se o fato de que muitos exercem
atividade profissional, além das dificuldades de aprendizagem. Sobre o exercicio da
atividade profissional e seus impactos na permanéncia nos estudos, Delmonico (2018)

afirma que:

[...]Jjovens ou adultos diante da necessidade de trabalhar para adquirir
sustento junto a familia e por ndo conseguirem adaptar o horario do trabalho
ou a sua carga horaria diaria com o horario ou a carga horaria dos estudos se
evadem dos cursos, contudo, esse cenario precisa ser alterado, ou
permaneceremos com uma parte significativa da populagdo ainda achando
que ja passou da idade de estudar, considerando que a educacgdo ja ndo faz
sentido nas suas vidas[...] (DELMONICO, 2018, p.5).

Entretanto, a heterogeneidade que € propria dessa modalidade de ensino faz com
que esse ambiente diverso seja rico cultural e socialmente, colaborando para o
engrandecimento dos sujeitos envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem, o
educador e o educando.

Considera-se que o publico da EJA, através das suas memorias e historias de
vida, demanda uma escola que atenda as suas singularidades. E preciso, por exemplo,
que os conteudos sejam adequados a realidade de vida destes sujeitos, pois, “os alunos e

alunas da EJA trazem consigo uma visdo de mundo influenciada por seus tragos
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culturais de origem e por sua vivéncia social, familiar e profissional” (BRASIL, 2006,
p-5).

Assim, com base em uma proposta pedagogica transformadora, que relacione os
conteudos com as situacdes cotidianas do aluno, € que se pode despertar o interesse do
educando.

Em Freire (1996, p. 69 e 70), encontramos um entendimento para essa questao.
O autor coloca que um dos saberes necessarios a pratica educativa ¢ que “ensinar exige

apreensao da realidade”. E complementa:

Creio poder afirmar, na altura destas consideragdes, que toda pratica
educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando, aprende,
outro que, aprendendo, ensina, dai o seu cunho gnosioldgico; a existéncia de
objetos, conteidos a serem ensinados e aprendidos; envolve o uso de
métodos, de técnicas, de materiais; implica, em func¢do de seu carater diretivo,
objetivo, sonhos, utopias, ideais. Dai a sua politicidade, qualidade que tem a
pratica educativa de ser politica, de nao poder ser neutra (FREIRE, 1996, p.
69 e 70, grifo do autor).

O carater diverso do publico da EJA torna possivel a transformacdo destes
sujeitos. E o que pode leva-los a compreender o meio social em que vivem,
considerando que, a diversidade ¢ cheia de conhecimentos e saberes que, se bem
trabalhados, faz com que sejam reconhecidos e compreendidos outros saberes, dentro da
valorizacdo e do respeito mutuos.

Entretanto, o debate sobre os desafios relacionados a EJA no meio docente
constitui-se uma realidade, principalmente quanto a dificuldade de conjugar a
diversidade com o interesse dos educandos em sala de aula.

Torna-se importante e imprescindivel que esta diversidade, que inclui valores,
atitudes, linguagens e outros aspectos, possa ser objeto de pesquisa por parte dos
docentes e gestores, como forma de adequar as praticas educativas a realidade do aluno,

tornando o processo interessante e significativo.

1.4 O ABANDONO ESCOLAR NA EJA

Considerando que os estudantes da EJA, muitas vezes, possuem baixa
autoestima, tendo em vista resultados de fracassos ou abandono da vida escolar, faz-se
necessario que a equipe gestora e docentes promovam, constantemente, a motivagao dos

mesmos.
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Assim, devem ser buscadas estratégias diferenciadas para mostrar aos alunos que
todos podem aprender, promovendo a valorizagdo individual, nos sujeitos que, por
diversos motivos, estiveram afastados dos estudos.

Cabe ressaltar que o abandono escolar ocorre quando o aluno deixa de
frequentar as aulas durante o ano letivo, sendo a evasdo escolar a situacdo daquele que
abandonou a escola ou reprovou em determinado ano letivo, ndo efetuando a matricula
para dar continuidade aos estudos no ano seguinte.

Neste sentido, tanto o abandono como a evasdao devem ser enfrentados pela
escola através do desenvolvimento de estratégias pedagédgicas capazes de resgatar o
discente, assegurando sua permanéncia até a finalizacdo dos seus estudos, garantindo,
assim, seu direito social a educagao.

Pesquisas apontam que a relagdo docente-discente ¢ crucial para o
enfrentamento do abandono escolar, fazendo-se necessario, portanto, estabelecer bom
relacionamento entre estes, pautado no estimulo, no encorajamento e na credibilidade.

Neste sentido, Freire (1996) destaca a importancia do querer bem ao aluno e da
afetividade como forma de facilitar o processo de ensino e aprendizagem, sem abrir mao
da seriedade necessaria ao educador. Sobre a questdo da afetividade, o autor esclarece

que esta:

[...] ndo se acha excluida da cognoscibilidade. O que ndo posso obviamente
permitir ¢ que minha afetividade interfira no cumprimento ético do meu
dever de professor no exercicio de minha autoridade. Nao posso condicionar
a avaliagdo do trabalho escolar de um aluno ao maior ou menor bem querer
que tenha por ele (FREIRE, 1996, p.141).

A evasdo e o abandono escolar, problemas recorrentes na EJA, sdo associados,
pela maioria dos pesquisadores, a necessidade dos sujeitos buscarem o mercado de
trabalho.

A partir de tal constatagdo, Laibida e Pryjma (2013) consideram importante o

papel do docente desta modalidade de ensino no sentido de:

[...] ampliar o interesse dos alunos, compreendendo suas dificuldades,
planejando e replanejando suas aulas com atividades significativas que
promovam uma verdadeira aprendizagem, que deve ir além das aulas tedricas,
expositivas, de atividades mecanicas de memorizagdo que ele supde ser
suficiente para o aluno de EJA (LAIBIDA E PRYIMA, 2013).
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Entretanto, sdo varios os motivos que levam os discentes da EJA a deixarem de
frequentar a escola. Dentre eles, além de questdes relacionadas a necessidade de buscar
trabalho, observa-se dificuldades na organizacdo da carga horaria, bem como para
cursarem varias disciplinas simultaneamente, além da falta de interesse. No caso do
publico feminino, ainda hd que se considerar a gravidez precoce, apontada também
como uma das principais causas da evasdo escolar. Segundo estudo da Fundagdo da
Associagdo Brasileira de Fabricantes de Brinquedos — Abring, quase 30% das maes
adolescentes ndo concluiram o ensino fundamental, mostrando que a gravidez precoce
pode provocar resultados negativos na educacdo. Uma situagdo mais dramatica ¢
revelada nas regides Norte e Nordeste, onde o percentual passa dos 35%.

Um motivo para a evasdo escolar na EJA apresentado recentemente por Santos

(2014), considera que:

[...] muitas escolas na tentativa de sanar seus problemas de indisciplina,
encaminham os alunos considerados problemas para a modalidade da EJA,
esses por imaturidade e desinteresse ndo conseguem se adequar as normas da
escola, e acabam desistindo dos estudos no meio do caminho (Santos, 2014,
p.22).

Além dos variados fatores citados como causas do abandono e evasdo escolar na
EJA, ¢ importante mencionar o que merece especial atengdo e reflexdo por parte dos
educadores em geral, por estar relacionado a implementacdo do curriculo nesta
modalidade de ensino.

Esta questdo envolve, além das abordagens curriculares, a formagao e
concepgoes pedagogicas dos docentes que atuam na EJA, considerando o processo de
ensino e aprendizagem, a didatica e as metodologias utilizadas.

Neste sentido, faz-se necessaria a compreensdo do curriculo e da metodologia
como ferramentas importantes e capazes de influenciar positivamente neste processo,
ultrapassando conteudos programaticos e destacando ideais politicos, sociais e
econOmicos para fundamentar a pratica pedagdgica.

Entretanto, considerando a existéncia da diversidade de curriculos e
metodologias na EJA, muitos professores ainda adotam praticas limitadas e inadequadas
a realidade apresentada para esta modalidade de ensino. Em contrapartida, existem
aqueles que, felizmente, acreditam que o conhecimento ndo se desenvolve em um
campo de saber limitado, o que contribui para minimizar os fendmenos do abandono e

evasdo escolar.
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1.5 O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM NA EJA

Ensino e aprendizagem, segundo Weisz (1999, p. 65) “[...] sdo dois processos
que se comunicam, mas ndo se confundem: o sujeito do processo de ensino ¢ o
professor, enquanto o do processo de aprendizagem ¢ o aluno [...]”. Embora o objetivo
do ensino seja a aprendizagem, o primeiro pode ocorrer sem o segundo, o que ¢
observado no sistema educativo mediante os altos indices de reprovagdo. Além disso, ¢
possivel ocorrer o contrario, ou seja, a aprendizagem sem o ensino formal, como ¢ o
caso do autodidatismo’.

13

Sobre a arte de ensinar, Freire (1996, p. 47) afirma que “...ensinar ndo ¢
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua
construcao”.

Para Werneck (2006, p. 185), “[...]o conhecimento resulta de um processo de
construcdo pessoal, de atribui¢do de sentidos e significados pelo sujeito que, de certo
modo, restringiria a possibilidade do conhecimento objetivo e universal[...]”.

Uma preocupagdo recorrente entre os docentes € saber se os discentes estdo
aprendendo o que lhes ¢ ensinado. Muitas vezes, quando a aprendizagem nao ocorre, 0
docente fica frustrado, considerando a influéncia de fatores diversos, que levam a
necessidade de uma analise sistemdtica sobre o processo que envolveu o ensino ¢ a
aprendizagem.

Assim, cabe ressaltar que, aprender, além de envolver o aprendiz, envolve
aspectos externos e ele, como o grupo no qual estd inserido; as caracteristicas de quem
ensina, que também ¢ marcada por aspectos socioafetivos e cognitivos; as atividades
planejadas, que devem ter carater significativo para quem aprende; e os recursos, que
devem ser adequados como forma de facilitar o processo.

Neste sentido, Pinto (2009) considera que:

Compreendendo os processos de aprendizagem, o professor tera um olhar
voltado para o aluno como sujeito de sua propria aprendizagem, abordara
conteudos significativos e utilizard metodologias em praticas pedagdgicas
capazes de respeitar e valorizar suas especificidades (PINTO,2009, p.32).

O processo de ensino e aprendizagem na EJA ¢ um desafio e se viabiliza tanto

quando sdo utilizadas as estratégias didatico-pedagdgicas ja existentes, como também

7 e . , . . .
Segundo o Dicionario Priberam ¢ a qualidade de autodidata, o ato de aprender por si, sem recurso a
professores.
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quando se lanca mao de novas metodologias. Cabe ao educador a grande
responsabilidade de aproveitar ao maximo o espaco da sala de aula para a mediagao de
um contetido que ¢ dindmico (MELO & SILVA, 2016).

Trazendo a discussdo para o processo de ensino e aprendizagem da EJA na
disciplina Ciéncias, ¢ preciso considerar que os conhecimentos cientificos estdo
presentes em todos os lugares, sob diferentes formas, sendo necessario que este
processo seja conduzido de forma que propicie ao aluno compreendé-lo de forma critica,

com a devida valorizacdo do conhecimento prévio dos sujeitos. Segundo Barra (2016):

A ciéncia nos cerca de todas as formas como podemos ver, mas defendo
utilizé-la a favor de todos, queremos aproxima-la da Educacdo de Jovens e
Adultos, aproxima-la de forma investigativa, indagadora, buscando
conhecimento das coisas, sejam elas faceis ou complexas, temos que buscar
esclarecer o conhecimento cientifico (BARRA, 2016, p. 19).

Assim, a importancia da problematizacdo no ensino de Ciéncias na EJA tem a
finalidade de provocar no aluno uma reflexdo sobre seus saberes prévios e o confronto
destes com os saberes prévios de outros alunos, para que, nessa linha, o professor
proponha discussoes sobre Ciéncias enquanto produgdo do homem e vinculada aos

aspectos culturais e sociais dentro de um contexto real de aprendizagem.

1.6 A SELECAO DE CONTEUDOS CURRICULARES NA EJA

A aprendizagem na EJA tem sentido quando o estudante percebe a articulacdo
do ensino as suas expectativas e necessidades reais. E do lugar onde se encontra, a partir
de seu contexto sociocultural, que o aluno atribui sentido ao conhecimento a ser
adquirido.

Desta forma, em Brasil (2006) afirma-se que os conteudos a serem trabalhados
na escola devam favorecer “o aprimoramento, o aprofundamento, a re-significagdo do
corpo de conhecimentos que o (a) aluno (a) jovem e adulto ja possui, seja em relagdo a
lingua, a matematica, a historia, a arte, etc (BRASIL, 2006, p.10)”.

Desta forma, a sele¢do de contetidos ¢ tarefa continua entre os docentes, quando
0s mesmos se preocupam com a melhoria dos discentes na leitura, na escrita € no

pensamento critico, promovendo a continuidade dos estudos de forma satisfatoria.
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Na EJA, inclusive, existe a necessidade de que a escolha destes conteudos seja
ainda mais diferenciada, tendo em vista a peculiaridade apresentada pelo publico que
esta modalidade atende.

Entretanto, esta questdo ¢ bastante complexa, sinalizando dificuldades para que se
estabeleca as devidas adequacgdes curriculares em todas as escolas que ofertam a EJA.

Importante mencionar que os cursos de EJA tém carga horéria diferenciada e,
por vezes, percebe-se no discurso dos professores que os conteudos nao sao trabalhados
ou sao trabalhados indevidamente, tornando-se a questdo um assunto do qual se evita
falar.

Em contrapartida, Silva (2012) considera ser possivel “preparar os educandos
para serem competentes profissionalmente e construir uma “escola de exceléncia”, que,
em muitas partes do Brasil, estdo associados a aquisicdo de competéncias para o

mercado de trabalho”. O autor ainda acrescenta:

No trabalho com jovens e adultos ¢ preciso pensar os contetidos de acordo
com cada momento dos educandos na escola. Os primeiros meses e semestres
de aula, por exemplo, sdo decisivos para a permanéncia ou desisténcia dos
educandos. Estes, em geral, chegam a sala de aula com visdes da escola que
um dia deixaram e espera que a nova escola reproduza, parte daquilo que lhes
¢ familiar (SILVA, 2012, p. 2).

Trazendo o foco para os conteudos de Ciéncias Naturais, primeiramente ¢
necessario entender o perfil do discente, considerando que o publico da EJA ¢ bastante
heterogéneo e, em sua maioria, tem dificuldade na compreensdo da importancia e da
relacdo que existe entre o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e o trabalho que
desempenham, seja na industria, no comércio ou no campo.

Em uma tentativa de superar essa dificuldade ¢ que o docente deve langar mao
dos conhecimentos prévios dos discentes, estejam estes conhecimentos certos ou nao,
estabelecendo conexdes com o conhecimento cientifico.

Desta forma, torna-se possivel o entendimento do funcionamento do mundo do
qual os discentes fazem parte, despertando neles a consciéncia critica, ou seja, fazé-los
entender que o conhecimento cientifico faz parte de suas vidas.

Como politica publica destinada a material didatico especifico para EJA, temos
o Programa Nacional do Livro Didatico para Educagdo de Jovens e Adultos (PNLD-
EJA), criado pela Resolucao n® 51, de 16 de setembro de 2009, e que consiste em

distribuir para a todas as escolas publicas e entidades parceiras do Programa Brasil
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Alfabetizado (PBA) ofertantes do Ensino Fundamental (anos iniciais e anos finais) e
Ensino Médio na modalidade EJA.

Sobre os recursos didaticos destinados a EJA, Soares (2015) constatou que as
politicas publicas atuais preocupam-se apenas com um dos suportes didaticos como
ferramenta de apoio ao processo de ensino e aprendizagem: os livros impressos. Para a

autora:

Apesar de termos bons motivos para acreditar na sobrevivéncia do livro
impresso, ¢ inegavel o atual e desenfreado avango tecnoldgico que também se
faz presente nas escolas. Por isso, acredito que ndo podemos mais
compreender o livro didatico apenas como reunido de folhas impressas ou
manuscritas. Estd na hora de considerar em suas defini¢cdes, os livros
didaticos digitais (SOARES, p. 16 e 17).

Em pesquisa com professores de Ciéncias Naturais de trés escolas publicas (2
municipais e 1 estadual), Demétrio (2016) constatou ser o livro didatico o principal
recurso utilizado. Apesar disso, os docentes consideraram ser o mesmo a principal causa
de dificuldade na contextualizagdo dos contetidos.

Importante considerar que o ensino na EJA requer cuidado na preparacao e
programacao das aulas, pois, de uma forma geral, os livros e outros materiais didaticos
destinados a EJA apresentam os conteudos de forma muito sucinta, dada a carga horaria
reduzida da modalidade.

Diante do exposto, cabe ao docente promover a contextualizagao dos conteudos
com a realidade do discente, o que se constitui em um recurso paliativo, sendo
necessario que as politicas publicas relacionadas ao livro e outros materiais didaticos
direcionados a EJA sejam reformulados, visto que apenas a diminui¢do dos contetdos

ndo ¢ suficiente.
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2 JUSTIFICATIVA E CARACTERIZACAO DO PROBLEMA

A pesquisa sobre a tematica que envolve a EJA ¢ necessaria para que se
compreenda o que ¢ essencial na formacdo deste publico, considerando as
peculiaridades da modalidade em questdo e a constatacdo de que os fatores sociais e
econdmicos sdo causas da exclusdo social, comprometendo o direito a educagdo no
tempo certo, em decorréncia das desigualdades vivenciadas no Brasil.

Assim, segundo o Fundo Nacional das Nagdes Unidas para Infancia - UNICEF,

2017:

A exclusdo escolar afeta, em especial, as camadas mais pobres da populagao,
jé privadas de outros direitos constitucionais. Em 2005, 62% das criancas e
adolescentes fora da escola no Brasil viviam em familias com renda
domiciliar per capta de até ' salario minimo (UNICEF, 2017, p. 6).

Neste contexto, destaca-se ainda a escassez de politicas publicas sobre a EJA no
Brasil, especialmente no que se relaciona ao cotidiano escolar e as demandas da

modalidade. Sobre esta questao, Araujo (2011), observa que:

[...] a principal e maior lei de educagdo nacional reserva um texto timido
sobre a EJA, e, desta situacdo, decorre que as politicas nacionais, estaduais e
municipais sdo igualmente timidas e carentes de discussao aprofundadas
sobre o cotidiano escolar, as demandas regionais e a sua plena efetivagao nos
moldes discutidos e estudados. (ARAUJO, 2011, p.95)

Entretanto, as finalidades do ensino da EJA s3o pontos relevantes a serem
destacados e, historicamente, observa-se que a finalidade inicial limitava-se a formagao
de mao de obra operaria, o que foi analisado e contestado a partir das ideias de Paulo
Freire, que defendia a formagao de sujeitos criticos nesta modalidade de ensino.

Outro ponto a ser destacado refere-se ao perfil do corpo docente que atua nas
turmas de EJA, considerando a realidade educacional destes estudantes que apresentam,
na grande maioria, um histdrico de reprovagao, desmotivacao e abandono escolar.

Uma pesquisa feita por Vianna & Ferreira (2015) com professores da EJA da
rede municipal e estadual do municipio do Rio de Janeiro, constatou que 65,64% dos
professores ndo tem formacgao especifica para trabalhar com esta modalidade de ensino.
Também foi constatado na pesquisa que, embora 86,09% dos professores tenham
formagdo em graduagao, poucos relataram terem nela cursado disciplinas relacionadas a

EJA.
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Para Brutti et al (2014), algumas atitudes sdo necessarias ao professor da EJA,

quais sejam:

a) Perceber o aluno como ele é e ndo como gostaria que fosse, com suas
qualidades e defeitos, potencialidades e limitagdes;

b) Conversar com o educando de forma natural, usando uma linguagem
facilmente compreensivel por ele;

c¢) Falar sobre si mesmo, seus sonhos, desejos, medos, limitagdes, buscas ou
até mesmo recalques;

d) Ser ético, sincero, organizado, comprometido e legal;

e) Estudar e pesquisar muito mais como fez até entdo;

f) Construir em conjunto normas de convivéncia que visem o respeito mutuo
e interacdo;

g) Programar aulas dindmicas e criativas, sempre voltadas ao crescimento
cognitivo e pessoal, pensado como possibilidade de inclusio;

h) Convencer o aluno de que aprender é bom, possivel, que faz a diferenca,
dentre outros aspectos positivos (BRUTTI et al, 2014, p.5 ¢ 6).

Torna-se necessario que o docente tenha consciéncia de que ndo basta ensinar

para que os alunos devolvam o que foi transmitido nos exames e provas, mas sim que

este processo ocorra pautado no sentido humano, considerando a diversidade dos alunos,

seus habitos, interesses e desejos, ou seja, a realidade vivida por eles, de modo que tanto

quem ensina, quanto quem aprende, tome consciéncia da situagdo vivenciada.

Freire (1996), ao considerar que o processo de ensinar exige respeito aos saberes

dos educandos, nos leva a uma reflexdo:

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluigao
dos riachos e dos corregos e os baixos niveis de bem-estar das populagdes, os
lixdes e os riscos que oferecem a satde das gentes. Por que ndo ha lixdes no
coragdo dos bairros ricos e mesmo puramente remediados dos centros
urbanos? Esta pergunta ¢ considerada em si demagodgica e reveladora da ma
vontade de quem a faz. E pergunta de subversivo, dizem certos defensores da
democracia. Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se
deva associar a disciplina cujo contetido se ensina, a realidade agressiva em
que a violéncia é constante e a convivéncia das pessoas ¢ muito maior com a
morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma “intimidade” entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles
tétm como individuos? Por que ndo discutir as implicagdes politicas e
ideologicas de um tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade?
A ¢ética da classe embutida neste descaso? Porque, dird um educador
reacionariamente pragmatico, a escola ndo tem nada que ver com isso. A
escola ndo ¢ partido. Ela tem que ensinar os conteudos, transferi-los aos
alunos. Aprendidos, estes operam por si mesmos (FREIRE, 1996, p. 30 e 31).

Mais especificamente na disciplina Ciéncias, esta deve contribuir para que os

alunos percebam o mundo no qual estao inseridos, no que se refere a sustentabilidade e

a melhoria da qualidade de vida da sociedade como um todo.
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O processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias na EJA pode assumir um
sentido diferenciado, considerando que os discentes desta modalidade de ensino trazem
consigo uma reunido de saberes que devem ser considerados no ambito escolar.
Explorar e considerar estes saberes constitui-se em um contraponto a exclusao destes
sujeitos do processo escolar.

A importancia do ensino de Ciéncias fundamenta-se na possibilidade de que o
sujeito em formacdo pode construir um pensamento cientifico, relacionando
historicamente a ciéncia e a tecnologia, como forma de compreender sua funcdo na
sociedade e as relagdes entre ser humano, cultura e natureza, o que ¢ importante para
aproximagao a entre linguagem cientifica e linguagem sociocultural.

Diante do exposto, ¢ de grande importancia o estudo do processo de ensino e
aprendizagem na EJA, as peculiaridades do seu publico, bem como a percepcdo ¢ a
pratica dos docentes nesta modalidade, tendo em vista a garantia da qualidade da

educagao ofertada.
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3 OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL

Compreender o processo ensino e aprendizagem na disciplina Ciéncias na

Educacao de Jovens e Adultos de uma escola publica municipal.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Diagnosticar o perfil dos discentes da EJA e do docente da disciplina Ciéncias nesta
modalidade.

- Compreender como os discentes da EJA avaliam a disciplina Ciéncias e suas
preferéncias e desafios relacionados a esta disciplina.

- Conhecer as percepgoes do docente da disciplina Ciéncias sobre a EJA,

compreendendo como acontece sua pratica docente.
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4 MATERIAL E METODOS

4.1 AREA DE ABRANGENCIA DA PESQUISA E PUBLICO ENVOLVIDO

A érea de abrangéncia da pesquisa foi a Escola Municipal Professora Carmelita
Guimaraes, da rede publica municipal de Cataguases/MG, situada na zona urbana, a Av.
José Maria Figueiredo Reis, n° 850, Bairro Vila Reis.

A escola oferta a EJA Ensino Fundamental anos finais, além da educagao
infantil e do Ensino Fundamental anos iniciais e anos finais.

E a Gnica escola em todo municipio que oferece a modalidade EJA segundo
segmento (Ensino Fundamental anos finais), sendo que, duas escolas da rede estadual
de ensino ofertam a modalidade EJA no Ensino Médio.

Os sujeitos envolvidos na pesquisa foram os discentes do 1° Periodo e do 4°
Periodo da EJA segundo segmento (Ensino Fundamental anos finais) e o unico docente
da disciplina Ciéncias neste nivel e modalidade de ensino do municipio.

Consulta a documentos institucionais da escola (diarios escolares do docente)
permitiu constatar que eram 29 os alunos matriculados no 1° periodo e 38 no 4° periodo,
totalizando 67 alunos.

A escola também conta com as turmas de 2° Periodo e de 3° Periodo da EJA
segundo segmento (Ensino Fundamental anos finais) e com as turmas de 1° Periodo, 2°
Periodo, 3° Periodo e 4° Periodo da EJA primeiro segmento (Ensino Fundamental anos

iniciais). No entanto, tais turmas nao fizeram parte desta pesquisa.

4.2 PRINCIPIOS METODOLOGICOS

A natureza da presente pesquisa ¢ quali-quantitativa, configurando-se como
estudo de caso, técnica muito utilizada em educacdo e, especialmente, presente nos
processos de descri¢ao e analise quando se considera sua unidade social, suas multiplas
dimensdes e dindmicas.

Para Yin (2001, p.32), estudo de caso ¢ “uma investigacdo empirica que
investiga um fendmeno contemporaneo dentro do seu contexto de vida real,
especialmente quando os limites entre o fenomeno e o contexto ndo estdo claramente

definidos™.
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Yacuzzi (2005, p.9), em relagdo ao estudo de caso refere que “[...] o seu valor
reside em que ndo apenas se estudar um fendmeno, mas também o seu contexto. Isto
implica na presenga de tantas variaveis que o numero de casos necessarios para as tratar
estatisticamente seria impossivel de estudar”, sendo esta estratégia de grande utilidade
quando o fendmeno a ser estudado ¢ amplo e complexo, ndo podendo ser considerado
fora do contexto onde ocorre, naturalmente.

Para André (2013), os estudos de caso podem ser instrumentos valiosos, quando
o interesse ¢ a investigacdo de fendmenos naturais, no seu contexto natural, e
desenvolvem-se, geralmente, em trés fases, as quais foram consideradas na presente
pesquisa:

I - fase exploratoria: consistiu no estabelecimento de contato inicial para entrada no
campo de pesquisa, localiza¢dao dos participantes e definicao dos instrumentos de coleta
de dados;

IT - a delimitacdo do foco do estudo, com identificagdo dos elementos-chave do estudo
para inicio da coleta sistematica de dados;

III - a anélise sistematica dos dados, presente em diversas fases da pesquisa.

A pesquisa consistiu em um estudo de caso, que diagnosticou o perfil dos
discentes e do docente da EJA segundo segmento (Ensino Fundamental anos finais)
como também levantou as impressoes dos sujeitos da pesquisa sobre a modalidade, em

especial a disciplina Ciéncias, e a quais desafios estao expostos.

4.3 PESQUISA BIBLIOGRAFICA

Inicialmente, e para embasamento teodrico, foi realizado um levantamento
bibliografico acerca do tema da pesquisa, cabendo ressaltar que a pesquisa bibliografica
permeou todas as fases do projeto e da redagao do trabalho de conclusdo de curso.

A leitura de tedricos que versam sobre a EJA, em seus mais variados aspectos,
foi de fundamental importancia para a escolha do tema, para o aprofundamento no

mesmo ¢ para a condugao da pesquisa.

4.4 ANUENCIA DA INSTITUICAO

Para dar inicio a pesquisa, fez-se necessaria autorizagdo da diretora e do

professor de Ciéncias da escola estudada. Tal autorizagdo foi obtida através de Carta de
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Anuéncia para Autorizacdo de Pesquisa (Apéndice A), em visita a escola para

apresentacdo da pesquisadora e dos propositos da pesquisa.

4.5 COLETA DE DADOS E CONSULTA A DOCUMENTOS INSTITUCIONAIS

Apo6s anuéncia da institui¢do, foi iniciada a coleta de dados, cujos instrumentos
de pesquisa utilizados consistiram em um questionario destinado aos discentes com 7
questdes, sendo trés delas abertas (Apéndice B) e um questionario destinado ao docente
da disciplina Ciéncias na EJA com 14 questdes, sendo 9 delas abertas (Apéndice C).

Para aplicagdo dos questiondrios houve um esclarecimento ao docente e aos
discentes sobre os objetivos da pesquisa e também sobre o carater voluntario para
participagdo na mesma.

Consultas a documentos institucionais relacionados as turmas do 1° Periodo e do
4° Periodo da EJA também serviram como fonte de dados para a pesquisa, com o
objetivo de conhecer o nimero de alunos matriculados nas referidas etapas e os Planos
de Curso das duas etapas.

Os questionarios foram aplicados na propria escola e o tempo médio para
respondé-los, variando entre 20 e 25 minutos. No caso dos discentes, a aplicacdo
ocorreu em acordo com a supervisdo pedagogica e o professor da disciplina, no
momento em que 0s mesmos consideraram mais oportuno, ou conforme seus interesses
e disponibilidades.

No caso do docente, o0 mesmo pode responder ao questionario no horario
reservado as atividades complementares na escola, ou no momento em que considerou
possivel.

Os questionarios destinados aos discentes foram numerados de PO1 a P13 (para
os discentes do 1° Periodo) e de P14 a P26 (para os discentes do 4° Periodo), de modo a

facilitar a analise dos dados e preservar a identidade dos respondentes.

4.6 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Seguindo a coleta de dados teve inicio a apresentagdo, andlise, interpretacdo e
discussao dos dados que, junto com o levantamento bibliografico, serviram de base para

a redacao deste trabalho.
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Os dados quantitativos (respostas as questdes fechadas) foram tabulados e
organizados em planilha de dados no Microsoft Excel 2007 e posteriormente foi
realizada a andlise exploratdria destes. Cabe ressaltar que, para Minayo (2002), no que
se refere aos dados quantitativos, as etapas de analise e de interpretacdo, estdo contidas
no mesmo movimento: o de olhar atentamente para os dados da pesquisa.

Para os dados qualitativos (respostas as questdes dissertativas), utilizou-se o
método da Analise de Conteudo que, de acordo com Bardin (2016), leva em
consideragdo as significagdes (conteudo, procurando conhecer aquilo que esta por tras
das palavras sobre as quais esta se debrucando).

Os dados coletados constituiram um rico material, permitindo analisar o perfil
dos sujeitos da pesquisa e conhecer/compreender suas impressoes e seus desafios

perante a disciplina Ciéncias na modalidade EJA.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 PERFIL E IMPRESSAO DOS DISCENTES

Os questionarios elaborados foram aplicados para os discentes do 1° Periodo e
do 4° Periodo da EJA segundo segmento (anos finais do Ensino Fundamental), sendo as
respostas compiladas por periodo.

O numero de alunos participantes no 1° Periodo foi 13 (44,8% dos alunos
matriculados) e no 4° Periodo foi também 13 (34,2% dos alunos matriculados).

Escolheu-se o 1° Periodo e o 4° Periodo por se tratarem, respectivamente, da
etapa de ingresso e da etapa de término no segundo segmento, com intuito de analisar
um comparativo entre os discentes de cada uma destas etapas.

Acerca da faixa etaria dos discentes, foi constatado que, no 1° Periodo, 46% se
enquadram na faixa etaria de 15 a 25 anos, importando considerar que destes, 3 eram
menores de idade e demandaram autorizagdo dos pais ou responsaveis para participacao
na pesquisa. 39% se enquadram na faixa etdria de 26 a 35 anos e 15% na faixa etéria

acima de 36 anos, conforme demonstra o Grafico 1.

m15a25 anos
126 a 35 anos

" Mais que 36 anos

Gréfico 1 — Faixa etaria dos alunos do 1° Periodo

A faixa etaria dos discentes do 4° Periodo ¢ demonstrada no Grafico 2, sendo
constatado que 69% tém entre 15 a 25 anos, importando considerar que destes, 2 eram
menores de idade e demandaram autoriza¢do dos pais ou responsaveis para participacao

na pesquisa. 31% tém mais de 36 anos.
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m15a25 anos
126 a 35 anos

I Mais que 36 anos

Grafico 2 — Faixa etaria dos alunos do 4° Periodo

Em ambos os periodos, a maioria dos discentes encontra-se na faixa etaria de 15
a 25 anos, sendo que, no 1° periodo o indice equivale a 46%, e no 4° periodo, 69%.

Assim, percebe-se um numero consideravel de discentes na faixa etaria mais
jovem e sobre a juvenilizacdo da EJA, Pereira e Oliveira (2008) apresentaram dados
semelhantes em pesquisa realizada na rede municipal de ensino do Rio de Janeiro,
evidenciando este fato nas etapas finais da EJA do Ensino Fundamental (equivalente ao
6° até 0 9° ano do ensino fundamental).

Outra pesquisa, apresentada por Carvalho (2009), também encontrou resultados
semelhantes em um Centro Estadual de Educa¢dao de Jovens ¢ Adultos de Curitiba:
maioria dos alunos (61%) inserida na faixa etaria compreendida entre 15 e 29 anos. Os
resultados sugerem que os programas implementados para a corre¢do de fluxo, quando
existentes, ndo sdo eficazes para resolver o problema da distor¢do idade/ano do ensino
regular, ocasionando a migra¢cdo de muitos estudantes para a EJA, tendo em vista, ainda,
a possibilidade de aceleragdo dos estudos e a necessidade de inser¢cdo no mercado de
trabalho.

Sobre o fendomeno da juvenilizacdo a autora aponta que a EJA vem passando por
um processo de renovagao na faixa etdria dos estudantes, em fun¢do da dinamica escolar
brasileira e das pressdes oriundas do mercado de trabalho. A migragao dos jovens para a
EJA ¢ consequéncia das deficiéncias que se apresentam no sistema publico de ensino,
tais como a repeténcia e a evasdo, ambas ocasionadoras da defasagem idade/ano de

escolaridade.
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O Grafico 3, apresentado a seguir, mostra a distribui¢do dos discentes da turma

do 1° Periodo, conforme o sexo.

m Masculino

 Feminino

Grafico 3 — Distribui¢do dos discentes do 1° Periodo conforme o sexo

Foi constatado equilibrio em relagdo ao publico masculino e feminino. 46% dos
discentes da turma sao do sexo feminino e 54% sao do sexo masculino, com diferenca
de apenas 1 (um) discente a mais do sexo masculino.

No 4° periodo da EJA, a distribuicao dos discentes conforme o sexo também

apresentou o mesmo equilibrio, conforme o Gréfico 4, a seguir.

M Masculino

 Feminino

Grafico 4 — Distribuicdo dos discentes do 4° Periodo conforme o sexo

. Como no 1° periodo, 46% dos discentes da turma sdo do sexo masculino e 54%

sdo do sexo feminino, com diferenca de apenas 1 (um) discente a mais do sexo feminino.
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Vale ressaltar que, resultados semelhantes foram encontrados por Ternes et al
(2014), em pesquisa realizada com alunos da EJA segundo segmento (anos finais) do
Ensino Fundamental em escola municipal no Mato Grosso: 58% dos discentes do sexo
masculino e 42% do sexo feminino.

O questiondario apresentado procurou saber durante quanto tempo eles ficaram
sem estudar e os resultados obtidos estdo apresentados nos Graficos 5 e 6, para 1° e 4°

periodos, respectivamente.

® Nunca ficou sem estudar
" Menos de 5 anos
16 a 10 anos

Mais de 10 anos

Grafico 5 - Quanto tempo sem estudar (discentes 1° Periodo)

Observa-se que a maioria dos discentes do 1° Periodo (61%) ficou menos de 5
anos sem estudar, 23% ficaram sem estudar por mais de 10 anos, 8% ficaram de 6 a 10

anos sem estudar e, também, 8% nunca ficaram sem estudar.

® Nunca ficou sem estudar
M Menos de 5 anos
16 al10 anos

Mais de 10 anos

Grafico 6 - Quanto tempo sem estudar (discentes 4° Periodo)
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Os resultados apresentados pela turma do 4° periodo demonstraram que a
maioria (46%) ficou menos de 5 anos sem estudar, 31% ficaram sem estudar por mais
de 10 anos, 15% nunca ficaram sem estudar e 8% ficaram de 6 a 10 anos sem estudar.

Ambos os resultados estdo coerentes com os encontrados acerca da idade dos
discentes, tanto do 1° quanto do 4° periodo, ja4 que a maioria se encontra na faixa etaria
mais jovem, demonstrando que ficaram menos tempo sem estudar do que os estudantes
velhos.

Uma pesquisa de Melo (2014), com alunos da EJA de uma escola estadual de
ensino fundamental em um municipio da Paraiba, encontrou resultados semelhantes
para a faixa etaria mais jovem. Estes ficaram entre 1 a 5 anos sem estudar e apontaram
como principais motivos para essa interrup¢ao nos estudos na idade certa a dificuldade
em conciliar trabalho e estudo; a falta de interesse; a falta de tempo devida a outras
responsabilidades e gravidez na adolescéncia.

Os discentes responderam sobre quais seriam os motivos que os levaram a
interromper os estudos. Para esta questdo foram dadas seis opg¢des de respostas:
necessidade de trabalhar; necessidade de cuidar da familia; ndo gostar de estudar;
dificuldades na leitura e na escrita; acesso dificil a escola; outros (com especificagdo).

Alguns discentes apontaram mais de uma das opcdes dadas, conforme

apresentado nas Tabelas 1 e 2, respectivamente para 1° e 4° periodos.

Tabela 1 - Motivos que levaram os discentes do 1° Periodo a interromperem os estudos

MOTIVO RESPONDENTES
Necessidade de trabalhar P09, P10, P11, P12, P13
Necessidade de cuidar da familia PO1, P07, POS, P09, P10
Nao gostar de estudar -
Dificuldades na leitura e na escrita P01, P06
Acesso dificil a escola P01
Outros: gravidez P03, P04, P05
Outros: idade incompativel com a série P02
Outros: problema de saude na familia PO1

Conforme dados apresentados na tabela acima, observa-se que dentre os
discentes do 1° periodo, os motivos mais citados para a interrup¢ao dos estudos foram a

necessidade de trabalhar e a necessidade de cuidar da familia. A gravidez foi apontada
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por 3 respondentes e as dificuldades na leitura e escrita apontada por 2. Apenas 1
respondente apontou a incompatibilidade entre idade e série como motivo para
interrupcao dos estudos, e outro alegou problema de satide na familia, sendo que

nenhum discente apontou como motivo o fato de nao gostar de estudar.

Tabela 2 - Motivos que levaram os discentes do 4° Periodo a interromperem os estudos

MOTIVO RESPONDENTES
Necessidade de trabalhar P17, P18, P21, P22, P23, P24, P25, P26
Necessidade de cuidar da familia P17, P18, P19, P20, P25
Nao gostar de estudar P22, P23
Dificuldades na leitura e na escrita P24, P25
Acesso dificil a escola P26
Outros: reprovacao P15, P16
Outros: tentar virar jogador de futebol P14

De acordo com os dados apresentados na tabela acima, observa-se que dentre os
discentes o 4° periodo, o motivo mais citado para a interrupcdo dos estudos foi a
necessidade de trabalhar (8 discentes). A necessidade de cuidar da familia foi apontada
por 5 discentes e outros 2 apontaram o fato de ndo gostar de estudar. As dificuldades na
leitura e na escrita foram apontadas por 2 discentes, assim como a reprovagdo. Apenas 1
discente apontou o acesso dificil a escola e outro apontou como o motivo tentar se
tornar jogador de futebol.

Comparando as respostas dos discentes do 1° e do 4° Periodos, observa-se que a
necessidade de trabalhar aparece como motivo para muitos discentes terem
interrompido seus estudos: 50% do total de respondentes, sendo o segundo motivo mais
apontado (38% do total de respondentes) a necessidade de cuidar da familia.

Silva (2016), em pesquisa realizada em escola publica de ensino fundamental no
Pard, constatou ser a necessidade de trabalhar o principal motivo da evasao escolar,
resultado que guarda semelhanga com o encontrado nesta pesquisa.

Nas questoes abertas do formulario de pesquisa, os discentes puderam responder
sobre 0 assunto que mais gostam nas aulas de Ciéncias, 0 que menos gostam e qual a

maior dificuldade relacionada a essa disciplina.
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A Tabela 3 apresenta os assuntos que os alunos do 1° periodo mais gostam na
disciplina Ciéncias. Em seguida, a Tabela 4 apresenta as preferéncias dos alunos do 4°

periodo na mesma disciplina.

Tabela 3 - Assuntos que os discentes do 1° Periodo mais gostam na disciplina Ciéncias

ASSUNTO RESPONDENTES
Cadeia alimentar P02, P04, P05, P09, P11, P12
Alimentac¢ao saudavel P01, P02, P03, P07, P10
Saade P08
Biodiversidade P13
Gosta da matéria (da disciplina) P06

Tabela 4 - Assuntos que os discentes do 4° Periodo mais gostam na disciplina Ciéncias

ASSUNTO RESPONDENTES
Assuntos ligados a Quimica P14, P15, P17, P18, P21, P26
Assuntos ligados a Fisica P19, P20, P24, P25
Corpo Humano P15, P16, P23
Fendmenos naturais P22

Dentre os discentes que responderam, a maioria (6 discentes) apontou a cadeia
alimentar como o assunto que mais gostam na disciplina Ciéncias. O assunto
alimentagdo saudavel foi apontado por 5 discentes e a satde e biodiversidade apontado
por 1 discente. Entre os respondentes, um afirmou gostar da disciplina Ciéncias, como
um todo.

No 4° periodo, a maioria dos respondentes (6 discentes) apontou a preferéncia
por assuntos ligados & Quimica, 4 discentes apontaram assuntos ligados a Fisica, 3
apontaram o corpo humano e, apenas 1, sinalizou sua preferéncia para fendmenos
naturais.

A partir destes resultados, observa-se que os assuntos que os estudantes mais
gostam variam, conforme se relacionam com os conteudos abordados nos dois periodos,
respectivamente, fato confirmado através de analise dos planos de curso.

As Tabela 5 e 6, a seguir, apresentam os assuntos que os alunos do 1° e 4°

periodos apontaram como os que menos gostam na disciplina Ciéncias.
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Tabela 5 - Assuntos que os discentes do 1° Periodo menos gostam na disciplina Ciéncias

ASSUNTO RESPONDENTES
Nao tem P01, P03, P04, P05, P08, P09, P10, P11
Alimentagao P02, P13
Cadeia alimentar P12
Animais P07
Nao respondeu P06

Tabela 6 - Assuntos que os discentes do 4° Periodo menos gostam na disciplina Ciéncias

ASSUNTO RESPONDENTES
Quimica P16, P17, P19, P20, P22, P23, P25
Fisica P14, P15,P18
Nao tem P21, P26
Citologia P24

Para a maioria dos discentes do 1° Periodo (8), ndo existem assuntos dos quais
nao gostam na disciplina Ciéncias. Trés discentes apontaram que nao gostam do assunto
alimentacdo. Os assuntos cadeia alimentar e zoologia foram apontados, cada um, por 1
discente, sendo que 1 deles ndo respondeu a essa questao.

Para a maioria dos discentes do 4° Periodo (7), Quimica ¢ o assunto que menos
gostam na disciplina Ciéncias. Para 3 discentes, ¢ a Fisica e, para 2 discentes nao
existem assuntos dos quais nao gostam na disciplina. O assunto Citologia foi citado por
apenas 1 dos discentes.

A partir dos resultados apresentados, observa-se que os assuntos que 0s
estudantes ndo gostam variam, conforme se relacionam com os contetdos com os
conteudos abordados nos dois periodos, fato confirmado através de analise dos planos
de curso.

Pesquisa realizada por Pompeu e Zimmermann (2009) com alunos da EJA de
uma escola privada em Brasilia, a respeito da disciplina Ciéncias, apontou alguns
resultados semelhantes aos da pesquisa apresentada. Entre os temas que os alunos que
participaram desta pesquisa mais gostam estdo os relacionados a Biologia e muitos
relataram ndo haver assuntos dos quais nao gostam.

As Tabelas 7 e 8, apresentam o que os alunos do 1° e 4° periodos,

respectivamente, apontaram como maior dificuldade na disciplina Ciéncias.
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Tabela 7 — Maiores dificuldades que os discentes do 1° Periodo apontaram na disciplina Ciéncias

DIFICULDADE RESPONDENTES

Nenhuma P01, P03, P10, P12

Prova P02, PO7

Dificuldade de compreensdo P08, P13

Seres vivos P09, P11

Cadeia alimentar P05

Fisica P06

Expedicao cientifica no Brasil P04

Tabela 8 — Maiores dificuldades que os discentes do 4° Periodo apontaram na disciplina Ciéncias

DIFICULDADE RESPONDENTES
Quimica P16, P20, P21, P22, P23, P25, P26
Fisica P15, P18
Dificuldade de compreensao P24
Manter a atencao P19
Nenhuma P17
Nao respondeu P14

Sobre as dificuldades relacionadas a disciplina Ciéncias, 4 discentes do 1°
Periodo afirmaram ndo apresentarem dificuldades. 2 discentes apontaram o momento
das provas, outros 2 discentes apresentaram dificuldade de compreensdo da disciplina e
2 consideraram o assunto Seres Vivos como dificil. Os assuntos Cadeia alimentar,
Fisica e Expedicao Cientifica no Brasil foram apontados, cada um, por 1 discente.

A dificuldade apontada pela maioria dos discentes do 4° periodo (7) relaciona-se
ao assunto Quimica, seguido pelo assunto Fisica, apontado por 2 discentes. Apenas 1
discente apontou a dificuldade de compreensdo da disciplina, outro apontou a
dificuldade em manter a atencao, outro discente diz nao ter dificuldade e um discente
nao respondeu a questao.

Em ambas as turmas, muitos discentes (um total de 14) relacionam suas
dificuldades aos conteudos da Biologia. Também em ambas as turmas, alguns discentes
(um total de 4) atribuem a dificuldade a si mesmos (3 apontam dificuldade de

compreensdo do conteudo e 1 aponta dificuldade em manter a atengdo). Ha mais
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discentes no 1° Periodo (4) que ndo encontram nenhuma dificuldade do que no 4°
Periodo (apenas 1).

Em pesquisa realizada por Kliisener (2011), alguns alunos da EJA de uma escola
estadual em Santa Maria/RS, apontaram como dificuldades problemas cognitivos,
relacionados @ memorizacdo e a concentragdo. Dados semelhantes aos encontrados
nesta pesquisa, quando alguns alunos relataram dificuldades de compreensdo de

conteudos ¢ de manter a atencao durante as aulas.

5.2 0 DOCENTE DA DISCIPLINA CIENCIAS NA EJA DA REDE MUNICIPAL

Ao docente da disciplina Ciéncias na EJA da rede municipal de Cataguases foi
aplicado um formulario de pesquisa que procurou conhecer seu perfil, suas
consideragdes sobre a modalidade EJA e sua pratica como docente.

O docente tem 55 anos de idade e ¢ do sexo masculino, com formagdo
académica em: Especializagdo em Gestdo da Saude Publica, Especializagdo em
Producdo de Monogastricos, Graduacdo em Medicina Veterinaria e Técnico em
Quimica. Possui 26 anos de experiéncia em docéncia, no Ensino Regular e na Educagao
de Jovens e Adultos.

Foi perguntado ao docente quais eram suas consideragdes sobre as concepgoes €

propostas da EJA. O docente considera:

Importante para aumentar o grau de instru¢do e conhecimento académico de
parte da populacdo. Porém, nos ultimos anos, uma nova “proposta velada”
ocorre: receber jovens ndo ajustados ao ensino regular, principalmente por
questdes disciplinares (Docente da disciplina Ciéncias da EJA).

Sobre o fendmeno da juvenilizacdo na EJA, Corte (2016) destaca:

[...] que a exclusdo dos jovens da escola regular cada vez mais cedo,
direcionando-os a matricularem-se na EJA para concluir seus estudos,
acarreta varias consequéncias em suas vidas tanto no que diz respeito ao
social - uma vez que isso contribui para a restricdo do campo da conquista de
espagos e oportunidades que lhes permitam uma vida de maneira mais digna
(sem a privacdo da liberdade de escolha); prejuizo por conta da redugdo de
conteudos; conceitos e atividades aquém de sua capacidade de compreensao;
ambiente diverso do qual estavam habituados (com diferentes faixas etarias
numa mesma sala de aula); preconceito, no sentido de receber o rotulo de
indisciplinado, preguigoso, entre outros (que levam a priva¢do do seu bem-
estar) -, quanto no profissional, no que se refere ao acesso ao primeiro
emprego de maneira desfavoravel (indicando a privagdo de esperanga),
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gerando-lhes inseguranga em relagdo a sua capacidade e autonomia, baixando
ou mantendo baixa sua auto-estima (CORTE, 2016,p. 86).

Quando perguntado ao docente como acontece sua relagdo com os educandos,

foi relatado:

Considero-me disciplinador, controlando os excessos de desvios de
finalidade por parte dos discentes e tentando manté-los ocupados. Tal
atividade é apoiada pela maioria dos alunos, porém, alguns (na maioria
jovens) ndo correspondem. No geral, o relacionamento ¢ cortés (Docente da
disciplina Ciéncias da EJA).

Outras pesquisas apresentaram dados semelhantes quanto a indisciplina entre os
alunos da EJA, como por exemplo a constatagdo de Ribeiro e Lenardao (2013), em
pesquisa realizada com professores que atuam na EJA em escola estadual do municipio
de Londrina/PR, apontando as dificuldades enfrentadas por estes professores no
desempenho de suas fungdes, tendo em vista o alto indice de indisciplina.

Ao docente sujeito desta pesquisa foi perguntado como caracteriza, de forma

geral, o perfil dos estudantes da EJA, tendo o mesmo respondido:

A maioria, adultos, por varios motivos retornou aos estudos. Acredito que
mais por “status” (dizerem que tém um grau de instru¢do) do que para
usufruirem do conhecimento. Boa parte dos mais jovens (adolescentes) ndo
trabalha; alguns obrigados a estudarem, outros para se divertirem com os
colegas (Docente da disciplina Ciéncias da EJA).

Importante destacar que a opinidao do docente quanto ao motivo principal dos
discentes retornarem aos estudos, tendo em vista a recuperacdo do “status”, vai ao

encontro do que Gomes (2015) afirma quanto aos objetivos dos estudantes da EJA:

[...]ser reconhecido como ser social digno ¢ capaz, na medida em que, por
serem oriundos de um fracasso escolar se sentem desmotivados, com
autoestima em baixa e se intitulam como incapazes buscando, assim, a
instituicao escolar para superarem esta caréncia (GOMES, 2015, p.11).

Quando perguntado se considera que a EJA pressupde uma programacgdo e
planejamento diferenciados do ensino regular, o docente respondeu que sim e justificou
que “[...] o tempo disponivel para o estudo, sendo menor (tanto em sala de aula, quanto
em casa), bem como os novos conhecimentos que surgem, fazem necessarios uma

programacao e planejamento diferenciados” (Docente da disciplina Ciéncias da EJA).
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O docente relatou que desenvolve uma proposta pedagdgica especifica para EJA,
no entanto, considera que a interven¢do da equipe pedagogica da escola ndo ocorre de
forma sistematica.

Quando perguntado como ocorre a selecdo dos conteudos curriculares de

Ciéncias para as turmas de EJA o discente relatou que é:

Com base, principalmente, nos livros didaticos disponiveis, o que facilita e
dinamiza o aprendizado. Assuntos considerados mais relevantes ou de
interesse  particular de alunos sdo complementados com textos
complementares e dissertacdo oral e escrita pelo professor (Docente da
disciplina Ciéncias da EJA).

Vilar e Anjos (2014), em estudos de pesquisa de extensao sobre o ensino na EJA,
encontraram a preocupacao dos professores acerca do curriculo escolar desta
modalidade de ensino, considerando, com muita frequéncia, a importdncia de um
curriculo especial para a modalidade. As autoras ainda colocam uma questdo que
corrobora com o que relatou o docente sujeito desta pesquisa sobre sua pratica
pedagdgica complementar apoiada no curriculo: o uso adequado da avaliagdo e de
procedimentos de ensino.

Ao docente foi perguntado quais estratégias metodoldgicas utiliza em sua pratica

docente na EJA, tendo o mesmo respondido que:

Inicia-se com a elaboracdo do planejamento do curso, para adequada
distribui¢do do conteudo e avaliacdes ao longo do periodo letivo. Apds ou
durante a apresentagdo de um contetido (selecionado conforme descrito no
item 12), os alunos sdo estimulados a desenvolvé-lo, através de atividades
(interpretagdo de texto, questionamentos, exercicios etc) (Docente da
disciplina Ciéncias da EJA).

O docente sujeito desta pesquisa relata que estimula os alunos a desenvolverem
o conteudo por meio de atividades diversificadas. Sobre essa questao, Silva e Ploharski

(2011) colocam que ¢ perceptivel:

[...] a importancia do professor frente ao processo de ensino-aprendizagem,
pois ¢ ele que tem a fungdo de desenvolver uma pratica pedagogica que
possibilite, ao educando, ampliar sua visdo de mundo sendo capaz de refletir
sobre as questdes alheias e sobre suas proprias agdes (SILVA E
PLOHARSKI, 2011, p. 1653).

A ultima questdao procurou saber do docente quais as dificuldades encontradas

em sua pratica docente na EJA, tendo o mesmo relatado que sdo: “caréncia de recursos
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didaticos, tais como: livros didaticos, audiovisual, maquetes; espaco fisico e mobiliario
deficitario; indisciplina; apoio administrativo e pedagdgico reduzido, limitado (Docente
da disciplina Ciéncias da EJA)”.

Vale considerar que o docente sujeito desta pesquisa aponta, entre as
dificuldades na EJA, a indisciplina do aluno e a caréncia de recursos didaticos. Acerca
desta questdo, encontramos depoimentos semelhantes, como os da pesquisa de Porcaro
(2011) feita com educadores da EJA de cada um dos estados da federagdo, na qual um
dos professores entrevistados apontou que a juvenilizagdo tomou conta do turno noturno,
trazendo para a escola a falta de limites, a rebeldia, a agressividade e a falta de respeito.
Outro professor entrevistado apontou como desafio a falta de material didatico

especifico.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho tomou como objetivo compreender o processo de ensino e
aprendizagem na disciplina Ciéncias na Educagdo de Jovens e Adultos na tnica escola
publica da rede municipal de ensino de Cataguases, que oferece a EJA segundo
segmento.

Para realizar a pesquisa e estudo, foi tracado um diagnostico do perfil dos
discentes e do docente da disciplina Ciéncias, de modo que estes expusessem suas
percepcdes em relacdo a este processo e os desafios a ele relacionados.

A revisdo da literatura propiciou o conhecimento dos fundamentos historicos da
EJA, suas bases legais, a caracteristica diversa de seu publico, o problema do abandono
escolar na EJA, o processo de ensino e aprendizagem e a selecdo de conteudos
curriculares nessa modalidade de ensino. Constituiu-se em um processo de dedicagdo a
leitura antes e durante a entrada no campo da pesquisa, com a finalidade de melhor
compreender a EJA e suas peculiaridades.

Assim, mediante este estudo sistematico, foi possivel elaborar formularios para a
pesquisa em campo, considerando os estudantes do 1* e 4° periodos da EJA no Ensino
Fundamental e professor da disciplina Ciéncias. Importante destacar, também, a analise
documental de plano de curso e diarios de classe.

Os dados desta pesquisa mostram que tanto no 1° quanto no 4° Periodos da EJA
segundo segmento (anos finais do ensino fundamental), a maioria dos discentes, 46% e
69%, respectivamente, estd na faixa etaria compreendida entre 15 e 25 anos,
constatando a juvenilizacdo do publico atendido nesta modalidade de ensino, no sentido
contrario as fungdes reparadora e equalizadora trazidas pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a EJA. Em alguns casos, o que se observa ¢ a migragdo para a EJA
daqueles estudantes que ndo se adequaram ao ensino regular.

Também nos dois periodos constatou-se equilibrio entre o nimero de homens e
mulheres, sendo que os discentes de ambos os periodos, em sua maioria, ficaram menos
de 5 anos sem estudar e também declaram como principais motivos que os levaram a
abandonar os estudos a necessidade de trabalhar e a necessidade de cuidar da familia.

Sobre os assuntos que menos gostam na disciplina Ciéncias houve divergéncia
entre as duas turmas: a maioria dos discentes do 1° Periodo declarou ndo existir assunto
do qual ndo gostam, enquanto que para a maioria dos discentes do 4° Periodo, os

assuntos que nao gostam estdo relacionados a Quimica.
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Acerca das dificuldades encontradas na disciplina Ciéncias também houve
divergéncia na opinido das duas turmas: os discentes do 1° Periodo relataram, em sua
maioria, ndo terem dificuldade. Ja os discentes do 4° Periodo novamente apontam
assuntos relacionados a Quimica como dificuldade. Em alguns casos, em ambas as
turmas, os discentes atribuiram a si mesmos as dificuldades vivenciadas: considerando a
incompreensdo de certos contetidos e incapacidade para manterem a atencao durante as
aulas.

Quanto ao docente, ¢ um profissional com larga experiéncia em docéncia na EJA
e que acredita nas concepcdes e propostas desta modalidade de ensino, considerando
sua importancia para aumentar o grau de instrucdo e o conhecimento académico de
parte da populacao.

No entanto, o docente evidenciou o processo de juvenilizacdo que vem
ocorrendo na EJA, tendo em vista, o desajuste dos jovens no ensino regular.

Apesar de manter um relacionamento cortés com os discentes, o docente relatou
considerar sua atuagao, por vezes, como disciplinadora, nos casos de excessos de desvio
comportamental por parte dos discentes.

O docente declarou que percebe, dentre os motivos de retorno aos estudos pelos
adultos, a necessidade de mostrar que tém algum grau de instru¢do, mais do que
propriamente o usufruto do conhecimento. Ja entre os jovens, relatou considerar que, na
maioria, sao “obrigados” a estudar, e, por isso, ndo levam a sério as atividades propostas,
promovendo certa indisciplina em sala de aula.

O docente declarou que considera que a EJA demanda programacdo e
planejamento diferenciados e relatou que desenvolve proposta pedagogica diferenciada,
apesar da rara intervencao da equipe pedagogica.

Demonstrou cuidado com a selecdo de conteudos curriculares, de modo a
abordar os mais relevantes para a aprendizagem dos discentes, porém, quanto as
dificuldades as quais estd exposto em sua pratica docente, destacou a caréncia de
recursos didaticos, mobiliario e espago fisicos deficitarios, problemas de disciplina dos
discentes e o reduzido apoio administrativo e pedagogico. Outra dificuldade se relaciona
ao fato de que os estudantes ndo conseguem compreender determinados conteudos, o
que, muitas vezes, faz com que ndo mantenham a aten¢do durante as aulas.

E possivel considerar que a pesquisa auxiliou na compreensio do processo de

ensino e aprendizagem da disciplina Ciéncias na EJA em uma escola municipal, como
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também permitiu que fosse tragado um perfil dos discentes e do docente, considerando
0 que estes percebem sobre esta modalidade e a quais desafios estdo expostos.

As consideragdes feitas pelos sujeitos da pesquisa nos levam a reflexdo de que
sao necessarias politicas publicas para melhoria do processo de ensino e aprendizagem
na modalidade EJA e também do Ensino Regular, tendo em vista o processo de
juvenilizagdo, que pde em risco a esséncia da EJA, que ¢ o resgate do direito a
escolarizagdo aqueles que nao tiveram oportunidade na idade apropriada, como também
as condicoes pedagogicas e de espaco fisico que dificultam este processo nas escolas
publicas.

Apesar de toda luta histérica para a consolidagdo da educacgdo destinada a jovens
e adultos, € preciso que esta seja retomada em sua esséncia, com compromisso politico e
¢ético dos educadores e dos educandos, para que a escola se recupere como espago de

ensino e aprendizagem, com base no conhecimento critico e reflexivo.
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APENDICE A - CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE
PESQUISA

CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZAGAO DE PESQUISA
lima. Sra. Adriana Gomes Ruy de Almeida — Direfora da E.M, Professora Carmelita Guimaraes
limo Sr. Eduarde Sigueira Cardoso — Professor da disciplina Cigncias na EJA

Solicitamos autorizagao institucional para realizagio de pesquisa para o trabalhe de conclusdo
de curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, pela Universidade Federal do Rio de Janeiro,
na gual pretendemos conhecer o perfil dos alunos da Educacio de Jovens e Adultos da rede
municipal de educagio do municipio de Cataguases, procurando compreender quais os motivos
gue os levaram a escolher a modalidade EJA para prosseguirem em seus estudos, suas
expectativas em relagio a conclusfo e quais seus interesses, preferéncias e desafios
relacionados & disciplina Ciéncias. A pesguisa inclui conhecer o perfil do professor de Ciéncias,
suas consideragbes sobre a modalidade EJA, a sua relagdo com os estudantes e como se da
sua pratica docente.

Necessitamos, portanto, ter acesso a escola, aos alunos e ao docente da discipiina Ciéncias,
para aplicacBo de um formuldrio de pesquisa em forma de questionario. Ao mesmo tempo,
pedimos autorizacac para gue o nome desta instituicao de ensino conste no relatério final, bem
come em futuras publicacdes em eventos e periddicos cientificos.

Salientamos que os dados coletados serfo utilizados para realizagio deste estudo elou
mantidos em um banco de dados de pesquisa, para realizacio de pesquisas futuras.

MNa cerfeza de contarmos com a colaborag@o e o empenho da diregio desta escola e do docente
da disciplina, agradecemos antecipadamente a atengdo, ficando & disposicio para quaisguer
esclarecimentos adicionais que se fizerem necessarios.

Cataguases, 09 de abril de 2018,

e Gl o clo Sdunc, FLMJI-QJ:?
Ana Gabriela de Souza Atrhaépn o Frof® Mestra Ana Paula de Moura Ferreira Dias
Assistente de Pesqguisa Pesquisadora Responsavel
{%) Concordamos com a solicitagio { ) Nao concordamos com a solicitagio

Adriana Gomes Ruy de Almeida
Diretora da E.M. Professora Carmelita Guimaraes Professor da disciplina Cigncias - EJA
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APENDICE B - QUESTIONARIO DESTINADO AOS DISCENTES

FORMULARIO DE PESQUISA - DISCENTES

Prezado (a) aluno (a),

Estamos realizando uma pesquisa para o trabalho de conclusdo de curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas, pela Universidade Federal do Rio de Janeiro, na qual pretendemos
conhecer o perfil dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos da rede municipal de educagio
do municipio de Cataguases, procurando também conhecer quais os motivos que os levaram a
escolher a modalidade Educagdo de Jovens e Adultos para prosseguirem em seus estudos, como
avaliam as aulas de Ciéncias e quais suas preferéncias e desafios relacionados a esta disciplina.
A pesquisa inclui conhecer o perfil do professor de Ciéncias, suas consideragdes sobre a
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos e como acontece sua pratica docente. Sua
participacdo ¢ voluntéria e sua opinido ¢ de extrema importancia para a pesquisa. Afirmamos
que nenhum participante sera identificado na pesquisa. Qualquer divida quanto ao formulario
de pesquisa e/ou outras informagdes, colocamo-nos a disposigao.

E-mail: anag-almeida@hotmail.com/ana.ferreira.dias@educacao.mg.gov.br
Telefone: (32)98432-3374/(32) 98849-2138

Agradecemos antecipadamente sua colaboragéo.

Ana Gabriela de Souza Almeida — Licencianda em Ciéncias Biologicas

Ana Paula de Moura Ferreira Dias — Orientadora

Data:  / /2019
1) Assinale a opcao referente a sua faixa etaria:
( ) 15a25anos ()26 a35anos () mais de 36 anos
2) Assinale a opc¢io referente ao sexo:
() Masculino( ) Feminino

3) Quantos anos ficou sem estudar?

( )menosde5anos ( )de6alOanos ( )maisde 10anos ( )nunca pareide
estudar

4) Por quais motivos teve que parar de estudar? Pode escolher mais de uma das
opcoes:

() Necessidade de trabalhar () Necessidade de cuidar da familia

() Nao gostar de estudar () Dificuldades na leitura e na escrita




() Acesso dificil a escola

() Outros (especificar):

5) Nas aulas de Ciéncias, qual o assunto que mais gosta?

6) E qual o assunto que menos gosta?

7) Qual sua maior dificuldade nas aulas de Ciéncias?
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APENDICE C - QUESTIONARIO DESTINADO AO DOCENTE

FORMULARIO DE PESQUISA - DOCENTE

Prezado Professor

Estamos realizando uma pesquisa para o trabalho de conclusdo de curso Licenciatura em
Ciéncias Biologicas, pela Universidade Federal do Rio de Janeiro, na qual pretendemos
conhecer o perfil dos discentes da Educacdo de Jovens e Adultos da rede municipal de educagio
do municipio de Cataguases, procurando também conhecer quais os motivos que os levaram a
escolher a modalidade Educagdo de Jovens e Adultos para prosseguirem em seus estudos, como
avaliam as aulas de Ciéncias e quais suas preferéncias ¢ desafios relacionados a esta disciplina.
A pesquisa inclui conhecer o perfil do docente da disciplina Ciéncias, suas consideragdes sobre
a modalidade Educacdo de Jovens e Adultos e como acontece sua pratica docente. Sua
participacdo e opinido s3o de extrema importancia para a pesquisa. Afirmamos que sua
identidade nao sera revelada. Qualquer duvida quanto ao formulario de pesquisa e/ou outras
informacgdes, colocamo-nos a disposigao.

E-mail: anag-almeida@hotmail.com/ana.ferreira.dias@educacao.mg.gov.br
Telefone: (32)98432-3374/(32) 98849-2138

Agradecemos antecipadamente sua colaboragéo.

Ana Gabriela de Souza Almeida — Licencianda em Ciéncias Biologicas

Ana Paula de Moura Ferreira Dias — Orientadora

Data: / /2019
1) Idade:
2) Sexo:

3) Formacao Académica:

4) Tempo de experiéncia em docéncia:

5) Tempo de experiéncia em docéncia na EJA:
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6) Quais as suas consideracdes sobre as concepcoes e propostas da EJA?

7) Como acontece sua relacio com os educandos?

8) De uma forma geral, como vocé caracteriza o perfil dos estudantes da EJA?

9) Vocé considera que a EJA pressupde uma programacio e planejamento
diferenciados do ensino regular? Justifique.

10) Vocé desenvolve uma proposta pedagogica especifica para EJA?

11) Em caso positivo, a proposta tem orientacdo da equipe pedagogica da escola?

12) Como ocorre a selecao dos contetidos curriculares de Ciéncias para as turmas
da EJA?

13) Quais estratégias metodologicas utiliza em sua pratica docente na EJA?

14) Quais as dificuldades encontradas em sua pratica docente na EJA?



