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RESUMO

LOYOLA, Dandarah Cardoso. Autismo na Educacgao Infantil: um estudo de caso triplo.
2020. 45 f. Trabalho de Conclusdo de curso graduagdo em Pedagogia — Universidade Federal
do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2020.

A presente monografia foi pensada e desenvolvida tendo como ponto de partida o aluno com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) em contexto de creche. O estudo contou com trés
alunos com TEA, estudantes de uma Creche Municipal da cidade de Duque de Caxias/RJ.
Para este estudo, importa conhecer como acontece a inclusdo desses alunos na Creche, como
se estabelece a relacdo da familia com a escola e quais 0s maiores desafios enfrentados, seja
para os alunos, para as docentes, para os familiares, ou para a instituicdo escolar? O que tem
dado certo? O que deu errado? O que estd em processo de desenvolvimento pela comunidade
escolar? O objetivo geral dessa pesquisa é descrever e analisar como se da o processo de
incluséo e aprendizagem de trés alunos com TEA no contexto de creche. Especificamente visa
observar de que forma a professora procura trabalhar a inclusdo destes alunos, identificando
quais recursos didaticos sao utilizados para a estimulacdo destes, nas atividades em sala de
aula e nas da sala de recursos; descrever a relacdo dos alunos e seus colegas; conhecer como é
estabelecida a relacdo dos pais com a escola de seus filhos. Foram realizadas observac¢des em
sala de aula (2019) além de entrevistas semiestruturadas com a professora regente e da sala de
recursos, assim como as maes dos alunos. A pesquisa, de abordagem qualitativa, se baseou no
estudo de casos multiplos, que, segundo André (2013) “possibilitam reconstruir os processos
e relacBes que configuram a experiéncia escolar diaria” e na analise de conteudo (Bardin,
2011). O estudo conclui que o trabalho das professoras com relagéo aos alunos com TEA
passa pela disponibilidade de recursos oferecidos pela creche e por suas formacdes desde a
graduacdo; com relacéo a familia,

a pesquisa apontou que apesar de positiva, sua relacdo com a escola, estd baseada nas
caracteristicas comportamentais de seus filhos.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista; Inclusdo em Educacdo; Aprendizagem.



ABSTRACT

LOYOLA, Dandarah Cardoso. Autism in Early Childhood Education: A triple case study.
2020. 45 f. Graduation course in Pedagogy - Federal University of Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2020.

This monograph was designed and developed with the student with Autism Spectrum
Disorder (ASD) as a starting point in the context of a day care center. The study included
three students with ASD, students from a Municipal Nursery in the city of Duque de Caxias /
RJ. For this study, it is important to know how the inclusion of these students in the Nursery
happens, how the relationship of the family with the school is concerned and what are the
biggest challenges faced, be it for students, for teachers, for family members, or for the
institution school? What has worked? What went wrong? What is in the process of
development by the school community? The general objective of this research is to describe
and analyze how the process of inclusion and learning of three students with TEA takes place
in the context of day care. Specifically, it aims to observe how the teacher tries to work the
inclusion of these students, identifying which didactic resources are used to stimulate them, in
the classroom and in the resource room; He described the relationship of the students and their
colleagues; know how parents' relationship with their children's school is presented. They
were corrected in the classroom (2019) in addition to semi-structured changes with the
conducting teacher and the resource room, as well as the students' mothers. The research, with
a qualitative approach, was based on the study of multiple cases, which, according to André
(2013) "make it possible to reconstruct the processes and relationships that configure the daily
school experience” and on content analysis (Bardin, 2011). The study concludes that the
teachers' work in relation to students with ASD involves the availability of resources offered
by the daycare center and their training since graduation; in relation to the family,

the research pointed out that although positive, his relationship with the school is based on
the behavioral characteristics of his children.

Keywords: Autistic Spectrum Disorder; inclusion in education; learning.
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INTRODUCAO

A iniciativa de realizar esta pesquisa surgiu durante a passagem do aluno J. de 4 anos
com diagnostico de Transtorno de Espectro Autista (TEA) na Creche onde eu atuava como
agente educacional, aquela que assina esta pesquisa.

Na etapa Pré-escolar, J. apresentava sintomas como: isolamento, fala repetitiva e
dificuldade em aceitar mudancas. Quando a professora regente faltava e tinha uma substituta
diferente da agente educacional costumeira, ruidos e sons muito altos pareciam incomoda-lo
mais. Ele tampava os ouvidos com as méos, demonstrava irritacdo quando qualquer coisa que
néo estivesse na sua rotina escolar sofresse alteracoes e, ainda, demonstrava demasiado apego
a um bringuedo, pano, cobertor ou até mesmo as partes de seu corpo, como cabelos, orelhas
ou cotovelo.

O interesse pelo processo de aprendizagem daquele aluno foi desperto, pelo fato de ser
para mim, uma experiéncia inédita. Diante de um curriculo académico mais teorico, as
experiéncias com outros alunos com Transtorno do Espectro Autista na mesma instituicéo,
também incentivaram a realizacdo desta pesquisa.

As trocas com colegas do curso de Pedagogia, principalmente na disciplina
“Fundamentos da Educacdo Especial”, que apresentou textos sobre TEA, inclusdo escolar e
atendimento educacional especializado, foram determinantes para a minha escolha do tema
desta monografia,

Foi possivel verificar que o TEA requer uma organiza¢do minuciosa, um esforco tanto
por parte do educador, quanto da comunidade escolar, o que inclui também a familia. Dessa
forma, constitui-se um grande e complexo desafio pedagdgico para todos os atores
educacionais.

De acordo com Durkheim (2010), o ser é constituido socialmente através da educacéo, a
qual € assimilada pelo individuo a partir de uma série de normas e principios morais,
religiosos, éticos e, ou de comportamento que buscam balizar a conduta do individuo num
grupo. Sendo assim, a escola ndo deve se isentar da sua fungdo de proporcionar saberes e
praticas que possibilitem a inclusdo social, visando os diversos grupos e ambientes sociais.
Para Silva (2011) a escola deve ter como principal objetivo oferecer uma formacéo integral ao
aluno para que este, no papel de cidaddo, possa atuar criticamente em seu meio, preocupado
com a transformagcéo social e a qualidade de vida de todos.

Neste sentido, a inclusdo de criangas com TEA na educacdo infantil é considerada uma

tarefa complexa. Nos Gltimos anos, 0s conceitos e técnicas referentes ao trabalho com esse
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grupo modificaram-se substancialmente no Brasil (SILVA, 2011). Contudo, algumas
necessidades educacionais especificas de criancas e adolescentes com TEA parecem ainda
ndo terem sido bem compreendidas, o que dificulta o processo de educacdo dos mesmos no
sistema de ensino regular (Ibid., 2011).

Portanto, esta pesquisa foi pensada e desenvolvida tendo como ponto de partida o aluno
com TEA em contexto de creche. O estudo contou com trés alunos com TEA, estudantes de
uma Creche Municipal da cidade de Duque de Caxias/RJ.

Para este estudo, importa conhecer como acontece a inclusdo desses alunos na Creche.
Importa ainda saber como se estabelece a relacdo da familia com a escola e quais 0s maiores
desafios enfrentados, seja para os alunos, para as docentes, para os familiares, ou para a
instituicdo escolar. O que tem dado certo? O que deu errado? O que esta em processo de
desenvolvimento pela comunidade escolar?

O objetivo geral dessa pesquisa é descrever e analisar como se da o processo de
inclusdo e aprendizagem de trés alunos com TEA no contexto de uma creche municipal de
Duque de Caxias, RJ. Especificamente visa: Observar de que forma a professora procura
trabalhar a inclusdo destes alunos, identificando quais recursos didaticos sdo utilizados para a
estimulacdo destes, nas atividades em sala de aula e nas da sala de recursos; descrever a
relacdo dos alunos e seus colegas; conhecer como é estabelecida a relacdo dos pais com a
escola de seus filhos.

No intuito de alcancar esses objetivos, foram realizadas observacdes em sala de aula
(2019) além de entrevistas semiestruturadas com a professora regente e da sala de recursos,
assim como as maes dos alunos.

O texto da monografia foi dividido em cinco capitulos. No primeiro tratamos da historia
e da trajetoria da educacdo infantil, desde a Idade Média, quando deixou de ser reduzido
apenas aos cuidados maternos, até agora, apontando seus avancos. No segundo capitulo,
definimos, com base na literatura recente, o Transtorno do Espectro Autista. No terceiro
capitulo apresentamos a discussdo sobre inclusdo no &mbito da educagdo. No quarto capitulo
exploramos a abordagem metodoldgica da pesquisa, o estudo de casos multiplos, assim como
caracteristicas dos sujeitos e da creche pesquisada. O quinto capitulo discute os resultados

encontrados com a pesquisa realizada.
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1. AHISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL

A infancia esta em construcdo permanente, ela nunca foi igual, variou durante toda a
histéria conhecida. No momento em que vivemos, ela deixou de ser objeto apenas de
cuidados maternos para ser funcdo também dos deveres publicos do Estado e da sociedade.
Nesse sentido, enguanto educador da infancia, o professor precisa ter consciéncia de que seu
trabalho tem uma funcdo que também € social. Ele também, assim como todos na sociedade,
deve dar valor a infancia tal como ela é e conhecer as distintas fases da mesma para que possa
oferecer a devida e compativel educacdo para todas as criangas.

A educacdo nem sempre deu destaque & formacédo da crianca pequena. Na Idade Média,
por exemplo, 0 modo de lidar com as criancas se baseava em alguns costumes herdados da
Antiguidade Ocidental (DOURADO, 2012). Segundo o autor, nas sociedades antigas, o status
social das criangas era nulo e sua existéncia na sociedade dependia inteiramente da vontade
do pai. Nesse contexto, criancas pobres ou com deficiéncia podiam ser abandonadas, ou até
sacrificadas pelo seu genitor, sem problemas morais (SILVA, 2015). A autora também aponta
que até o século XVII, a crianca ndo era reconhecida por suas particularidades, sendo vista até
entdo como um objeto de distracéo.

Assim, quando a criancga crescia deixava de interessar aos adultos. Foi somente a partir
do século XVIII que os adultos comecaram a modificar sua concepgao sobre a infancia, mas
ainda os mantendo em uma posicdo ndo privilegiada dentro da familia (SILVA, 2015). A
educacdo infantil de maneira mais sistematica surge como instituicdes voltadas para a
assisténcia social e com a intencdo de suprir as necessidades da crianca e de ocupar, em
muitos aspectos, o lugar da familia (KUHLMANN JUNIOR, 2000).

Desde o inicio do século passado iniciativas para a expansdo da educacdo infantil ja
eram realizadas no Brasil (Ibid., 2000). Porém, Kuhlmann Janior (2000) coloca que foi
somente nas Ultimas décadas que a educacdo infantil foi realmente reconhecida. Em 1988, a
Constituicdo Federal vigente define creche e a pré-escola como um direito da familia, sendo
um dever do Estado oferecer esse servico aos cidaddos. No ano de 1990 foi criado o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), documento que reafirma constitucionalmente a educacao
infantil enquanto um direito. Mais tarde, em 1994, o MEC publicou a Politica Nacional de
Educacdo Infantil, estabelecendo metas a respeito da expansdo de vagas e politicas publicas
para melhorar a qualidade no atendimento as criancas.

Uma das metas determinadas pelo MEC naquele momento foi estimular a qualificacdo

dos profissionais da educacdo infantil. A partir dai, criou-se oficialmente uma politica de
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formacdo para o profissional atuante na area (BRASIL, 1994). Em 1996, a promulgacéo da
Emenda Constitucional cria a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) que vem com o
artigo 62, pioneiro em tratar da necessidade de formacédo profissional da educacéo infantil.
Segundo a lei, o educador deve ter formagdo superior, admitindo, quando necessario, a
formacdo minima na modalidade normal.

No Brasil a educacdo infantil diz respeito ao atendimento pedagogico de criangas com
idade entre 0 e 5 anos e 11 meses (BRASIL, 1996). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (Lei n.° 9 394/96) tem por equipamento educacional responsavel pelas criangas de 0
a 3 anos o termo “creche”. Ja o equipamento educacional que atende criancas de 4 a 6 anos é
chamado de “pré-escola”. Segundo a LDB (1996) em seu artigo 29:

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo bésica tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianga até seis anos, em seus aspectos, fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da
comunidade (BRASIL, 1996).

Todavia, se € um avanco historico uma lei que estabelece a oferta de educacdo infantil

para as criancas de 0 a 3 anos em Creches e para as criancas de 4 e 5 anos em pré-escolas, a
mesma, felizmente, € obrigatoria.

A educacdo infantil ainda é computada a tarefa de educar as criancas, voltando-se ao
carater ladico das atividades pedagogicas, como ao desenvolvimento integral delas. Para
melhor compreendermos o que temos por educacdo infantil no Brasil atual é preciso um breve
resgate histérico, contextualizando os caminhos que nos trouxeram até aqui. Para tal,
reportamo-nos ao periodo pds-proclamacdo da Republica, quando o Brasil passou por um
processo de grande modernizacdo e industrializacdo. Com isso, algumas mulheres passaram a
fazer parte mais intensamente do mercado de trabalho e os seus filhos e filhas pequenos nédo
tinham para onde ir. Surgiram, entdo, as “maes mercenarias”, mulheres que se uniram para
cuidar das varias criangas cujas maes trabalhavam fora (BADINTER, 1985; KUHLMANN
JUNIOR, 2000). Nesse periodo, a mortalidade infantil aumentou devido as péssimas
condigdes de higiene nas casas que recebiam essas criancas e pela auséncia das maes, o que
fazia as criancas ainda mais vulneraveis (Ibid., 1985).

Nesse contexto, se fez possivel surgir as primeiras Creches e Pré-escolas. De inicio,
existiam de maneira filantrépica ou organizada pelos seus usuarios, tornando-se publicas
somente mais tarde (KUHLMANN JUNIOR, 2000). No comeco, as Creches e Pré-escolas
visavam somente guardar e cuidar das criangas na auséncia da familia (Ibid., 2000). Nesta
época, tinha-se a percep¢do da crianga apenas enquanto um ser fragil, incapaz de se defender

e dependente de terceiros. Também, os profissionais ndo eram formados para o oficio e sua
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atuacdo se restringia aos cuidados basicos de higiene e as regras de bom comportamento
(Ibid., 2000).

A partir de 1970, cresce significativamente a entrada de mulheres no mercado de
trabalho e, por consequéncia, a demanda por creches e pré-escolas (KUHLMANN JUNIOR,
2000). Nesse periodo da-se inicio a uma nova énfase ao trabalho destas instituicdes.
Kuhlmann Juanior (2000) mostra que o trabalho dessas Creches e Pré-escolas pioneiras
buscavam suprir ndo apenas caréncias organicas, como também aquelas de cunho cultural.
Suas atividades partiam do pressuposto de que o atendimento escolar tinha a misséo de
amenizar as caréncias das criangas mais pobres.

A priori, as propostas dos trabalhos da educacdo infantil direcionaram-se para as
criancas de baixa renda, de modo a tentar superar as desigualdades sociais que viviam
(KUHLMANN JUNIOR, 2000). O objetivo principal desse movimento de compensacio
através da educacdo era permitir oportunidades sociais e culturais pela via da educagéo (lIbid.,
2000). O trabalho dos jardins de infancia envolvia também o desenvolvimento dos aspectos
afetivos e cognitivos das criancas.

Kuhlmann Junior (2000) também explica que as criancas mais pobres eram
consideradas carentes, usuarias das chamadas Creches, enquanto os Jardins-de-infancia
recebiam as criancas provenientes de familias de classe média. Isto significa que a educacgao
dos chamados Jardins de infancia ndo tinha o mesmo carater compensatério e, cabe aqui
questionar se ainda hoje esse problema e as desigualdades no ambito educacional foram
superados.

No decorrer do tempo e com o aumento da demanda por Creches e Pré-escolas, a
educacdo infantil foi municipalizada (KUHLMANN JUNIOR, 2000). A educacio deixa seu
carater assistencialista e passa a ter preocupacdo com sua funcdo educativa (Ibid., 2000).
Muitos educadores da época, como, por exemplo o alemdo Froebel (1782-1852), pioneiro na
criagdo de um Jardim de infancia, discutiram acerca do papel das Creches e Pré-escolas,
formulando novas pedagogias em vistas do desenvolvimento cognitivo e linguistico das
criancas (KUHLMANN JUNIOR, 2000).

Em 1988, com a promulgacdo da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), a educacéo
infantil foi reconhecida como um direito de todas as criancas e um dever do Estado. Dessa
forma, expandiu-se o numero de escolas e houve uma melhora na formacao dos profissionais
atuantes na educagéo infantil, que agora passam a ser lidos como professores/educadores, e

ndo mais como assistentes sociais (Ibid. 2000).
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Na década de 1990, por meio do ECA (Estatuto da Crianga e do Adolescente), foram
concretizados os direitos das criancas €, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, a LDB, a educacdo infantil € tida como o inicio da educacdo basica (BRASIL,
1996). Assim, a educagdo infantil é entendida de uma forma diferente, onde se valoriza a
crianca e a sua cultura e a considera como um sujeito ativo e habil para construir
conhecimentos préprios. Também ¢€ alterada a percepcdo sobre o educador infantil, que agora
é percebido como um mediador entre a crianca e o0 mundo. Nessa nova perspectiva da
formacdo de criancas, a familia é coparticipante do processo de ensino-aprendizagem e a
pratica pedagdgica com 0s pequenos é desenvolvida de maneira ludica, respeitando a
bagagem cultural de cada um. Inclusive, foi elaborado um Referencial Curricular Nacional
para a Educacédo Infantil (BRASIL, 1998), que leva para todas as escolas as novas propostas
pedagdgicas, as quais estdo diretamente voltadas para a crianca tal como ela é.

No Brasil, como foi colocado acima, a institucionalizacdo dessas creches foi resultado
de uma movimentacdo social desencadeada pela reivindicacdo das operdrias para que
houvesse lugares onde pudessem deixar os seus filhos (KUHLMANN JUNIOR, 2000). A
principio, entdo, a Creche e a Pré escola foram uma necessidade da classe trabalhadora.
Assim, o cuidar foi a principal atividade dessas instituicfes, as quais eram diversas e
possuiram distintas naturezas, até a década de 1980, quando se avanga em relacdo a educagéo
infantil tal como é hoje. Para atender essa nova demanda, foi preciso que a educacédo infantil
modificasse suas praticas pedagogicas, pois ndo € mais admissivel percebé-la como um lugar
simplesmente destinado a cuidar de criancas. Ou seja, ndo € mais aceito insistir na perspectiva
de uma institui¢do educativa que tem um carater essencialmente assistencialista.

Vale frisar que a proposta pedagdgica é, sem ddvida, uma ferramenta importante, senao
fundamental, para o sucesso do processo educacional. Dessa forma, a pré-escola ndo pode
mais ser reduzida a cuidados basicos de higiene, ou um caminho preparatério de ingresso no
ensino fundamental I. A escola na totalidade, o que ndo pode deixar de incluir a educagao
infantil, tem o dever de preparar um cidaddo ativo e consciente de seu papel na sociedade,
independentemente das diferencas, inevitavelmente apresentadas por cada aluno e aluna.

Por tudo isso, é oportuno destacar que a Educacdo Infantil é pensada para a crianca
enquanto sujeito de direitos, autor do seu desenvolvimento e que estd em constante
transformacédo. Assim como propOe as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Infantil (DCNEI) e os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagédo Infantil (RCNEI)

é indissociavel, nesta etapa educativa, o cuidar, o brincar e o educar. Todavia, esses sdo
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pensados de modo formal curricular e, qualificam métodos pedagdgicos e intencionais, ndo

mais assistencialistas ou maternais.
2. 0 QUE E AUTISMO?

No intuito de compreender nosso sujeito de pesquisa, entende-se ser preciso apresentar
de forma breve o que se define como Transtorno do Espectro Autista. Deste modo, abaixo foi
reunido, em linhas gerais, o que a literatura recente tem publicado acerca do assunto. Trata-se
do dialogo de discussbes que tratam sobre o que é, e como se da o autismo, quais Sdo 0S
sintomas, meios de diagndstico, o que se sabe sobre o assunto e, a interferéncia do mesmo na
vida cotidiana escolar das criancas.

Antes de tudo, consta uma ressalva sobre a relacdo entre a educacdo e o autismo. As
criancas diagnosticadas com o transtorno se classificam como alunos da educacao especial.
De acordo com Belisario Filho (2010), em material feito para o Ministério da Educacdo, o
autismo faz parte do grupo dos chamados Transtornos do Espectro Autista (TEA), 0s quais
correspondem aos problemas que tangem as funcdes do desenvolvimento e aos desvios de
comunicacdo e relacionamentos.

Klin (2006) e Belisario Filho (2010), apontam que foram Leo Kanner (1894-1981) e
Hans Asperger (1906-1980) os pioneiros nas pesquisas sobre o TEA. Kanner foi um
psiquiatra austriaco que descreveu a condicdo de onze criangas consideradas especiais que
demonstravam caracteristicas distintas daquilo que se entendia por esquizofrenia infantil,
conceito em voga na época; ele foi o responsavel por publicar a obra “Autistic disturbance of
affective contact” (1943), acerca de sua pesquisa com essas criangas (KLIN, 2006;
BELISARIO FILHO, 2010). Um ano depois, 0 também austriaco Asperger publicou sua tese
de doutorado com detalhados estudos de casos de autismo (lbid., 2006; Ibid., 2010). Estas
publicacdes representam os primeiros esforcos para explicar teoricamente o transtorno
observado, sendo, portanto, fundamentais para os estudos atuais.

Klin (2006) aponta para a incapacidade comum aos primeiros casos estudados por
Kanner em se relacionar socialmente nos primeiros anos de vida. Também segundo o autor,
Kanner observou respostas incomuns ao ambiente que incluiam maneirismos motores
estereotipados, resisténcia a mudanca ou insisténcia na monotonia, bem como aspectos nao-
usuais das habilidades de comunicacdo da crianga, tais como a inversdo dos pronomes e a

tendéncia ao eco na linguagem (ecolalia).
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Kanner foi cuidadoso ao fornecer um contexto de desenvolvimento para suas
observag@es. Ele enfatizou a predominancia dos déficits de relacionamento social,
assim como dos comportamentos incomuns na definicdo da condicdo (KLIN, 2006,
p. 54).

Kanner define que o autismo nao significa que o individuo se fecha para si mesmo, mas
um meio particular e muito especifico de se conectar com as pessoas. As leituras de Klin
(2006) e Beliséario Filho (2010) apontam que tanto Kanner como Asperger acreditavam que o
transtorno basico que dava origem a problemas altamente caracteristicos do que hoje
chamamos de TEA eram presentes no individuo desde o nascimento.

No decorrer dos anos 1950 e 1960, por exemplo, (KANNER, 2006) atribuiam como
possivel causa desses transtornos a auséncia de afeto, carinho e sentimento da familia,
principalmente da mée e do pai. Nesse periodo, também ja se identificavam caracteristicas
comuns as criancas que sofrem com o transtorno autista como a dificuldade de se comunicar,
de interagir e de se relacionar com as diferencas. Ao falar em sindrome, tratamos de um
conjunto de sinais e sintomas, que podem ser de mais de uma doenca sobre alguém
(KANNER, 2006). J& o termo transtorno consiste em um conjunto de condutas efetivadas
durante a infancia potencialmente capaz de induzir significativas mudancas no
amadurecimento do sistema nervoso central das criangas (KLIN, 2006).

No caso, Kanner (2006) explica que o critério de diagndstico para autismo se baseia nos
danos de interacdo social ou de comunicacdo e nas falas repetitivas, sendo, portanto, um
transtorno tal como a Sindrome de Asperger, a qual também é um transtorno de
desenvolvimento. Ambos se diferenciam de acordo com as dificuldades de interacdo: na
Sindrome de Asperger, 0s sintomas sdo mais brandos e o individuo tem uma diferenciada
habilidade de expressdo, embora, por vezes, sua linguagem seja um pouco rebuscada
(KANNER, 2006). Segundo Daguano e Fantacini (2011), ndo ha cura para essa diferenca.
Apesar de ambos optarem pelo termo autista para caracterizar o transtorno que estudavam, a
pesquisa de Asperger sobre o que fazia as criancas terem dificuldade de se desenvolver
socialmente e o estudo de Kanner, a partir daquelas primeiras onze criangas, encontraram
resultados diferentes. Isso contribuiu para consolidar a definicdo do que conhecemos hoje

como autismo. Conforme explica Klin (2006, p.58):

Desconhecendo a descricdo de Kanner do autismo infantil precoce publicado s6 um
ano antes, Asperger denominou a condicdo por ele descrita como “psicopatia
autistica”, indicando um transtorno estavel de personalidade marcado pelo
isolamento social.

O grau de comprometimento das criangas que possuem o transtorno autista pode variar

dependendo de muitos pontos. Em geral, as pessoas com esse diagndstico sdo voltadas para si
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mesmas, acabam evitando o contato visual direto com as outros e com 0 Sseu entorno; as
criancas conseguem falar, apesar de terem dificuldade de usar a fala como artefato de
comunicacdo. Embora consigam compreender enunciados simples, possuem dificuldade de
compreensdo e apreendem muitas vezes apenas o sentido literal das palavras. Tém
dificuldades de entender metéforas e o duplo sentido.

Em casos mais graves do autismo, é possivel que a crianca ndo desenvolva nenhum
interesse por relagBes interpessoais. Sdo individuos que tendem a ser isolados, que tém
dificuldade para aprender a falar, a olhar para outras pessoas nos olhos, de retribuir sorrisos e
outras demonstragdes de afeto, “repetem movimentos estereotipados, sem muito significado
ou ficam girando ao redor de si mesmas” (BRUNA, 2018, s/p). Muitas apresentam deficiéncia
intelectual importante e significativa na forma de comorbidade (BRUNA, 2018). O caso da
sindrome de Asperger, eles apresentam dificuldades semelhantes ao espectro autista, mas em
niveis mais brandos.

Bruna (2018), aponta que as criangas da sindrome de Asperger: “sdo mais verbais e
inteligentes. Tao inteligentes que chegam a ser confundidos com superdotados, porque sao
imbativeis nas areas do conhecimento em que se especializam” (s/p). Outro distdrbio que
possui semelhangas com o TEA é o disturbio global do desenvolvimento sem outra
especificacdo. As pessoas que sdo portadoras séo consideradas pertencentes ao espectro do
autismo, principalmente nas questdes de socializacdo e aprendizado, “mas os sintomas nao
sdo suficientes para inclui-los em nenhuma das categorias especificas do transtorno, o que
torna o diagndstico muito mais dificil” (BRUNA, 2018, s/p).

As causas do Transtorno do Espectro Autista sdo quase impossiveis de serem definidas,
mas ja se sabe com as pesquisas desenvolvidas na area que existe um carater genético dos
efeitos do TEA, mas também condicBes externas a genética, encontradas em diversas areas,
como a psicologia, biologia e a medicina gestacional. Ja que € muito dificil encontrar as
causas destes sintomas, ¢ dificil de propor um tratamento que ird “curar” os diagnosticados,
como afirmam Daguano e Fantacini (2011). Os autores mencionam que “apesar dos inlimeros
trabalhos e pesquisas realizados nessa area, ainda ndo se sabe ao certo as causas do autismo”
(p. 111). Assim, “devido as caracteristicas variadas e causas desconhecidas, o Autismo ainda
n&o tem cura, por isso o tratamento pode ser diversificado de caso a caso” (p. 112).

A busca por tratamento entdo ndo deve partir principalmente de um viés farmacoldgico;
ele deve procurar diferentes alternativas como meta de proporcionar a melhor qualidade de
vida para a crianca afetada pelo TEA. Cada caso de TEA é um caso especifico, entdo cada

caso precisa de um tratamento especifico, atendendo as necessidades especificas de cada uma
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das criangas. Alguns vao precisar de mais atencdo na questdo cognitiva, outras nas sociais,
outras terdo dificuldades na aprendizagem escolar. A importancia é reconhecer as demandas
deste trabalho e saber agir especificamente em cada uma das necessidades.

As situacOes que mais demandam atencdo acontecem no cotidiano escolar, por ser um
espaco plural e delicado, com muitas criangas precisando de um atendimento individualizado.
Assim, a escola é um espaco que precisa atender estas necessidades educacionais especiais
das criancas com o TEA.

Recentemente, houve algumas modificagdes na abordagem do quadro clinico destes
transtornos e disturbios, o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V
- 2014) salienta:

No diagndstico do transtorno de espectro autista, as caracteristicas individuais séo
registradas através de especificadores (com ou sem comprometimento intelectual
concomitante; com ou sem comprometimento da linguagem concomitante;
associados a alguma condicdo médica ou genética conhecida ou o fator ambiental),
bem como especificadores que descrevem os sintomas autistas (idade da primeira
preocupacdo; com ou sem perda de habilidades estabelecidas; gravidade). Tais
especificadores oportunizam aos clinicos a individualizacdo do diagnéstico e a

comunicagdo de uma descrigdo clinica mais rica dos individuos afetados. (DSM-V,
2014, p. 32).

E necessario reforcar que, esses novos delineamentos dados pelo DSM-V, ndo foram
integralmente adotados na Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo

Inclusiva.

3. O QUE E INCLUSAO?

Vivemos em uma sociedade diversa que abriga uma quantidade imensuravel de
multiplicidades e poténcias presentes em cada um dos sujeitos que vivem nela.
Historicamente, a escola moderna buscou desenvolver uma instituicdo que pudesse formar
cidadaos pautados nos conceitos éticos e democraticos. A definigdo destes valores ndo é feita
de maneira coletiva e democrética; muitas vezes pequenos grupos elitistas e instituicdes
tradicionais criam estes padrdes morais que a escola deve reproduzir. Desta forma, a escola,
em sua concepcdo da sociologia classica, tem a intencdo de reproduzir e manter as regras
sociais definidas pelo estado e pelas elites. A escola como uma forma social acaba passando
por cima de diferencas populares, regionais ou individuais na proposta de formar todos da
mesma maneira.

A proposta sempre foi boa, com as inteng0es de proporcionar a mesma educacgdo para

todos e assim promover as mesmas possibilidades, porém, sabemos que ndo é assim que
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acontece na pratica. Muitos alunos sofrem pelas dificuldades que encontram na escola:
dificuldade de se manter no ambiente escolar, dificuldade de acompanhar o ritmo de
aprendizagem do decorrer do grupo e dificuldade de se sentir pertencente aquele espago e
aquele momento.

Atualmente tem se tornado uma preocupagdo maior com as especificidades individuais
de cada aluno e de grupos minoritarios. Essa preocupacao nos leva a dois conceitos principais
para este capitulo: diversidade e inclusédo escolar.

O que nos convém chamar de inclusdo é uma proposta de educacdo e ensino onde todos
os alunos, independentemente de serem do publico-alvo da Educagdo Especial, devem
frequentar as mesmas escolas comuns, da rede pablica ou privada. O necessario para que
ocorra a inclusdo é que escola esteja preparada com recursos fisicos, técnicos e humanos para
receber todos os estudantes com estas diferencas.

A partir dos anos 90, houve o reconhecimento da Educacdo Inclusiva como diretriz
curricular educacional obrigatéria na maioria dos paises, inclusive no Brasil. A Educacdo
Inclusiva comecou a ser vista para garantir que os estudantes que pertencem ao publico-alvo
da Educagdo Especial tenham os mesmos direitos que os outros alunos possuem em uma
escola regular. Esta imposicdo de politica pablica andou em direcdo de diminuir as
desigualdades sociais, pois nem todas as familias tinham dinheiro para arcar com os custos de
uma educacéo especifica que ndo era garantida plenamente nas escolas pablicas.

Historicamente o acesso as escolas ja era dificil para criancas diagnosticadas com TEA
e outras deficiéncias. A justificativa para negacdo do acesso a escola comum era que nao
deviam seguir a escola porque ndo possuiam as capacidades cognitivas para acompanhar o
ritmo do aprendizado escolar. Muitas criancgas assim sofreram com a exclusao escolar antes de
comecarem sua trajetdria nela.

Ao invés de impossibilitar os estudantes de seguirem uma trajetéria académica nas
escolas, a educacdo inclusiva propde abarcar esta diversidade de grupos minoritarios
presentes em sala de aula. Ndo s6 as necessidades especiais, mas todas as formas de
diversidades relativas, como sdo o caso da raca, do género, da etnia, da cultura, além das
diferencas de carater econdmico e geracional. As ideias de uma escola com uma educacao
inclusiva entdo sdo importantes para todos os estudantes presentes numa sala de aula, pois o
contato com as diferencas, desde a infancia, auxilia no aprendizado do respeito ao outro.

Nesta relacdo de compartilhar, as criancas aprendem com as diferencas: uma crianca
negra tem muito a trocar com uma crianga com autismo, uma crianca branca tem muito para

trocar com uma crianga com baixa audicdo. O contato com essas diferentes especificidades
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nos proporciona aprender a viver democraticamente em uma harmonia coletiva, mas que
também respeite cada um como individuo do jeito que é.

Ja que uma das principais dificuldades que as criancas com TEA tém é a comunicacao,
interacdo e sociabilidade com outras pessoas, promover a inclusdo através da socializagdo
com outras criangas com especificidades diferentes, sendo deficiéncias ou ndo, talvez seja
uma alternativa para fortalecer a autoestima delas.

A sala de atendimento educacional especializado (AEE) funciona como mediador da
relacdo de aprendizado em sala de aula regular e desenvolvimento das competéncias, sendo
assim um recurso da educacéo especial na rede regular de ensino.

Esta é importancia de um atendimento educacional especializado que lide com estas
necessidades especificas que cada crianca com alguma sindrome, transtorno ou deficiéncia
possui. Por isso as escolas precisam ter em sua estrutura salas com recursos para atender essas
questdes e professores preparados. Além de contar com a formacdo continuada de todo corpo

docente para tais questoes.

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
4.1 Tipo de Pesquisa

Esta pesquisa baseia-se na abordagem de Estudo de Casos Mdltiplos. Esta abordagem
permite aprofundar uma unidade individual, e uma ferramenta utilizada para entendermos a

forma e os motivos que levaram a determinada decisdo. Segundo Marli André (2013, p. 12):

Estudos de caso podem ser usados em avaliacdo ou pesquisa educacional para
descrever e analisar uma unidade social, considerando suas mdaltiplas dimensGes e
sua dindmica natural. Na perspectiva das abordagens qualitativas e no contexto das
situacbes escolares, os estudos de caso que utilizam técnicas etnograficas de
observacdo participante e de entrevistas intensivas possibilitam reconstruir os
processos e relagdes que configuram a experiéncia escolar diéria.

Os estudos de caso sdo uma metodologia ampla que parte de uma analise prévia de uma
questdo através do aprofundamento tedrico, como fizemos aqui, até a analise individual dos
elementos observados, aqui no caso, os alunos com TEA. Analisando o caso especifico de
cada um dos alunos observados conseguimos tracar paralelos entre os casos, tecendo anélises
através de nossos referenciais tedricos, e tirando as conclusdes especificas com reflexfes

sobre os dados coletados no decorrer da pesquisa.
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Para Bardin (2011), o termo anélise de contetdo designa:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacfes
visando a obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteudo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepcdo
(variaveis inferidas) destas mensagens (Bardin, 2011, p. 47).

Bardin (2011) indica que a utilizagdo da andlise de conteido prevé trés fases
fundamentais: pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos resultados - a inferéncia e
a interpretacéo.

Para reafirmar a metodologia utilizada, fez-se uma tabela de frequéncia onde apresenta
todos os tdpicos da entrevista que os responsaveis falaram e a frequéncia que esses topicos
foram aparecendo no decorrer das entrevistas, alguns, uma ou duas vezes.

Através desses topicos foi feito outra tabela separando quatro categorias, onde 0s
topicos foram sendo encaixados onde tinham relacdo com cada uma delas. Apos fez-se
novamente a Ultima tabela que consta somente duas categorias, que sdao a relagdo familia x
escola e caracteristicas comportamentais, através dessas duas categorias que aqui Serdo
abordadas.

A Creche localiza-se no bairro Dr. Laureano, em Duque de Caxias no Rio de Janeiro,
em um terreno alugado pela Prefeitura onde era uma escola particular de ensino fundamental,
sendo assim, tendo uma estrutura informal para atender criangas menores de seis anos.

A Creche constitui-se em um total de 14 salas de aula divididas, entre as turmas que
compdem a escola, e secretaria, refeitorio, cozinha, dispensa, sala dos professores, sala de
recursos, almoxarifado, sala das auxiliares de servigo gerais, ao todo na Creche sédo 3
banheiros para uso publico/adultos, 2 banheiros para uso de meninos e meninas com vasos
sanitarios infantis. Por ser uma antiga unidade de Ensino Fundamental, a Creche possui uma
quadra bem grande e coberta que foi adaptado um parquinho e onde sdo feitos os eventos
comemorativos da Creche, e outra area onde era a piscina da escola, que foi coberta com
grama sintética, mas que as criangas ndo possuem acesso.

A coordenagdo da Creche é constituida pela Diretora, que é eleita através de votacéo
dos responsaveis, e dos outros membros da equipe, que sdo: as duas Orientadoras
Pedagogicas, um auxiliar administrativo, e uma Secretaria. O ingresso nas Creches da rede

Municipal de Duque de Caxias é atraves de inscricdes e sorteios por meio da Secretaria
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Municipal de Educacdo. A média de criancas atendidas na unidade € trezentos e seis,
considerando que o0 maior numero de criancas é destinado a creche, e possui oito professoras
regentes com alunos incluidos.

Quando a pesquisa foi realizada havia apenas trés alunos com Transtorno de Espectro
Autista contando com duas agentes, e atualmente dez alunos especiais, sendo cinco autistas,
um deficiéncia auditiva, uma com deficiéncia fisica e um terceiro com microcefalia, contando
com o apoio de uma intérprete, uma auxiliar para o aluno com deficiéncia auditiva e trés
agentes.

A presente pesquisa desenvolveu-se em duas partes, onde no ano de 2015 estava no

cargo de agente de creche em 2019 retorno a creche para realizar a presente pesquisa.
4.2 Instrumentos de Coleta de Dados

Os recursos mais usados na pesquisa qualitativa sdo as entrevistas semiestruturadas ou
questionarios com questbes abertas e observacdo em campo, pois estes instrumentos sdo
apropriados para aprofundar conhecimentos para depois analisa-los a luz dos referenciais na
pesquisa bibliografica (RICHARDSON, 1999) Nas perguntas feitas com as maes e
professoras buscamos identificar a formacdo docente e o cenario familiar e os saberes que 0s
mesmos possuem sobre 0 TEA, sobre a incluséo e suas experiéncias, de modo a analisar em
que medida a formac&o e o convivio interferem nas conquistas dos professores e pais frente a
incluséo de alunos com TEA.

Ainda salientamos que o tamanho da amostra nesta categoria de pesquisa ndo requer o
rigor estatistico, mas devemos buscar um retrato da populacdo estudada, refletindo suas
caracteristicas. Participaram diretamente da pesquisa, 02 professoras, e 3 responsaveis de
alunos com TEA. Todos os participantes assinaram 0s Registros de Consentimento Livre e
Esclarecido para participar da pesquisa e as visitas para as observacdes foram autorizadas pela

gestdo da escola, e pelos referidos responsaveis e professores.

4.3 A observacao participante

Com as observacdes as possibilidades de impressdes do pesquisador e das situagdes
imprevistas, como por exemplo: alteracdes na rotina, uso de medicamentos, etc, foram a fim

de facilitar a compreensdo dos resultados, e com isso, foram feitas as descri¢Oes
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comportamentais dos alunos baseadas nas observagdes da competéncia social da crianga com
autismo.

O aluno J, apresentava caracteristicas de dificuldade de mudancas na rotina, fala
repetitiva, apego ao objeto, e desconforto em ambientes barulhentos. Segundo os
responsaveis, ja recorreu ao uso do medicamento chamado Daforin no inicio do diagnéstico
diariamente no turno da noite devido ao estresse, falta de atencdo e agitacdo, auxiliando na
hora do sono e na concentracdo. J. apesar da agitacdo gostava de demonstracdes de carinho e
afeto, beijos, abragos, carinho e atendia aos comandos. Ele se divertia muito nas atividades de
desenho e com massa de modelar, fazia desenhos e artes incriveis.

O aluno P. com 3 anos, que apresentava fala repetitiva, dificuldade com sons altos,
apego a objetos de transicdo como: brinquedos, naninha, cobertor ou até partes do corpo,
costuma ser algo que passe sensacao de aconchego e seguranca, dificuldade de concentracdo
devido a hiperatividade e fazia e ainda recorre ao uso de medicamento chamado Risperidona,
duas vezes ao dia, manha e noite. A Risperidona, apesar de ser um remédio indicado para
esses casos de hiperatividade, € um remédio que pode causar sedacao, tontura e tremores em
algumas criangas, o que pode afetar bastante o desempenho escolar delas, ou seja, 0 remédio
que poderia fazer o bem, acaba fazendo o mal a longo prazo para essas criangas.

A mae por muitas vezes se fez ausente devido ao trabalho, mas os avos supriam as
necessidades e acompanhavam o aluno nas atividades fora da creche, como: Psicéloga e
Fonoaudidloga. P. devido ao alto nivel de hiperatividade gostava de correr, e ao contrario de
muitos autistas, ele brincava com os colegas, mas sempre repetindo as falas.

Logo apds acompanhou-se a aluna G. com 4 anos que apresentava pouca fala no
inicio, muitas restricdes alimentares devido a intolerdncia e alergia a diversos alimentos,
dificuldades de mudancas na rotina, agitacéo.

E quando estava nervosa, com fome ou quando algo saia da rotina e ndo fosse como
ela desejasse, se automutilar com mordidas por todo corpo e a quem se aproximasse,
geralmente para que seu desejo fosse atendido. Por isso, seguindo as orientagOes da
fonoaudiologa da aluna, quando ocorriam momentos de desordem, tentdvamos conter seus
bracos até se acalmar e utilizamos o uso de mordedores por um curto periodo.

A familia da aluna era muito presente e participativa na unidade escolar, e ela também era
acompanhada fora da unidade por psicélogo, terapia ocupacional, fonoaudiéloga e psicopedagoga.

Ja recorreu ao uso de medicamentos homeopéticos. Era dificil conseguir a aten¢ao de G. No entanto,

sua atencgéo voltava-se esporadicamente para leitura de histérias e masicas.
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Percebemos assim que apesar das dificuldades enfrentadas por essas criangas em seus
primeiros anos de escolarizacdo, ja conseguia-se observar algumas conquistas no

desenvolvimento sociocognitivo delas através do trabalho das educadoras e dos familiares.
4.4 As entrevistas

O primeiro bloco de perguntas partiu de informagdes gerais sobre a familia das trés
criancas e duas professoras, em questdo. Esse primeiro contato servia como dados de
identificacdo, para personalizar mais a entrevista e criar um territério de parceria e confianga
para o segundo bloco, que analisa mais profundamente o caso de cada uma delas. Vamos
agora analisar pergunta por pergunta para melhor compreender o contetdo das respostas.

Na primeira pergunta, “a partir de que idade foram percebidos os sintomas do TEA e
obtido o diagnoéstico?”, todas as maes responderam que foram nos primeiros anos dos filhos,
entre os 1 e 3 anos. A sociabilizacdo nos ambientes escolares foi crucial para perceber que os
filhos precisavam de um acompanhamento especifico.

A segunda, “qual a primeira providéncia que vocé tomou ao constatar que seu filho
apresentava o diagnostico de TEA?”” também foi unanime que as maes procuraram os devidos
acompanhamentos médicos, psicoldgicos e fonoaudiologos.

Na terceira, “em termos gerais quais sdo as caracteristicas comportamentais do seu
filho observadas por vocé?”, as maes entrevistadas encontram comportamentos semelhantes,
agitacédo, hiperatividade, repeticdo e introspeccdo em alguns momentos. Comportamentos
classicos do TEA.

Na quarta pergunta, “como foi a receptividade da creche para com seu filho? J& havia
experiéncias escolares anteriores?”’, as maes responderam que as escolas receberam de
maneira acolhedora as questBes de suas criancas, logo tomando as providéncias para o
cuidado de seus filhos.

Na quinta “vocé encontra-Se a par do processo educativo de seu filho? Conhece como
¢ desenvolvido o trabalho em sala de aula?” as maes afirmaram estarem ligadas ao trabalho
pedagdgico realizado com seus filhos, apesar de quererem ter mais tempo para se dedicar e
dar atencao a seus filhos.

A sexta pergunta “¢ importante que os pais mantenham constantemente a comunicagao
com a escola e que isto ajuda de alguma forma no processo de inclusdo, concorda? Considera

0 trabalho desenvolvido na sala de recursos de extrema importancia para seu filho?”, todas as
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mées afirmaram a importancia da comunicacgdo constante com escola, sabendo que o trabalho
na sala de recursos seria o diferencial para a formacéo de seus filhos.

A sétima pergunta “como era sua relagdo com as professoras/agentes de creche de seu
filho?”, todas as maes elogiaram estas relagdes agradecendo a postura dos profissionais de
educacdo com as criangas. Reafirmando esse posicionamento na uUltima pergunta também,
“vocé gostaria de comentar, acrescentar algo nesta entrevista?”, onde elas aproveitaram para
agradecer e elogiar a proposta da pesquisa e o trabalho desenvolvido com suas criangas.

Percebe-se com essas entrevistas, que apesar das maes ndo se estenderem em questdes
mais complicadas, provavelmente por ndo quererem se abrir ou se aprofundar com o risco de
afetar o trabalho de alguma das professoras em questdo, todas as maes pareceram estar bem
contentes com a dedicacéo e o carinho no trabalho com seus filhos.

Ainda se percebe que, felizmente elas conseguiram logo no comeco da vida de seus
filhos notarem os sintomas que caracterizam o TEA. Por terem percebido logo conseguiram
que os seus filhos tivessem acompanhamento médico necessario desde cedo além do o
acompanhamento pedagogico. Infelizmente, sabe-se que essa nao é a realidade da maioria das

criancas diagnosticadas com o TEA.
4.5 O processo de andlise dos dados

A anélise de conteldo com carater qualitativo foi utilizada com o objetivo de
estabelecer as relacdes entre tematica autismo, os profissionais e responsaveis no espaco
escolar. Essa metodologia busca, além de uma analise, um olhar critico referente aos dados
apresentados nas entrevistas. A organizagdo da andlise de conteddo segundo Bardin (2016)
acontece em trés momentos: a pré-analise; a exploragdo do material; e o tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacdo. A pré-analise € o momento de organizacgdo, na qual
ocorre a escolha do material a ser analisado, a constru¢do das hipoteses e objetivos e a
elaboracdo de indicadores para a interpretacdo final. Para a pré-analise foram feitas as
entrevistas, sendo elas o material escolhido para a anélise. Depois da pré-andlise foi realizada
a exploragdo do material, observagdes, entrevistas e o processo de codificagdo indutiva, onde
parte do olhar micro onde o pesquisador elevara os achados ao macro. Por ultimo, foi
realizado o tratamento dos resultados obtidos e a analise e interpretacdo destes, que compdem
o0 capitulo de resultados. Nesse momento, os resultados sdo analisados e interpretados, e séo
realizadas inferéncias estabelecendo relagfes entre os resultados obtidos na exploracdo do

material, as hipdteses e 0s objetivos. Essa analise foi realizada através de categorias.
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O passo a passo da analise das respostas obtidas por meio das entrevistas com as maes
das criancas e professoras nos possibilitou tracar paralelos entre os casos, tecendo analises
através de nossos referenciais tedricos, e tirar as conclusdes especificas com reflexdes sobre
0s dados coletados no decorrer da pesquisa.

Inicialmente criamos um arquivo Unico com as respostas das quatro entrevistas com as
mées das criancas. Este documento foi submetido ao processo de codificacao indutiva.

Em seguida montamos uma tabela de cddigos e frequéncias.

CODIGO FREQUENCIA

Desmame

Fase escolar

Diagnéstico

Terapia

Caracteristicas Comportamentais

Imaginacdo ou criatividade

Escola particular x pablica

Adaptacéo escolar

Relacdo familia x escola

Parceria

Relacédo docente x responsavel

De mée para mée

Participacdo da avo

Hiperatividade e medicamentos

Apego a objetos

R R R R NN N W N R W N W W e

Relagdo docente x responsaveis x trabalho

Posteriormente, reunimos cddigos semelhantes, no intuito de organiza-los em categorias

e unidades de sentido.

Fase Escolar Diagnostico Caracteristicas Relacao familia/escola

Comportamentais

Escola particular x Terapia Apego ao objeto Parceria

escola publica

Adaptacéo escolar Hiperatividade e Relagdo docente x

medicamentos responsavel

De mae para mée




Participacdo da avo

Relacdo docente x

responsavel x trabalho
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Esta tabela possibilitou a definicdo das tematicas que seriam discutidas nos capitulos de

resultados: a relacdo familia x escola e caracteristicas comportamentais.

Caracteristicas Comportamentais Relacao familia x escola
Diagndstico Fase escolar
Terapia Escola particular x pablica
Apego a objeto Adaptacdo escolar
Hiperatividade e medicamentos Parceria

Relacdo docente x responsaveis

De mée para mée

Participacdo da avo

Relacdo docente x responsaveis x trabalho

Com isso, demos sequéncia com a mesma dinamica para as entrevistas com as

professoras, realizando o processo de codificacédo indutiva.

Montamos uma tabela de cédigo e frequéncia.

CODIGO

FREQUENCIA

Inclusdo na graduagéo

Recursos na creche

Plano de aula

Participacéo da familia

Perfil dos alunos

Experiéncia profissional

Formac&o para inclusdo

Recursos

Acbes da SME

Acdes da escola

Avaliacdo em sala de aula

Melhoria

Consideracdes

Perfil dos alunos da sala de recursos

Formacéo para sala de recursos

Avaliacdo na sala de recursos

Rl R R NN RPN DN N RN RN DN NN




31

Posteriormente, também reunimos cddigos semelhantes, no intuito de organiza-los em
categorias e unidades de sentido.

Recursos

Participacéo da

Inclusdo na Perfil dos alunos Acdes da SME
graduacao
Plano de aula Formac&o para Perfil dos alunos na Acdes da escola
inclusdo sala de recursos
Melhoria Formacao para sala

Consideracdes

de recursos familia
Experiéncia Avaliacéo em sala
profissional de aula

Avaliacdo em sala

de recursos

Esta tabela possibilitou a defini¢do das tematicas que seriam discutidas nos capitulos de
resultados: recurso na creche x inclusdo na graduacéo.

Recurso na creche

Inclusdo na graduacao

Plano de aula Formac&o para incluséo

Melhoria Formac&o para sala de
recursos

Acbes da SME Experiéncia profissional

Ac0es da escola

Perfil dos alunos na sala de

recursos

Consideractes

Participacdo da familia

Avaliacdo em sala de aula

Avaliacdo em sala de

recursos

A inclusdo da crianca com TEA deve estar muito além da sua presenca na sala de aula,

deve almejar, sobretudo, a aprendizagem e o desenvolvimento das habilidades e
potencialidades, superando as dificuldades.

Sendo assim finalizamos com essas categorias extraidas das entrevistas com 0s pais

que foram: Caracteristicas comportamentais, e relacdo familia e escola, e também das

entrevistas com as professoras, que foram: recurso na creche e inclusdo na graduacéo, e seréo
analisadas no capitulo de resultados.
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5. RESULTADOS DAS ANALISES DE DADOS

Como descrito no capitulo de método, desenvolvemos um processo de andlise de
conteudo a partir das transcri¢fes das entrevistas realizadas com duas professoras da creche,
uma regente e outra do Atendimento Educacional Especializado que atuavam diretamente
com os alunos com TEA. Foram criados 15 codigos que organizamos em duas categorias:
Recursos da Creche e Inclusdo na Graduacéao.

Para estas duas categorias temos nos Recursos da Creche uma fonte de codigos que
discute questdes relacionadas as estruturas da creche tanto da parte material e recursos
didaticos, como recursos pedagdgicas, formacgdes continuadas pela Secretaria de Educacéo.
Ambas as professoras alegaram uma dificuldade no acesso a esses recursos, principalmente
por falta de acdo da Secretaria de Educacéo, mas relataram que, mesmo com estas condic¢oes
elas conseguiam se organizar coletivamente para trabalhar da melhor maneira possivel com
suas criancas. Com relacdo a categoria Inclusdo na Graduacdo vemos a formacdo inicial
dessas docentes no ensino superior e como elas medeiam esse aprendizado na sua pratica
cotidiana. Os cOdigos dessa categoria nos ajudaram a compreender de que maneiras a
experiéncia com diferentes turmas e alunos com deficiéncias influenciaram a pratica dessas
professoras, principalmente no atendimento especial na sala de recursos. Com estas
consideracdes conseguimos perceber de que maneira esse trabalho era realizado, visto na

avaliacdo positiva que familias e educadoras fizeram da qualidade do trabalho.

5.1 Analise de abordagem técnica pedagdgica profissional

As educadoras afirmam ter estudado sobre educacdo inclusiva na graduacdo. Apesar de
ndo ter sido a formacao ideal, esta formacdo inicial sobre a inclusdo foi um ponto de partida
para sua pratica. Nos relatos vemos que ambas acreditam que a pés-graduacdo e a
especializacdo na area da educacdo inclusiva possam ajudar na formacdo sua continuada. A
professora da sala de recursos diz que 0s muitos anos de experiéncia exercendo diferentes
fungdes dentro da sala de aula também proporcionam um certo conhecimento de causa com a
questdo do TEA.
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Desde a minha primeira turma eu ja trabalho com alunos incluidos. Ja dei aula
particular para autista também. Sou professora de Classe Regular e do AEE, mas ja
atuei como Dinamizadora de Leitura, Coordenadora Pedagdgica, Dirigente de
Turno, Vice- Diretora. Trabalhei com alunos de 1 a 80 anos em diferentes momentos
da minha vida (Entrevistas com profissionais).

Infelizmente elas acreditam que ndo existem os devidos recursos para 0 AEE em Duque

de Caxias. Muitos professores tomam a iniciativa por conta propria, as vezes até tirando

dinheiro do proprio bolso. Professora regente comenta sua experiéncia com 0 acesso a esses

recursos:

Eu vou responder a partir da experiéncia na creche que eu trabalhei e a resposta é
que ndo, ndo existem recursos suficientes, ainda ndo é possivel oferecer um
atendimento adequado pros alunos portadores de necessidades educacionais
especiais porque a gente tem muitas dificuldades. Na creche que eu trabalhava, a
gente tinha muitas dificuldades, sobretudo, em termos de infraestrutura (Entrevistas
com profissionais).

A professora da sala de recursos complementa a situagdo: “é possivel e viavel porque

o professor comprometido vai la e faz, adapta, compra do proprio bolso..., mas ndo ha

recursos nem didaticos, nem humanos e nem de infraestrutura suficientes para o trabalho”

(Entrevistas com profissionais).

As duas professoras comentam que a maioria do material que usam foram de

professoras do AEE anteriores. Segundo elas, no ano anterior a escola havia recebido a

inclusoteca: uma estante em formato de “casinha” com variados tipos de livros ¢ jogos para o

trabalho com alunos com multiplas deficiéncias. Professora da sala de recursos comenta sobre

€SSe Caso:

O que tenho na sala foram na maior parte, materiais deixados pelas professoras que
me antecederam no AEE, a maioria do material que uso eu construo com eles ou séo
meus: celular com acesso a internet, placas de comunicacdo néo verbal, lapis de cor
e de escrever jumbo. No final do ano passado, nds recebemos da SME, uma
inclusoteca: uma estante em formato de casinha com variados tipos de livros e jogos
para o trabalho com mdltiplas deficiéncias. A chegada dessa inclusoteca foi bem
legal e despertou o interesse dos alunos autistas nos jogos e nos livros. Quanto a
formacdo eu participei de pouquissimo ano passado e que eu me lembre de nenhuma
voltada especificamente para o atendimento ao aluno autista (Entrevistas com
profissionais).

As duas professoras afirmam que seria necessario que todos os educadores tivessem a

oportunidade de estudar mais sobre a tematica da inclusdo desde a graduacdo, talvez até

aumentando a duracdo do curso de pedagogia, mas também enfatizando a necessidade da

formagcéo continuada. A professora regente comenta essa relagdo em nossas conversas:

A gente tinha uma disciplina especifica pra discutir a educacdo inclusiva e tinha
também um estagio que ficava a critério do aluno escolher a instituicdo, mas tinha
um estdgio em alguma instituicdo que oferecesse atendimento educacional
especializado (Entrevistas com profissionais).
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E acrescenta sobre a possibilidade de uma formacéo continuada ofertada pela SME de
Duque de Caxias:
Olha, nos dois anos que eu passei com essa turma, eu ndo me lembro de nenhum, de
nenhum encontro que eu fiz promovido pela secretaria de educacdo pra falar sobre o
assunto, a gente tinha na escola, mas era uma iniciativa da prdpria equipe da escola,

em relacdo a Secretaria de Educagdo eu ndo me recordo (Entrevistas com
profissionais)

Desta forma, os professores também n&o tém muito respaldo didatico desse AEE entdo
usam as ferramentas ludicas como forma de trabalhar o desenvolvimento e a socializacdo dos
alunos. A educacdo infantil possui uma maior liberdade, por ndo ter o mesmo nivel de
cobranca conteudista do que o ensino fundamental. As educadoras afirmam serem as maes, na
grande maioria das vezes, 0 elo entre a crianca e 0 mundo social. A maioria dos alunos
atendidos tem TEA, mas existem algumas outras manifestacdes de deficiéncias. Sobre a

relacdo com as familias, a professora regente comenta:

Total, no caso da minha aluna inclusa, por exemplo, eu tinha pais muito presentes,
que me ajudavam muito, inclusive levando atividades pra se desenvolver com a
aluna em casa e me trazendo o feedback de como ela estava correspondendo essas
atividades, a méde da aluna, frequentemente me procurava pra falar sobre
experiéncias que ela tinha vivido com a aluna em casa, as vezes indicios que aluna
dava, do que tinham aprendido coisas novas e ai ela me procurava saber ter aquele
conteldo tinha trabalhado em sala, enfim, a comunicacdo era muito boa e eu
consegui a partir dessa comunicagdo pensar outras coisas, outros procedimentos pra
aluna (Entrevistas com profissionais).

A professora da sala de recursos cita a importancia das maes, e comenta com tom de

critica a auséncia da figura paterna:

Na maioria das vezes, pelo menos na minha realidade, é a mée o elo da familia, a
mée que se faz presente, que acompanha que leva aos atendimentos e as terapias.
Muitos pais abandonam ou se colocam num papel secundario nessa reacdo com a
escola e com a necessidade do préprio filho (Entrevistas com profissionais ).

Apesar dessas dificuldades, a educadora acredita que o trabalho com o AEE é bem
desenvolvido, ja que os alunos tém um contato mais préximo e direto com outros colegas,
pois normalmente vdo em duplas para a sala, o que facilita muito o processo pedagdgico.
Acreditam que a inclusdo e a socializacdo sdo fatores cruciais no desenvolvimento dessas
criancas. Para avaliar o desenvolvimento de seus alunos, ela parte da observacdo e de
registros do progresso em suas aulas. Com essas informacdes ela faz um paralelo com todos
os educadores com contato cotidiano com essas criancas. FIavia comenta sobre esse processo

de avaliagéo:
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Através da observacdo e registro continuos dos avancos e das dificuldades dos
alunos nas atividades propostas no AEE em conjunto com a as informagdes
fornecidas pelo professor regente e agentes sobre como cada aluno est4 evoluindo
em sua sala de aula, também com as informagdes fornecidas pelos responsaveis
(Entrevistas com profissionais).

A professora regente apresenta um relato parecido com a professora de AEE:

Entdo, na verdade a gente partiu da avaliacdo era feita a partir de registros diarios,
entdo depois da aula era como se eu registrasse coisas especificas sobre todos os
alunos, incluindo a aluna inclusa, obviamente, e a partir desses registros diarios eu
construia um relatério descritivo que era um relatério bimestral. Esses relatérios
serviam pra que eu fizesse 0 acompanhamento de desempenho da aluna e também
pra partir dessa avaliacdo, desse diagnostico, desculpa, eu pudesse repensar 0S
procedimentos com essa aluna. Entdo, depois de construtivo, eu juntamente com
orientagdo, discutiamos o que foi do rendimento, 0 que a aluna avangou, 0 que
mostrava dificuldade e a partir disso a gente pensava outras estratégias ou
repensando as mesmas estratégias, enfim (Entrevistas com profissionais do
Apéndice B).

Belisario Filho (2010) encontra algumas perspectivas importantes da educacao infantil

com o caso das avaliagdes:

Esta perspectiva é importante no registro de desenvolvimento e na avaliacdo de todo
e qualquer aluno, ja que a educagdo inclusiva destina-se a todos e ndo apenas aos
alunos com deficiéncia ou transtornos do desenvolvimento. No caso de criangas que
apresentam grande complexidade, em funcédo de prejuizos importantes em aspectos
do desenvolvimento, como é o caso de algumas entre aquelas que apresentam TGD,
isso pode ser determinante para garantirmos um bom andamento do trabalho,
planejamentos coerentes e eficazes, além de uma interlocucdo adequada com a
familia. Em vérias escolas, pudemos observar que tais registros e avaliagdes
pautavam-se apenas em dareas de conhecimentos e conteldos muito especificos,
permanecendo excluidos os aspectos sécio-cognitivos. Em decorréncia, todo o
registro e avaliacdo apontavam para a ndo apropriacdo daqueles conhecimentos
especificos e todo o desenvolvimento e investimento da escola no enfrentamento dos
desafios dos primeiros tempos com a crianga com TGD faziam-se inexistentes
(2010, p. 37-38).

Percebe-se com essas consideracOes e as observacOes feitas pelas conversas que,
apesar de toda a dedicacdo das educadoras, tanto dos professores do dia a dia como das
educadoras que trabalham em sala de recurso, como das mées e outros familiares que tomam
a frente desses processos educativos de inclusdo, que a observagao mais contundente é a falta
de infraestrutura para o apoio pedagdgico dos alunos. Mesmo assim, conseguem com 0S
poucos recursos, estimular e desenvolver atividades que ajudam no progresso educacional e
integracdo social das criangas. Com o trabalho dedicado das educadoras, tanto da regente de
turma, quanto a de atendimento especializado, vemos que as criangas conseguem ter uma
comunidade de afetos e dedicacdo que impulsionam seu desenvolvimento escolar.

Percebemos entdo, baseados nos codigos dessas duas categorias que encontramos nas

entrevistas com as professoras, que elas trabalham a inclusdo dos alunos muito mediados
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pelos Recursos que a creche oferece, pela formacéo que tiveram em seus cursos de graduacgéo,

e pelas suas experiéncias docentes.

5.2 Analise das caracteristicas comportamentais e relacdo familia x escola

Assim como nas entrevistas com as professoras, desenvolvemos um processo de
anélise de contetdo a partir das transcricdes das entrevistas realizadas com as mées dos
alunos com TEA. Neste caso foram criados 16 cddigos que organizamos em duas categorias:
Caracteristicas Comportamentais e Relacdo Familia X Escola.

A categoria Caracteristicas Comportamentais esta relacionada as questdes
sociocognitivas das criangas, considerando sua sociabilidade e comunicacdo nos ambientes
familiares e escolares. Destacamos a maneira como as familias encontraram o diagndstico de
suas criancas e como se deu consequentemente a terapia, tocando em pontos principais como
hiperatividade e medicacéo.

A categoria Relagdo Familia x Escola aborda a partir dos relatos das maes, diversas
caracteristicas sobre os ambientes nos quais as criangas participam e seus comportamentos em
cada um deles. Considera a relacdo inicial das criangas, comparando a atuacdo da escola
particular e puablica, passando também pela presenca da mae nessas relagfes, dentro da
perspectiva do trabalho feito com as professoras e as expectativas escolares.

Nos trés relatos apresentados pelas maes observamos que a escola teve um papel
fundamental no diagndstico de seus filhos. Foi no acolhimento de dois dos trés alunos em
questdo que foi percebida a necessidade de buscar um diagnostico, a medida que seus
comportamentos no contexto escolar diferiam do comportamento dos demais alunos.

De acordo com o relato da mée de J, encontramos algumas percepcdes de sua familia

com a reagdo com sua crianca:

Com trés anos a gente colocou ele na escola, porque a gente precisava de um
pardmetro maior né, ai a escola foi nosso grande definidor né, digamos assim,
porque ele ficou um més, ai a professora deu um feedback pra gente de que ele
realmente sé ficava no canto sozinho, ele ndo respondia quando era chamado, ndo
interagia com os colegas, também ndo pegava no lapis pra fazer as atividades, por
mais que seja sé de colorir, essas coisas assim, ndo fazia.
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Mae de G, acrescenta relato semelhante:

Ela ndo olhava para as pessoas, ndo falava, ficava sempre no cantinho isolado, usava
chupeta, um paninho e nas terapias ela foi conseguindo se desenvolver.

Beliséario Filho (2010) aponta que tais experiéncias ndo sdo definidoras da condicéo da

crianca, mas sdo muito importantes de serem percebidas e levadas para diagndstico pelas

familias.

A ocorréncia de tais manifestacdes ndo devem ser interpretada como o estado
permanente da crian¢a ou no que consiste o seu porvir. Na verdade, trata-se de
reacbes esperadas mediante uma alteracdo importante na sua rotina. A escola,
naquele momento, é uma experiéncia desconhecida e de dificil apropriacdo de
sentido e proposito pela crianca (2010, p. 22). Essas reacfes, de forma recorrente,
podem ser de choro intenso, de movimentos corporais repetitivos, de indiferenca em
relacdo aos apelos e tentativas de ajuda, de apego a determinados locais fixos na
escola e de recusa em deslocar-se conforme orientado. Também ja observamos, em
casos mais complexos, auto-agressdes ou reacBes abruptas envolvendo objetos ou
mesmo alguma outra pessoa (2010, p. 24)

Se adaptar a esses novos cotidianos faz com que as criangas portadoras do TEA se

assustem com as novas rotinas, o que causa um comportamento diferenciado, que pode alertar

professoras e familias da existéncia de alguma investigacdo médica, para se conseguir um

diagndstico e elaborar um atendimento especifico que lide com essas especificidades de cada

um deles. Sobre a recepcédo das criangas nesse espaco escolar a mae de J comenta:

Superou minhas expectativas... Encontramos profissionais empenhados em agregar
ao desenvolvimento dele. Foi um dos melhores que ele teve a nivel de progresso
(Entrevistas com mées ).

Mée de G apresenta um relato interessante para nossa analise também:

Na creche a recepcéo foi a melhor possivel, embora ja tivéssemos colocados em um
colégio particular, e na ocasido a informagéo que recebi é que eu ndo precisava me
preocupar porque estava muito cedo para considerar o diagnéstico dela, porque ela
ficava muito bem no cantinho dela com a chupeta, ou seja, inclusdo nenhuma
(Entrevistas com maes).

E o caso da necessidade da terapia, além do atendimento especifico escolar, onde as

criangas tém acompanhamento por profissionais especificos para auxiliar o desenvolvimento

psiquico, motor e cognitivo dessas criancas. Com essa demanda encontramos mencdes a essa

categoria da terapia em duas das trés mées entrevistadas, como diz mée de J:

Exatamente, primeiro foi leva-lo ao especialista e depois foi pesquisar as
especialidades pra gente comecar até pela propria orientacdo da neurologista, as
terapias multidisciplinares, que era 0 que ia conseguir trazer ele pra ter uma certa
autonomia e pra gente também aprender a lidar com essa nova realidade (Entrevistas
com maes ).

Apesar de apenas uma delas citar um tipo de tratamento multidisciplinar & esperado

que a outra crianga também tenha tido um acompanhamento que trabalhasse com multiplas
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disciplinas, pois vemos que as questdes que as criancas apresentam ndo se limitam a uma area
especifica de saber e conhecimento, e precisam de um profissional que consiga lidar com
maior abrangéncia do problema.

Belisario Filho (2010) apresenta algumas categorias que exemplificam o tipo de
reacdes das pessoas com TEA em adaptacdo nos cotidianos escolares:

Essas reacOes, de forma recorrente, podem ser de choro intenso, de movimentos
corporais repetitivos, de indiferenca em relacdo aos apelos e tentativas de ajuda, de
apego a determinados locais fixos na escola e de recusa em deslocar-se conforme
orientado. Também j& observamos, em casos mais complexos, auto-agressdes ou
reacOes abruptas envolvendo objetos ou mesmo alguma outra pessoa (2010, p. 22).

Tais exemplos de comportamentos apareceram nas entrevistas com as maes,
principalmente no que tange a movimentacado, a capacidade fala e a comunicagdo com outras
criancas. Todas elas relataram alguma dificuldade com a repeticdo de falas ou movimentos, a
dificuldade motora e de relacionamento. Por isso, reforcamos que o atendimento especifico
dessas criangas e suas terapias individuais precisam ser multidisciplinares, para lidar com
essas amplas questdes, no que refere a sua sociabilidade. A pesquisadora Maria Varella Bruna
(2018, s/p) aponta que é possivel que uma crianga autista consiga viva uma vida comum, mas
isto vai variar de sua condicdo e do acompanhamento pedagdgico e psicologico que essa
crianca tera:

Com frequéncia, os autistas com grau leve sdo muito inteligentes, somente sdo
sensiveis a mudancas subitas, o que faz com que possam ter uma vida bem préxima
da normalidade. Alguns podem viver anos sem receber o diagndstico, e ndo raro, sao
confundidos com pessoas que sdo apenas muito timidas. Em graus mais graves,
porém, que implicam em grande dificuldade de relacionamento, pode haver
comprometimento da qualidade de vida que exige acompanhamento especializado.

Na comparagdo entre a abordagem pedagdgica entre escolas particulares e publicas
duas méaes tiveram comentarios satisfatérios com a pratica pedagdgica das escolas publicas.
Apesar de uma das escolas das criancas terem observado a necessidade de um diagndstico, a
auséncia de um planejamento escolar inclusivo se mostrou presente nas escolas particulares.
O que ndo garante que a atuacdo das escolas publicas tenha sido excelente também, questéo
que iremos abordar principalmente com as entrevistas com as professoras no proximo
subcapitulo.

Mée de J nos apresenta um relato comentando a atuacéo das profissionais das escolas

publicas, mostrando o quanto ela é grata pelo cuidado com seu filho:

Criatividade, autonomia, interacdo com outras criancas mesmo dentro de sua
limitacdo... Passa um filme na minha cabeca das dangas em festinhas, do desfile no
dia do bazar, coisas que jamais imaginavamos que ele faria e de repente foi la e fez
(Entrevistas com mées ).
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Mée de G também nos traz um relato importante, mostrando o quanto esta satisfeita

com o desenvolvimento social e cognitivo de seu filho na escola publica:

Na creche, maravilhosa foi a socializagdo, o quanto eles se preocuparam de fazer
com que ela estivesse inserida em todas as atividades desde a brincadeira, até fazer o
exercicio, até a festinha, ela esteve presente em todos os momentos” (Entrevistas
com maes).

Na relacdo entre familia e escola, as maes relataram a existéncia de uma boa relagéo.
Sendo que uma delas disse que a experiéncia de sua crianga na escola, com a comunicagéo
entre familia e educadores, melhorou a relagdo da crianca em seu ambiente familiar, com as
pessoas que ela divide a casa. Belisario Filho aponta que é primordial para as criancas

portadoras do TEA que essa relacao entre familia e escola seja bem-feita.

Tanto a familia quanto a escola precisam compreender que, mesmo quando a crianga
supera as dificuldades iniciais e abandona determinadas atitudes ou estereotipias,
eventualmente elas podem se manifestar novamente, ndo significando por isso que o
trabalho da escola esta sendo mal-sucedido. A escola precisa estar em permanente
interlocucdo com a familia. Além de todos os beneficios inerentes a essa
interlocucéo, isso podera contribuir para que, juntos, a familia e os profissionais da
escola possam compreender mais rapidamente 0s motivos para eventuais retomadas
pela crianca de reacfes que ja haviam sido superadas (2010, p. 25).

Desta maneira, vemos que ndo existe uma hierarquia entre os dois ambientes, mas sim
que eles se complementam quando proporcionam o desenvolvimento dessas criangas
portadoras do TEA. Quando escola e familia trabalham em sintonia quem tem mais a ganhar
sdo as criancas, pois elas podem se desenvolver encontrando poténcia, confianca e empenho
nos seus dois ambientes cotidianos.

Boa relagéo e parceria sdo 0 que as maes entrevistadas relatam sobre as experiéncias
gerais de seus filhos na escola e na relacdo direta entre a familia e os docentes no trabalho
com seus filhos. Mde de G apresenta suas impressdes sobre essa relacdo entre familia e

escola:

Otimo relacionamento com os professores e as agentes, sou imensamente grata a
todas as pessoas que cuidaram dela, porque foram todas vocés que fizeram com que
hoje a gente tivesse grandes avangos, hoje G fala, ela j& esta alfabetizada, ela j&
monta silabas, j& escreve palavrinhas (Entrevistas com maes).

Mae de J nos traz um relato bem carinhoso e caloroso demonstrando a sua satisfagéo
do trabalho relacionado pelos profissionais, evidenciando a relagdo que a familia pode tecer
com a escola:

Eu amo aquele povo, guardo até hoje todas no cora¢cdo com muito carinho. Nossa
relacdo era muito boa e muito importante, era uma relagdo de confianga, pois isso
refletia nos progressos dele (Entrevistas com mées).

Como vemos nestes relatos as mées descrevem a boa relacdo Familia/ Escola, sem

relatos de atritos entre ambas. Apesar de ndo ser uma relacdo direta das criangas, essa relacéo
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é benéfica de diversas formas para seu desenvolvimento, pois ha um deposito de confianca
das familias com os respectivos educadores e seus planejamentos pedagdgicos. Da mesma
forma que as familias confiam nas professoras de seus filhos, é importante que os docentes
confiem no trabalho que as familias fazem com suas criancgas nas relagdes fora dos cotidianos
escolares. Pois nesses outros ambientes, como a rotina caseira e a terapia multidisciplinar, a
crianca também esta desenvolvendo suas capacidades psico-motoras-cognitivas. Entdo €
numa relacdo de parceria e confianca que as criancas podem conseguir atingir um bom estagio
e ritmo de desenvolvimento.

Ao final das entrevistas as trés maes deixaram alguns comentarios interessantes para
compreendemos melhor a importancia da atuacdo da escola com essas criancas e 0
desenvolvimento dessa pesquisa como uma oportunidade de aprofundamento em questdes téo
pontuais para formacdes continuadas de educadores.

Mae de J comenta:

Quero comentar que os profissionais da educacdo sdo verdadeiros guerreiros, num
pais como o nosso, eles ainda fazem a diferenga, exclusivamente por méritos
préprios. Sempre serei grata a Deus pela existéncia de cada um que passou e tem
passado pela vida do meu filho, todos com amor dispostos a aprender sobre ele e
suas demandas. (Entrevistas com maes).

Mée de P também deixa seu relato agradecendo a atuacéo da escola e a dedicagdo com
a pesquisa:

O ensino publico é o melhor ambiente para uma crianca autista. Gostaria de
agradecer pela sua entrevista e toda ajuda que foi dada no decorrer desta pesquisa
(Entrevistas com maes).

Mée de G, por fim, acrescenta palavras importantes para agradecer o nosso trabalho

com seu filho:

Espero ter ajudado na sua pesquisa, te desejo muita sorte, muito sucesso e te
agradeco sempre pelo cuidado, pelo carinho e todo incentivo que vocé deu para G.
Um abraco (Entrevistas com mées ).

Com isso vemos como as maes sdo gratas pelo trabalho desenvolvido com suas
criancas, € um bom retorno ter esse tipo de relato depois de tanto tempo dedicado a esse
trabalho e pesquisa, mesmo com condi¢fes aquém das esperadas, 0 que nos incentiva mais
ainda a dar continuidade a esse trabalho e por exigir condi¢cbes melhores para a funcéo
docente.

Encontramos assim como argumento da analise desses resultados da relagdo da
crianca, familia e a escola que a relacdo dos pais com a creche é uma relagdo muito baseada
na caracteristica comportamental dos filhos. Felizmente essa relacdo familia x escola acontece
de jeito positivo, numa relagdo proxima e de confianca entre familiares, principalmente mées

e docentes.
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Com a dedicagéo das professoras e familias as criancas que foram acompanhadas aqui
terdo maior facilidade para desenvolver suas questdes sociais quanto a comunicacao, questoes
motoras quanto a movimentacdo, questdes emocionais quanto ao relacionamento, questdes
cognitivas quanto ao desempenho escolar. Apesar de todas as dificuldades encontradas por
familias e professoras em diferentes graus, principalmente quando pensamos nas diferentes
estruturas necessaria para acolher devidamente essas criancas, elas conseguiram nesse periodo
de acompanhamento desenvolver avancos que serdo importantissimos no decorrer de sua
trajetoria. Como vimos com estudos no decorrer dessa pesquisa, tanto o diagnostico quanto a
terapia inicial sdo primordiais para que essas criangas consigam dar partida a um
desenvolvimento que promova satisfacdo e bem-estar para familias, professoras e
principalmente para as proprias criancas. Espero que no decorrer de sua formacgdo essas
criangas consigam manter o desenvolvimento nesse ritmo e que todos tenham condigfes mais

satisfatdrias para trabalhar suas capacidades sociocognitivas.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dessas reflexdes que tecemos no decorrer desse estudo, percebe-se que a
questdo do Transtorno do Espectro Autista é bem ampla e complexa.

Decidir estudar esse tema na presente pesquisa de conclusao de curso foi um desafio,
mas bastante recompensador, pois obteve-se a possibilidade de conhecer bem mais sobre as
necessidades especificas das criangas.

Compreendendo que ndo podemos somente incluir as criancas na categoria de
“especial” supondo que isso ird priva-la da socializagdo e da interagdo com seus pares e
pessoas de todas as idades. A crianga que possui essas necessidades especificas € um ser
humano como qualquer outro.

Percebeu-se no decorrer desse estudo que ndo basta somente o esfor¢o individual de
uma pessoa para que essa crianga participe plenamente da sociedade, responsabilidade que cai
muitas vezes na figura da mae, ou para a figura da educadora quando falamos nos ambientes
escolares.

A responsabilidade das criangas que possuem o Transtorno de Espectro Autista, ou
qualquer outra necessidade especifica especial, é de toda a comunidade que a rodeia,

incluindo familiares, a escola e toda a sociedade.
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Sabemos das necessidades que estas criangas precisam para viverem, entdo € preciso de
politicas publicas e iniciativas de todos para que consigamos viver de fato numa sociedade
democrética.

Enfatizando o tema dessa pesquisa, 0 autismo na educacdo infantil, precisamos pensar
em escolas que estejam preparadas para acolher e incluir essas criangas.

Pensando tanto em partes estruturais, como salas de atendimento especifico, com 0s
devidos recursos para abarcar as amplas necessidades, ndo s6 as demandas especificas de uma
comunidade.

E preciso que os professores fagam uma formagao constante e continuada para saberem
incluir devidamente estas criancas em sala de aula, além de saberem lidar com as criancas que
ndo possuem necessidades especiais, pois elas também precisam estar habituadas a lidar com
a diferenca.

Para que tal desenvolvimento ocorra de fato com as criangas, precisamos que 0s cargos
de coordenacdo e direcdo da escola estejam preparados para acolher essas criangas. Ou seja,
os investimentos tém que partir de politicas publicas de formacdo e infraestrutura para as
escolas quando a questdo esta relacionada a escolas publicas, mas também partir de
investimentos financeiros em escolas particulares.

Ter contato com essas criangas no periodo que me encontrava em suas escolas, foi uma
oportunidade muito grande para a minha trajetoria como Professora.

Primeiro, por ver a unidade escola engajada com a formacéo dessas criangas, mesmo
com todas as dificuldades presentes em toda escola, publica ou néo.

Segundo, por ver o apoio das familias e sua disponibilidade de me acolher nessas
pesquisas como irdo aparecer nos apéndices no final do texto.

E terceiro, pela oportunidade de minha formacéo, nao s6 por agora ter experiéncia e tato
com criangas com 0s mais variados graus de do espectro do autismo, o que me faz ser uma

grande Professora independente de tudo.
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APENDICE

REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Informacdes aos participantes

1. Titulo do protocolo do estudo:
AUTISMO NA EDUCAQAO INFANTIL: UM ESTUDO DE CASO TRIPLO

2. Convite

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa Autismo na Educacdo Infantil:
Um estudo de caso triplo. Antes de decidir se participara, é importante que vocé
entenda porque o estudo esta sendo feito e o que ele envolvera. Reserve um tempo
para ler cuidadosamente as informacdes a seguir e faca perguntas se algo nao estiver
claro ou se quiser mais informacgdes. Nao tenha pressa de decidir se deseja ou ndo
participar desta pesquisa.

3. O que é o projeto?

O projeto consiste em um estudo monografico sobre a trajetdria de trés alunos com
Transtorno do Espectro Autista, todos estudantes de uma creche municipal da cidade
de Duque de Caxias/RJ.

4. Qual é o objetivo do estudo?

O estudo tem por objetivo saber como € feita a inclusdo desses alunos com TEA no contexto
da creche.

5. Por que eu fui escolhido(a)?

Os participantes da pesquisa sdo os responsaveis de alunos diagnosticados com TEA.
Vocé foi escolhido pois atende a esses critérios. Em termos de critérios de excluséo,
considerando que a participacdo na pesquisa é voluntaria, ndo obrigatdria, os
participantes podem manifestar a qualquer momento interesse em deixar de participar,
sem Onus.

6. Eu tenho que participar?

Vocé é quem decide se gostaria de participar ou ndo deste estudo/pesquisa. Se decidir
participar da pesquisa, vocé recebera uma copia assinada deste Registro para guardar e
devera assinar um termo de consentimento. E importante ressaltar que os participantes
nao serdo identificados.

7. O que acontecera comigo se eu participar? O que eu tenho que fazer?

Vocé devera participar de uma entrevista. Podendo ser por telefone, chamada de video ou
audio.

8. Quais sdo os eventuais riscos ao participar do estudo?

Os riscos decorrentes da pesquisa s@80 muito pequenos. Na pior das hipoteses, 0s
participantes poderdo sentir-se desconfortaveis por conta dos assuntos discutidos, ou por
responder a alguma pergunta da entrevista. Caso isso aconteca, garantimos aos
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participantes, inclusive por meio do TCLE e do Termo de Assentimento, que nada é
obrigatorio e que os mesmos podem desistir de participar do estudo a qualquer momento,
sem 6nus algum. Vale ressaltar, que a participagdo dos sujeitos da pesquisa serd mantida
em sigilo.

Quais sdo os possiveis beneficios de participar?

Compreendemos que esta pesquisa estara contribuindo para a promoc¢do do conhecimento
cientifico sobre inclusdo em educagdo no Brasil e para o aprimoramento de valores,
decisOes e praticas dos profissionais da educacao.

O que acontece quando o estudo termina?
A autora fard uma reunido com o objetivo de apresentar os resultados do estudo.
E se algo der errado?

A participacdo na pesquisa é voluntaria e com 0 seu consentimento. Os participantes
podem manifestar a qualquer momento interesse em deixar de participar, sem 6nus e sem
qualquer justificativa.

Minha participacao neste estudo sera mantida em sigilo?
A participacao dos sujeitos da pesquisa sera mantida em sigilo.
Contato para informagdes adicionais
Dandarah Cardoso Loyola
telefone: (21) 992631348
email: dandarahcloyola@hotmail.com
Remuneragdes financeiras

Nenhum incentivo ou recompensa financeira esta previsto pela sua participacdo nesta
pesquisa.

Obrigado por ler estas informacdes. Se deseja participar deste estudo, assine o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido anexo e devolva-o0 ao(a) pesquisador(a). Vocé deve
guardar uma copia destas informagdes e do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
para seu proprio registro.

1 — Confirmo que li e entendi a folha de informacges para o estudo acima e que tive a
oportunidade de fazer perguntas.

2 — Entendo que minha participacdo € voluntaria e que sou livre para retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisar dar explicacGes, e sem sofrer prejuizo
ou ter meus direitos afetados.

3 — Concordo em participar da pesquisa acima.
Nome do participante:

Assinatura do participante:
Data: / /
OBS: Duas vias devem ser feitas, uma para o usuario e outra para o pesquisador.
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