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RESUMO

O presente trabalho objetiva a investigacdo e compreensdo do contexto da Educagéo
Especial no Brasil e as praticas pertinentes na contemporaneidade em sua perspectiva
inclusiva quanto aos docentes, sua formacdo e atuacdo. Nesta investigacdo tematica
analisou-se os determinantes historicos e seus processos reflexivos. A abordagem textual
configurou-se em trés vertentes de analise: a historicidade, a fundamentagéo teorica e a
pesquisa junto as secretarias de educacgdo de quatro municipios do estado do Rio de Janeiro,
sendo eles, Barra Mansa, Pinheiral, Porto Real e Volta Redonda, para melhor delimitacao
dos desafios enfrentados. A analise de dados e percentuais a partir das questdes aplicadas
as secretarias sobre legislacdo, politicas publicas, formacgdo continuada, praticas dos
professores resultou na identificagdo dos fatores que interferem nos avancos e nos desafios
da Educacdo Especial para que esta estabeleca com coeréncia seu campo de acdo
acessibilidade. A mediacdo dos fatores apresentados facultou o aprofundamento das
questdes em capitulos o que possibilita uma melhor investigacdo e desenvolvimento das
diversas temaéticas até a inclusdo. O estudo de politicas publicas e a historicidade
promovem novas posturas para o exercicio da incluséo, visando uma educacdo para todos
em prol da compreensdo de igualdades e diferencas, quebrando assim paradigmas antigos

sobre a Educacéo Inclusiva.

Palavras chaves: Educacéo Especial, Perspectiva Inclusiva, Professores.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho tem como fundamento a pesquisa bibliografica e
exploratoria que objetiva a analise e o estudo da Educagdo Especial numa perspectiva
inclusiva para verificar e estabelecer a importancia da inclusdo na escola. As instituicdes
de ensino ndo podem ser vistas como espagos para socializacdo e convivio de criancas
especiais em cumprimento de horario, os alunos precisam de profissionais qualificados e
empenhados para auxiliar no seu desenvolvimento, sua aprendizagem. A valorizagdo do
processo da incluséo como fator real de conhecimento aplicado e vivenciado por criangas
inclusas é complexo e multidisciplinar, portanto deve-se ser realizada com critérios,
legislacdo em vigor e competéncias dos envolvidos.

A partir de estudos no curso de Ciéncias Bioldgicas, com o estagio e
observacdes sobre a docéncia, metodologias e praticas pedagdgicas verifica-se que existem
demandas de compreensdo, acao e reflexdo sobre nicleos de conhecimentos que dialogam
entre si e a area de Ciéncias vem explicitar pelo neurodesenvolvimento a viabilidade da
discusséo entre linguagens e conhecimentos que embasam a Educagdo Especial como
referéncia de grande importancia para uma educacao cidadd, igualitéria e fiel. A principios
de valorizagdo, pessoas “identificadas” como diferentes ndo devem ser vistas com
diferenca, pois a individualidade do talento humano, das habilidades devem ser respeitadas
enriquecendo o ideal da incluséo e ndo de exclusdo que surgem por praticas, comentarios
e outros pormenores que cercam a tematica em exposicao.

Foram destacados alguns fatores que contribuiram para uma compreensao mais
abrangente do significado da deficiéncia ao longo dos tempos, como iniciativas marcantes
daqueles que deram inicio a mudancas na atitude das pessoas gerando respeito aqueles
percebidos como diferentes, contribuindo assim para formagdo de uma geracdo mais
sensivel. Também foram registrados alguns momentos no decorrer da histéria da
humanidade e mais recentemente no Brasil que foram fundamentais para o avango nas
conquistas das pessoas com necessidades especiais.

A visdo sobre a deficiéncia é social e historicamente construida e por isso se
faz pertinente conhecer as diferentes maneiras de convivéncia mediante as crencas, cultura,
informacdes e religiosidade, que levam a formas particulares de relacionamento com o

deficiente e durante séculos os mantiveram afastados do convivio social.
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Gracas a ampliacdo dos conhecimentos na medicina e tecnologias muitas
barreiras foram vencidas, estabelecendo mudancas na relacdo entre os individuos e
promovendo a humanizacdo das culturas, possibilitando o acesso das pessoas com
necessidades especiais a educacdo, saude, emprego e seguranca, facilitando assim o
convivio cotidiano com estas pessoas.

A legislacdo e as politicas publicas tambem sdo aliadas significantes
estabelecendo diretrizes legais em beneficio das pessoas com deficiéncia e dentre os
diversos ambientes que eles passaram a frequentar também esta a escola. As leis trouxeram
os alunos inclusos para as turmas regulares, para estabelecer relacfes significativas e
diversas mediante a convivéncia com a diferenca, porém sem formacédo especifica os
professores pedem auxilio para solucionar os processos de adaptagdo e falta de
conhecimento.

A segregacao sempre marcou a vida das pessoas com deficiéncia, no entanto
na atualidade a inclusdo ndo é mais uma ilusdo e sim um objetivo a ser alcancado, para isso
é necessario, discutir, pensar e criar formas possiveis para interagir e valorizar a
diversidade.

Assim sendo para dar a ancoragem ao presente estudo foi desenvolvido um
periodo de catalogacdo de dados nas Secretarias de Educacdo de quatro cidades da regido
sul fluminense: Barra Mansa, Pinheiral, Porto Real e VVolta Redonda, estados do Rio de
Janeiro, através da aplicacdo de um questionario aos responsaveis pela Educacgdo Especial
e as acdes de inclusdo de cada municipio.

Decorrente das questbes apresentadas na pesquisa tais como: legislacéo,
politicas publicas, formacao continuada, processos de aceitagao ou resisténcia, pautou-se a
investigacao do presente estudo que evidenciou na discusséo e resultados para o alerta da
importancia da compreensdo da viabilidade e acessibilidade para uma educacao inclusiva

com respaldo e beneficios para todos.
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2. OBJETIVO

2.1  Objetivo geral

Analisar a Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, como
direito ao acesso, a participacéo e a aprendizagem, dos alunos com alguma necessidade
especial nas escolas regulares, mediante a identificacdo das especificidades do trabalho
realizado em quatro Secretarias de Educacdo da regido Sul Fluminense, relacionar com

embasamento de estudiosos e identificar os principais desafios enfrentados na atualidade.

2.2  Objetivo especifico

2.2.1. Analisar os dados catalogados das Secretarias de Educacdo de Barra Mansa,
Pinheiral, Porto Real e VVolta Redonda;

2.2.2. Correlacionar com bases tedricas da Educacdo Especial com perspectiva inclusiva;

2.2.3. Destacar os principais desafios enfrentados no processo educacional na promocéo da

inclusao;

2.2.4. Propositar possiveis solu¢des a niveis de importancia.
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3.METODOLOGIA

Na conducéo da pesquisa optou-se por pesquisa bibliografica e exploratoria. A
pesquisa bibliografica vem corroborar para o estudo em questdo, pois cria a ancoragem
tedrica e promovem a andlise reflexiva dos fatores que mobilizam a sociedade para
importancia de um modelo de escola que compreenda as relacfes propostas pela incluséo.
Ja a exploratoria proporcionou maior familiaridade com o assunto através das entrevistas
em forma de questionario com pessoas comprometidas no assunto, neste caso as
responsaveis pela Educacgdo Especial e Educacao Inclusiva de cada municipio visitado.

Foram agendadas visitas no més de maio de 2017, nas Secretarias de Educacao
dos municipios de Barra Mansa, Pinheiral, Porto Real e VVolta Redonda para aplicacdo do
questionario aos devidos responsaveis. O questionario com perguntas objetivas restringiu
de aspectos demasiadamente subjetivos garantindo a fidedignidade dos dados tanto
quantitativos como qualitativos, no entanto, as profissionais foram respondendo e
enriquecendo o trabalho contribuindo com detalhes referentes a cada questdo que foram
relatados na andlise das questdes.

Dessa forma os processos de pesquisa, abordagem tedrica e as entrevistas
fundamentaram a andlise de dados em relacdo a varidveis, que estatisticamente foram

tabuladas por nivel de importancia e apresentados em forma de texto, tabelas e gréaficos.
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4.A PESSOA DEFICIENTE ONTEM E HOJE

Da contemporaneidade do tema os percursos historicos promoveram uma
movimentacao reflexiva ao longo das décadas, pois para cada um a realidade da educacéao
inclusiva é conflito e traz muitos questionamentos. A evolugdo da historia serd tratada

como um resgate para a compreensdo dos problemas enfrentados na sociedade atual.

4.1. Na antiguidade

Para entender a evolucdo da histéria da educacao e os preconceitos enfrentados
pelas pessoas deficientes é necessario voltar a antiguidade, 4000 anos a.C, e identificar as
diferentes formas de convivéncia que cada cultura apresentava.

No decorrer da historia sempre existiram pessoas com algum tipo de

deficiéncia, algumas de origem congeénita e outras adquiridas ao longo de suas vidas.

“Quando, em consequéncia de algum mal, o ser humano é vitima de um certo
impedimento de ordem fisica, por exemplo, temos a instalacdo de uma deficiéncia.
Essa deficiéncia poderéa ou ndo levar a uma incapacidade, ou seja, a uma situagdo
de desvantagem ou inferioridade.”. (SILVA, 1987 apud FERREIRA &
GUIMARAES, 2003 p. 28)

Desde os primérdios, dependendo da cultura, das crencas, das informacoes
disponiveis e vérios outros fatores cada lugar tinha uma forma muito particular de se
comportar perante ao deficiente. Silva (1987 apud CORREA, 2013) relata como era aquele
periodo na Roma Antiga: “As leis romanas aquela época, proibiam a morte intencional de
criancas com menos de trés anos de idade, exceto no caso de a crianca ter alguma
mutilac8o ou ser considerada monstruosa. Para casos como esses, a lei previa a morte ao
nascer. ”.

No entanto nem todas as criancas deficiente foram mortas, Corréa (2013)
descreve ainda que muitas que nasciam com méa formacdo, doentes ou consideradas
anormais eram abandonadas em cestas com flores as margens do rio Tibre, escravos e
pessoas pobres que viviam de esmolas as criavam para mais tarde utiliza-las como meio de

exploracdo aos romanos por meios de esmolas. Na Roma Antiga a esmola chegou a ser um
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negocio muito rendoso, a tal ponto em que houve épocas que muitas criancas foram
raptadas muito pequenas para serem mutiladas e servirem como pedintes em templos
pracas e ruas de Roma.

Enquanto na Roma Antiga os deficientes eram vistos como forma rendosa
atraves dos pedintes de esmolas, na Grécia o culto ao corpo a e perfeicdo os mantinham de
alguma maneira escondidos. Platdo (apud CORREA, 2013) em sua obra A Republica relata
com clareza o pensamento da época: “Quanto aos filhos de sujeito sem valor e aos que
forem mal constituidos de nascenca, as autoridades esconderam, como convem, num lugar
Secreto que ndo deve ser divulgado.” .

Em Atenas e Esparta os costumes também destinavam estas criancas ao
exterminio, Corréa (2013), relata os costumes da época nos rituais que ocorriam, onde 0
pai em Atenas celebrava com uma festa, e os costumes exigiam que ele, logo ap6s o
nascimento, tomasse a crianga nos bracos e o levantasse solenemente, para mostra-la aos
parentes e amigos e inicia-la no culto aos deuses. A festa terminava com um banquete
familiar. Quando esta comemoracao nao acontecia, era sinal que a crianga ndo sobreviveria.
Cabia ao pai 0 exterminio do proprio filho. Aqueles que escapavam a estes costumes eram
abandonados sujeitos a propria sorte.

Em Esparta as criancas com deficiéncia fisica ou mental eram consideradas
subumanas e, por isso, abandonadas ou eliminadas. Antes do Cristianismo havia um
costume de espartano de lancar as criangas defeituosas em um precipicio. Quando uma
crianca nascia em familias importantes era avaliada por um grupo de ancidos que anotavam
todos os dados e a identificavam, quando estivesse com sete anos o estado tomava para si
a responsabilidade de educa-la e transforma-la em um guerreiro. Silva (apud CORREA,

2013), relata a rigorosidade da época:

“Quando a crianca parecia franzina e feia, esses mesmos ancidos ficavam com a
crianga e levavam-na a um lugar chamado Apothetai, que significava depdsito.
Tratava-se de um abismo, em uma cadeia de montanhas, préximo a Esparta, e 14 a
crianga era lancada e acabava por encontrar a morte. ” Silva (apud CORREA,
2013, p. 12).

Os comportamentos com relagdo aos sentimentos e atitudes a pessoa com

deficiéncia na Antiguidade j& eram de rejeicéo, segregacao e exploragéo, evidenciando que
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em uma mesma época, dependendo da cultura haviam formas particulares de tratar os

considerados diferente.

4.2 Na ldade Média

Durante décadas a forma de agir a pensar sobre o deficiente foi de descaso e
preconceito, essa situacdo prossegue na ldade Média, periodo de pouco conhecimento
sobre as doencas e suas causas, estas pessoas continuam sendo submetidas a maus tratos.
Nesse periodo as deficiéncias mentais e sensoriais eram relacionadas a significados
religiosos e sobrenaturais.

Uma nova forma de pensar iniciou-se a partir do século XV na Europa quando
interesses culturais e intelectuais comecaram a surgir mudando esse estado de ignorancia e
supersticdo, reconhecendo o valor do homem e promovendo mudangas para 0S menos
afortunados como pobres, doentes e os deficientes. No entanto, segundo Corréa (2013),
esse periodo de transicdo entre ldade Média e era Moderna foi marcado pela visdo
supersticiosa sobre o deficiente no qual a Inquisicdo, antigo tribunal da Igreja Catolica,
condenou a morte milhares de pessoas por serem considerados “endemoniados™, loucos,
deficientes mentais ou adivinhos.

Segundo Corréa (2013), com a ética cristd, o deficiente ndo podia mais ser
assassinado e sim mantido e cuidado. Assim a rejeicdo tdo presente na Antiguidade se
transformou na Idade Média, na ambiguidade protecdo-segregacdo, gracgas ao Cristianismo.
No entanto, no mesmo tempo que o deficiente ganhou alimento e protecdo, passou também
a merecer castigos quando incorria em condutas imorais. Muitos chegavam a admitir que
o deficiente era possuido pelo demdnio, o0 que permitia o exorcismo com flagelacdo para
expulsa-lo.

A primeira instituicdo a abrigar deficientes mentais, segundo Pessotti (1984),
surgiu na Bélgica, no seculo XIllIl, e tratava-se de uma escola agricola. Ate entéo, eles eram
acolhidos em igrejas ou conventos, onde ganhavam a sobrevivéncia em troca de pequenos
favores & instituicéo.

Na visdo da época o deficiente, se tivesse posses ou direito a heranga, merecia
sobreviver e ter condigdes confortaveis de vida, Pessotti, 1984 ( apud CORREA, 2013, p.
15) relata que:
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Por volta de 1300, apareceu a primeira legislacdo sobre os cuidados a serem
tomados com a sobrevivéncia e principalmente com os bens dos deficientes
mentais, a De Praerogativa regis, baixada por Eduardo Il da Inglaterra. A lei de
1325, era mais uma espécie de guia para proteger os direitos e as propriedades
daqueles considerados “idiotas”. Com esta lei, o rei zelaria para que fossem
satisfeitas as necessidades do deficiente, apropriando-se de todos os bens deste e

utilizando somente uma parte para custear as despesas e 0s cuidados necessarios.

A conduta entre caridade e castigo ao deficiente mental foi muito marcante na
era medieval, isolar, oferecer teto e alimentacdo representava caridade, uma segregacao
justificada para consciéncia da época, mas que se mantém até os dias atuais. Pessotti
(1984), criticando estas condutas, ressalta que, “enquanto o teto protegia o cristdo, as

paredes escondiam e isolavam o incomodo ou inatil ”

4.3 Na Era Moderna

A partir do século XV, a evolucdo da educacdo das pessoas com deficiéncia
comecou a se desenvolver devido aos avangos no campo da Medicina e Pedagogia,
possibilitando a compreensao das deficiéncias e a utilizacdo de formas mais adequadas de
escolarizacdo respectivamente.

No século XVI, Corréa (2013) menciona que os médicos Paracelso e Cardano
comecaram a defender a ideia de que os portadores de deficiéncia mental eram um
problema médico e que isso acontecia por uma fatalidade hereditaria ou congénita,
passando a chama-los de cretinos, idiotas ou amentes, ndo acreditando que pudessem ser
educados ou recuperados. Segundos os dois médicos, caberia a medicina e ndo ao clero a
decisédo sobre a vida o destino destas pessoas.

Quase cem anos mais tarde, no século XVII, as instituicbes religiosas
comecaram a oferecer assisténcia aos deficientes como foi 0 caso das organiza¢cdes Irmas
de Caridade e S&o Vicente de Paulo, na Franca. Tais institui¢cGes, de acordo com Corréa
(2013), antigamente, eram usadas apenas para confinamento, forma de cuidado. Mais ou
menos na mesma época, por volta de 1950, em Londres, Thomas Willis descreveu, pela
primeira vez, a anatomia do cérebro humano e afirmou que a idiotice e outras deficiéncias

eram produto de alteracdes na estrutura do cérebro. Esse evento deu inicio a uma mudanga
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na visdo sobre os distlrbios mentais apresentados pelos deficientes mentais. A abordagem
deixou de ser ética e humanitaria, até mesmo fanatico-religiosa, dando lugar a argumentos
cientificos.

Segundo PESSOTTI, 1984(apud CORREA 2013, p. 26) 0 médico Esquirol por

volta de 1800, definiu e distinguiu idiotia, confusdo mental e loucura:

[...] a idiotia (definida como a auséncia de desenvolvimento intelectual desde a
infancia e devido a caréncias infantis ou condicdes pré e perinatais), a confusdo
mental (entendida como condicdo passageira e de incidéncia mais ou menos geral)

e a loucura, (caracterizada como perda irreversivel da razdo e suas fungdes).

A idiotia nesta época era considerada uma doenca organica e nervosa com
causas especificas. Um discipulo de Esquirol chamado Belhomme definiu e ordenou os
tipos de classificacdo da deficiéncia mental e que apos estas informagcbes comecaram a
surgir instituicdes, métodos e recursos especiais para a educacdo dos deficientes mentais.
Ele a dividiu em duas categorias: idiotia e imbecilidade. A primeira em dois graus e
segunda em trés. Estas classificagcdes mostraram a possibilidade de se educar os deficientes
mentais, de acordo com os graus de comprometimento (ESQUIROL apud CORREA,
2013).

Comecam a surgir os avangos com relacdo ao treinamento e capacitagédo para
0 desenvolvimento destas pessoas, no entanto, 0 maior obstaculo ainda estd por vir, 0
consenso preconceituoso e pessimista da sociedade. Foi preciso que houvesse, segundo
Corréa (2013), uma mudanca no quadro social para que condicBes mais favoraveis se
estabelecem. Somente depois do século XVIII que iniciativas de homens, mulheres e
profissionais comecaram a aparecer, organizando medidas e propondo agfes visando ao
entendimento das pessoas portadoras de deficiéncia, bem como sensibilizando a sociedade
para 0 problema. Essas pessoas que se tornaram lideres e representantes dos interesses e
das necessidades dos portadores de deficiéncia, abriram espaco em diferentes areas da vida
social com o objetivo de ampliar os conhecimentos e encontrar formas para melhorar as
condicdes de vida de tais pessoas.

Muitos educadores contribuiram para a educacdo de pessoas com deficiéncia.
Em seu trabalho Corréa (2013) compara as contribuicdes da médica italiana Maria
Montessori e do educador Pestalozzi. Montessori, importante educadora que muito

contribuiu para a Educacéo Especial no século XIX, criou sistemas pedagdgicos eficazes
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para a infancia em geral, baseando seus métodos em criancas intelectualmente deficientes

e, posteriormente, estendendo estes métodos a criancas normais.

Para Montessori, 0 método ndo deve limitar-se as formas de ensinar e repertdrios
educacionais, mas deve alcancar a pessoa do educando, seus niveis de aspiracdes,
seus valores e sua autoestima. Essa foi uma de suas maiores contribuicfes para o
entendimento da deficiéncia mental (PESSOTTI, 1984, p. 206).

As regras de educacdo definidas por Montessori segundo MAZZOTTA (1999) séo:

1.
2.

© o N o

10.

As criancas sao diferentes dos adultos e necessitam ser tratadas de modo diferente;
A aprendizagem vem de dentro e é espontanea, a crianca deve estar interessada
numa atividade para se sentir interessada;

As criancas em necessidade de ambiente infantil que possibilite brincar livremente,
jogar e manusear materiais coloridos;

As criancas amam a ordem;

As criancas devem ter liberdade de escolha, por isso necessitam de material
suficiente para que possam passar de uma atividade para a outra, conforme o indice
de interesse e atencdo o exijam;

As criancas amam o silencio;

As criancas preferem trabalhar a brincar;

As criancas amam a repeticéo;

As criancas tém senso de dignidade pessoal; assim ndo podemos esperar que fagcam
exatamente 0 que mandamos;

As criancas utilizam o meio que as cerca para se aperfeicoar, enquanto os adultos

usam-se a si mesmos para aperfeicoar seu meio.

Iniciativas isoladas de estudiosos no decorrer da histéria mostram que apesar

do desconhecimento e do preconceito ja se acreditava na potencialidade do individuo com

deficiéncia e que elas necessitavam ser incentivadas ao desenvolvimento.
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4.4 A Educacédo Especial no Brasil

Apos 1850, mesmo com alto indice de analfabetismo e a falta de escolas para
as classes populares, o atendimento aos deficientes visuais, auditivos, fisicos e mentais
comecou a apresentar significativo avanco.

Mantoan (2013) afirma que a histdria da educacéo de pessoas com deficiéncia
no Brasil esta dividida entre trés grandes periodos: de 1854 a 1956, marcado por iniciativas
de carater privado; de 1957 a 1993, definido por a¢6es oficiais de &mbito nacional; de 1993
até os dias atuais, caracterizado pelos movimentos em favor da inclusdo escolar. As
principais tendéncias de nossas politicas nacionais de educacéo especial, até 1990, foram
o0 atendimento terapéutico e assistencial, em detrimento do educacional, propriamente dito.
A énfase no apoio do governo as acdes das instituicbes particulares especializadas nas
deficiéncias continua acontecendo, o que marca a visdo segregativa da educacgéo especial
no Brasil. Infelizmente, ainda ndo se tem uma clara definicdo das nossas autoridades
educacionais sobre a adocdo de uma politica verdadeiramente inclusiva em nossas escolas
regulares.

A organizacdo de servicos para os deficientes cegos, mentais, surdos ou fisicos
comecou ainda no século XIX, quando segundo descreve Corréa (2013), alguns brasileiros
inspirados na experiéncia de educadores da Europa e dos Estados Unidos, e por iniciativa
prépria, uma vez que as iniciativas oficiais eram minimas, comecaram a ter interesse pelo
atendimento do deficiente.

Aos deficientes visuais e auditivos, conforme Corréa (2013), D. Pedro Il cria
dois institutos: no &mbito da deficiéncia visual a primeira iniciativa aconteceu no ano de
1854, quando D. Pedro Il fundou, na cidade do Rio de janeiro, por meio do Decreto
Imperial n® 1.428, o chamado Imperial Instituto dos Meninos Cegos e trés anos apés, 1857,
também no Rio de Janeiro, o imperial Instituto dos Surdos-Mudos. Mais tarde outras duas
instituicdes, desta vez aos deficientes mentais, o hospital Juliano Moreira, 1874, em
Salvador e a escola México, no Rio de Janeiro em 1887, que atendia também deficiente
fisicos e visuais.

A criagdo das sociedades e institutos Pestalozzi, foram também inciativas de
grande valor para o pais, tanto em termos de assisténcia para as criangas e adolescentes
deficiente mentais, quanto para a capacitacdo de profissionais envolvidos no trabalho de

desenvolvimento destes educandos.
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Em 1926, foi criado o instituto Pestalozzi em Porto Alegre pelo casal de
professores Tiago e Johanna Wiirth, que introduziram a “Concepgdo da
Ortopedagogia das Escolas Auxiliares”. Inspirado na concepgdo da pedagogia
social do educador Henrique Pestalozzi, essa escola foi a percursora da expansao
de outras instituicdes semelhantes tanto no Brasil como em outros paises da
américa do sul. (CORREA, 2013, p. 47)

As Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAESs), também
apresentam grande importancia nas conquistas do desenvolvimento educacional dos
deficientes, pois sdo instituicdes sociais sem fins lucrativos que trabalham na promocao e
defesa dos direitos das pessoas com necessidades especiais. Corréa (2013), descreve que a
primeira APAE fundada foi na cidade do Rio do Janeiro, em 1954, fruto da iniciativa de
um grupo de pais apoiados por um casal norte-americano. Hoje a Federagdo Nacional das
APAES possui muitas entidades associadas.

Apesar do empenho e dedicacdo com aspecto a educacdo dos deficientes as
iniciativas até meados do século XIX foram isoladas e predominava ainda o caréater
assistencialista. Somente no século XX, com mais significancia a partir de 1950 que a
Educacdo Especial comeca a tomar forma educacional com o surgimento de diversas

instituicGes de ensino especializadas e politicas pablicas voltadas a esse interesse.

A partir de 1930, a sociedade civil comeca a organizar-se em associa¢fes de
pessoas preocupadas com o problema da deficiéncia: a esfera governamental
prossegue a desencadear algumas agdes visando a peculiaridade desse alunado,

criando escolas junto a hospitais e ao ensino regular. (JANNUZZI, 2004, p. 34).

No entanto, sdo comuns relatos durante o século XX de isolamentos de todo e
qualquer individuo que ndo se enquadrem nos padrdes de normalidade do periodo e os
manicomios criados para a reabilitagdo de doente psiquiatricos comegam a ser usados como
depdsitos de pessoas indesejaveis.

Segundo a jornalista Daniela Arbex, que contou a historia do Hospital Colénia
de Barbacena em seu livro “Holocausto brasileiro” em entrevista a Globo News, esses
pacientes viviam em condi¢Ges desumanas neste local. Ela relata que assim como os judeus
foram encaminhados para os centros de concentrag0es nazistas em vagdes de carga 0S

pacientes do hospital col6nia também foram encaminhados para o hospital em trens e
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vagoes de carga. Que ao chegarem no abrigo passavam por um banho de desinfeccéo,
tinham as cabecas raspadas e eram uniformizados tendo sua humanidade confiscada.

Apenas trinta por centos de seus pacientes tinham diagnostico de doenca
mental, para 14 eram mandados, homossexuais, militantes politicos, pessoas assanhadas,
meninas que gostavam de brincar com meninos nas ruas ou que engravidavam antes do
casamento. Os choques elétricos eram ministrados sem finalidade terapéutica, mas sim
como forma de contengéo e intimidacdo. A escritora relata, que uma cultura de limpeza
social, que segrega as pessoas consideradas menos importantes € 0 que mantinha esses
ambientes e que apesar de acdes envolvendo a Ordem dos Advogados Brasileiros (OAB)
e do Conselho Federal de Psicologia para combater estes tratamentos esses ambientes ainda
existem.

A histdria do convivio com pessoas portadoras de necessidades especial ao
longo dos tempos mostra a evolugéo da sociedade, possibilitando uma melhor compreenséo
da educacdo especial ou inclusiva que hoje é vista com outros olhos perante a

multidiversidade dos fatores que envolvem a educagdo inclusiva no pais.

4.4.1 Marcos Histéricos do Brasil

No quadro abaixo foram citados os principais marcos referentes a Educagdo
Especial no Brasil (RIO EDUCA.NET, 2013), relatados desde o periodo Imperial, em 1800, até o
inicio do século XXI.

Data Lei/Decreto/ Instituicdo Observacao
1854 Instituto Benjamin Constant | Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
(1BC). fundado por D. Pedro II.

Instituto dos Surdos Mudos, fundado por
1857 Instituto Nacional de D. Pedro II.

Educacéo de Surdos (INES)

1926 Institutos Pestalozzi Fundado o primeiro Instituto Pestalozzi do
Brasil em Porto Alegre.
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1954 | Associagio de Pais e Amigos | Foi fundada na cidade do Rio de Janeiro a
dos Excepcionais (APAE) | Primeira APAE por iniciativas de grupos de
pais.
1961 Lei de Diretrizes e Bases da | Direito  dos excepcionais a educagdo,
Educacio Nacional (LDB) principalmente dentro do sistema geral de
Lei n0.4024/61 ensino.
1971 Tratamento especial para os alunos com
Lei de Diretrizes e Bases | Deficiente Fisico (DF), Deficiente Mental
(LDB) (DM), os que se encontrem em atraso
Lei no.5692/71 consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados
1988 Educacdo como um direito de todos

Constituicao Federal .

Artigo 205, 206, 208. Igualdade de condicdes de acesso
Atendimento  educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino

Estatuto da Crianga e

1990 Adolescente (ECA) Dispdem protecdo integral a crianca e ao
Lei n° 8069/90 adolescente.
Declaragdo Mundial de
1990 Educacéo para Todos. Toda pessoa tem direito a educacédo
Criagdo da Area Especifica de | Para alunos com autismo, Espectro do
1994 Condutas Tipicas de autismo e psicose
Sindromes.
Resolucdo da Nagdes Unidas que trata dos
1994 Declaragédo de Salamanca principios e praticas da Educacdo Especial.
Politica Nacional de Processo de integracdo institucional que
1994 Educacéo Especial condiciona 0 acesso as classes comuns do
ensino regular.
Lei de Diretrizes e Bases Preconiza que os sistemas de ensino devem
1996

(LDB) Lei no. 9394/96
Art. 59

assegurar aos alunos curriculo, métodos,
recursos e organizagdo especificos para
atender as suas necessidades.
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Decreto n°. 3298 que

Define a Educacdo Especial como

1999 regulariza a Lei 7853/89 modalidade transversal a todos 0s niveis e
modalidades de ensino
Resolucdo da Camara de Os sistemas de ensino devem matricular
2001 Educacdo Bésica (CEB) e | todos o0s alunos, cabendo as escolas
Conselho Nacional de organizar-se para 0 atendimento aos
Educacdo (CNE) educandos com necessidades educacionais
) especiais
Lei no. 2/2001 Art. 2°.
Plano Nacional de Educacdo | A elevagdo do nivel de escolaridade e
2001 Lei 10172 melhoria da qualidade do ensino
A Convencdo da Guatemala | Pessoas com deficiéncia tem 0s mesmos
2001 (1999), promulgada pelo direitos humanos e liberdades fundamentais
Decreto no. 3959/2001. que as demais pessoas
Resolugdo Conselho Diretrizes Curriculares Nacionais para
2002 | Nacional de Educacdo (CNE) | Formacdo de Professores da Educacdo
Bésica
Lei 10436/02 Lingua Reconhece como meio legal de comunicacao
2002 Brasileira de Sinais /Libras | e expressao.
Braille em todas as Sistema de escrita tatil utilizado por pessoas
2002 modalidades de ensino. cegas ou com baixa viséo
Programa Educacéo Inclusiva | Direito a diversidade visando transformar os
2003 sistemas de ensino em sistemas educacionais
inclusivos, criado pelo MEC
Documento do Ministério | O Acesso de Alunos com Deficiéncias as
2004 Publico Federal acesso de | Classes Comuns da Rede Regular
todos a rede regular.
Decreto n° 5296/04 Estabelece normas e critérios para promocéo
2004 regulamentou as leis n° da acessibilidade.
10.048/00 e n° 10098/00
Decreto n°® 5626/05 Inclusédo dos alunos surdos, Libras como
2005 Lei 10436/2002 disciplina curricular, instrutor e
tradutor/intérprete  de  Libras, Lingua
Portuguesa e a organizacdo da educacgéo
bilingue no ensino regular.
2005 Nucleos de Atividades das | Apoiar a formacdo continuada de professores

Altas
Habilidades/Superdotacdo
(NAAH/S)

no atendimento educacional
com altas

para atuar
especializado a estudantes
habilidades/super dotacéo.
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Convencao sobre os Direitos

Assegurar um sistema de educacéo inclusiva

2006 | gas Pessoas com Deficiéncia, | em todos os niveis de ensino
aprovado pela ONU
Plano Nacional de Educacdo | Fomentar teméticas inclusivas, acesso e
2006 em Direitos Humanos permanéncia na educagao superior.
Convengdo sobre os Direitos | Defender e garantir condigdes de vida com
2009 | gas Pessoas com Deficiéncia dignidade a todas as pessoas que apresentem
Decreto 6949 de 25 de agosto | alguma deficiéncia.
Secretaria de Educacéo Contribuir para o desenvolvimento inclusivo
2011 Continuada, Alfabetizacdo, | dos sistemas de ensino, voltado a valorizacao
Diversidade e Incluséo. das diferencas e da diversidade, a promocéo
Decreto 7.480 da educacédo inclusiva
Atendimento Educacional Dispde sobre a Educacdo Especial, o
2011 Especializado Atendimento Educacional Especializado e
DECRETO N°7.611 das outras providéncias.
Lei 12.764 Politica Nacional de protecdo dos direitos da
2012 Pessoa com Transtorno do Espectro do
Autismo.
2015 Lei Brasileira de Inclusdo Lei | Entrou em vigor em 2 de janeiro de 2016 e

13.146/2015

representou um grande avango na incluséo de
pessoas com deficiéncia na sociedade.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm
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5. EDUCACAOQO ESPECIAL E SEUS CONCEITOS

A partir da metade do século passado ocorreram mudancas na maneira de
compreender e orientar procedimentos no processo de escolarizacdo das pessoas com
deficiéncia, em cada tempo, de acordo com a compreensao dessas formas de ensinar, novas
diretrizes e objetivos séo estabelecidos. Corréa (2013), afirma que a EE deve ser vista como
parte integrante do sistema educacional brasileiro, em todos os niveis de ensino e que é
uma modalidade de educagdo com recursos e estratégias a disposicao dos alunos. Ela define

0 publico alvo da EE través da seguinte citacao:

Por apresentar necessidades préprias e diferente dos demais alunos nos dominios
das aprendizagens curriculares correspondente a sua idade, requer recursos
pedagdgicos e metodologias educacionais especificas. Genericamente chamados
de portadores de necessidades educativas especiais, classificam-se em: portadores
de deficiéncia (mental, visual, auditiva, fisica e multipla), portadores de condutas
tipicas (problemas de conduta) e portadores de altas habilidades (superdotados)
(BRASIL. MEC/SEESP, 1994, p. 13).

Ainda segundo (MEC/SEESP/1994), a Educacdo Especial € um processo que
busca promover o desenvolvimento das potencialidades das pessoas portadoras de
deficiéncia, condutas tipicas e altas habilidades, e que abrange os diferentes tipos de graus
do sistema de ensino. Fundamente-se em referéncias teoricas e praticas compativeis com
as necessidades especificas em seu alunado. Esse processo deve ser integral, fluindo desde
a estimulacdo essencial até os graus superiores de ensino. Sob o enfoque sistémico, a
Educacdo Especial integra o sistema educacional vigente, identificando-se com sua
finalidade, que é a de formar cidad&os conscientes e participativos.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, no art. 58, Capitulo V, entende a Educagdo Especial como uma
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos portadores de necessidades especiais e que haverd, quando necessario,
servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da

clientela de educacdo especial e que o atendimento educacional sera feito em classes,
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escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

Dessa forma, do nivel infantil ao superior a educacdo especial deve ser vista
como parte integrante do sistema de educacédo brasileiro, sendo usada como conjunto de
recursos educacionais e formas de apoio aos alunos a fim de oferecer diferentes alternativas
de entendimento.

Educacdo Especial é uma modalidade de ensino que se caracteriza por um
conjunto de recursos e servigos organizados para apoiar, suplementar e, em alguns casos,
substituir os recursos educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo formal dos
educandos que apresentam necessidades educacionais muito diferentes das da maioria das
criancas e jovens. E que tais educandos, também denominados excepcionais, sdo
justamente aqueles que hoje sdo chamados de alunos com necessidades educacionais
especial e afirma que “...tais necessidades educacionais especiais decorrem da
defrontacéo das condicdes individuais do aluno com as condi¢des grais da educacao
formal que Ihe é oferecida.”. (MAZZOTTA, 1999)

Na visdo da Politica Nacional de Educacdo Especial, na perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2007), a Educacdo Especial é “uma modalidade de ensino que
perpassa todos o0s niveis etapas e modalidades, realiza atendimento educacional
especializado, disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizagdo no
processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns e ensino regular .

Corréa (2013) relata que nos ultimos anos, a “Educagdo Especial” tem sido
objeto de novas significacbes e quando utilizadas em documentos oficiais e em producdes
académicas, vem quase sempre acompanhada de algumas ressalvas no sentido de que para
muitos ndo seja concebida como um sistema educacional a parte, mas que além do
atendimento especializado, seja vista como um conjunto de metodologias, recursos e
conhecimentos que a escola regular devera dispor para atender a diversidade.

Assim como a Educacdo Especial com o tempo remete a novos significados,
alguns termos como “portador de deficiéncia” vem caindo em desuso, por remeter a ideia
de que a pessoa deficiente porta algo, como um objeto, que a qualquer momento pode
deixar de portar. Os termos mais adequados segundo a Convengéo Internacional sobre os
direitos humanos das pessoas com deficiéncia sdo: pessoa com deficiéncia, pessoa com

necessidades especiais, pessoa com algum tipo de impedimento a longo prazo.
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Atualmente a Educacédo Especial ganha novas formas de ser entendida gracas
ao enfoque da Educacéo Inclusiva que contribui para que haja uma mudanga de paradigmas
na sociedade, tornando assim o objetivo da real inclusdo mais possivel de ser langado.
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6. DOCENTES, FORMACAO E ATUACAO

Os professores se indagam sobre as competéncia e habilidades necessarias para
uma intervencdo coerente e com significado no atendimento de criancas especiais
conforme as leis. Mediante as turmas regulares, muitos ndo sabem lidar com as situagoes
de aprendizagem e decorrente destes percursos e da precéria formacéao, os obstaculos sao
criados e conflitos se ampliam sobre o como lidar com as diferencas e as diferentes
necessidades especiais que ora se apresentam na escola. Segundo Santos (2003), “temos o
direito de sermos iguais quando a diferenga nos inferioriza; temos o direito de sermos
diferentes, quando a igualdade nos descaracteriza ™.

Conforme o documento do Ministério Publico “O acesso de alunos com
Deficiéncia as Escolas e Classes comuns da Rede Regular”, Dutra (apud Ministério
Publico, 2004) relata:

A construcdo de uma sociedade inclusiva exige mudangas de ideias e préticas e,
portanto, o Ministério da Educacdo apoia a implementacdo de uma nova prética
social que viabilize escolas inclusivas que atendam a todos, independentemente
das suas necessidades educacionais especiais, de forma a garantir a participagdo
de todos. (DUTRA, 2004, apud Ministério Publico, p. 3).

As dimensdes de sentido e significado vao ao longo dos anos criando processos
de aceitacdo da inclusdo em escolas regulares pelos professores, porém ainda se esta longe
de alcancarmos a compreensdo da importancia das diferencas em ambientes de escola
regular. O desafio desta aceitacao por parte dos professores passa desde a compreensédo das
leis, curriculos adaptados, mudanca na organizacdo pedagdgica das escolas, relacdes de
ensino e aprendizagem (alunos regulares e alunos inclusos) bem como a formacéo, sendo
que atualmente universidades ja possuem uma variedade de cursos voltados para a
Educacéo Especial Inclusiva.

Os professores ja referenciam estudos e segundo os Parametros Curriculares
Nacionais — Adaptacdes Curriculares (BRASIL, 1999), a avaliacdo do aluno com
necessidades especiais deve focalizar os aspectos do desenvolvimento (bioldgico,
intelectual, motor, emocional, social, comunicacao e linguagem); o nivel de competéncia

curricular (capacidades do aluno em relacdo aos conteudos curriculares anteriores e a serem
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desenvolvidos) e o estilo de aprendizagem (motivacédo, capacidade de atencdo, interesses
académicos, estratégias proprias de aprendizagem, tipos preferenciais de agrupamentos que
facilitam a aprendizagem e condigdes fisicas ambientais mais favoraveis para aprender).
Este focalizar ja permite que alunos e professores se reencontrem com Sseus
saberes diferentes em sala de aula visando a aprendizagem conjunta e cuidadosa perante a
inclusdo. Faria (2004) destaca: “Diversidade ndo é peso. Diversidade é riqueza” pontua
também que a inclusdo é tdo agregadora que seus beneficios ndo sdo somente sentidos pelas
pessoas que estdo excluidas, mas por toda a sociedade.
E sabido que o cotidiano profissional do professor retrata situagdes
inesperadas que exigem tomadas de atitudes imediatas, no entanto para
que isto ocorra é necessaria disponibilidade a abertura de aprender
sempre, aproveitando todo e qualquer momento de formacdo e
informacdo. A atitude de abertura é exigéncia do proprio contexto social
onde as transformacBes apresentam-se entrelagadas por maultiplos
saberes, culturas e relagBes em geral. Essas mudangas exigem da

educacdo uma postura capaz de formar novos professores,
consequentemente com novas praticas (MARQUES, 2000, p. 11).

Observa-se que a reflexdo de autores é assertiva ao comentar a preocupacgao
com a formacdo do docente que muitas vezes prefere deixar a acdo pedagogica com
supervisores, cuidadores ou mediadores do que evidenciar também em si 0s processos de
aprendizados viaveis para conducdo criativa e necessaria para esta interacdo comunicativa
entre diferencas e formas de conhecer aquele que adentra em sua sala e também como os
outros alunos que esperam o olhar e a aten¢do com referéncia de educacdo cidada e
igualitaria , mesmo com a diferenciacdo de processos aprendizes. A formacdo docente,
ainda que ndo consiga preencher todas as lacunas vivenciadas no processo, ainda é quesito
indispensavel a preparacdo do professor para atuar com responsabilidade na sala de aula.
Uma vez que a formacéo do professor requer: fundamentacao tedrica, instrumentalizacao
técnica e sensibilidade frente as implicacdes subjetivas que atravessam a diversidade
(MAZZOTA, 1993).

Garcia (2011) proporciona a seguinte reflexao:

A ldgica de formacgdo proposta e realizada tende a influenciar a
organizacdo escolar alimentando a caracteristica de pouca ou nenhuma
organicidade entre o trabalho especializado e o trabalho pedagdgico
desenvolvido em sala de aula. A formacdo de professores nos moldes
propostos, mediante uma politica de Educacéo Inclusiva, tem enfrentado
a realidade excludente da Educacdo escolar brasileira? Ou estamos
lidando com um enfoque de justaposicdo de um conjunto de préaticas
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especializadas, metodologias e recursos especializados como imagem de
inclusdo escolar? (Garcia, 2011, p. 67).

Mediar de perguntas entre docentes, autores e praticas, portanto cria o devir da
solicitude temaética que requer a insercdo de atitudes formativas para que as demandas
inclusivas sejam vistas com respaldo e ndo fique a mercé de indagac6es e analises, mas
com coeréncia e efetivacdo na conducdo de aulas que viabilizem o aprendizado e a
aceitacdo da inclusdo em classes regulares. MANTOAN, 2008 afiram que: “O tempo é a
defesa de uma posicao firme e clara sobre o que representa a educacao especial, em uma
dimenséo inclusiva, pode ser (e sera!) uma forca para a transformacao da realidade atual

’

de nossas escolas ao abracarem a inclusdo”.

Ora, ndo existe uma formacdo capaz de conferir a um professor um
certificado de que ele sabera lidar com todas as situacdes que poderdo
surgir em sala de aula. Ainda que seja oferecido um curso bastante amplo
em que se abordem 100 situacGes, por exemplo, poderd o professor se
deparar no dia seguinte com a 1012 Trata-se, aqui, de convivéncia
humana e ndo de uma ciéncia exata. Ndo ha como se ensinar a préatica na
teoria. A preocupacdo do professor deve ser a de vislumbrar as
dificuldades dos alunos (quaisquer que sejam eles) e ndo as suas
deficiéncias, pois os alunos ndo precisam de diagnéstico. E preciso que
se aborde, nos cursos de capacitacdo ou de aperfeicoamento, uma
mudanca de postura frente as diferengas, mostrando que todos sdo partes
integrantes do sistema educacional. (PONTES, 2007, p. 46).

Promover a formacdo de docentes e alinhar os conhecimentos acerca da
inclusdo, fomentar politicas publicas e assegurar a implementacdo cada vez mais dinamica,
eficaz e eficiente com a atuacdo docente que ao reformular suas concepgdes educativas
sobre as relacbes de aprendizagem concentrem junto as escolas o aperfeicoamento das
praticas democraticas de saberes. O desafio da educacdo e da formacdo dos docentes
perpassam pelo fortalecimento da identidade do docente, clareza de uma carreira que
precisa também ser revista em seus processos. A educacgdo ¢ sempre uma aventura “
coletiva de partilha: de afetos e sensibilidades, de conhecimentos e saberes, de expectativas
e experiéncias, de atitudes e valores, de sentidos de vida” (ALVES, 2001).

De acordo com Ferreira (2003) trabalhar, inovar e ousar implementar a
educacéo, numa educagcéo inclusiva, no é misséo impossivel. E sim, um desafio superavel.
E uma questiio de pensar ¢ mudar. Querer “pensar e construir” uma escola que inspire e

promova a troca entre alunos, que confronte formas desiguais de pensamento e de estilo de
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vida, busque metodologias interativas e faca, do reconhecimento e da convivéncia com as
diversidades, estratégias e alternativas para uma nova aprendizagem voltadas para o
educando. Uma escola que enfim, reconheca as diferengas e, respeitando-as, possa
conviver com elas.

Das analises e discussdo cabe ao professor, a escola e as familias dos alunos
inclusos reconduzir esse caminho de transformacdo em prol da inclusdo, sabendo que o
conhecimento media a realidade e assegura a garantia de formacéo, focalizando as relagfes

em novas posturas educativas que reflitam o empenho de todos.
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7. EDUCACAO INCLUSIVA

O primeiro desejo de Jan Amos Comenius em sua obra Pampaedia (Educagéo
Universal) no século XVII era:

Nosso primeiro desejo € que todos os homens sejam educados
plenamente em sua plena humanidade, ndo apenas um individuo, ndo
alguns poucos, nem mesmo muitos, mas todos os homens, reunidos e
individualmente, jovens e velhos, ricos e pobres, de nascimento elevado
e humilde — numa palavra, qualquer um cujo destino é ter nascido ser
humano: de forma que afinal toda a espécie humana seja educada,
homens de todas as idades, todas as condi¢Ges, de ambos o0s sexos e de
todas as na¢bes. (COVELHO, 1999, P. 5)

No entanto um dos primeiros marcos da historia da Educagéo Inclusiva foi a
Declaracdo de Salamanca no século XX, documento formulado na Espanha que discute a
Exclusdo dos diferentes dentro de espaco escolar. O documento aponta a necessidade de
uma escola para todos, levando a um movimento mundial de reflexdo sobre os processos
excludentes dentro da escola. “..escolas deveriam acomodar todas as criancas
independentemente de suas condi¢Bes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,

linguisticas ou outras.”. (DECLARAGCAO DE SALAMANCA,1994)

Desde 1954 aos dias de hoje com os estudos, as pesquisas e o desenvolvimento
ocupam 0s bancos escolares, seja com o sujeito que aprende mediado pela acdo do outro,
seja pela academia que em busca de adaptabilidade e ampliacdo de pesquisas enfatiza o
modo, a maneira com que os profissionais da educacao veem e atuam na Educacéo Especial
e ou por sua vez Inclusiva. De acordo com o documento Declaracdo de Salamanca e Linhas
de Acdo sobre Necessidades Educativas Especiais proclama que as escolas comuns
representam o meio mais eficaz para combater as atitudes discriminatorias, ressaltando que:

O principio fundamental desta Linha de Acéo é de que as escolas devem acolher
todas as criangas, independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher criangcas com
deficiéncia e criancas bem-dotadas; criangas que vivem nas ruas e que trabalham;
criangas de populagdes distantes ou ndmades; criangas de minorias linguisticas,

étnicos ou culturais e criancas de outros grupos e zonas desfavorecidas ou
marginalizados. (BRASIL, 1997, p. 17 e18).
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Cavalcante (2013) assinala que a Educacdo Inclusiva implica em acesso e
permanéncia dos alunos, qualidade social da educacgdo, gestdo democratica dos recursos
publicos, garantia de respeito e incorporacdo das identidades sociais, culturais, afetivas,
étnicas, fisicas e de género de todos os envolvidos, num processo de didlogo, aprendizagem
e construcdo de novas formas de trabalhar cooperativamente.

Observa-se que a legislacdo ao longo dos anos foi sendo construida e
desconstruida frente ao conceito do que seja a Educacdo Especial ou Inclusiva, os
parametros e as evocacles de andlise vieram traduzir o sentido para melhor compreensdo
e legislacdo em vigor. As politicas publicas que ora regem a legislacdo ainda sdo pauta de
muitos questionamentos oriundos da insatisfacdo e inquietacdo dos professores que
solicitam que a Educacéo Especial sejam vista com ampla convergéncia de fatores em prol
da inclusdo e que ela seja real para os alunos em processo de aprendizado escolar.

Ferreira & Ferreira (2004) apresentam que de longa data, a educacao nacional
vem mostrando o quanto necessita de mudancas para atender a todos os alunos, garantido
o desenvolvimento escolar destes, e como nesse sentido, a vontade politica para enfrentar
um programa em favor das transformacées de qualidade tem sido preferida pela opgéo por
politicas que a um custo que ndo exija ampliacdo significativa da participacdo da educacgédo
na renda nacional e no orcamento publico, privilegiam intervencdes que tem sido
compensatdrias ou orientadoras para acdes que possam mostrar nimeros indicativos e
maior acesso e permanéncia dos alunos no sistema escolar.

Mauch (2004), ao estabelecer o contexto de conquistas histdricas e de avangos
importantes que ainda virdo, reitera seu total apoio a Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva e ao texto dado a Meta 4 pelo relator do
Plano Nacional de Educacdo (PNE), Senador José Pimentel. Este texto respeita as
deliberaces da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) de 2010 e visa garantir o
direito a educacdo: “PNE-Meta 4: Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17
(dezessete) anos, o atendimento escolar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo na rede regular de ensino. ”

Assim segundo Ferreira & Guimarées (2003), a incluséo deve ser pensada no
funcionamento diario de uma instituicao escolar, certamente havera confrontos inesperados
e incoerentes relacionados ao entendimento da educacdo de um ponto de vista inclusivo,

esses confrontos induzem a reflexéo e repensar como a deficiéncia é percebida e vivenciada
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no ambiente escolar. Faz-se necessario uma nova avaliacdo no ensino e transformacdes

paradigmaticas que defendam a educacgdo de qualidade para todos.
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8. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta parte foram descritos e discutidos os resultados da Educacgdo Especial
que ora tdo mencionada e questionada traz para a Educacdo a relevancia da
multidiversidade e a compreensdo do diferente como igual. Saberes evoluem em prol de
discentes e pessoas que precisam da atencdo como foco de conhecimentos de valorizacao,
aceitacdo e proposicOes de boas praticas que permitam a escola reinventar processos e
otimiza-los com formacéo, desenvolvimento continuado dos conhecimentos, ajustes de
projetos e orientacbes coerentes nos espagos escolares regulares de atendimento ao
portador de necessidades especiais.

Para fomentar a discussdo no percurso de analise do presente estudo foi
realizado um questionario com 11 perguntas para que no conjugar de coeréncias e
significados as respostas permitissem a oportunidade de visualizar em menor escala de
analise quatro secretarias de educacdo do Estado do Rio de janeiro: Volta Redonda, Barra
Mansa, Pinheiral e Porto Real. Foram realizadas as seguintes etapas:

1) Aplicagdo do questionario (anexol) ao responsavel pela Educacdo Especial e
Incluséo de cada cidade escolhida.

2) Analise de dados;

3) Catalogacao dos dados para elaboracédo do grafico;

4) Dialogo sobre as questfes (discussao).

8.1. Analise das questdes

A partir do estudo do questionario (anexo 1) contendo onze perguntas fechadas,
sujeito a observacdes e justificativas de acordo com a necessidade de cada entrevistado,
que foi aplicado a quatro responsaveis por acdo e gestdo de processos sobre Educacéo
Especial com Perspectiva Inclusiva em Secretérias de Educacdo da Regido Sul Fluminense,
sendo as cidades Barra Mansa, Pinheiral, Porto Real e Volta Redonda, foi possivel

identificar que:
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Nas duas primeiras questdes em que o assunto abordado foi legislacao as

quatro cidades forneceram respostas muito semelhantes, representadas na figura 1.

LEGISLACAO
4LBIEMVIGOR  4POSSUI LEI PROPRIA
100,0%
25,0%
LBI EM VIGOR POSSUI LEI PROPRIA

Figura 1: grafico referente as perguntas um e dois, que tratam legisla¢do: a LBI est4 vigorando em todas as
cidades e apenas Barra Mansa possui lei propria.

Em todas esté vigorando a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), também chamada
de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Barra Mansa observou estar remodelando alguns
servigos, Pinheiral procurando se adaptar a todos os quesitos solicitados, Porto Real
confirma estar apenas no &mbito educacional e Volta Redonda afirma que a lei est4
vigorando.

Em se tratando da criacdo de alguma legislacdo prépria voltada a incluséo,
Porto Real relata possuir somente resoluc@es internas aprovadas pelo Conselho Municipal
e as cidades de Pinheiral e Volta Redonda ndo possuem legislacdo propria. Somente a
cidade de Barra Mansa, CEMAE (Centro Municipal de Atendimento Educacional
Especializado Barra Mansa) afirmou possuir os seguintes documentos:

= Deliberagdo CME/ BM n° 04, 13 de setembro de 2011, que define as normas de
organizacdo da Educacdo Especial no municipio de Barra Mansa e da outras
providéncias;

= Decreto n°® 7416 de 23 de agosto de 2013 que cria a Coordenadoria Municipal de

Educacdo Especial, suas atribuicfes e da outras providéncias;
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= Ementa na Lei n° 4.436 de 13 de abril de 2015 que disciplina a¢cdes publicas de

educacdo voltadas aos alunos com deficiéncia, transtornos globais de

desenvolvimento, altas habilidades/superdotagdo e/ou dificuldades de
aprendizagem e da outras providéncias.

Na terceira, quarta e quinta questdo as quatro cidades representadas

responderam sim para as questdes referentes a policias publicas representadas na figura 2.

POLITICAS PUBLICAS

14 ABORDAM O PPl 1 AGOES DE INCLUSAO ® ACOMPANHAMENTO PEDAGOGICO

100,0% 100,0% 100,0%

Figura 2: grafico referente as perguntas trés, quatro e cinco, sobre Policias publicas, onde todas as cidades
relatam abordar a inclusdo no PPI, realizar a¢des de inclusdo e disponibilizar acompanhamento pedagdgico.

As cidades participantes da pesquisa possuem em seu Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI) a abordagem da inclusdo. Todas possuem acdes no sentido de tornar
eficaz a inclusdo do aluno com necessidades especiais na escola regular. No municipio de
Porto Real ocorrem através da organizacdo e funcionamento da Educacdo Especial no
ambito municipal, a coordenacdo monitora as a¢des pedagogicas voltadas para os alunos.

Quanto as reunides, orientacdes e acompanhamento pedagdgicos periddicos 0s
profissionais de Barra Mansa fazem visitas as escolas quando solicitados pelos diretores e
de acordo com suas necessidades expostas sdo realizados trabalhos com professores, pais
e alunos. Em Pinheiral, ocorrem orientagdes e reunides voltadas ao trabalho com alunos
inclusos bimestralmente pelo Atendimento Especializado Educacional (AEE), existem

salas para o desenvolvimento das habilidades motoras e deficiéncia visual que funcionam
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ha sete anos. Em Porto Real ocorre através da capacitacdo de estagiarios mediadores que
acompanham os alunos com deficiéncia em sala de aula; reunides mensais com professores
de AEE; capacitacdo nas escolas e seminarios de Educacgéo Inclusiva.

Volta Redonda conta com Sala de recursos no contra turno, que atendem alunos
com Deficiéncia Intelectual e salas de apoio pedagdgico no mesmo turno.

A sexta, sétima e oitava perguntas sdo voltadas ao preparo e a resisténcia dos

professores ao atuar no processo de incluséo representados na figura3.

14 UNIVERSIDADE PREPARA i MUNICIPIO PREPARA B RESISTENCIA DO PROFESSOR
75% 75%
0%
UNIVERSIDADE PREPARA MUNICIPIO PREPARA RESISTENCIA DO
PROFESSOR

Figura 3: gréafico referente as perguntas sete, oito e nove, sobre capacitacdo, onde todas as cidades relatam
que o professor sai despraparado das univercidades para atuar no processo de inclusdo. Em Porto Real nem
mesmo 0 municipio prepara o professor para o trabalho de inclusdo. Apenas em Barra Mansa os professores
ndo demonsram resistencia na inclusdo dos alunos com necessidaes especiais.

De acordo com as quatro cidades os novos professores ndao saem das
universidades preparados para atuar na inclusdo, segundo a gerente de Educacéo Especial
de Barra Mansa, isso ocorre com o decorrer do tempo na profissdo e mediante as
experencias vivenciadas. No municipio de Pinheiral a incluséo € vista como um processo
em desenvolvimento e os professores envolvidos precisam estar sempre se aperfeicoando.
A coordenadora da Educagéo Especial da cidade de Porto Real afirma que os professores
saem totalmente despreparados das universidades para trabalhar com a inclusdo. Em Volta
Redonda séo realizadas visitas para orientagdo, porém apesar destas agcdes os professores
ainda ndo estdo preparados para acdes praticas na inclusdo e que o esforco precisa ser

mutuo.
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Para amenizar esse despreparo 0s municipios buscam preparar os docentes para
atuarem na inclusdo, em Barra Mansa sdo realizadas visitas nas escolas para orientagéo e
quando necessarias capacita¢cdes. Em Pinheiral ocorrem reunides para tratar a respeito afim
de familiarizar o tema. Conforme relato em Porto Real os professores do municipio nao
séo preparados, no entanto geralmente os do primeiro segmento sdo mais preparados que
0s demais.

De acordo com as secretarias de educacdo de trés cidades os professores
demonstram resisténcias no sentido de conseguir uma efetiva inclusdo, apenas a cidade de
Barra Mansa afirma que os professores ndo sdo resistentes que a maioria tem boa aceitacédo

e se empenham nos esfor¢os para uma real incluséo.

A nona pergunta questiona o preparo das escolas quanto a acessibilidade,
representados na figura 4.

ACESSIBILIDADE
1 ESCOLAS PREPARADAS 4 ESCOLAS NAO PREPARADAS
50% 50%
ESCOLAS PREPARADAS ESCOLAS NAO PREPARADAS

Figura 4: gréfico referente a pergunta nove, onde Porto Real e Volta Redonda consideram-se despreparados
ainda e Barra Mansa e Pinheiral relatam estar preparados para receberem os alunos inclusos em se tratando
de acessibilidade.

Para o municipio de Barra Mansa as escolas s&o sim acessiveis a estes alunos,
a maioria possui rampas, portas adequadas e meio de transporte para a locomocgao destes
alunos. Em Pinheiral as escolas também estdo preparadas, porém algumas precisam de
adequac0es, principalmente no meio de transporte. O municipio de Porto Real relata que
ainda ndo, que estdo em processo de adequacdo, assim como no Municipio de Volta
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Redonda que afirma também estarem despreparados quanto a acessibilidade, muitas
escolas ainda ndo comportam estes alunos de acordo com suas necessidades.

As perguntas dez e onze referem a projetos sociais destinados a combater o
preconceito com o “diferente” e os resultados que eles proporcionam aos envolvidos e as

respostas estdo representados na figura 5.

PROJETOS E ACOES

1 COMBATE AO PRECONCEITO il PROPORCIONA BENEFICIOS

100%

50%

COMBATE AO PRECONCEITO PROPORCIONA BENEFiICIOS

Figura 5: gréfico referente as perguntas dez e onze, sobre projetos e a¢des voltados a inclusdo, em que apenas
Barra Mansa e Volta Redonda realizam projetos em combate ao preconceito. Quanto aos beneficios
proporcionados pela inclusdo todas as cidades garantem possuir.

Em Barra Mansa os alunos e professores realizam o Momento na Praca (Dia
da Sindrome) e Feira de Artesanato (préximo ao dia das Méaes). Em Pinheiral e Porto Real
ainda ndo foi realizado nenhuma acao, mas esta sendo providenciado. Em Volta Redonda
os alunos com necessidades especiais participam de todas as atividades.

As secretarias envolvidas na pesquisa colocam que os trabalhos realizados tém
propiciado uma convivéncia com beneficios salutares para os envolvidos no processo de
incluséo e que os bens proporcionados sdo para todos os evolvidos.

Sabe-se que todo percurso de andamento da Educagdo Especial com
perspectiva da Educacéo Inclusiva tem seus desafios e todas as a¢fes que sdo efetivadas
sdo contribuintes para o sucesso e melhoria de propostas, sejam publicas ou privadas.

Atraves deste estudo, ficou clara a importancia da explicitacdo da Lei em prol
da Educacdo Inclusiva e as relagdes de compreensdo das atitudes, sejam acerca da

formacdo, atuacdo e processos de efetivacdo com coeréncia a servico da crianga com
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necessidades especiais. Observa-se que as secretarias conhecem e procuram aplicar
conforme a legislacdo as agdes préaticas decorrentes e previstas pelas leis. Conforme a

andlise dos dados pode-se observar na tabela 1:

Questdes %Sim %Nao
1 100,00% 0,00%
2 25,00% 75,00%
Barra Mansa
3 100,00% 0,00%
4 100,00% 0,00%
5 100,00% 0,00%
6 0,00% 100,00%
7 75,00% Porto Real
25,00%
8 75,00% 25,00%

Barra Mansa

9 50,00% 50,00%
Pinheiral/BM Porto Real/ VR
10 50,00% 50,00%
Barra Mansa/VR Porto Real/Pinheiral
11 100,00% 0,00%

Tabela 1: Resultados- Pesquisa-Questionario, onde as células em amarelo apresentam diferentes respostas

das cidades envolvidas na pesquisa.

Consta-te que apesar de todo o investimento da educacdo em prol da Educagéo
Especial com a perspectiva da inclusdo alguns fatos e fatores ainda permanecem em
processo de assimilacdo de valor e atitude. No que se refere as perguntas relacionadas e
feitas nas entrevistas as dimensdes de sim e ndo apresentam os topicos de relevancia para

nortear as aplicacGes praticas
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As questdes que se apresentam fazem parte do histdérico dos questionamentos
nos dias atuais e ainda sdo os maiores desafios para a implementacdo conforme Lei da
Educacédo Especial com perspectiva da inclusé&o.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatorias e criar alternativas para
supera-las, a educacdo inclusiva assume espaco central no debate acerca da sociedade
contemporanea e do papel da escola na superacdo da logica da exclusdo. A partir dos
referenciais para a construcdo de sistemas educacionais inclusivos, a organizacdo de
escolas e classes especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanca estrutural e
cultural da escola para que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas
(MEC/SEESP,2007).

Ainda conforme o MEC/SEESP (2007), os sistemas de ensino devem organizar
as condicdes de acesso aos espacos, aos recursos pedagdgicos e a comunicacdo que
favorecam a promocéo da aprendizagem e a valorizacao das diferencas, de forma a atender
as necessidades educacionais de todos os alunos. A acessibilidade deve ser assegurada
mediante a eliminacdo de barreiras arquitetonicas, urbanisticas, na edificacdo — incluindo
instalacdes, equipamentos e mobilidrios — e nos transportes escolares, bem como as

barreiras nas comunicacdes e informacdes. “O Ministério da Educac&o/Secretaria de Educacéo

Especial apresenta a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva, que
acompanha os avangos do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas publicas promotoras

de uma educacéo de qualidade para todos os alunos. ”.

Portanto, das questdes apresentadas e de suas respostas nota-se que das quatro
cidades em relevancia de observacao, ainda se faz necessario a continuidade de esforgos
para que os desafios continuem sendo vencidos pelo conhecimento e que a ignorancia e o
preconceito sejam vencidos pela assertividade na busca de melhorias nos processos de
viabilidade. E necessaria organizagio para que ocorra uma inclusio com sentido, politicas
publicas eficazes e universidades que pautem por curriculo voltados a incluséo, para que a
formacéo possibilite praticas e experiéncias reais de aprendizado. As cidades envolvidas
neste estudo estdo pautando pela busca e orientacdo de professores, mediadores e

cuidadores para efetiva incluséo.
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9. CONCLUSAO

A historicidade da Educacdo Especial sempre gerou debates promovendo
constantes estudos e analise sobre as diferentes tendéncias para a compreensdo da real
incluséo escolar, alertando e intensificando os desafios que se apresentam com o ingresso
de alunos com necessidades especiais nas escolas regulares. As questfes levantadas em
perguntas com duas possibilidades de resposta nortearam os principais focos de atencéo,
que oriundos de falta de formacéo, desconhecimento e preconceito ainda percorrem 0s
ambientes educacionais.

O surgimento de politicas pablicas e legislacdo voltadas a pessoa com
deficiéncia representaram importantes avangos gerando diretrizes legais para integracéo
destas pessoas, possibilitando direito a espaco em diversas areas e seguimentos. Os
objetivos previstos nas leis que ainda ndo foram alcancados norteiam os profissionais
envolvidos na proposta inclusiva, direcionando o foco de atencdo para as principais
dificuldades, ofertando uma perspectiva de melhora na educacdo, prosperando uma
educacdo que mantenha o aluno incluso em todas as fases de sua vida.

Ao considerar graficos adquiridos através das respostas sobre
responsabilidades publicas, formacdo de professores, atencdo das universidades, combate
ao preconceito, foi possivel articular de maneira sistémica as relacGes de causa e efeito
sobre a perspectiva inclusiva e a Educacdo Especial. Como pode ser visto no presente
estudo, os maiores desafios estdo relacionados a atitude e desconhecimento da sociedade
que apresenta dificuldades no aceitar e compreender o diferente como identidade capaz de
ensinar e ser ensinado.

Em se tratando de a acessibilidade é preciso pensar além de rampas, transporte
e portas adequadas, se faz necessario promover ambientes que proporcionem
independéncia as pessoas com necessidades especiais para que eles se sintam realmente
presente no convivo social, sem causar transtorno e situagdo desconfortaveis, afinal eles
possuem os mesmos direitos a bens e servigos dos demais da sociedade.

Ao promover correlagdes da histdria ao longo dos tempos com o presente, foi
possivel identificar o nivel de importancia da educacéo inclusiva na formacéao da sociedade
que tanto necessita desmistificar os preconceitos e evidenciar os fatores e contribuintes

favoraveis que a real incluséo tras para todos.
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A Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva na
contemporaneidade ainda esta andando a passos lentos, sdo inumeras as dificuldades
enfrentadas, no entanto todas com vista a possiblidades de solucdo. Para que as mudancas
continuem acontecendo e esse processo de preconceito e segregacdo acabe, se faz
necessario uma acao conjunta de todos os seguimentos da sociedade, objetivando
minimizar a distancia entre dispositivos legais e o cotidiano, proporcionando uma mudanca
nas atitudes da sociedade.

A inclusdo traz para os ambientes escolares pessoas que ensinam pelos olhos,
pelas maos, que ndo veem, ndo andam, ndo falam, mas que na dimensdo da experiéncia,
proporcionam troca de saberes, demonstrando que as convivéncias com pessoas com algum

tipo de deficiéncia trazem beneficios a todos.
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11.ANEXO 1

Questionario aplicado na pesquisa exploratoria:

OS DESAFIOS DA EDUCACAO ESPECIAL NA CONTEMPORANEIDADE
SECRETARIA:

NOME:

FUNCAO:

1. A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), sancionada em janeiro de 2016, também chamada de Estatuto
da Pessoa com deficiéncia (Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015), esta vigorando no municipio?
( )Sim ( )néo

2. O municipio possui alguma legislacdo prépria voltada a inclusdo nas escolas?
()sim ( )néo

3. No Projeto Pedagogico Institucional (PPI) do municipio é abordada a inclusédo?
()sim ( )ndo

4. Existem agdes no sentido de tornar eficaz a inclusdo do aluno com necessidades  especiais na
escola regular?
()sim ( )néo

5. Existem reunides/orientagfes/acompanhamento pedagogicas periodicas voltadas ao trabalho com
alunos inclusos?
()sim ( )ndo

6. Emsuaopinido, os novos professores ja saem das universidades preparadas para atuar na inclusao?
()sim ( )ndo

7. Os professores do municipio sdo preparados para a inclusdo?
()sim ( )néo

8. Os professores demonstram resisténcias no sentido de se conseguir uma efetiva inclusdo?
()sim ( )néo

9. Quanto a acessibilidade as escolas estio preparadas para receberem estes alunos?
()sim ( )ndo

10. Ha& algum projeto social destinado a combater os preconceitos com relagdo ao tema?
()sim ( )néo

11. Os trabalhos realizados tém propiciado uma convivéncia/ beneficios salutares para 0s
envolvidos?
( )sim ( )ndo



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument

