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RESUMO

A educacdo bésica especial e inclusiva é considerada uma das areas prioritérias
do Ministério da Educacéo e se da pela inser¢do de alunos com necessidades especiais
na rede de ensino regular e pelo atendimento as diversas demandas pedagogicas e
educacionais desse publico. Em conformidade com o que preconiza as legislacdes
educacionais do pais, 0 Exército Brasileiro, por meio do Sistema Colégio Militar do
Brasil (SCMB) busca igualmente atingir esse proposito. Mas quais sao as necessidades
educacionais especiais? Como atender essas demandas? Com a finalidade de orientar o
atendimento as atuais exigéncias educacionais especiais e de inclusdo no SCMB, este
trabalho buscou, por meio de uma revisdo bibliografica: 1 - ampliar os conhecimentos
sobre a historia e a legislacdo relativas as necessidades educacionais especiais e a
educacdo especial e inclusiva; 2 - identificar as principais caréncias dos alunos com
necessidades educacionais especiais e de inclusdo no ambiente escolar e, por fim; 3 -
apontar medidas administrativas e pedagdgicas a serem adotadas para facilitar a
inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais no ambiente escolar.

Palavras chaves: Inclusdo; Aluno; Especial; Educacéo.



1 INTRODUCAO

A educacéo no Brasil é direito de todos, dever do Estado e da familia, segundo o
Artigo 205 da Constituicdo Federal (1988), que tambem assegura, no Artigo 208, inciso
I11, o direito aos portadores de deficiéncia (BRASIL, 1988).

No plano internacional, o pais é signatario da Declaracdo de Salamanca de 1994,
congresso ocorrido na cidade de mesmo nome, na Espanha. Este tratado, resultante da
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, ratificou o
compromisso de os paises integrantes garantirem o direito a educacdo para todos os
cidaddos, com énfase para a educacdo de criancgas, jovens e adultos com necessidades
especiais (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1994).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) proporciona o
direito a educacéo de pessoas com deficiéncia, a educacao especial como “a modalidade
de educagdo escolar oferecida, preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagao” (BRASIL, 1996).

De acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo de Pessoa com Deficiéncia, a pessoa
com deficiéncia possui algo que impede ou dificulta a sua participagédo e interacdo na
sociedade em igualdade de condi¢bes por conta de sua privagdo de natureza fisica,
mental, intelectual e/ou sensorial (BRASIL, 2015).

Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) sdo distarbios de interacdes
sociais reciprocas, manifestadas por volta dos cinco primeiros anos de vida,
caracterizadas por formas de comunicacdo e comportamentos estereotipados e
repetitivos e também pelo baixo interesse na realizagdo das diversas atividades. Pessoas
com TGD tém dificuldade de estabeler e manter um didlogo com os outros, possuem
aversdo ao toque, ao contato visual, falta de interesse pelas pessoas, atracdo pelo
isolamento e por objetos (NADAL, 2011).

Segundo a Resolucdo N° 4, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) do
Ministério da Educacdo (MEC), de 2 de outubro de 2009, portadores de altas
habilidades/superdotados s&o alunos que possuem elevado potencial ou desempenho em
um ou varios campos da inteligéncia humana, isolados ou combinados, no pensamento
criativo, produtivo e académico, nas artes, na capacidade psicomotora e nos aspectos
relacionados a lideranca (BRASIL, 2009).
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Além das pessoas com deficiéncia, o Estado, por meio da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacgédo Inclusiva, objetiva facilitar o acesso, a
participagdo e a aprendizagem aos estudantes com transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo no ensino regular (BRASIL, 2008).

1.1 HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL NO MUNDO

Durante a Antiguidade, pessoas com deficiéncia eram tratadas de formas
diferentes, segundo suas civilizagfes (PAN, 2013).

No Egito Antigo, pesssoas com deficiéncias integravam, naturalmente, as suas
classes sociais e ndo eram passivas de discriminacdo. Estudos académicos de restos
bioldgicos e obras de arte ddo conta da grande tolerancia com os deficientes fisicos em
geral, como pessoas cegas, com nanismo ou com paralisia de algum membro, por
exemplo (SILVA, 2012).

Na Grécia Antiga, criangas com deficiéncias fisica e mentais eram consideradas
subumanas e eliminadas ou abandonadas. Em Esparta, os agentes do Estado
assassinavam-nas. Em Atenas, o futuro das criancas ficava nas maos dos pais, que
decidiam pela sua eliminacdo ou abandona-la a propria sorte. (MOSQUERA, 2012).

De acordo com a lei romana, os pais poderiam optar por criar os filhos com
deficiéncia ou elimina-los por afogamento. Os sobreviventes, em geral, eram
explorados como esmoladores ou como atragdes de circo, embora alguns tenham se
destacado como grandes mestres, tedlogos, fildsofos e até imperadores (SILVA, 2012).

Na ldade Meédia, durante o agopeu da doutrina catélica, pessoas com
deficiéncias eram consideradas castigadas por Deus pelos seus pecados ou possuidas
pelo demdnio, embora fossem abrigadas e alimentadas em conventos e asilos, onde
realizavam servigos domeésticos (SILVA, 2012). Os supersticiosos acreditavam que
elas possuiam poderes especiais, como feiticos ou bruxarias. Criangas que viviam
separadas de suas familias moravam nos abrigos das ordens religiosas ou serviam de
meio de entretenimento e de ridicularizacdo para os mais abastardos (PAN, 2013).

Este periodo foi caracterizado pela incompreenséo e pelo uso da religido e do
misticismo para explicar as doencas, suas causas e consequéncias, as deformidades
fisicas e os problemas mentais, assim como pela segregacdo dos enfermos. Por conta
desta nebulosa conjuntura, a educagdo em todas as camadas da sociedade era bastante
precaria (PAN, 2013).
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Na Idade Moderna houve uma evolucao na educacao especial no mundo (PAN,
2013).

Pedro Ponce de Ledn, monge beneditino espanhol que viveu entre 1520 e 1584,
é reconhecido como o primeiro educador de surdos da histéria (SILVA 2012),
influenciado pelo médico e matematico Gerolando Cardomo (1501 a 1576), que
inventou um Cddigo de leitura e escrita para surdos (MOSQUERA, 2012).

Em 1664, Tomas Willis foi o primeiro a descrever a estrutura do cérebro e a
explicar cientificamente a deficiéncia mental como uma série de falhas no
funcionamento neural de um cérebro defeituoso (PAN, 2013).

Com a obra An essay concerning human understanding, de 1690, o filésofo,
médico e ensaista inglés John Locke, criou a Teoria do Conhecimento e
Aprendizagem, que propds uma visdo naturalista sobre a atividade intelectual,
considerando a mente humana como uma pagina em branco e a experiéncia sensorial
como fundamento da didatica (SILVA, 2012).

A teoria criada por Locke influenciou as concepcdes pedagogicas de diversos
pensadores e estudiosos da época, dentre eles Jean Jacques Rousseau (1712-1778) e
Estevan Bonnot de Condillac (1755-1780) (PAN, 2013).

Também sob influéncia dos ensinamentos de Locke, Johan Henrich Pestalozzi
(1746-1820), educador suico e fundador de colégios para criancas carentes, inspirou o
seu aluno Augusto Frederico Froebel (1782-1852) a criar um Sistema de Educacéo
Especial para criancas deficientes mentais na primeira infancia (CORREA, 2010).

Na segunda metade do século XVII, foi fundada a primeira escola publica para
surdos, na cidade de Paris, pelo abade Charles Michel de L’Eppe. Nesta escola, 0S
alunos aprendiam a se comunicar pela linguagem de sinais (SILVA, 2012).

A projecdo do trabalho de L’Eppe influenciou o inglés Thomas Braidwod
(1715-1806) e o alemao Samuel Hernecke (1729-1790) a fundar institutos de educacéo
de surdos-mudos em seus paises. Samuel Hernecke também contribuiu para a educacéo
de seus alunos pelo emprego do método oral, hoje conhecido como leitura orofacial ou
leitura labial (FERNANDES, 2012).

No ano de 1784, Valentin Hauly fundou o Instituto Nacional dos Cegos, também
em Paris. A entidade funcionava como escola e abrigo de jovens cegos que aprendiam
a ler por meio de letras em autorelevo (MOSQUERA, 2012).
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Philippe Pinel (1745-1826) explicou que pessoas com perturbacbes ndo
deveriam ser tratadas com violéncia e discriminagdo, como acontecia na epoca, mas
como doentes mentais. (PAN, 2013).

Na Idade Moderna, final do século XVIII, Jean-Marc Gaspard Itard (1774-
1838), médico, cirurgido e reeducador de surdos francés, dedicou-se a inumeros
trabalhos sobre gagueira, educacdo oral e audicdo, fundando a otorrinolaringologia
(SILVA, 2012).

No inicio do século seguinte, Itard comecgou o atendimento a deficientes mentais
em um asilo. Obteve notério destaque ao reeducar Victor, um menino capturado na
floresta de Aveyron, no sul da Franca, que, até entdo, ndo houvera se relacionado com
humanos, fazendo uso da linguagem de sinais e de métodos sistematizados utilizados no
asilo. Sua principal contribuicdo foi, “... que a educacdo era a resposta aos problemas
associados a deficiéncia” (SILVA, 2012).

Em 1818, o médico Esquirol diferenciou deméncia, confusdo mental e idiotia.
Segundo ele, deméncia ou loucura € uma doenca causada pela perda irreversivel da
razdo e das fungdes mentais, confusdo mental € uma condicdo passageira e a idiotia ndo
é considerada uma doencga mental, e, sim, o baixo rendimento educacional, causado pela
auséncia de desenvolvimento intelectual desde a infancia, em consequéncia de caréncias
infantis ou de condicdes pré ou perinatais (PAN, 2013).

Anos depois, em 1824, Belhomme separou a deficiéncia mental em imbecilidade
e idiotia. A primeira, mais grave, dividiu-se em trés graus de comprometimento mental
e a segunda, mais leve, em dois graus, facilitando a educacdo de deficientes por graus de
desordem mental (CORREA, 2010).

No ano de 1829, Louis Braille, aluno do Instituto Nacional dos Jovens Cegos de
Paris, adaptou o codigo militar de comunicacdo noturna de Charles Barbier de La Serre
para o principal sistema de leitura e escrita oficial dos cegos no mundo, o Sistema
Braille (SILVA, 2012).

Edouard Seguin, medico e pedagogo, em 1846, propds que qualquer deficiente
mental poderia ser ensinado. Para que haja progresso na educacédo, segundo ele, devem
ser considerados os aspectos: 0 grau de comprometimento das funcdes cerebrais e
organicas, em geral, e a habilidade na aplicacdo da metodologia de ensino especial por
ele sistematizado (SILVA, 2012).

No inicio do século XX, Alfred Binet e Theodore Simon desenvolveram escalas

para medir a inteligéncia: o teste de Quoeficiente de Inteligéncia ou Q.I., substituindo as
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identificacGes idiota, imbecil e débil por deficiéncia mental severa ou profunda (Q.l. 0 a

20), deficiéncia moderada ou treinavel (Q.l. 20 a 50) e deficiéncia mental leve ou
educavel (Q.1. 50 a 75) (PAN, 2013).

1.2 HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

A influéncia do pensamento liberal atravessou o oceano Atlantico e aportou em
terras brasileiras no inicio do século XIX, particularmente no ensino de criancas e
jovens com deficiéncia. Vérias instituicfes de ensino especial foram fundadas no pais,
que anteriormente apoiava-se nas Santa Casas de Misericordia no trato com os pobres,
com o0s doentes e com o0s portadores de deficiéncia, de forma precaria e insipiente.
(SILVA, 2012).

Na cidade do Rio de Janeiro, em 1857, com base no Collégio Nacional para
Surdos-Mudos, criado no ano anterior, foi fundado por D. Pedro Il o Instituto Imperial
dos Surdos-Mudos, influenciado pelo Marqués de Abrantes. Em 1957, passou a ser
denominado Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES) (SILVA, 2012).

No ano de 1854, sob influéncia de José Alvares de Azevedo, ex-aluno do
Instituto dos Meninos Cegos de Paris, o imperador D. Pedro Il, fundou o instituto de
mesmo nome no Rio de Janeiro. O Imperial Instituto dos Meninos Cegos passou a se
chamar Instituto Nacional dos Cegos, em 1891. No ano seguinte, passou a ser chamado
Instituto Benjamin Constant (IBC), em homenagem ao seu professor de matematica e
diretor (MOSQUERA, 2012).

O governo imperial realizou, em 1883, o Primeio Congresso de Instrugcdo
Publica, que discutiu a educacdo de deficientes, o curriculo e a formacdo de docentes
para cegos e surdos, sendo a primeira iniciativa deste género no pais (SILVA, 2012).

No final do Segundo Império, para atender as demandas de pessoas com
deficiéncia mental, foram criadas duas unidades especializadas: uma no Hospital
Juliano Moreira, outrora Hospital Estadual de Salvador, em 1874, e outra na escola
México, em 1887, no Rio de Janeiro (CORREA, 2010).

Na capital do Rio Grande do Sul, o casal Tiago e Johanna Wiirth criaram o
Instituto Pestalozzi para o atendimento de deficientes mentais em 1926. O citado
instituto também foi criado em Minas Gerais em 1935 e no Rio de Janeiro, em 1948,
com o0 nome Sociedade Pestalozzi do Brasil, apos arduo trabalho da educadora Helena
Antipof (CORREA, 2010).



Em Séo Paulo, o Instituto de Cegos Padre Chico, fundado em 1928, funcionava
como internato, semi-internato, e prestava assisténcia médica, dentéaria e alimentar aos
seus alunos. Em 1946, na mesma cidade, foi inaugurada a Fundagdo para o Livro do
Cego no Brasil (FLCB), com o prop6sito de imprimir e distribuir livros em Braille
(SILVA, 2012).

Em 1929, freiras brasileiras que se especializaram em educacdo de pessoas
surdas em Paris, fundaram, em Campinas, o Instituto Santa Terezinha, como um
internato para meninas com deficiéncia auditiva. A escola foi transferida para S&o
Paulo em 1933 e, em 1970, passou a aceitar meninos. Atualmente, o instituto é uma
referéncia em Educacdo Especial no ensino fundamental e nos atendimentos social,
psicoldgico, médico e fonoaudioldgico (SILVA, 2012).

Em 1943, em Sdo Paulo, foi fundado o Lar-Escola S&o Francisco por Maria
Helcida Campos Salgado. A unidade de ensino é especializada na reabilitacdo de
pessoas com deficiéncia fisica. Na mesma cidade, em 1950, o Dr. Renato da Costa
Bonfim instituiu a Associacdo de Assisténcia a Crianca Defeituosa (AACD), também
especializada na reabilitacdo de deficientes fisicos, com unidades em diversas cidades
do territorio nacional (CORREA, 2010).

Em 1954 nasceu, no Rio de Janeiro, a Associacdo Brasileira Beneficente de
Reabilitacdo (ABBR), idealizada pelo arquiteto Fernando Lemos e pelo empresario
Charles Murray, motivados pela deficiéncia de seus filnos (ASSOCIACAO
BRASILEIRA BENEFICENTE DE REABILITAQAO, 2018).

A Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) foi criada no mesmo
ano por um grupo de pais e pelo casal de americanos George e Beatrice Bemis da
National Association for Retarded Children. Em 1961, foi instituida a APAE em S&o
Paulo e, atualmente, possui vérias unidades no pais (CORREA, 2010).

1.3 A EDUCACAO ESPECIAL E A LEGISLACAO BRASILEIRA NA
ATUALIDADE

As relacdes do Estado com a Educacdo Especial do fim da década de cinquenta
ao inicio dos anos noventa foram marcados por incoeréncias entre 0s principios
definidos nos textos legais e as propostas consubstanciadas nos planos oficiais devido a
falta de um Plano Nacional de Educac&o Especial. (CORREA, 2010)
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No ultimo século, o primeiro documento oficial do governo federal, a LDBEN,
Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, previu, em seu Artigo 9°, que alunos com
deficiéncias fisicas ou mentais e alunos superdotados deveriam receber tratamento
especial, conforme as normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educagéo
(BRASIL, 1971).

Em 24 de julho de 1991, a lei n° 8.213, conhecida como Lei de Contratacdo de
Deficientes, estabeleceu cotas para pessoas com necessidades especiais em empresas
com mais de 100 (cem) funcionarios (BRASIL, 1991).

A Declaracdo de Salamanca, nos Artigos 58, 59 e 60, faz referéncia a Educacédo
Especial, a orientacdes gerais as instituicdes de ensino e as organizacdes envolvidas,
que influenciou a promulgacédo, em 20 de dezembro de 1996, da Lei n° 9394, Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996).

No ano 2000, a Lei 10.098, de 19 de dezembro, estabeleceu, no artigo primeiro,
normas gerais e critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, retirando obstaculos ao
deslocamento e adaptando o mobiliario urbano, meios de transporte e de comunicagdo
(BRASIL, 2000).

A Lei n° 10.172, de 2001, aprovou o Plano Nacional de Educacdo , que
estabeleceu o desenvolvimento de programas educacionais em todos 0s municipios, em
parceria com as &reas da saude e da assisténcia social, para aumentar a oferta de
atendimento desde a educacdo infantil até a qualificacdo profissional dos alunos;
realizar acdes preventivas nas areas visual e auditiva até a generalizacdo do atendimento
aos alunos na educacdo infantil e no ensino fundamental; e proporcionar educacao
continuada aos professores que estdo em exercicio, além da formacdo em instituicGes de
ensino superior (BRASIL, 2001).

O Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004, foi aprovado para regular a Lei
n° 10.098, de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
obrigando a realizacdo de obras de modificacGes arquitetdnicas e a adaptacdo de meios
de transporte e de comunicagdo, tanto dos espacos das entidades publicas como das
privadas (BRASIL, 2004).

Em 22 de dezembro de 2005, o Decreto 5.626, ao regulamentar a Lei n® 10.436,
de 21 de abril de 2002, confirma o ensino da Linguagem Brasileira de Sinais, Libras,
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como disciplina obrigatoria na graduacéo e o ensino de lingua portuguesa como segunda
lingua para os surdos no ensino regular (BRASIL, 2005).

Em 24 de abril de 2007 foi promulgado o Decreto n° 6.094, que implementa o
Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), que tem a finalidade de formar
docentes para a educacdo especial basica, implantar salas de recursos multifuncionais e
promover acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares (BRASIL, 2007).

No ano seguinte, o Ministério da Educacdo publicou o Plano Nacional de
Educacdo Especial na Educacdo Inclusiva, que objetiva possibilitar o acesso, a
participagdo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os
sistemas de ensino a promoverem respostas as necessidades educacionais
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2008).

O Decreto n® 7611, promulgado em 17 de novembro de 2011, garantiu a
educacdo especial, o atendimento especializado e a inclusdo de alunos especiais na rede
regular de ensino (BRASIL, 2011).

Recentemente, em 6 de julho de 2015, foi promulgada a Lei Brasileira de
Incluséo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n® 13.146, que visa pormenorizar os direitos
das pessoas com deficiéncia. No ambito da educacdo, esta lei representa um grande
avanco, pois consolida o ensino no ordenamento juridico e serve de parametro em
relacdo ao que o Estado espera das instituicdes de ensino e 6rgdos de apoio a educacao
(BRASIL, 2015).

O ordenamento juridico patrio atual € bastante vasto e esclarecedor no que diz
respeito a inclusdo assim como o MEC, por meio de Politicas Nacionais, resolugdes,

pareceres, cartilhas e orientagGes.
1.4 NECESSIDADES ESPECIAIS: CONCEITUACAO

Os educandos com Necessidades Educacionais Especiais sdo aqueles que
possuem acentuadas dificuldades de aprendizagem ou limitacdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades escolares previstas
por causas ndo organicas ou relacionadas a diversas condicdes, disfungdes, limitacOes
ou deficiéncias. (BRASIL, 2009).

Ainda no contexto das Necessidades Educacionais Especiais, existem os alunos
com Altas Habilidades/Superdotacdo, que possuem grande facilidade de aprendizagem,

0 que 0s levam ao rapido dominio dos conceitos do contetdo escolar (BRASIL, 2009).
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Os Transtornos Globais de Desenvolvimento (TGD) sao distdrbios nas
interacOes sociais reciprocas manifestadas até os cinco anos de vida, caracterizadas
pela comunicacdo repetitiva e estereotipada e pelo estreitamento no interesse e nas
atividades (NADAL, 2011). Dentro da definigdo de TGD, incluem-se os alunos com
autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da
infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacido (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2009).

Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH) é um transtorno
neurobioldgico genético, frequentemente cronico, que surge na infancia e caracteriza-
se pela desatencdo, pela inquietude e pela impulsividade. (ASSOCIACAO
BRASILEIRA DO DEFICIT DE ATENCAO, 2018).

1.5 A EDUCACAO ESPECIAL NO EXERCITO BRASILEIRO

O Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB), integrante do Sistema de Ensino
do Exército, composto pelos Colégios Militares, presta o ensino preparatério e
assistencial, nos niveis fundamental - segundo segmento - e médio, aos dependentes de
militares e aos concursados, além de capacitar 0s alunos para 0 ingresso nos
estabelecimentos de ensino superior militares e civis, em cumprimento as legislacdes
federais de ensino (EXERCITO BRASILEIRO, 2008).

Em 2015, a Diretoria de Ensino Preparatorio e Assistencial (DEPA), a qual os
Colégios Militares sdo subordinados, publicou as Diretrizes para a Educacdo Especial
no SCMB, que orientaram os Colégios Militares no que tange as medidas pedagogicas
para a implantacdo da Educacdo Especial e Inclusiva e determinou a criacdo da Secéo
de Atendimento Educacional Especializado (SAEE), para prestar o apoio pedagogico
especializado ao publico-alvo e das Salas de Recursos, com meios especiais necessarios
a educacdo especial e inclusiva (DEPA, 2015).

Para atender as demandas do alunado com dificuldades de aprendizagem, a
Portaria 053, de 18 de maio de 2016, ampliou a atuacdo das Sec¢des de Apoio
Pedagdgico (SAP), disponibilizando, regularmente, atividades de reforco escolar no
contraturno (SECRETARIA GERAL DO EXERCITO, 2016).
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2 OBJETIVO
2.1 OBJETIVO GERAL

Analisar as necessidades de atendimento as demandas dos alunos com necessidades

educacionais especiais e de inclusdo no Sistema Colégio Militar do Brasil.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Ampliar os conhecimentos sobre a histéria e a legislacdo relativas as necessidades
educacionais especiais e a educacao especial e inclusiva.

- Identificar as principais demandas dos alunos com necessidades educacionais
especiais e de inclusdo no ambiente escolar.

- Apontar medidas administrativas e pedagogicas a serem adotadas para facilitar a
inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais e de inclusdo no ambiente

escolar.



3 MATERIAL E METODOS

Com o objetivo de propor formas de atender os alunos com necessidades especiais no
ambito do SCMB e propor solugdes para as mudancas julgadas necessérias, foi realizada uma
pesquisa bibliografica buscando ampliar o conhecimento sobre o tema, explicitar as solu¢Ges
encontradas em outras organizacfes de ensino, assim como as orientacbes por meio da
literatura e das instituicdes especializadas no trato com este publico.

Buscou-se, por meio do exame de literatura especializada, da legislagdo vigente e da
visita a sitios de associacdes e organizagcdes que se ocupam com necessidades educacionais
especiais e de inclusdo ampliar a compreenséao sobre o tema.

Realizou-se um estudo sobre a relacdo dos individuos com necessidades especiais e as
sociedades, ao longo da histdria, e sobre a evolu¢do no convivio e no conhecimento das
enfermidades e tratamentos desde a Antiguidade Classica a Idade Moderna.

Pesquisou-se a evolucgdo do tratamento do Estado Brasileiro para com as pessoas com
necessidades especiais, no que tange a legislacdo, a politicas publicas implementadas e a
promogcéo da educacéo especial e inclusiva.

Verificaram-se as mudancas na legislagdo de Ensino Militar do Exército, no ambito
das necessidades educacionais especiais e de inclusdo no SCMB, no que tange ao atendimento
ao publico interno e as diretrizes do MEC.

Identificaram-se as principais deficiéncias detectadas em leis que tratam das
necessidades educacionais especiais e de incluséo.

Observaram-se os desafios encontrados para a prestacdo do ensino inclusivo nos
estabelecimentos de ensino e nos érgédos de apoio.

Com base na literatura sobre o tema, buscaram-se orientacdes e solucdes viaveis,

baseadas em estudos anteriores, para facilitar a implantacao do ensino inclusivo no SCMB.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise historica sobre as sociedades e 0s seus integrantes na Antiguidade e na Idade
Média leva a compreender que as pessoas com deficiéncia sofriam algum tipo de
discriminacdo, o que ainda ocorre, infelizmente, no pais.

A populacdo brasileira demonstra frugal conhecimento sobre a lida com os integrantes
com necessidades especiais, uma vez que diversas pessoas 0s tratam com relativa indiferenca,
ou ainda, como desventurados, dignos de pena. Muitos ndo entendem que individuos com
nessidades especiais precisam de ajuda apenas para atender as suas caréncias.

Essa conjuntura social unida as relagdes trabalhistas desfavoraveis agravam ainda mais
a exclusdo desse publico, visto que muitas empresas com mais de cem funcionarios,
ignorando a lei trabalhista, ndo abrem vagas para pessoas com necessidades especiais,
cerceando-lhes o direito uma vida independente e cidada (BRASIL, 1991).

Houve grande progresso na legislacao referente as pessoas com deficiéncia nas ultimas
décadas, porém, em muitas ocasides, 0 Estado ndo se faz presente no cumprimento da lei,
orientando e conscientizando a populacdo sobre o trato com este publico e suas reais
caréncias, fiscalizando e/ou incentivando empresas a resevarem vagas de emprego, realizando
obras de acessibilidade total nas cidades, locais, prédios publicos e cobrando a acessibilidade
nas instituicdes privadas.

As leis brasileiras mostram-se suficientes para proporcionar educacdo especial e
inclusiva para os que precisam, entretanto, falta ao Estado Brasileiro fazer cumpri-las. E
mister a presenca governamental por meio de campanhas de conscientizacdo da comunidade
escolar sobre as necessidades essenciais, desmistificando o assunto; do incentivo a
capacitacdo do corpo docente, dos agentes pedagogicos e de ensino; da realizacao de obras de
acessibilidade nas unidades escolares e da construgdo de salas de recursos multifuncionais; da
formacdo e do emprego de mediadores e pelo incentivo e fiscalizacdo destas praticas no
ensino privado.

A legislacdo do pais orienta as instituices de ensino a incluirem alunos com
necessidades educacionais especiais em suas classes por meio do Plano Nacional de Educagao
de 2008, porém, existem muitos obstaculos ao seu cumprimento (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2008).
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O SCMB vem buscando supera-los ao longo dos dltimos anos, a despeito das
consideraveis dificuldades em seus colégios, principalmente os mais antigos e tradicionais,
por vezes centenarios e instaladas em terrenos acidentados.

A DEPA, gestora do Sistema, tem a missdo de planejar, coordenar, controlar e
supervisionar 0 processo ensino-aprendizagem nos Colégios Militares e estes, prestarem o
ensino preparatorio e assistencial aos seus alunos.

Recentemente, a DEPA, na busca por atenter as demandas pedagdgicas de alunos com
dificuldades de aprendizagem, ampliou o alcance das SAP, que passaram a ministrar
regularmente aulas de reforco e, no campo da educacéo especial e inclusiva, determinou, nos
Colégios, a criacdo de SAEE e de salas de recursos especiais, conforme 0s organogramas

representados nas figuras 1 e 2.

Comandante-a-
Diretor-de-Ensino’

Conselho-de- Conselho-de- Pi:i::;l:;i;&'
5 L 1
Ensing Classef] de Magistériof
Subcomandante’]

Secdo-de Secio-de- Divisio- Ajudancia: Companhia-
Intelizéncia- InformaticaT i Gerall de-Comando-
e Operagdes] de-Ensinoe e-Servigo

Corpo-de- Dhvisdo- Segio-de-
AlunosT Administrativa® Cotmumnicagio-
Socialf

Figura 1: Organograma geral dos Colégios Militares.
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Figura 2. Organograma geral da Divisdo de Ensino dos Colégios Militares.

A DEPA publicou em 2015 as Diretrizes Pedagdgicas para Educagdo Especial no
SCMB e esmiugou o disposto nas legislacdes sobre Educacdo Especial e Inclusiva do
Ministério da Educacao (DEPA, 2015).

Dentre as diretrizes do departamento temos:

- A classificagdo do publico alvo da educagdo especial e inclusiva em estudantes com
Deficiéncias Fisica, Mental, Sensorial e/ou Intelectual; com Transtornos Globais do
Desenvolvimento; com Altas Habilidades ou Superdotacdo e com Transtornos Funcionais
Especificos, entre eles a dislexia, a discalculia, a disortografia, a dislalia e os Trantornos do
Déficit de Atencdo (TDA), do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), Opositor
Desafiador (TOD).

- A criacdo da Secdo de Apoio Educacional Especializado com o0s encargos de
preparar e disponibilizar os recursos especiais, acompanhar as atividades e o desenvolvimento
pedagdgico dos alunos, dentre outros no contexto do apoio ao aluno especial. A SAEE deve
ser composta por uma equipe de profissionais especializados, conforme discriminados na
tabela 1.
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Integrantes da Secdo de Apoio Educacional Especializado (SAEE)

- 1 (um) Pedagogo com Especializacdo em Educacédo Especial e Inclusiva

- 1 (um) Psicopedagogo ou Orientador Educacional com Especializacdo em Educacéo
Especial e Inclusiva

-1 (um) Psicdlogo

- 1 (um) Assistente Social (exclusivo, se possivel)

- 1 (um) Professor de Lingua Portuguesa com Especializacdo em Educacdo Especial e
Inclusiva

- 1 (um) Professor de Matematica com Especializacdo em Educacdo Especial e Inclusiva

- 1 (um) Professor de Artes com Especializacdo em Educacéo Especial e Inclusiva

- 1 (um) Professor de Educacgéo Fisica com Especializacdo em Educacdo Especial e Inclusiva

Tabela 1: Profissionais que compdem a equipe da Secdo de Apoio Educacional Especializado.

- Criacdo de uma Sala de Recursos Multifuncionais como apéndice da SAEE para
oferecer atendimento educacional especializado com o objetivo de complementar/suplementar
o0 atendimento aos estudantes com deficiéncia ou habilidades especiais/superdotacdo. H4 um
padrdo minimo de estrutura a ser adotado nas Salas de Recursos Multifuncionais para todas as
unidades do SCMB, com mobiliario e os principais meios especiais e de tecnologia assistiva

existentes nos principais centros de referéncia em inclusdo, sob a forma de kits. Estas salas

sdo de dois tipos, com os componentes descritos nas tabelas 2 e 3.

Mobiliario basico de uma sala de recursos multifuncionais padrdo. Modelo A

Equipamentos

Materiais didatico/pedagdgicos

2 Microcomputadores

1 Material dourado.

1 Laptop 1 Esquema corporal
1 Estabilizador 1 Bandinha ritmica
1 Scanner 1 Memo@ria de numerais

1 Impressora laser

1 Tapete alfabético encaixado

1 Teclado com colméia

1 Software de comunicacéo alternativa

1 Acionador de pressao

1 Sacoldo criativo monta tudo

1 Mouse com entrada para acionador

1 Quebra cabecas — sequéncia légica

1 Lupa eletrdnica

1 Domino de associacdo de idéias

Mobiliarios 1 Domind de frases
1 Mesa redonda 1 Domind de animais em libras
4 Cadeiras 1 Domina tatil
1 Mesa para impressora 1 Alfabeto Braille
1 Armario 1 Kit de lupas manuais

1 Quadro branco

1 Plano inclinado — suporte para leitura

2 Mesas para computador

1 Memb6ria tatil

2 Cadeiras

Tabela 2: Equipamentos e materiais pedagOgicos necessarios para compor uma Sala de Recursos

Multifuncionais, modelo A.
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Mobiliario basico de uma sala de recursos multifuncionais padrdo. Modelo B

Equipamentos e materiais didatico/pedagdgicos

1 Impressora Braille — pequeno porte

1 Maquina de datilografia Braille

1 Reglete de mesa

1 Puncéo

1 Soroban

1 Guia de assinatura

1 Kit de Desenho Geomeétrico

1 Calculadora Sonora

Tabela 3: Equipamentos e materiais pedagdgicos necessarios para compor uma Sala de Recursos
Multifuncionais, modelo B.

- Em uma turma de 30 (trinta) alunos, deve haver a supressao de dois alunos para cada
aluno com necessidades educacionais especiais inserido em sala de aula, limitados a até dois
alunos com necessidades educacionais especiais por sala, perfazendo 26 (vinte e seis) alunos
por turma, destes, 2 (dois) incluidos.

- A confeccdo e execucao de Planejamentos Educacionais Individualizados (PEI), de
Planos de Aula e de Curriculos Adaptados para os alunos com necessidades educacionais
especiais.

- AvaliacOes diferenciadas, mediante os conceitos Excelente, E; Muito Bom, MB,;
Bom, B, Regular, R, e Insuficiente, I; ao invés de notas numeéricas (DEPA, 2015).

N&o obstante seja percebido um grande esforco da DEPA em assistir este publico
especial, hd muito o que evoluir no sentido da inclusdo, pois diversas lacunas ainda sdo
encontradas, tais como:

- A falta de conhecimento e de formacgéo académica do corpo docente a respeito das
necessidades educacionais especiais e de inclusdo, e, por conseguinte, a falta de consciéncia
sobre o seu papel diante desta realidade recente uma vez que boa parte ndo teve em sua
formagéo académica ou profissional nenhuma disciplina sobre o assunto.

- Paralelamente as caréncias dos professores, ha a falta de conhecimento por parte dos
demais agentes de ensino, inspetores, monitores, comandantes de Companhias de Alunos,
técnicos de laboratorio e pedagogos em todos os niveis.

- Inexisténcia de mediadores para o atendimento das necessidades dos alunos especiais
em sala de aula.

- Falta de conhecimento de varios profissionais de educacdo fisica para a realizacdo de
atividades adaptadas e seus respectivos meios.

- Eliminacdo de barreiras arquitetonicas a fim de promover acessibilidade aos alunos.
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Para dirimir as dificuldades de implantacdo do ensino inclusivo e capacitar 0s
integrantes do SCMB, anualmente, os Colégios Militares vém realizando as “Semanas da
Educacdo Inclusiva”, composta por um ciclo de palestras de especialistas no tema, como
profissionais do Instituto Helena Antipoff (IHA), do Instituto Benjamin Constant (IBC), do
Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos (INES) e de Centros de Reabilitacdo ministradas
para discentes, professores e agentes de ensino, além de gincanas e atividades praticas entre
os alunos sob a orientagcdo dos docentes.

Além da Semana da Inclusdo, 0 SCMB vem oferecendo cursos de pos-graduacao lato
sensu em Educacdo Especial e Inclusiva aos professores militares de carreira, facilitando a
especializacdo em Linguagem Brasileira de Sinais (LIBRAS) aos voluntarios, por meio do
INES, que atende a mediacdo deste publico, com cursos e palestras sobre o assunto ao longo
dos anos.

Com relacdo a eliminacdo de barreiras arquitetdnicas, sdo grandes os Obices para a
inclusdo dado que diversos colégios militares se localizam em terrenos acidentados e, alguns
ocupam prédios historicos, tombados pelo Instituto do Patriménio Histérico e Artistico
Nacional (IPHAN) ou por institutos do patrimonio dos Estados.

Ainda sobre acessibilidade, as Salas de Recursos Multifuncionais deverdo atender a
quailquer necessidade especial, o que implica a adequagéo as orientaces das instituicdes de
referéncia em educacdo especial e da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT),
para oferecer um ambiente seguro e proficuo ao processo de ensino-aprendizagem.

Mesmo com o intenso investimento em inclusdo, ha& um grande receio entre 0s
professores com relagdo a perda da qualidade do ensino necessaria a preparacdo dos alunos
para as escolas militares e para o vestibular das universidades publicas, atividade fim do
Sistema.

As dificuldades de aceitacdo do professorado, dos agentes de ensino, e dos demais
integrantes somente serdo superadas por meio de massiva conscientizagdo sobre a incluséo
para a formacdo holistica dos alunos. Esse trabalho pode ser realizado pelo aumento da
frequéncia e da disponibilidade dos ciclos de palestras, por visitas a outras instituicbes de
ensino com significativa experiéncia pratica de trabalho com alunos especiais e a sequente
troca de conhecimentos, pelo uso do tema no contexto das disciplinas escolares.

No tocante aos responsaveis, deve-se aumentar a frequéncia destes as reunides, com

vistas a informa-los sobre a importancia da inclusdo e da tolerancia na formacdo dos seus
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dependentes, inclusive com a presenca de especialistas no assunto, além de convidar a familia
escolar a participar de eventos, como a Semana da Inclusdo e outras atividades correlatas.

O Sistema, também, tem de dar especial atencdo a disciplina Educacao Fisica posto
que, diferente das demais, cuida do ensino da pratica desportiva e é ministrada normalmente
em ambiente dissimil dos bancos escolares, além de fazer parte de uma das tradi¢bes do
Exército Brasileiro, o culto ao esporte.

Com base nessa perspectiva dentro do ambiente de inclusdo, passa-se a implantar e a
compor o planejamento das aulas, secGes de Educagdo Fisica adaptadas, baseadas nos
esportes paralimpicos para os alunos com necessidades especiais para promover a consciéncia
das diferencas e maior empatia entre os discentes.

Os docentes que ndo tiveram nenhuma catedra sobre Educacdo Fisica Adaptada em
sua formacdo académica, precisam ser incentivados a realizar cursos de pds-graduacao,
capacitacdo ou especializacdo no assunto. Por fim, deve-se investir em obras em instalacdes e
em materiais desportivos necessarios a pratica do desporto adaptado, com vistas ao
desenvolvimento fisico, social e de atributos da area afetiva entre os estudantes.

Em termos de adaptacdes das documentacbes pedagogigas, pode-se padronizar Planos
de Ensino Individualizado (PEI), AvaliacBes e Curriculos Alternativos a fim de facilitar o
tramite administrativo-pedagdgico por ocasido da transferéncia entre Colégios Militares, além
de servir de base e de amparo ao atendimento continuado destes alunos, sem abrir mao da
especificidade de cada caso.

Em suma, para desenvolver a capacidade dos estudantes identificados com Altas
Habilidades e Superdotacdo, o Colégio precisa motivar e intensificar a participacdo deles em
atividades extraclasse nos clubes de teatro, de musica, de artes e nas equipes olimpicas de
astronomia, de xadrez, de robdtica, de culturas estrangeiras e das disciplinas do curriculo, de

acordo com a aptiddo mais desenvolvida a ser melhor explorada em cada um deles.

28



5 CONCLUSOES

A populacéo brasileira tem insuficiente conhecimento sobre pessoas com deficiéncias
e suas caréncias e, por isso, na maior parte das vezes sem dolo, discriminam-nas ou tratam-
nas de forma inadequada.

A legislagdo nacional avancou, consideravelmente, nas duas ultimas décadas com
relacdo ao direito das pessoas com deficiéncia, porém € urgente seu cumprimento e,
principalmente, a efetiva compreensdo por parte dos profissionais de educacdo de como
realizd-la, pois muitas instituicbes, incluindo-se o SCMB, ainda, carecem de maiores
esclarecimentos de como a educagao especial e inclusiva deve ser posta em pratica.

O Sistema de Ensino do Exército tem avancado com o Estado na sua politica de
Educacdo especial e Inclusiva, estabelecendo diretrizes alinhadas com as demandas do
governo federal e interessa-se em progredir, cada dia mais, no assunto.

De fato, h& necessidade de se aprofundarem as discussdes sobre o Ensino Especial e
Inclusivo no &mbito do SCMB, na busca por dirimir davidas, estabelecer normas pedagdgicas,
padronizar medidas administrativas, trocar experiéncias e fornecer a estrutura necessaria ao
satisfatorio processo de ensino-aprendizado desta classe de alunado.

E de relevante importancia a conscientizacdo e o envolvimento das familias no que
tange aos discentes com necessidades especiais, suas caréncias e dificuldades.

A construcdo e a operacionalizacdo das SegOes de Atendimento Educacional
Especializado e das Salas de Recursos Especiais é de vital importancia para a prestacdo de
apoio técnico-pedagogico para os alunos com necesssidades especiais.

O SCMB, por meio de seu gestor, precisa padronizar procedimentos administrativos
relativos a inclusdo com o intuito de facilitar o tramite documental.

As SecOes de Educacdo Fisica das Unidades Escolares do Sistema precisam investir
em acessibilidade, em equipamentos e na capacitacdo de seus professores, assim como
planejar modalidades esportivas adaptadas, visando incluir esses alunos.

O Sistema deve estimular os alunos com Altas Habilidades e Superdotacdo a
assuciarem-se a clubes, e equipes para melhor desenvolvimento de suas capacidades.

O Sistema Colégio Militar do Brasil, ao longo da historia, sempre apoiou a familia
militar e, diuturnamente, trabalha para assisti-la. Para tanto, precisa se manter na busca pelos
meios mais adequados e pelas melhores préticas a fim de suprir todas as diversas necessidades

educacionais especiais existentes.
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GLOSSARIO

Acionador de pressdo: Dispositivo para substituir a acdo do click do mouse convencional
através de um toque.

Alfabeto Braille: Sistema de escrita tatil utilizado por pessoas cegas ou com baixa visdo em
papel em relevo.

Bandinha ritmica: Conjunto de 20 (vinte) instrumentos musicais de uma banda em miniatura
para criangas.

Calculadora Sonora: Calculadora que possibilita emite som a funcdo das teclas
correspondentes e 0s resultados das opera¢fes matematicas.

Domino de associacdo de idéias: Domin6 com associagdes logicas de idéias para estimular o
raciocinio.

Domind de animais em Libras: Domindé com associagfes logicas de animais suas
representaces em Libras.

Dominé de frases: Domind com associacOes l6gicas de frases suas correpondentes imagens.
Domind tatil: Domin6 com associagdes logicas de numeros e formas em relevo.

Esquema corporal: Cartelas com exercicios que permitem a formacdo da consciéncia corporal
no espaco.

Impressora Braille — pequeno porte: Impressora de pequeno porte que imprime arquivos
digitais em Braille.

Guia de assinatura: Férma que delimita a escrita da assinatura ao espaco disponivel em seu
interior.

Lupa eletrdnica: Camera que aumenta em tempo real até 80x (oitenta vezes) o tamanho das
letras do texto filmado. Pode ser acoplado a um laptop ou possuir visor proprio.

Plano inclinado — suporte para leitura: Suporte inclinado colocado geralmente acima de uma
mesa para facilitar a leitura.

Quebra cabegas — sequéncia ldgica: Quebra cabeca que possui uma sequencia logica de
montagem conforme um determinado tema.

Material dourado: material originalmente produzido em madeira que posssui diversos cubos
pequenos, barras, placas e cubos grandes para auxiliar o ensino e a aprendizagem do sistema
de numeracéao decimal e das operacdes fundamentais.

Maquina de datilografia Braille: Sdo maquinas de escrever que possuem pontos de puncao no
lugar das letras. As mais tecnoldgicas emitem os sons correspondentes aos signos digitados.
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Memoria de numerais: Jogos de memoria que permitem associagdes l6gicas de numerais a
objetos, frutas, etc.

Memodria tatil: Jogos de memdria que permitem associacOes logicas entre formas em relevo.
Mouse com entrada para acionador: Mouse com saida para acionador de presséo.

Puncdo: Ferramenta utilizada para marcar o papel em relevo, permitindo a escrita manual
Braille.

Reglete de mesa: Frma que delimita a escrita dos signos Braille.

Sacoldo criativo monta tudo: Sacola com diversas pecas de encaixe de diferentes cores,
tamanhos, formatos e texturas.

Soroban: Também chamado de abaco japonés, € um instrumento manual utilizado para
realizar as quatro opera¢des matematicas fundamentais.

Software de comunicacdo alternativa: Software que possui um vasto arquivo se simbolos e
suas figuras correspondentes, facilitando a comunicacdo alternativa.

Tapete alfabético encaixado: Tapete de encacaixe em que cada peca possui uma letra(s) e/ou
namero (s) dentro, também de encaixe.

Teclado com colméia: Placa de acrilico com furos esféricos colocados em cima de um teclado
de computador para facilitar o uso deste por pessoas com deficiéncias motoras de membros
superiores.
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