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Resumo

A literatura infantil tem, nos ultimos anos, sido classificada como uma
linguagem artistica e plurissignificativa. O processo de compreensédo da linguagem se
inicia na leitura feita na infancia e nas ilustragcbes que podem ser lidas e
compreendidas pelas criangcas, mesmo as nao alfabetizadas, destacando-se a
importancia da literatura e sua narrativa verbal e ndo verbal, na formacéo do leitor. O
projeto "Conta pra mim", que faz parte da implementacdo do novo PNA (Programa
Nacional de Alfabetizacdo) do Governo Federal, lancado em 2019, ao propor a
literacia familiar, distribui materiais com contos infantis reescritos e ilustrados de forma
plana, com imagens que ndo acrescentam nada novo ao texto, com tracos estilisticos
repetitivos, tendo toda a coletanea o mesmo ilustrador. Nao ha uma preocupac¢ao com
a arte literaria, pontuando o retrocesso nas politicas de formacdo do leitor e de
alfabetizacdo. O intuito deste trabalho € mostrar como o apagamento dessas
poténcias da arte e da literatura € perigoso, por ndo contribuir para a construcédo do
aluno como individuo pensante e critico, além de buscar ressaltar a importancia do
didlogo verbal e ndo verbal nessas narrativas infantis e analisar o ensino de literatura
em sala de aula e propor mediacdo com o livro infantil "Amoras”, do autor Emicida

(2018), para o letramento literario.

Palavras-chave: Literatura infantil, ilustracdo, PNA, mediacdo, Conta pra Mim.



Abstract

Children’s literature has, in recente Years, been classified as artisctic and multi-
significant language. The process of language comprehension begins with Reading
made to a child, and with illustrations that can read and understood by children, even
those who are illiterate, highlighting the importance of literature and its verbal and non-
verbal normative, in the formation of the reader. The “Conta pra mim” Project, which
is part of the implemation of the new PNA (Programa Nacional de Alfabetizacao) of the
Federal Government, louched in 2019, by proposing Family literacy, distributes
materials with children's tales rewritten and illustrated flat, and with images that do not
add anything new to the text, with repetitive style, having the whole collection the same
illustrator, without concern for literacy art, showing the setback in the role of reader
formation and literacy. The purpose of this work is to show how the payment of these
powers of art and literature is dangerous, because it does not contribute to the
construction of the student as a thinking and critical individual, besides seeking to
highlight the importance of verbal and nonverbal dialogue in these children's
narratives, and analyze the teaching of literature in the classroom and propose
mediation with the children's book "Amoras", by the author Emicida (2018), for literary

literacy.

Key-words: children’s literature, llustracion, PNA, mediation, Conta pra Mim.



Introducéo

O Programa Nacional de Alfabetizacdo (PNA), proposto pelo Ministério da
Educacéao e decretado pelo Governo Federal em abril de 2019, propde o letramento a
partir do método fénico. Entre as suas propostas de praticas de letramento, que o
documento proposto pelo governo prefere chamar de "literacia familiar”, foi langado
em fevereiro do mesmo ano, em larga campanha nacional, o programa "Conta pra
mim", que disponibiliza livros infantis categorizados em: Livros de ficgdo: contos de
fada, fabulas; Livros de poesia: cantigas, trava-linguas; Livros somente com imagens:
histérias que podem ser contadas a partir da observacdo das imagens; Livros para
bebés: imagens e palavras representando nomes; Livros informativos: informagdes
sobre o mundo e Livros de biografias: com herois nacionais. (BRASIL. Ministério da

Educacéo. Secretaria de Alfabetizagéo, 2019.)

Os livros foram disponibilizados em diversas plataformas e formatos, como por
exemplo, em audiobook, PDF, e até mesmo em videos e musicas. A questao € que o
material reescreve contos e histérias, mas apaga as questdes incémodas téo
recorrentes nessas narrativas infantis, além de possuir ilustragcbes empobrecidas e
simplificadas. Apesar do grande potencial da linguagem n&o verbal em construir a
narrativa através da percepcdao visual do leitor, todos 0s contos apresentados servem
apenas para justificar em imagens o que esta escrito, sem acrescentar nada a historia,
ou mesmo estimular a criatividade da crianca. Mas, para justificarmos a breve analise
de material feita acima, precisamos primeiro entender o conceito de alfabetizacéo e

letramento proposto no PNA (2019).

O que é alfabetizar dentro dessa politica de estado? No caderno do PNA
(BRASIL, 2019, p.18), alfabetizar € entendido como:

no primeiro ano do ensino fundamental, ensinar explicitamente o
principio alfabético e as regras de decodificacéo e de codificacdo que
concretizam o principio alfabético na variante escrita da lingua para
habilitar criancas a leitura e soletracdo de palavras escritas a razéo de
60 a 80 palavras por minuto com tolerancia de no maximo 5% de erro
na leitura (BRASIL, 2019).

Zilberman, em seu artigo "Que escola para a literatura? Que literatura para a

escola?" (2009), explica que herdamos nosso processo de aprendizagem da



Antiguidade, sobretudo dos gregos e romanos. Herdamos, portanto, a necessidade
de dominar o codigo verbal, assim como os modelos que configuram o canone. A
autora cita George Kennedy, que explica que, na Grécia antiga, a escola priméria era
ensinada por um “grammatistes”, que usava 0 método da memorizacao:
memorizavam-se a forma e nome das letras, depois seus sons e, finalmente, as
pronuncias das palavras, decorando e recitando trechos de poesias, ditados pelo

professor, e copiados e corrigidos até a perfeicdo (Kennedy, 1994, p.83).

De maneira muito similar, surgem os métodos da “nova”, mas néo tao repleta
de novidades assim, “literacia”. E importante definir o conceito de literacia, para que
possamos entender a forma com que o PNE entende esse termo. Para Morais (2013),
a aprendizagem da leitura se inicia antes mesmo da escolarizacdo, em leituras
compartilhas em casa, que funcionam como facilitadores da alfabetizacdo. O autor
elabora o processo de alfabetizacdo em trés etapas, sendo a primeira a compreensao
do principio alfabético, identificando que as letras representam fonemas. A segunda,

ele define como:

a do mecanismo elementar da leitura e da escrita. Aprender a ler uma

palavra, por exemplo monossildbica, € aprender a identificar os
grafemas que a constituem, a associar-lhe os fonemas
correspondentes e a reuni-los na ordem correta hum Gnico som.
Aprender a escrevé-la € aprender a analisar a palavra nos seus
fonemas, a fazer corresponder, a cada fonema, o grafema e, portanto,
a letra ou letras apropriadas e a escrever estas na ordem correta.
Esses sdo 0s mecanismos elementares do processo de decodificacao,
utilizado na leitura, e do processo de codificacdo, utilizado na escrita
(MORAIS, 2013, p. 7).
A terceira aquisicdo é explicada como a consolidacdo das representacfes
ortograficas das palavras que se teve a ocasido de decodificar ou codificar
corretamente e rapidamente varias vezes. Nisto consiste a memorizacdo: assim, a

parte ortografica das palavras é feita de maneira automéatica pelo aluno.

No seu texto “Criar leitores para uma sociedade democratica”, Morais (2013)
aborda, além dos conceitos de alfabetizacdo pela literacia, uma questdo muito
importante para o debate politico por trds da proposta do PNA (2019): o autor discute
os efeitos das desigualdades socioeconémicas na cogni¢cdo e na literacia. Esta
discussédo é fundamental, pois, para o autor, as desigualdades sociais sdo parte da

explicacdo para o fracasso do conceito de literacia que se esta debatendo. Ja o PNA
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propde a literacia como boia salvadora para as familias de classes sociais mais baixas,
enxergando na literatura, apenas, o objeto de ensino da habilidade de leitura e escrita

em um sistema alfabético.

Durante muitos anos, a escola enxergava o0 ensino de literatura como
ferramenta para o letramento, e devido a esse lugar de objeto para o ensino, a
literatura ganhou status, com a utilizagéo principalmente de seus textos candnicos e
classicos, com linguagem formal, que foram ficando cada vez mais distantes da

realidade do aluno. Zilberman (2009) afirma que:

Contrapostas a literatura ensinada, representativa do passado, e a
situacao do estudante no presente, conclui-se que a escola optou, por
longo tempo, por uma légica, digamos, retroativa. Procurou,
permanentemente, dar um passo para tras em relacdo a atualidade,
contrariando a época vivida e experienciada pelo aluno (ZILBERMAN,
2009, p.15).

A partir da década de 1970, essa logica foi substituida por outra, quando se
facultou a escola a introducdo, em sala de aula, de obras e autores contemporaneos.
A literatura infantil constituiu uma das principais beneficiarias da nova metodologia
adotada, expandindo a producdo e circulagdio em proporcdes até entdo
desconhecidas. A mudanca esteve associada as alteracdes da legislacdo brasileira,
gue procuraram atender as novas circunstancias sociais (Zilberman, 2009, p. 15).
Esse movimento passa a observar o texto literario ndo apenas como pretexto para a
aprendizagem gramatical ou metalinguistica, mas como apropriacdo afetiva, o que,
para Colomer (2007, p. 143), permite ao aluno se beneficiar da competéncia de obter

prazer e entender mais e melhor os livros.

A literatura infantil, nas dltimas décadas, tem ganhado destaque na formacéo
do jovem leitor. Sua variedade de textos, entre fabulas, contos de fada, adaptacdes
de classicos da literatura e tantos outros, sdo a porta de entrada para o
guestionamento e a para a formacéao de cidadaos e seres criticos. Apesar dos esfor¢cos
educacionais nos ultimos anos, muitas vezes, a literatura infantil € apresentada as
criancas nos anos iniciais da escolarizacdo, limitada a seu caracter pedagogico,
priorizando a funcéo didéatica, apagando o exercicio do pensamento poético que a arte

literaria propicia.

10



A BNCC - Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2018) — classifica a
linguagem como artistica e plurissignificativa, permitindo diversas interpretacdes, pois

faz um apelo a nossa criatividade e sensibilidade.

Na BNCC, a éarea de Linguagens é composta pelos seguintes
componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo Fisica
e, no Ensino Fundamental — Anos Finais, Lingua Inglesa. A finalidade
€ possibilitar aos estudantes participar de praticas de linguagem
diversificadas, que Ihes permitam ampliar suas capacidades
expressivas em manifestacbes artisticas, corporais e linguisticas,
como também seus conhecimentos sobre essas linguagens, em
continuidade as experiéncias vividas na Educacéo Infantil (BRASIL,
2018, p. 63).

Segundo a Base Nacional Comum Curricular, a leitura de livros infantis se inicia
muito antes do processo de alfabetizac&o, na leitura feita para uma crian¢a, e nas

ilustracbes que podem ser lidas e compreendidas por elas, mesmo as n&o

alfabetizadas.

As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador,
mediador entre 0s textos e as criangas, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacéo e da
ampliacdo do conhecimento de mundo. Além disso, 0 contato com
historias, contos, fibulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade
com livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciacdo entre
ilustracdes e escrita, a aprendizagem da direcdo da escrita e as formas

corretas de manipulacdo de livros (BRASIL, 2018, p. 42).
Temos, entdo, destaque para a importancia da literatura e sua narrativa verbal
e ndo verbal na formacéao do leitor, ndo apenas como decodificador da lingua escrita,
mas também como processo de construcdo do individuo. O novo PNA, lancado em
2019, prop8e um retrocesso ha construcdo desse leitor, que volta ao seu lugar de
decodificador, ao propor a “literacia familiar”’, uma mistura do termo “literacia” com o
“homeschooling”, defendido pelo atual governo, que tem sérias implicacdes politicas
e religiosas. Essa proposta coloca os pais no papel ndo apenas de cuidadores, mas

também de alfabetizadores.

! Homeschooling ou educacdo domiciliar € uma modalidade de ensino em que as familias escolhem
ensinar seus filhos em casa. Os responsaveis podem oferecer o contetdo ou contratar professores e
tutores para as crian¢as e adolescentes.
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As politicas governamentais conservadoras apoiam a educac¢do no lar, ou
homeschooling, que se baseia principalmente nas alegacdes de insatisfacdo com a
educacao escolar ofertada pelas redes publicas e particulares de ensino. Segundo,
Cury (2019), esse movimento ja possui varios adeptos no Brasil, que pressionam cada
vez mais os poderes publicos para legitimar tal opcéo. E importante esclarecer que o
homeschooling ndo possui embasamento legal: em 2018, o Plenario do Supremo
Tribunal Federal (STF) considerou a modalidade inconstitucional, jA que a carta
magna prevé apenas o modelo de ensino publico ou privado, cuja matricula é

obrigatoria.

O STF indicou a necessidade de um projeto de lei especifico que regulamente
0 ensino domiciliar com preceitos e regras. A origem do processo no STF se deu por
demanda de uma familia que argumentou pela retirada de sua filha da escola, sob
pretexto religioso, pois acreditavam no criacionismo — crenca segundo a qual o
homem foi criado por Deus a sua semelhanga — e por isso “ndo aceita viavel ou crivel
gue os homens tenham evoluido de um macaco, como insiste a Teoria Evolucionista
[de Charles Darwin]”, que é ensinada na escola (BRASIL, STF, 2018) .

Em 2019, o Ministério da Mulher, Familia e Direitos Humanos enviou um projeto
de lei ao congresso, classificado sob o PL n. 2401/2019 (BRASIL, 2019), que traz
como base o direito dos pais no cumprimento de ensinar por meio da familia,
reforcando ideias conservadoras e religiosos, além de denotar a falta de credibilidade
no sistema educacional do pais. A ementa da PL pretende alterar a Lei n°® 8.069, de
13 de julho de 1990 — Estatuto da Crianca e do Adolescente — e a Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, que outorga aos responsaveis legais a obrigatoriedade de

matricular seus filhos na rede regular de ensino.

Cury (2019) reforca os trés principais aspectos relacionados ao homeschooling:
a legislacdo passada, que acatava a possibilidade de uma educacdo no lar; a
obrigatoriedade de matricula e frequéncia a educacdo escolar explicitada pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n. 8069/90, artigo 55; e a pressao

exercida por adeptos da educacdo domiciliar.
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O movimento para o homescholling no Brasil & pautado em crencas religiosas,
e retrogradas, anticientificas, e principalmente no desmerecimento dos profissionais
de educacao, que foram formados para exercer suas funcdes e, a partir da vontade
dos pais, podem ser substituidos por qualquer um que se classifique como melhor
educador, tendo essa pessoa formagéo adequada para isso ou néo.

Lancado em 2020, o programa "Conta pra mim", do Ministério da Educacao,
propde e distribui a leitura, de forma on-line, de diversos livros infantis, reescritos para
a aplicagdo dessa “literacia familiar”. Os livros de contos rescritos e ilustrados de
forma simples, sem preocupac¢édo com a arte literaria, pontuam o retrocesso no papel

de formacéao do leitor e da alfabetizagao.

O problema é que a formacéao do leitor ndo pode ter a literatura apenas como
ferramenta para alfabetizar. Ao levar em conta a alfabetizacdo como decodificacao de
simbolos, ignora-se a constru¢do de um leitor critico, que consiga ndo apenas ler, mas
ressignificar todas as formas de literatura. A hipotese deste trabalho é a de que,
apesar do novo PNA, tentar apagar a poténcia literaria e forca-la ao lugar de
ferramenta alfabetizadora se trata de uma acao indcua. A literatura e a formacao do
leitor ultrapassam a barreira criada pelo PNA, na medida que o leitor inclui suas
experiéncias afetivas e projeta seu repertorio de mundo ao conceber a mensagem
escrita. Prova-se, assim, que de fato ha um empobrecimento intencional e ideoldgico
na reescrita dos livros infantis disponibilizados, além de patente retrocesso
educacional ao se propor esse método fonico como eficaz para o letramento,
desconsiderando os multiplos estudos sobre leitura, alfabetizacdo e educacédo

produzidos nas ultimas décadas.

A abordagem tedrica deste trabalho tem como referéncia a anéalise sobre o PNA
feita por Mortatti (2019) e as definicGes e propostas de letramento e ensino literario
feitas por Dalvi (2013), Soares (2004) e Zilberman (2007), como fator explicativo para
determinar a falha no método de alfabetizacéo proposto pelo PNA e o apagamento do
construtivismo de um leitor critico nas narrativas infantis propostas pelo programa
"Conta pra mim". E importante ressaltar  que este trabalho tem uma metodologia
tedrico-explicativa, buscando apresentar, por meio de estudo bibliogréfico,

abordagens de letramento e a potencialidade das narrativas infantis para o leitor.
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O nova PNA e o conceito de literacia familiar

Instituida em 2019, por meio do decreto n.° 9765, a “Politica Nacional de
Alfabetizagcdo” tem como objetivo “elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem
no ambito da alfabetizacao, literacia, e da numeracia, sobretudo nos primeiros anos
do ensino fundamental, por meio de abordagens cientificamente fundamentadas”.
Entre suas diretrizes de base estdo: “participacdo das familias, no processo de

alfabetizacéo”, “estimulo a pratica aos habitos de leitura e escrita que integrem a

pratica cotidiana das familias, escolas, bibliotecas e outras instituicdes educacionais”.

Sua implementacdo prevé: “O desenvolvimento de materiais didatico-

1 113

pedagogicos cientificamente fundamentados para a literacia emergente”, “promogéao
de praticas de literacia familiar”, “difusdo de recursos educacionais, preferencialmente
com licencas autorais abertas, para ensino e aprendizagem de leitura, de escrita e de

matematica basica”, “producao e a edi¢ao de livros de literatura para diferentes niveis
de literacia” (D. 9.765, Art. 4°, BRASIL, 2019).

Tal politica conceitua a alfabetizagdo como: “ensinar o principio alfabético e as
regras de decodificacdo que concretizam o principio alfabético na variante escrita da
lingua”. Para Magda Soares, em “Alfabetizacdo e letramento” (2005), o termo
alfabetizac&o designa o ensino e o aprendizado de uma tecnologia de representacao
da linguagem humana, a escrita alfabético-ortografica. A autora afirma que o]
dominio dessa tecnologia envolve um conjunto de conhecimentos relacionados tanto
ao funcionamento desse sistema de representacdo quanto as capacidades motoras e
cognitivas para manipular os instrumentos e equipamentos de escrita. E, para essa
nova dimensdo da entrada no mundo da escrita, cunhou-se uma nova palavra,
letramento, que é o conjunto de conhecimentos envolvidos no uso da lingua

necessarios na cultura escrita (SOARES, 2005).

Para a autora, alfabetizacdo e letramento, portanto, S80 processos
interdependentes e indissociaveis. A alfabetizacdo se desenvolve em praticas de
leitura e escrita, ou seja, atividades de letramento, e este, por sua vez, sé pode ocorrer

pela aprendizagem das relacdes fonemagrafema (SOARES, 2004).
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O novo PNA tem muitas criticas ao modelo de letramento Magda Soares e as
politicas de alfabetizacdo implementadas em 1970, que estdo em vigor até hoje, e
defende a volta dos métodos de memorizagdo usados na Grécia, defendido como
“método fénico” em contraposicdo ao construtivismo, ao que o PNA denomina como
“método Paulo Freire” e ao conceito de letramento (MORTATTI, 2009, p. 27-37).

Carlota Boto (2019) caracteriza o método fénico como uma proposta de
valorizacdo do som das letras como ponto de partida do aprendizado, rompendo,
assim, com a tradicional soletracéo. Para Boto, foi somente no final do século XX, com
a entrada no cenario da alfabetizacdo da concepcao construtivista e o conceito de
letramento, que se da o ponto de partida do construtivismo. Passa-se, entdo, a focar
no aprendizado, onde o centro do processo de ensino parte das concepcdes da

crianca a respeito do processo de escrita (BOTO, 2019).

Percebemos uma conduta de retrocesso quanto ao ensino de literatura e a
formacao de cidadaos ndo apenas alfabetizados, mas letrados. A finalidade do ensino
da literatura, por muitos séculos, néo foi formar leitores, nem apreciadores da arte
literaria, mas, sim, o de transmitir regras e principios a serem absorvidos pelos futuros
cidadaos. Assim, consagravam-se as obras que acatavam as normas paradigmaticas.
(ZILBERMAN, 2009). Para Kleiman (2002), o ensino da leitura como decodificacao,
como uma forma de dar a leitura o lugar de algo dispensavel, uma vez que néo
modifica a visdo de mundo do aluno, transforma a leitura numa série de automatismos
de identificacBes e pareamento das palavras do texto com as palavras idénticas numa
pergunta ou comentario (KLEIMAN, 2002, p. 20).

A proposta de literacia familiar do Ministério da Educacao define-a como um
conjunto de praticas e experiéncias relacionadas com a linguagem oral, a leitura e a
escrita, que sao vivenciadas entre as criancas com seus pais e cuidadores (PNA,
2019). Considerando apenas a aquisicdo da linguagem, e a alfabetizagdo como
decodificacdo de simbolos, a literacia familiar imputa aos responsaveis pela crianca
o papel inicial de educadores e alfabetizadores, que, segundo o “Guia: Conta pra mim
— Literacia Familiar” (2019), deve ser estimulado a todo momento, em conversas e
acodes diarias: “O reconhecimento que os pais sdo os primeiros professores de seus
filhos”.
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Ora, se s&o os pais seus primeiros “professores”, e aqueles cujo papel € iniciar
a introducdo literaria e a alfabetizacao, cabe ao professor a funcdo de observador e
auxiliar desse processo, e sua formacao passa a ser mera formalidade imposta pelo
paradigma educacional brasileiro. Essa proposta desvaloriza o papel do professor no
processo de ensino aprendizagem das criancas, e a educacao literaria em si.

No mesmo Guia, 0 governo apresenta o conceito de literacia familiar, suas
aplicagbes no dia a dia e a pretensa facilidade em iniciar esse processo em casa.
Podendo ser aplicada em qualquer local e em qualquer idade, a literacia é
caracterizada pela acessibilidade, pois pode ser usada por todos, sem necessidade
de muito estudo, materiais caros, apenas ao brincar com livros e palavras. Por meio
de simples interacdes com as criancas em forma de conversa, pode-se ajuda-lo a
desenvolver vocabulario, bem como potencializar as habilidades necessarias para a
leitura e o0 aprendizado posterior na escola. Esses diadlogos sdo tratados como blocos
de aprendizagem, que estdo ligados ao ganho de habilidades importantes para a

leitura e a escrita (Guia Conta pra mim, 2019).

Na série de videos disponibilizados pelo Ministério da Educacéao, o episédio 3
€ particularmente acusatorio da parcela de culpa dos pais na alfabetizacao dos filhos.
Duas criancas, da mesma idade, sdo comparadas pelo contexto familiar em que
vivem. A crianca A nunca teve contato com livros, € exposta frequentemente a
televisdo, tem poucos dialogos positivos com seus pais e poucas oportunidades de
passeios culturais, que, ressalte-se, ndo sao gratuitos, e ao chegar na escola possui
baixo rendimento e dificuldades na alfabetizacdo. A crianca B € exposta a livros ainda
no utero, possui dialogos positivos com 0s responsaveis, entre eles a leitura de
narrativas infantis, frequenta ambientes culturais como: Jardim Botéanico, Planetario,
Zoolégico e, ao entrar no processo educacional formal, tem um desempenho
exemplar, além de grande facilidade na alfabetizac&o. E importante reforcar que o
video propde duas criancas da mesma categoria financeira. Portanto, o desempenho
escolar esta altamente ligado ao seu cotidiano familiar. Termina, entdo, com o

questionamento: “Qual dos dois vocé gostaria que fosse o seu filho?”.

A alfabetizacéo, portanto, inicia-se ao nascer, tendo 0s responsaveis a missao

de, mesmo sem estudo ou habilidades, comecgar a construgdo de um sujeito
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alfabetizado. Ignora-se a realidade da maior parte das familias brasileiras e do
cotidiano familiar de uma populacdo em sua maioria de renda baixa, que n&do tem
condicbes de acesso a livros infantis e espagos culturais, criando uma ilusdo de
conciliacdo do papel de provedor e alfabetizador. Exclui-se a interdependéncia da
alfabetizacéo e do letramento, pois, como descrito pelo Ministério da Educacado, ndo
sdo necessarios livros para se alfabetizar. Em suma, a literacia em familia consegue
iniciar esse processo na simples acao “de vestir uma crianga”, como proposto no Guia
(2019).

Assim, a literatura ganha maior énfase fora dos contetdos escolares. Essa
dissociacao faz com que a literatura permaneca inatingivel as camadas populares que
nao tem acesso a educacdao, reproduzindo-se o significado de que letrado ndo é mais
aquele que sabe ler, e sim aquele que lida de modo familiar com as letras, ou seja, 0s
especialistas (ZILBERMAN, 2009, p. 17).

O programa "Conta pra mim"

Lancado em dezembro de 2019, o programa “Conta pra mim”, da Secretaria
de Alfabetizacéo, € disciplinado pela Portaria MEC n.° 421, de 2020. Seu publico-alvo
sdo as familias brasileiras, tendo prioridade aquelas em condi¢cédo de vulnerabilidade
socioeconbmica. O programa tem como objetivo a ampla promocédo da literacia
familiar. A primeira acao do programa € a publicacdo, no site do MEC, de um conjunto
de materiais de orientacao as familias, os quais incluem um guia em PDF, explicando
0s conceitos e aplicacdes da literacia familiar, e uma série de 40 videos, com a mesma

finalidade.

Apesar de sua proposta buscar familias em vulnerabilidade socioeconémica e
de declarar, em seu guia, que nao € preciso ter muito estudo ou materiais caros para
a aplicabilidade do conceito no cotidiano familiar, o primeiro empecilho esta ja na
distribuicdo dos seus materiais. Familias que ndo possuem acesso a aparelhos
eletrénicos e internet ficam excluidas do programa, ja que toda a divulgacao é feita de

forma virtual.
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Os videos, apesar de curtos, sdo muito numerosos, e se dividem entre explicar
0 programa e ensinar os pais como aplica-lo. Portanto, contradiz o conceito de
aplicacdo com pouco estudo. Os primeiros cinco videos explicam o porqué de o inicio
do processo de alfabetizagcdo dever ser iniciado dentro de casa, e como isso se reflete
no futuro educacional da crianga. A partir do video seis, séo elencados 16 pontos para
o dominio sobre as praticas de literacia familiar, que dever&o ser aprendidos pelos
pais. Chamados de “facilitadores da alfabetizagdo”, pontuam-se habilidades que
devem ser ensinadas e trabalhadas com as criancas pelos seus responsaveis em

casa, antes mesmo do inicio da educacéo formal.

Os facilitadores da alfabetizagédo s&o: desenvolvimento da linguagem oral,
vocabulario; percepcao da ordem temporal dos eventos; compreensao da motivacéo
dos personagens; identificacdo dos elementos narrativos; compreensdao da
mensagem da historia; capacidade de identificar os usos praticos da lingua;
familiaridade com as estruturas semanticas da lingua; familiaridade com as estruturas
gramaticais da lingua; aquisicdo de conhecimentos variados sobre o mundo;
consciéncia fonologica e fonémica; conhecimento alfabético; conhecimento sobre a

escrita; coordenacdo motora fina e fungdes executivas.

Além destes pontos apresentados como marcos a serem alcancados dentro de
casa para a facilitacao da alfabetizac&o, uma parte dos videos se debruca sobre como
colocar em pratica a literacia familiar, categorizando a pratica em: interacéo verbal;
leitura dialogada; narracdo de histérias; contato com a escrita; atividades diversas e

motivacao.

Portanto, apesar de surgir como panaceia para a alfabetizacdo precoce em
casa, 0 projeto escancara suas contradi¢cdes, ndo apenas pela importancia do acesso
a internet e aparelhos eletrénicos, mas também pela dedicacdo de tempo para
aprender como aplicar a literacia familiar. Proposto para familias em vulnerabilidade
social e econbmica, o programa se contradiz, tanto no que tange as condicbes de
acesso quanto a sua aplicabilidade na pratica cotidiana dessas familias. Qual
responsavel, que necessita buscar formas de sustentar sua familia, consegue achar
tempo disponivel para estudar? Também é necessario que 0s responsaveis tenham

algum grau de escolaridade, ndo apenas para fazer as leituras indicadas, mas também
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para entender os conceitos ensinados nos videos. Dessa forma, é facil diagnosticar o
programa como falho em diversos aspectos, principalmente em alcancar o seu

publico-alvo.

Os materiais disponibilizados para contato direto com as criancas sao
recriagbes de narrativas infantis, divulgados na plataforma do “Conta pra mim”. Os
matérias sdo: dez audiobooks, que consistem em contos infantis lidos por uma mesma
narradora e que também estao disponiveis em PDF para download gratuito; oito
cantigas em video, performadas pelo cantor Toquinho, também disponiveis em
formato de livros, nomeadas como “Canta pra mim”; 20 fabulas de Monteiro Lobato,
também narradas por Toquinho e gravadas em videos animados; e, finalmente, uma
colecéo de 44 livros em PDF, divididos nas categorias: Bibliografias; Informativos;
Bebés; Ficcdo; Poesia e Somente com Imagens.

Livros infantis do programa e a ideologia de apagamento da poténcia
literaria

Em seu livro Literatura Infantil Brasileira (2007), Zilberman e Lajolo
caracterizam a literatura infantil como tendo uma funcéao formadora, pois apresentava
modelos de comportamento a serem seguidos, com a finalidade de reforcar valores
sociais vigentes. Silva (2003) defende que a escola tem como meta a formacao de
leitores criticos e autbnomos, capazes de desenvolver uma leitura critica do mundo,
mas ressalva que, na pratica, no ambiente escolar a leitura muitas vezes € praticada
tendo em vista o consumo rapido de textos, ao passo que a troca de experiéncias, as
discussfes sobre os textos, a valorizacao das interpretacdes dos alunos, tornam-se

atividades relegadas a segundo plano (Silva, 2003, p.515).

Apesar da literacia familiar ser praticada em casa, no cotidiano, podemos
comparar 0s conceitos de formacao de leitores, dentro e fora da escola, levando em
conta que o programa denomina 0s responsaveis como professores com a missao de

facilitar a alfabetizacdo. Portanto, € necessario analisarmos os livros infantis

disponibilizados na pagina do programa “Conta pra mim”.
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No universo de 44 narrativas infantis, dentre suas muitas categorias,
escolhemos analisar de forma mais cuidadosa dois livros da cole¢do, um da categoria
de ficcdo e outro da categoria de bebés. O primeiro livro € o conto de fadas “Branca
de Neve e os sete andes”. Poderiamos comegar pela capa, branca com um desenho
simples e centralizado, algo que vai contra a definicdo da poténcia da ilustracao
segundo Nunes e Gomes (2014). Apoés a capa, todos os livros possuem uma breve

apresentacao do programa, e entéo inicia-se a narrativa.

Para as autoras, em seu texto: “A importancia das ilustracdes na literatura
infantil e a necessidade de formacgédo de leitores de imagens”, as ilustragdes
funcionam como elemento enriquecedor das obras, atraindo a atencao dos pequenos
leitores n&o apenas por suas cores e belezas, mas pelo fato de ajudar a narrativa da

historia.

As autoras determinam que o entendimento da leitura ndo esta preso a
compreensdo ou simples decodificacdo da palavra, mas é um processo de
compreensao do texto verbal e das imagens, atentando, assim, para a harmonia entre

as linguagens, que devem dialogar entre si.

Na literatura infantil, as imagens vao muito além da capacidade visual. Nunes
e Gomes (2014) atribuem a ilustracdo uma relacéo de sentidos, que ativa um processo
de atribuicdo de significados e de compreenséo de mundo, estimulando a criatividade
e a imaginacao das criancas, com diferentes escolhas de desenhos, cores e formas

de se apresentar nos livros.

O conto da Branca de Neve é universalmente conhecido: uma jovem princesa,
de pele tdo clara que justifica seu nome, € invejada por sua madrasta ma, que, ao
descobrir, através de um espelho magico, ndo ser a mais bela do reino, manda um
cacador arrancar o coracdo da enteada. O cacador, tocado pela beleza da jovem, nédo
consegue mata-la e a deixa fugir, levando o coracdo de um animal para a Rainha
como falsa prova do assassinato. A princesa, em fuga, se abriga numa cabana no
meio da floresta, que era a moradia de sete andes mineradores. Os andes, encantados
com a docgura da jovem, convidam-na para morar com eles na cabana. Porém, a

Rainha ma, através de seu espelho magico, descobre que Branca de Neve ainda esta
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viva e, disfarcada como uma pobre pedinte, vai até a cabana e entrega uma maca
envenenada a jovem, que, ao comé-la, entra em um sono profundo. Os andes
guardam o corpo da bela jovem numa redoma de vidro, que acaba sendo encontrada
por um principe. O principe, hipnotizado pela beleza da princesa, d4 um beijo na
mocinha adormecida, que desperta. Era o beijo de amor verdadeiro o antidoto para a

magia da Rainha ma. E, assim, eles vivem felizes para sempre.

Havera poucas divergéncias na historia narrada acima. Como todos sabem,
as narrativas infantis tendem a trazer uma moral. A obra literaria atua em nosso
subconsciente de forma que ndo percebemos, trazendo situa¢gées que nos remetem
ao pensar sobre, a criar caminho de superacdo e a reavaliar nossas atitudes.
Situacdes que nos levam a um crescimento enquanto pessoas. Assim, € correto dizer
gue o conto da Branca de Neve ndo é apenas uma histéria, mas que pode ensinar

muitas coisas a uma crianga em contato com essa narrativa.

Porém, na narrativa apresentada pelo programa “Conta pra mim”, existem
pequenas divergéncias na historia e apagamentos de partes importantes para a
construcdo de uma leitura critica. Vamos assinalar alguns pontos: (i) ndo ha
explicacéo para o tdo famoso nome da princesa; (ii) a conduta do cacador de liberar
a jovem nao passa de uma simples agao “fuja e nao volte!”, sem nenhuma justificativa;
(i) os andes sdo mencionados como sete moradores da cabana, sem maiores
explicacbes; (iv) a idosa pedinte de aparéncia assustadora vira uma senhora
vendedora que entrega a maca para a donzela; (v) do nada, os antes sete moradores,
sdo chamados de andes (metade dos pequenos leitores deve ter ficado em choque
com a informacéo de forma aleatodria); (vi) a princesa deitada no seu caixao de cristal
nao é beijada pelo principe; no livro distribuido pelo MEC, o seu caixao, ao ser movido
para o castelo, faz com que a princesa cuspa o pedaco de maca que ndo estava
engolido, muito menos digerido, e acorde de seu sono profundo; (vii) e termina com a
Branca de neve casada com o principe, sem nenhum contexto apaixonante, a

madrasta presa pelo rei e os andes ascendendo socialmente e indo morar no castelo.
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Figura 1

a - T > .

Numa bela manha, um curioso princi-
pe se aproximou da urna transparente e
reconheceu Branca de Neve. Admirado,
perguntou aos sete anoes se nao pode-
riam transporta-la ao rei, que nao sabia
do paradeiro da filha. Jd a caminho, um
dos anodes tropegou. O caixao inclinou-se,
e o pedaco da maga envenenada caiu da
boca da princesa.

Fonte: livro “Branca de Neve e os sete Andes”, Ministério da Educacéo, BRASIL, 2019, p.13.

Com uma explicacdo simples para a quebra do feitico, como um pequeno
tropeco, e uma ilustracdo com poucos atrativos, a narrativa se desenrola e encerra a
histéria sem o tdo clamado climax do beijo apaixonado e o amor verdadeiro. O principe
pouco se assemelha a realeza, se observarmos suas vestimentas; a donzela, em
segundo plano, fica escondida atras de um dos andes, que mal se distinguem do
principe, seja pelo seu tamanho relativamente grande ou pelas roupas e acessorios.
Trata-se de um reconto que tem sua narrativa fantasiosa apagada e diminuida para

contextos que despertam pouco, ou quase nada, de sentimentos ao leitor.

Apesar de ser um instrumento usual de formagé&o da crianca, a literatura infantil
incorpora ao texto o universo afetivo e emocional do leitor em formacdo. Assim,
através da simbologia que a atitude decifradora do intérprete traduz, a realidade do
leitor € assimilada pela sensibilidade da crianca (LAJOLO E ZILBERMAN, 2007). A
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fantasia das narrativas infantis tem a fungdo de nos remeter a uma realidade,
sentimento, fato, desejo, problemas humanos, dessa forma, criando um elo entre a
fantasia e a realidade. A partir da leitura de uma histoéria, podemos refletir e elaborar
varias questdes, que podem ser levantadas de acordo com o conhecimento de mundo
de cada leitor, seu desejo de mudanca e o sentimento de cada personagem.

O segundo livro escolhido tem uma tematica diferente, para bebés, ou seja,
criancas de faixa etéria entre 0 a 3 anos. Apesar de ser pensado exclusivamente para
criangas que ainda ndo estdo na fase de alfabetizacdo dentro de uma educagéo
formal, n&o significa que ndo deve haver texto verbal, ou que os textos contidos devam
ser pensados de forma simpldria. E é exatamente isso que é apresentado no material
produzido pelo programa. O titulo do livro é simples e objetivo, e ja se sabe o que

esperar do seu interior: “Comparar as coisas”.

Figura 2

IREPNA
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PATRIA AMADA

»~ BRASIL

Fonte: livro “Comparar as coisas”, Ministério da Educagéo, BRASIL, 2019, capa.
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Tao simples quanto a sua capa, é o material textual e visual do livro. Em 11
paginas, nos sdo apresentados alguns modelos de objetos opostos entre si. Sem
nenhum espaco para a criatividade, ou mesmo para a apresentacdo de vocabulario,
que é defendida pelo programa, temos sucessivas paginas de desenhos que
funcionam apenas como imagético das palavras descritas na parte de baixo.
“alto/baixo”; “grande/pequeno”; “rapido/lento”. Nao ha espago para o pensar, nao
existe trabalho narrativo, nem mesmo contextualizagdo entre o0s antdnimos

apresentados.

Figura 3

Fonte: livro “Opostos”, Ministério da Educacédo, BRASIL, 2019, p. 4.
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Nas analises feitas a partir do material apresentado, podemos notar um
apagamento da poténcia literaria das narrativas infantil, ja que os contos de fadas sé&o
reapresentados de forma simples, sem contextualizacbes importantes para a
formacado de um leitor. O incbmodo necessério na literatura, € ignorado, ndo ha beijos,
nem mortes, nem dilemas morais, as historias viram fatos narrados sem muita
empolgacdo, com poucas metaforas, constru¢cdes gramaticais simples, isso quando
h& histérias a serem narradas, e ndo apenas palavras jogadas em paginas mal
ilustradas, quando pensamos em um texto n&o verbal que tenha algo para dizer, e ndo

apenas traduzir em imagens sentencas isoladas.

As situacdes de aprendizagem, dentro e fora da escola, devem servir de
estimulo a formacédo social e a formacdo mental da criangca, bem como devem
propiciar espaco para a ampliagéo e criacdo de hipoteses com enriquecimento da
capacidade imaginativa, compreensiva e criativa na infancia (RAMOS E PAIVA, 2014).
Para Souza e Cosson (2011), respeitar a integralidade da obra também €& importante,
pois ndo podemos retirar ou saltar partes do texto que, por alguma razdo, achamos
inadequadas para nossos alunos. A exemplo disso, na narrativa do conto de fadas
“Chapeuzinho Vermelho”, a colecdo opta por colocar a personagem Chapeuzinho
debaixo da cama, por ndo saber explicar o porqué de ela sair viva da barriga do lobo,
numa tentativa conservadora e falha de evitar debater assuntos mais densos, como a
morte, ou até mesmo o afeto entre adultos, e sabemos que essa néo € a solucao ideal.
Afinal, o texto literario carrega em sua elaboracédo estética as varias possibilidades de
atribuicdo de sentidos. Desse modo, respeitar o texto faz parte da sua adequada

escolarizacao.

E necessario destacar, também, a desvalorizac&o do papel de formacéo critica
literaria, no qual o professor atua como agente e mediador. Ao reescrever narrativas
simplérias, a mediacao leitora realizada pelo professor em sala de aula é diminuida,
rebaixada a simples leitura em voz alto daquilo que esta escrito. Fica claro, assim,
como o conservadorismo das politicas governamentais influencia diretamente nas
narrativas propostas para o publico infantil e na dindmica de sala de aula, através do

projeto “Conta pra mim”.

25



Outro ponto importante € a questao visual. Nos 44 livros propostos e nos videos
animados, o traco estilistico usado na ilustracdo € o mesmo, pois foram todos
pensados pela mesma ilustradora, Vanessa Alexandre. Ou seja, € desconsiderado
qgue o diadlogo de qualquer texto literario se da, em primeiro lugar, com outros textos,
inclusive textos de linguagem néo verbal, as ilustragbes — que, no caso do programa
“Conta pra mim”, ao serem feitas por um mesmo ilustrador, que apenas desenha o
gue |&, sem narrar nada mais na sua textualidade n&o verbal, ndo deixa margem para
a criatividade e o imaginario, com seus desenhos naturalistas. Percebemos que o
programa tenta privilegiar o carater educativo, para impor uma ideologia de
apagamento de questdes problematizadoras dos livros para criangas, a servigo de um

projeto escolar e politico conservador.

O texto ndo verbal e o perigo da homogeneizacéao das ilustracdes

Nos livros infantis, as ilustracdes funcionam como elemento enriquecedor das
obras, sendo um aspecto visual que ajuda a contar a historia. A ilustracdo deve ser
entendida ndo como um acréscimo ao que esta escrito, com o entendimento que a
leitura ndo esta presa apenas as palavras, mas que € um processo de compreensao

da escrita e da imagem.

Em diversos livros infantis, as narrativas sao exclusivamente feitas através das
imagens. A ilustracéo por si so possibilita a leitura. Marinelli (2015) classifica a imagem

como parte da escrita, sendo ela também uma forma de escrever:

Se formos considerar a histéria da imagem e da leitura, o homem se
expressou através da imagem, fez registros, muitos deles antes de
surgir a escrita, que por sua vez nada mais é que a combinacdo de
imagens assimiladas de valores simbdlicos. Sendo assim, retomando
a ilustracdo e suas caracteristicas no processo da leitura, devemos
enfatizar os livros de imagem, que quase ou totalmente ausente de
textos verbais criam um discurso narrativo apenas pela estética
imageética. Lago (2009) faz uma importante observacdo sobre essa
guestao, a divisao entre texto e imagem, sendo que desenhamos com
a tipologia e escrevemos com a ilustracdo. Ou seja, tudo é escritura
(MARINELLI, 2015, p.64).

Dessa forma, se imagens também sédo um tipo de escrita, deve-se estimular a

leitura dessas imagens desde cedo. A leitura, muitas vezes, ocorre pela interagcéo do
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sujeito com imagens visuais. Tais imagens atuam como provocacao ao leitor, cuja

interferéncia é responsavel pela emocao estética junto ao texto e a produgcdo de
sentido.

Logo, sabendo que a leitura estd muito além do ato de decodificar simbolos,
mas se trata de interpretar e trabalhar o conhecimento de mundo do leitor, ndo apenas
formando criancas alfabetizadas num sistema linguistico, mas que saibam ser
pensantes sobre a lingua lida, € importante lembrar que, como diz Siméo (2013), o
ato da leitura estd muito além de decodificar, é interpretar. Ao se explorar um texto
verbal e ndo verbal, devem-se estabelecer discussbes que estimulem a criticidade
infantil, fazendo com que as criangas, enquanto educandos, exponham suas

producdes, formando-se bons leitores de imagens (SIMAO, 2013).
Segundo Faria (2008, p. 22):

O aprendizado da leitura ndo dispensa, desde o inicio da
alfabetizacao, os livros para criancas. O trabalho de automatizacéo de
decodificacdo deve ser concomitante com o da leitura de textos
variados. Dai, na iniciacao literaria desde a pré-escola, a importancia
dos livros de imagem, com ou sem texto escrito, no trabalho com as
narrativas. Eles podem ser uma grande alavanca na aquisicdo da

leitura, para além da simples decodificacdo (FARIA, 2008, p. 22).
Grande parte da informacdo narrativa de um livro infantil esta no elemento
visual. Essa dialética entre verbal e ndo verbal enriquece a criatividade da leitura e a
imaginacao, assim como a capacidade de juizo critico do leitor (Escarpit, 2006, p. 25).
E esse pensamento critico que o letramento forma. Na pratica pedagogica, como
aliado ao letramento literario, o livro infantil pode incentivar o gosto por bens culturais,
fomentar a apreciacdo e estimular a leitura antes mesmo da alfabetizacdo, porque
incentiva a crianca a relativizar o que sente e entende da obra pela acessibilidade a
suas formas de escritas, jogos cognitivos, de significacdo e motores — pelo tocar,

folhear, manusear, experimentar da obra (RAMOS E PAIVA, 2014).

Nessa perspectiva de atribuicdo de extrema importancia as imagens na
literatura infantil e de seu papel fundamental no crescimento e na transformacéao da
crianca e do seu mundo, é evidente a importancia da diversidade da ilustragdo. Quanto
mais variados e multiformes forem os textos n&o verbais, as ilustracdes, mais

percepcdes o leitor infantil terd.
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Figura 4
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Fonte: livro “O vento”, Ministério da Educac¢éo, BRASIL, 2019, capa.

Dos 44 livros ofertados pelo programa “Conta pra mim”, todos possuem
ilustracbes. Uma das categorias disposta é: Livros somente com imagens, com trés
livros nesse modelo textual. Apesar do enfoque para a narrativa ndo verbal, todos os

44 livros foram pensados, como ja foi dito, pela mesma ilustradora, Vanessa
Alexandre.

28



Figura 5

Fonte: Fonte: livro “O vento”, Ministério da educacao, BRASIL, 2019, p. 6.

Esse fator € problemético, pois impede que a crianga tenha contato com
diversos tipos de ilustragfes e suas narrativas singulares. Além disso, as imagens
ofertadas nos livros sdo pouco caprichosas, sem espaco para o ludico ou para o
incentivo da imaginagdo do pequeno leitor. A ilustragdo tem o Unico papel de

apresentar visualmente o texto verbal, sem acrescentar nada a narrativa.

Ensino de literatura: a mediagcdo e a poténcia dos livros infantis

Zilberman (2009) afirma que a leitura esta presente nas escolas desde seu

surgimento, porém, inicialmente, com o intuito de transmitir um padr&o linguistico. Ao
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longo do século XX, porém, esse conceito de alfabetizacdo foi sendo
progressivamente ampliado, em razao de necessidades sociais e politicas, a ponto de
ja ndo se considerar alfabetizado aquele que apenas domina o sistema de escrita e
as capacidades béasicas de leitura e escrita, mas sim aquele que sabe usar a
linguagem escrita para exercer uma pratica social em que essa modalidade da lingua
€ necessaria (SOARES, 2004).

Soares diferencia alfabetizacéo e letramento, alfabetizado e letrado. Para a

autora:

um individuo alfabetizado ndo € necessariamente um individuo
letrado; alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o
individuo letrado, o individuo que vive em estado de letramento, é ndo
s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a
leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde
adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita
(SOARES, p.18, 2006).
Ora, se a leitura tem por objetivo formar o leitor, para tanto € necessario
conceber “a leitura ndo como o resultado satisfatério do processo de letramento e
decodificacdo de matéria escrita, mas como atividade propiciadora de experiéncia

unica com o texto literario” (ZILBERMAN, 2009, p. 16).

Mortatti (2019, p. 36) classifica os movimentos histéricos da alfabetizacdo no
Brasil em quatro momentos, sendo o0 quarto o mais interessante para ngs, iniciado na
década de 70. Para a autora, sua principal caracteristica € a “desmetodizagdo da
alfabetizacdo”. Passa-se a enfatizar a aprendizagem lectoescrita, respeitando o
processo de constru¢cdo do alfabetizando-sujeito, onde o foco € como a crianca
aprende a lingua escrita, escapando dos modelos arcaicos de metodologia de

memorizacao.

O PNA assusta com a possibilidade de um retrocesso educacional de um
processo que ja vinha a passos lentos. Com seu pensamento Unico, dogmatico e
doutrinador, o projeto do governo federal vem recebendo muitas criticas. Mortatti
(2019, p. 43) declara que a imposicdo do método fénico ndo é a solugcdo para 0s
problemas politicos, sociais e culturais envolvidos na alfabetizagdo, e deixa de
contemplar a complexidade das demais facetas do processo de ensino e

aprendizagem. Para a autora, o conceito rudimentar de alfabetizagdo como “ensino
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de habilidades de leitura e de escrita em um sistema alfabético” ndo visa a capacidade
de ler e escrever textos com autonomia e compreensdo. Assim, alunos de escolas
publicas acabam sendo penalizados, o que reforca as desigualdades sociais, as
mesmas que o entdo Programa Nacional de Alfabetizacao tanto fala em combater.

Apesar dos avanc¢os no entendimento da alfabetizacdo e do letramento literario
nos ultimos anos, a concretizacdo e a execucdo das propostas pedagdgicas vém
acontecendo de forma lenta. A escolarizagdo, muitas vezes, acontece de maneira
inadequada, transformando textos literarios em textos pedagdgicos. A leitura precisa
ser um processo significativo, pois, ao visualizarmos quando lemos, vamos criando
imagens pessoais e isso mantém nossa atencao, permitindo que a leitura se torne
significativa. Cumpre enfatizar que o objetivo maior do letramento literario escolar ou
do ensino da literatura na escola € nos formar como leitores, ndo como qualquer leitor
ou um leitor qualquer, mas um leitor capaz de se inserir em uma comunidade,
manipular seus instrumentos culturais e linguisticos e construir com eles um sentido

para si e para 0 mundo em que vive. Na acepcéao de Rildo Cosson,

a ficcao feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na poesia
sdo processos formativos tanto da lingua quanto do leitor. Uma e outra
permitem que se diga 0 que ndo sabemos dizer e nos dizem de
maneira mais precisa o que queremos dizer ao mundo e nés mesmos
(COSSON, 20064, p. 16).

O ensino de literatura é extremamente importante na formacao intelectual do
leitor critico, que desenvolve ndo apenas o0 gosto pela leitura, mas também de se
manifestar de maneira autbnoma, com personalidade sensivel e aberta ao mundo
(Rouxel, 2013). Também para Colomer (2007), o letramento literario e a alfabetizacéo

vao muito além de apenas ler:

Sabemos que ler e escrever sdo duas faces da mesma moeda na
missdo de facilitar o acesso a cultura escrita que se encomendou a
escola. No caso da leitura literaria, os alunos leem mais literatura do que
escrevem, é claro. Mas se ler literatura serve para aprender a ler em
geral, escrever literatura serve para dominar a expressao do discurso
escrito (COLOMER, 2007, p. 162).

Rouxel (2013) conclui que, pela leitura sensivel da literatura, o sujeito leitor se
constroi e constrdi sua humanidade. A mediagéo literaria deve ser pensada muito além

da preocupacgéo em verificar se o aluno conhece as letras, se automatizou as
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correspondéncias entre som e letra, se conhece o valor dos simbolos (KLEIMAN,
2002), e os textos literarios ndo devem ser apresentados como pretextos para
aprendizagem gramatical (DALVI, 2013).

Queiroz (2012) afirma:

toda historia apresentada em sala deve ser prazerosa ndo apenas
para quem conta, mas para aquele que ouve. Ao escolher uma leitura
gque o emociona, o professor, transmite esses sentimentos. No
processo de trabalho com a literatura em sala de aula é necessario
gue se tenha uma postura critica e reflexiva tanto do mediador
(professor), quanto do aluno por meio do ensino em literaturas. Essa
criticidade faz com que se percebam os diferentes dialogos e vozes
existentes (QUEIROZ, 2012. p.13).
Queiroz (2012, p. 14) segue dizendo que: “A literatura em si guarda as mais
diferentes leituras de mundo que por sua vez permitem aos alunos apreenderem essa
leitura e abstrairem o essencial” e neste essencial abstraido o aluno adquire a

formacao de uma visdo de mundo no qual ele esta inserido.

Dessa forma, letramento significa bem mais do que o saber ler e escrever. Ele
responde também pelos conhecimentos que veiculamos pela escrita, pelos modos
COMO usamos a escrita para nos comunicar e nos relacionar com as outras pessoas,
pela maneira como a escrita € usada para dizer e dar forma ao mundo, tudo isso de
maneira bem especifica (SOUZA e COSSON, 2006). A ponte entre o ler e escrever
no Ensino Fundamental esta para além de uma simples leitura. Deve estar engajada
com uma mediacdo adequada e bem orientada, com a ludicidade e na interacdo com

a realidade do aluno, como preconiza Magda Soares (2006).

Os livros infantis sdo, portanto, uma ferramenta poderosa, mas nao para a
alfabetizacdo no método fénico, como o novo PNA sugere, e sim como material
cultural, de formacé&o de um sujeito que I€, escreve, critica, absorve e expde seu olhar
de mundo. A mediacdo para essa pratica literaria, bem como a alfabetizacéo
intercalada ao letramento, com o cuidado de nado transformar o texto em material

pedagdgico, sado essenciais para a formacao infantil.
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Proposta de mediacao literéria: "Amoras", de Emicida (2018)

Quando falamos de literatura infantojuvenil, sempre discutimos a importancia
gue essa producdo literaria para criancas e jovens leitores possui na construcdo do
perfil leitor. E essencial que criancas aprendam a cultivar e apreciar todo tipo de
beleza, cultura e diferencas e que tenham nessa literatura a construcao de referéncias
gue dialoguem com sua vivéncia e realidade. Ler, como vimos até aqui, vai muito além
da decodificacdo simbdlica de grafemas de uma lingua.

A proposta de mediacao literaria apresentada neste capitulo busca a
apresentacdo de uma leitura construtiva, que procura ndo apenas aumentar o
repertorio vocabular da crianca. Ao propor um livro infantil em narrativa poética, que
aborda questdes raciais, culturais e com ilustracdes téo ricas e simbdlicas, a leitura
convida a crianga a estimular a sua visdo de mundo e seu imaginario.

Pretendendo um contato literario que, assim como Dalvi (2013), se compromete
a formar leitores, que verbalizam suas emocdes e vivéncias e aspectos da
humanidade, e que provoque o0 seu pequeno leitor, indicamos a leitura do livro
“Amoras”, de Emicida (2018).

O livro, inspirado numa cancao do rapper Emicida composta para sua filha,
mostra o didlogo de duas personagens, pai e filha, que estédo deitadas debaixo de uma
amoreira. Assim, inicia-se uma conversa sobre amoras, que, quanto mais pretas, mais
belas e doces. A sutileza e poesia utilizada para versar sobre negritude,
representatividade e autoconfianca torna a leitura, além de importante, prazerosa.
Assim como dito por Conceig¢ao Evaristo, em “Literatura negra: uma poética de nossa
afro-brasilidade” (2009), conseguimos notar um sentimento positivo de etnicidade
atravessando a textualidade afro-brasileira. Os personagens sao descritos e ilustrados
sem esconder sua identidade negra; pelo contrario, vemos uma valorizacédo da pele,
dos tracos fisicos e suas herancas culturais (EVARISTO, 2009, p. 19).

Assim, pensando num publico-alvo proposto pelo PNA, em posicéo
socioeconbmica vulneravel, a leitura de “Amoras” provoca o leitor a construir sua
identidade, numa narrativa que dialoga com a sua bagagem cultural, através de uma
relacéo afetiva estabelecida desde a leitura do livro.

Em “Amoras”, vemos a apresentagcado de personagens que, assim como citado
por Evaristo (2009), destoam da invisibilidade com que negros e mesti¢os sao tratados

pela literatura brasileira, em geral (p. 20). A ilustracédo colorida e o enredo também
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trazem para a poesia nomes importantes para 0 movimento negro, personagens
trazidos como herois e inspiracdes, a exemplo do lutador de boxe Muhammad Ali,
Martin Luther King e Zumbi dos Palmares.

Ao contrario do proposto pelo programa “Conta pra mim”, que categoriza livros
poéticos e bibliograficos, “Amoras” apresenta personagens importantes para o
movimento negro, nacionais inclusive, junto a narrativa poética, buscando, dessa
forma, alcancar a curiosidade do pequeno leitor e com sutileza despertar o interesse
da crianca para a historia daqueles rostos impressos nas paginas. Essa apresentacao
é fantastica dentro de um livro infantil, pois abre espaco para a comunicacéo dessas
histérias tdo importantes para a trajetéria da luta negra por igualdade e
reconhecimento.

O material considerado “bibliografico”, no programa “Conta pra mim”,
composto por quatro livros, tem personalidades nacionais, na sua maioria homens, e
apenas um dos livros tem um personagem negro, onde o levantamento da questao
racial passa despercebido, mas ndo a sua formacéo militar. Seguindo a mesma linha,
com uma narrativa rasa, que perde a oportunidade de pautar questbes
potencializadoras para o conhecimento infantil, o Unico livro com personagem
feminina traz uma protagonista cujas caracteristicas principais sdo as de ser mae
devota, quase uma santa, ilustrada como uma freira, dando ao livro o teor de boas
maneiras para meninas. Para Kleiman (2002), esse tipo de leitura esta fadada ao
fracasso, pois, na maioria das vezes, o leitor ndo consegue extrair sentido, dando
margem a leituras dispensaveis que ndo modificam a visdo de mundo do aluno.

Enfatizando a importancia de um enredo narrativo incbmodo, que busca atraves
os “saberes de si” do aluno, como proposto por Rouxel (2013), Evaristo (2009) expde
a luta discursiva que se tem travado nos campos da historia e da literatura, amparada
pelas vozes do Movimento Negro, para colocar Zumbi dos Palmares e outros no
Pantedo de herois nacionais (p. 24). Essa luta fica patente em “Amora”, ao nos
depararmos ndo apenas com a imagem de Zumbi dos Palmares, mas com sua fala:
“Nada foi em vao”, que é repetida nas paginas seguintes com letras garrafais
(EMICIDA, p. 27-29, 2018).
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Figura 6
e T N

Fonte: Livro “Amoras”, Emicida (2018), p30-31.

Nas paginas seguintes, a personagem, ao brincar com as frutinhas, conclui,
orgulhosa: “Que bom, porque eu sou pretinha também!” (EMICIDA, 2018, p. 34). Logo
depois, também temos a repeticdo em letras enormes, nas paginas seguintes, da
expressdo “porque eu sou pretinha também” (EMICIDA, p. 36-37, 2018), dando
espaco a palavras positivas, inspiradoras e convidativas, a fim de que as criancas
tirem suas conclusdes por elas mesmas e se orgulhem por serem doces e pretinhas
Ccomo amoras, ou por terem a mesma cor que os herois apresentados.

O livro “Amoras” € um bom material poético, cuja narrativa ilustrada potencializa
as mensagens e estimula a crianca a repeti-las, estimulando, de forma ladica e
literaria, a concepcao fonémica, grafica e vocabular. Podemos fazer, assim, uma
comparacdo entre a ilustracdo nos livros disponibilizados pelo programa
governamental “Conta Pra Mim” e a ilustracdo de Aldo Fabrini. No livro “Amoras”,
vemos uma construcao narrativa através da imagem que contribui para a estimulacéo
da linguagem infantil, no seu aspecto ndo apenas verbal e ndo verbal, mas cultural
também. Fabrini apoia-se no uso de cores fortes e vibrantes e da énfase as palavras-
chave do poema de Emicida, para despertar no leitor a curiosidade e a atencdo na
leitura verbal e ndo verbal. O oposto acontece nos livros do programa “Conta pra
mim”, onde as imagens, com fundo branco e formas simples de desenho, apresentam
nada mais do que aquilo que esta escrito, além do pouco uso de cores, nenhum
aproveitamento das palavras, que tém como estrutura a base ou o cabecalho da folha,

sem nenhum aproveitamento visual.
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Ao falar de Ala e da diversidade de nomes dados para Deus (Emicida, 2018, p.
6-10), o autor aborda temas que ndo se encontram facilmente & disposicdo das
criancas, ndo estao no repertorio de livros classicos e muitas vezes ndo sdo nem
abordados em casa. Emicida mostra como € importante ter espaco para falar em
primeira pessoa, ser dono do seu préprio discurso, contar sua propria historia,
trazendo (principalmente para as criangcas negras leitoras) as questdes da
representatividade e das referéncias culturais e religiosas afro-brasileiras.

“Amoras” se enquadra nas producdes que vém se afirmando, aos poucos,
como um discurso diferenciado, ao compor personagens negras e seus enredos,
conforme enuncia Concei¢ao Evaristo (2009, p. 24). Dessa forma, a expressividade
negra vem ganhando uma nova consciéncia politica, que enfatiza a cultura ancestral
(2009, p. 25).

Considerac®es finais

A literatura infantil ndo pode ser reduzida apenas ao seu valor pedagdgico,
como proposto pelo novo PNA, muito menos imposta como missao educadora dos
responsaveis. A leitura guiada vai muito além de ensinar a decodificar uma lingua: é
de fundamental importancia, para a formacéo de um leitor critico e culto, a escolha de
narrativas infantis que permitam o conhecimento da poténcia da arte e da literatura na

construcéo do individuo.

As obras literarias infantis proporcionam uma internalizac&o de valores, sem o
peso de suas reais representacdes. A partir do imaginario, a crianca estabelece a
construcdo de sua personalidade, guiada por seu proprio pensamento e pela

intervencédo de seus familiares, professores ou psicopedagogos.

As andlises feitas sobre o Plano Nacional de Alfabetizacdo e o programa
“Conta pra mim”, do Ministério da Educacédo, e da Secretaria de Alfabetizacao,
provam a sua fragilidade e problematizam as propostas feitas em seu bojo. Iniciando
pela conceituacao falha e retrégrada do termo ‘“alfabetizar”’, que, segundo Mortatti
(2019), é um retrocesso quando vista como ferramenta de pura e simples
decodificagdo. Além disso, a producdo dos livros infantis do Programa é fragil,

contando com narrativas rasas, que trazem apagamentos de questdes
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problematizadoras que poderiam fomentar a constru¢do de um cidad&o critico, e

ilustracbes que nada acrescentam para a narrativa ou para a imaginacao da crianca.

O estudo bibliografico feito corrobora a hipétese de que, apesar das tentativas
do governo de criar barreiras para o letramento infantil eficaz, a literatura e a formacéo
do leitor estédo integradas com a alfabetizacdo e com as experiéncias afetivas e 0
repertério de mundo da crianca. Ao avaliarmos a eficacia da narrativa verbal,
juntamente a da nao verbal, na literatura infantil, e compararmos com o material
apresentado pelo programa do Ministério da Educacdo a outros livros infantis,
percebemos, ndo apenas, o processo politico e ideoldgico por tras dessas politicas
publicas de educacdo, como também o retrocesso educacional e a partilha da culpa
da falha na educacéo, que passa a ser ndo apenas da escola, mas também dos

responsaveis pela crianca.

s

E importante deixarmos claro que o programa €é excludente, sendo uma
tentativa obscura de repassar responsabilidades do governo para a sociedade, além
de desvalorizar o papel pedagdgico dos profissionais de educag¢do que atuam com a
vertente literaria. Pode-se considerar que é um programa que faz parte de um projeto
de destruicdo das pesquisas ja solidificadas no ambito da alfabetizacdo e do
letramento, além de ser mal intencionado, ao buscar formar cidaddos que leem e
acatam, mas nado questionam. O governo tenta impor, através da educacao,
posicionamentos conservadores, retrocedendo nas politicas de alfabetizacdo ao
ignorar todos os estudos e propostas de letramento literario dos ultimos anos e impor
uma formacédo ideoldgica, que tenta desclassificar e apagar toda a poténcia da

literatura infantil, em todos os seus aspectos.

E importante que n&o nos deixemos guiar por todas as propostas impostas pelo
atual governo. O debate é necesséario e fundamental e os estudos sobre um
determinado tema pedagdgico precisam ser levados em conta, pois, quando nada
disso ocorre, nos deparamos com programas nhacionais lancados pelo Ministério da
Educacao, como o “Conta pra mim”, criado a partir de uma Unica ideologia, com uma
fundamentacéo tedrica ultrapassada, escolhida por poucos e debatida por ninguém.

O programa foi divulgado nacionalmente com propaganda em massa nos veiculos de
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imprensa e imposto & sociedade como Unica alternativa eficaz para o letramento, uma

inverdade que acaba sendo propagada e atinge suas vitimas, as criancgas.
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