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1. INTRODUCAO

E comum ouvirmos que a educagdo esta em crise, e ndo é muito dificil perceber que,
aos poucos, a formacao escolar vem se tornando incompativel com os alunos de hoje. Tanto
os seus componentes quanto seus modos de funcionamento ja ndo entram mais em sintonia
com os jovens do século XXI. Vale ressaltar que a crise na educacio ¢ um problema que esta
para além de objetos e metodologias, ou até mesmo o surgimento das novas tecnologias. Nao
podemos desassociar os dilemas didaticos docentes dos contextos socioculturais em que
estamos imbuidos. Conforme Candau (2014), os impasses das escolas se situam em um nivel
mais profundo, questionando o proprio modelo de sociedade em que se situa, marcados
pela modernidade em questdo e a emergéncia de novos modelos de sociedades e sujeitos.
Assim, a autora discorre no texto “Ser professor/a hoje: novos confrontos entre saberes,
culturas e praticas” sobre a atual crise generalizada, na qual parece haver o surgimento de
novos paradigmas do ponto de vista politico-social, cientifico, cultural e ético. E em vista

disso que a percepgao de educacao precisa ser repensada e ressignificada.

E a partir da necessidade de reflexdo sobre a educagio que surgem novas concepgoes
de ensino, propostas e diversas formas de ensino-aprendizagem. Consequentemente,
propicia-se o surgimento de propostas pedagodgicas que contrapdem o ensino tradicional.
Como por exemplo o movimento escolanovista, num dado momento histérico, e as
metodologias ativas, mais recentemente.

A Escola Nova surge em um momento de fortes criticas e questionamentos aos
modelos de ensino Humanista e tradicional, o primeiro direcionado para uma elite, e que,
portanto, em nada preparava os estudantes de classes populares para uma insercdo social e no
mundo do trabalho. Com a expansao da industrializagdo no final do século XIX e inicio do
XX, e com novos didlogos com outras areas do saber, sobretudo com a psicologia, exigia-se
modelos pedagdgicos diferentes dos modelos mecanicos e repetitivos tanto do ensino
humanista, quanto do modelo fabril - proposto inicialmente por John Bobbit (Silva, Tomaz
Tadeu da; uma introdugdo as teorias do curriculo, 2016). Nesse sentido, a abordagem da
Escola Nova caminhava, por sua vez, para propostas pedagogicas que dialogassem com o
exercicio democratico e com a inser¢ao no mundo do trabalho. Segundo Cambi (1999), ¢
durante esse periodo historico que a pratica educacional inclina-se para novos protagonistas,
as criangas, as mulheres e os deficientes. Através da democratizacdo do ensino, a escola

abre-se para as massas € torna-se uma instituicdo chave da sociedade contemporanea. Com
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isso, cria-se novas necessidades, rompendo com o passado escolar formalista, disciplinar e
verbalista. Cambi afirma que: “A crianga ¢ espontaneamente ativa e necessita, portanto, ser
liberta dos vinculos da educagao familiar e escolar, permitindo-lhe uma livre manifesta¢ao de
suas inclina¢des primérias.” (1999, p.514). E com esse novo perfil escolar que a Escola Nova
ganha espaco. A necessidade de uma formacao que priorize a capacidade autonoma e ativa
dos alunos na solucdo de problemas ¢ o que da forgas para o movimento escolanovista.

De acordo com Louren¢o Filho (1978), o movimento da Escola Nova é uma
pedagogia voltada ao aprender fazendo, pois vivenciando de maneira pratica e, acima de tudo
ativa, os alunos podem desenvolver-se com mais autonomia. Os alunos sdao levados a
aprender observando, pesquisando, perguntando, trabalhando, construindo, pensando e
resolvendo situagdes problematicas que lhe sejam apresentadas. Deste modo, o ensino ativo
transfere o mestre do centro de cena para nele colocar o educando, visto que € este que
importa em sua formagao, ou na expansao e¢ desenvolvimento de sua personalidade.

Podemos inferir, portanto, que ¢ mediante 0 movimento escolanovista que surgem os
primeiros indicios, ou melhor, fundamentos do que sera chamado anos depois de
Metodologia Ativa. Conforme Barrows (1996), a Metodologia Ativa possui um ensino
centrado no aluno e visa fortemente o seu processo de aprendizagem. E responsabilidade do
aluno a sua aprendizagem, a qual é sempre ativa, interativa e colaborativa.

Por efeito da expansdo e do aperfeicoamento das novas tecnologias, as metodologias
ativas ganham maior expressividade no séc XXI. Isso ocorre devido a implementacao das
tecnologias no processo de ensino-aprendizagem. Observa-se que as metodologias ativas
recorrem aos principios pedagogicos da Escola Nova, remodelando os métodos de ensino e
aprendizagem escolanovistas. A remodelagdo ocorre, principalmente, a partir do uso das
tecnologias na sala de aula, as metodologias ativas mostram que os principios pedagogicos
escolanovistas podem ser desenvolvidos com a utilizagao das tecnologias digitais. Entretanto,
na bibliografia disponivel em buscas rapidas e amplas na internet, como na plataforma Scielo,
ou em sites de buscas por textos académicos ou nao académicos, ndo encontramos conteudos
que relacionam as contribui¢cdes da pedagogia proposta pela Escola Nova as contemporaneas
Metodologias Ativas, com raras excegoes, a qual inclui-se o artigo “Aproximacodes da Escola
Nova com as Metodologias Ativas: Ensinar na Era Digital”, por Samira Fayez Kfouri;
Gilberto Carmo de Morais; Osmar Pedrochi Junior; Maria Elisabette Brisola Brito Prado.

Durante a minha graduacdo, eu fui exposta em varios momentos diferentes a
Metodologias Ativas que me foram apresentadas como uma transformacdo inovadora de

ensino-aprendizagem. Tal transformagdo ocorreria com o objetivo de solucionar alguns



problemas e desafios do ensino de gramatica da lingua portuguesa. Ressalto que minha
intencdo inicial ndo foi solucionar este desafio, mas refletir e problematizar acerca da relacao
das Metodologias Ativas no ensino de lingua portuguesa. O principal desafio é entendermos
de que forma o ensino de gramatica sera aliado as praticas da linguagem, sendo essas: leitura,
producao, oralidade e andlise linguistica. Desse modo, o ensino de gramatica acontecera
conforme o caminho que o educador toma diante dessas praticas da linguagem. E ¢ através da
escolha desse caminho que as Metodologias Ativas tém aparecido. Com o intuito de
relacionar as praticas da linguagem com o ensino de lingua portuguesa, alguns professores
utilizam a Metodologia Ativa também, principalmente, como uma abordagem mais produtiva
da gramatica em sala de aula. Quando falamos de ensino de lingua portuguesa, falamos do
ensino de um organismo vivo em constante mudanga. Falamos também de um organismo que
se manifesta de diferentes formas. De acordo com Celso Cunha (1975):

Nenhuma lingua permanece a mesma em todo o seu dominio e, ainda num
s0 local, apresenta um sem-ntimero de diferenciagdes. [...] Mas essas
variedades de ordem geografica, de ordem social e até individual, pois cada
um procura utilizar o sistema idiomatico da forma que melhor lhe exprime o
gosto ¢ o pensamento, ndo prejudicam a unidade superior da lingua, nem a
consciéncia que tém os que a falam diversamente de se servirem de um
mesmo instrumento de comunicagdo, de manifestagdo e de emogao.

Com isso, o educador precisa abordar o ensino de lingua de forma mais heterogénea,
pois € exatamente como a lingua ¢ e se comporta. As Metodologias Ativas surgem com a
intengdo de tornar esse ensino mais ativo, no qual os alunos s3o estimulados a participar do
processo de forma mais direta. O aluno ¢ colocado como sujeito historico da agdo, com papel
ativo, valorizando os conhecimentos prévios como pontos de partida para a construgdao do
saber.

E apds esse percurso que surge o meu interesse e a minha motivagdo por essa
pesquisa. A Metodologia Ativa nos foi apresentada durante a graduacao como uma forma de
aperfeicoamento do ensino. Assim, durante algum tempo, acreditei que este seria o
ensino-aprendizagem ideal. Com a contemporaneidade ha o surgimento de diversos desafios,
alguns deles extra escolares, mas que interferem diretamente no dinamismo escolar. E diante
de todos esse revés que, nos professores, buscamos diferentes caminhos pedagogicos a fim de
construir uma pratica de ensino transformadora, plural e multidimensional, direcionada para a
formagdo de pessoas.

Essas buscas, entretanto, precisam ser acompanhadas do exercicio do pensamento

critico, partindo do principio de que podemos e devemos ser professores intelectuais, ou seja,



capazes de analises e produgdo de conhecimentos. Dai a questao que norteia a pesquisa em
tela: O que sdo as metodologias ativas e que desdobramentos despertam? Quais sdo suas
filiagdes tedrico-metodologicas? E através desse fio de indagagdes que proponho uma
investigacdo e uma problematizacdo das Metodologias Ativas. O objetivo € construir dados
sobre esta producdo didatica, fazer uma revisao bibliografica, a qual nos ajude a entender o
que se tem publicado e quais s@o os discursos acerca dessa sistematiza¢do de ensino de forma
geral, e ndo apenas no ensino de lingua portuguesa. Para tanto, propde-se uma revisao
bibliografica que consistird em buscas na plataforma de dados Scielo com os descritores

“metodologia ativa AND ensino” e com os recortes temporais de 2010 a 2020.

2. DIDATICA E METODOLOGIAS - UMA DISCUSSAO TEORICA

Neste capitulo apresento uma discussdo teorica acerca do historico da Didatica no
Brasil e um dos seus objetos de estudo, as metodologias. Trato do dilema das metodologias e
a sua importancia. Proponho refletirmos a servigo de quem as metodologias estdo;
pensaremos se realmente sdo projetos de liberdade do processo de ensino e aprendizagem.
Abordo, especificamente, sobre as metodologias ativas: aprendizagem baseada em problemas

(PBL, do inglés problem-based learning) ¢ metodologia da problematizacao (MP).

2.1 O que ¢ a Didatica?

A institui¢do escolar do final do século XIX, teve o intuito de sanar a necessidade e a
urgéncia histérica de ter uma identidade brasileira independente e republicana, articuladas
com as exigéncias do desenvolvimento industrial e o processo de urbanizagdo. O objetivo era
fazer com que o povo brasileiro “inculto” tivesse civilidade e habitos de higiene. A escola
teria o papel muito importante de promover essa transformagdo, a constru¢do do sujeito

moderno progressista. Segundo a educadora Emilia Ferreiro (2001, apud Lerner, 2007):

A escola publica, gratuita e obrigatoria do século XX ¢é herdeira da do
século anterior, encarregada de missdes historicas de grande importancia:
criar um Unico povo, uma Unica nacdo, anulando as diferengas entre os
cidadaos, considerados como iguais diante da lei. A tendéncia principal foi
equiparar igualdade a homogeneidade. Se os cidaddos eram iguais diante
da lei, a escola devia contribuir para gerar estes cidaddos, homogeneizando
as criangas, independentemente de suas diferengas de origem. Encarregada
de homogeneizar, de igualar, esta escola mal podia apreciar as diferengas.
(FERREIRO apud LERNER, 2007, p. 7; o grifo € nosso)

E conclui:



E indispensavel instrumentalizar didaticamente a escola para trabalhar com
a diversidade. Nem a diversidade negada, nem a diversidade isolada, nem a
diversidade simplesmente tolerada. Também ndo se trata da diversidade
assumida como um mal necessario ou celebrada como um bem em si
mesmo, sem assumir seu proprio dramatismo. Transformar a diversidade
conhecida e reconhecida em uma vantagem pedagdgica: este me parece ser
o grande desafio do futuro. (FERREIRO apud LERNER, 2007, p. 7; o grifo
€ N0sso)

Mediante as consideracgdes anteriores, observa-se que a busca por uma escola “neutra”
que homogeneiza os seus alunos ndo ¢ uma tentativa que ficou so6 no passado. Lembremos da
PL 7180/14 , projeto de lei denominado de “Escola Sem Partido” que defendia uma
educagdo escolar neutra, apartidaria, sem doutrinacao e livre de ideologias. O PL pretendeu
estabelecer os deveres e direitos dos professores em sala de aula, como forma de impedir que
os docentes pudessem transmitir aos seus alunos suas visdes de mundo. Por si s6 esse projeto
de lei ¢ fantasioso e descolado da realidade, e ndo ¢ o objetivo deste trabalho retratar a sua
inconstitucionalidade. Atenho-me a tratar da impossibilidade de uma experiéncia pedagogica
neutra. Visto que todos estdo inseridos em uma sociedade e, por isso, expressam as suas
concepgdes ao comunicar-se, € 0 convivio com pessoas diferentes, que tenham distintas

convicgdes, € essencial para a formagao dos alunos.

Desse modo, a formacdo educacional envolve enxergar os alunos e os profissionais
docentes como sujeitos sociais, com suas subjetividades, identidades pessoais e profissionais,
submersos numa sociedade cultural. Nao ¢ possivel dissociar processos de aprendizagem da

dimensao politico-social, pois envolvem seres sociais. Logo:

Pensar e fazer a formagdo envolve considerar condigdes situacionais e
conscientizar-se das finalidades dessa formacgdo, considerar os porqués, o
para qué e o para quem ¢ realizada essa formagao, assumindo compromissos
éticos e sociais. (Gatti, 2017, p.722)

Candau diz em seu texto “A didatica e a formagao de educadores - Da exaltacao a
negacao: a busca da relevancia (1983)”, que toda a formacao de educadores inclui
necessariamente componentes curriculares orientados para o tratamento sistematico do “que
fazer” educativo, da pratica educativa. Entre estes, a didatica ocupa um lugar em destaque.
Assim, o objetivo da didatica ¢ o processo de ensino-aprendizagem e analise das diferentes
metodologias, explicitando os seus pressupostos, o contexto em que foram geradas, a visao da
sociedade, o conhecimento e a educacdo que veiculam. Com isso, ¢ evidente que este

processo ¢ multifacetado, e o papel da Didatica ¢ refletir sobre a pratica pedagdgica que esta



acontecendo levando em consideracdo a multidimensionalidade, a saber humana, técnica,
politico-social e intercultural (1983, p.37).

O ensino deve ser centrado no aluno, a relagdo interpessoal é o centro do processo,
por isso a dimensdao humana propicia a aprendizagem. No entanto, a abordagem estritamente
humanista n3o leva em consideragio aspectos sociais e politicos. E importante ressaltar que a
pratica pedagodgica ¢ toda impregnada de politico-social, ndo ¢ um aspecto dispensavel, ¢ um
componente intrinseco. Se ndo ¢é possivel ter uma pedagogia separada da dimensdo
politico-social, isso significa que nao ha escolha pela neutralidade. Em toda proposta didatica
havera socializagdo e politica, pois nos referimos a seres sociais inseridos em uma cultura
especifica. Isto posto, a formacdo envolve alunos e profissionais docentes como sujeitos
sociais, com suas subjetividades, identidades, submersos numa sociedade cultural. Como
Candau (1983), a selecdo de conteudo e estratégias, a avaliacdo fazem parte do
ensino-aprendizagem, sao aspectos objetivos e racionais. No entanto, esses aspectos
tornam-se tecnicista quando sdo desvinculados dos demais, sdo vistos como algo neutro e
instrumentalizado. O “fazer” da pratica pedagdgica separado dos questionamentos de “para
que e para quem fazer e por que fazer” produz uma didatica sem reflexao e abstrata, ¢ “fazer
por fazer”.

Resgatamos nesta se¢do, as principais discussdes do campo da Didética no Brasil
apresentadas no livro “A didatica em questdo (1983) que marcam a propria constru¢do dessa
area do saber. Na secdo seguinte, refletiremos, ainda com Vera Maria Candau, os principais

desafios postos hoje para a escola e a didatica.

2.2 Dilemas atuais para o campo da Didatica.

Recorro ao livro “Didatica e fazeres-saberes pedagdgicos. Didlogos, insurgéncias e
politicas”, publicado no ano de 2020, organizado por Vera Maria Candau, Giseli Barreto da
Cruz e Claudia Fernandes, tratando especificamente do texto “Didatica novamente em
questdo: fazeres-saberes pedagogicos em didlogos, insurgéncia e politicas”.

Candau inicia o texto citando Boaventura: “Vivemos em tempos de perguntas fortes e
de respostas débeis. As perguntas fortes sao as que se dirigem [...].” E, assim, cita algumas
perguntas fortes como:

“Por que a escola, construida a partir da logica da Modernidade, com
promessas de igualdade e cidadania para todos, ndo conseguiu até hoje
realizar seu ideal? Por que a Didatica inspirada nesta concepg¢do, nas suas
diversas manifestagdes, ndo parece oferecer, na atualidade, aos educadores
referéncias  significativas para a construcdo de processos de
ensino-aprendizagem significativos?"". (2020, p.33)
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Dessa forma, a autora propoe discorrer essas questdes fortes em seu texto, a fim de
estimular a reflexdo e o dialogo.

Partindo dessa provocagdo, Candau identifica dois possiveis modos para abordar a
crise da escola. O primeiro ¢ sobre uma perspectiva neoliberal, em que ha uma tentativa de
solucionar os problemas educacionais por meio da implementagdo de estratégias de gestao
mais eficientes e sistemas de avaliagdo, regulacdo, controle e monitoramento. O que
poderiamos chamar de tecnicismo, como Candau (1983) define em “A didatica e a formacgao
de educadores - Da exaltacdo a negacao: a busca da relevancia”. No entanto, esta abordagem
apesar de nao ser nova, surge de modo mais sofisticado, logo fiquemos com a seguinte

nomenclatura “neotecnicismo” (Candau, 2020).
A segunda ¢ marcada pela Modernidade, Candau diz:

“No entanto, ¢ possivel também situar a crise da educacdo escolar em um
nivel mais profundo e radical. A posicdo de Frangois Dubet (2011) nos
parece que € representativa desta posi¢@o, com a qual nos identificamos:Em
todos os lugares e ndo somente na escola, o programa institucional
[republicano] declina. E essa mutagdo ¢ muito mais ampla que a simples
confrontagdo da escola com novos alunos e com os problemas engendrados
por novas demandas. E também porque se trata de uma mutagio radical, a
identidade dos atores da escola fica fortemente perturbada, para além dos
problemas especificos com os quais eles se deparam.” (2020, p. 37)

E com a atualidade que surgem os novos problemas e com eles configura-se um novo
perfil de alunos, e assim a diversidade cultural ganha mais espago, perpetuando as questdes
de género, de raca e de orientacdes sexuais. Logo, o que temos sdo fatores extraescolares,
historicos e politicos, interferindo diretamente no dinamismo escolar, que somados a
desvalorizag¢dao do profissional, as condi¢des de trabalho precarias, a evolugdo das tecnologias
de informagao e comunicagao, tornam o exercicio da docéncia ainda mais complexo.

Assim, com novos alunos, novos cendrios politico-culturais, € preciso novas
metodologias e novas configuracdes de ensino. Entretanto, questiona-se qual o papel do
professor diante de toda essa complexidade. E papel do professor tentar solucionar todos os
problemas que interferem na docéncia, incluindo as adversidades extraescolares? De acordo
com Tedesco e Fanfani (2004), sdo as novas demandas das politicas educacionais, que
convivem com contextos e cotidianos escolares nos quais ¢ dificil colocar em pratica um
trabalho mais comprometido, cooperativo e menos burocratico. Por fim, ha ainda as
dificuldades relativas a clareza entre o professorado da especificidade do trabalho docente,
em um contexto de grandes expectativas sociais e politicas a respeito do papel da escola e do

professor.


https://www.redalyc.org/journal/3172/317238458002/html/#B7
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Em suma, o trabalho docente, atualmente, encarrega-se de um papel que ¢ além da
fungdo do professor, assumem novas responsabilidades e relevancias. E exigido mudangas, é
preciso ressignificar as praticas docentes e os saberes. Segundo, Candau (2020), a crise da
escola desta perspectiva € radical. Nao se trata simplesmente de introduzir modificagdes
cosméticas na sua dindmica cotidiana. E a propria concepg¢do da educagdo escolar que esta

em questdo para que possa responder aos desafios da contemporaneidade.

Na secdao a seguir, recortaremos, no que tange as metodologias e seus contextos
politicos, historicos e sociais, um movimento nas praticas pedagdgicas: as Metodologias

Ativas.

2.3 Metodologias Ativas

Nesta sessdo nos debrugaremos sobre as Metodologias Ativas, no intuito de entender
similaridades, diferencas e apagamentos historicos que se conectam a essas praticas
pedagogicas.

Como foi dito anteriormente, o conceito de Metodologias Ativas ndo ¢ tdo novo
assim. A ideia de ter uma sala de aula invertida, em que o aluno ¢ o agente do seu
conhecimento, possuindo uma aprendizagem mais ativa, participativa, surge la atrds no
movimento escolanovista. Conforme Kfouri e Morais (2019), a autonomia do aluno nos
processos de ensino e aprendizagem se da ao atribuir ao aluno a realizagdo de tarefas e
atividades. O conceito de Metodologia Ativa estd relacionado a participacdo do aluno no
processo de sua propria aprendizagem, ou seja, quando ele trilha os caminhos para a
constru¢dao do conhecimento. Essa autonomia estimula a capacidade reflexiva dos educandos,
que, bem direcionada pelo docente, contribui para o desenvolvimento individual e intelectual
do estudante.

Nas ultimas décadas, diversas metodologias ativas vém sendo desenvolvidas, tais
como: a PBL e a MP. Tais abordagens apresentam-se como metodologias que possuem a
inten¢do de superar o modelo tradicional. E importante ressaltar que essas propostas possuem
contribuig¢des para desenvolvimento dos alunos, contudo, apresentam algumas insuficiéncias.

A metodologia da problematiza¢do estd inicialmente relacionada ao método do arco
proposto por Charlez Manguerez, a qual ficou conhecido como Arco do Manguerez. No
entanto, poucos artigos abordam a sua ligagdo com Paulo Freire, em 1962. Das 34
publicacdes encontradas, apenas duas citam Paulo Freire, e sdo os seguintes artigos: “Espiral

construtivista: uma metodologia ativa de ensino-aprendizagem”, por Valéria Vernaschi Lima
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e “Ensino por problemas: uma abordagem para o desenvolvimento do aluno”, por Raquel
Aparecida Marra da Madeira Freitas. Sendo assim, Freitas (2012) diz:

Vale lembrar que a formulagdo ¢ a aplicacdo do método da problematizacdo
em situacdes educativas remontam a Paulo Freire, em 1962, quando ele
criou um método de alfabetizacao de adultos. Freire (1974) descreveu a agao
de problematizar como uma atitude reflexiva do sujeito em relacdo a sua
realidade circundante, visando buscar meios de transformar essa realidade e
a si proprio. Mas Bordenave (2006) faz associagdes com outros referéncias
tedricos, sugerindo que, na MP, apresentam-se elementos da aprendizagem
por descoberta de inspiragdo piagetiana e interacionista vygotskyana. O
autor também a associa as ideias de Jerome Bruner e a aprendizagem
significativa de David Ausubel. Ele considera que essas sdo concepcdes que
induzem a uma pedagogia problematizadora com aplicagdes decorrentes,
como a pesquisa-acdo de Paulo Freire, o método da linguagem total de
Francisco Gutierrez e o método do arco de Charles Maguerez. (2012, p. 408)

Desse modo, Freitas (2012) define que a MP, tal como a PBL, visam proporcionar ao
estudante o desenvolvimento métodos sistemdticos de pensamento, de modo indutivo.
Enquanto na PBL o aluno desenvolve um método pragmatico com foco na solucido de
problemas criados, na MP ele desenvolve a capacidade de identificar e elaborar problemas
com énfase na reflexividade, para, em seguida, apresentar suas solugdes. E a seguir evidencia
as etapas da MP que compdem o caminho didatico conforme descricdo de Berbel (1996,
1998): 1. Observagado da realidade concreta. 2. Determinacao de pontos-chave.3. Teorizagao.
E a etapa investigativa, em que os alunos buscam conhecimentos e informagdes acerca do
problema. 4. Hipoteses de solugdo. Perguntas tipicas dessa etapa sdo: o que ¢ necessario
acontecer para que se chegue a solucdo do problema? O que deve ser providenciado? O que
pode de fato ser feito? 5. Aplicacdo pratica a realidade.

Agora, pensando mais criticamente. Ressalto que a insuficiéncia diante das
abordagens ativas, mencionadas anteriormente, se da pela falta de uma fundamentacao
teodrica, além de ndo haver um precursor desse movimento educacional. Observa-se indicios
de que essa forma de aprendizado ja comecgava a ser estruturada a partir da década de 20 em
paises como Estados Unidos, Canadd, Frang¢a e Inglaterra, e passou a ser aplicada
amplamente em instituigdes de ensino por volta da década de 60. Diante disso, o que
encontramos ao pesquisar sobre Metodologia Ativa sdo trabalhos que ndo aprofundam suas
bases tedricas, ndo visibilizam nomeadamente outras contribui¢cdes importantes e basilares,
como as da Escola Nova e de Paulo Freire, como mencionado acima, e, ademais, conforme

Ribeiro (2008) nos deparamos com uma ‘“confusdo” tedrica com recorrente combinacao de
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ideias muito distintas, e até antagonicas, como as de Ausubel, Bruner, Dewey, Piaget e
Rogers.

Neste instante, trataremos especificamente da aprendizagem baseada em problemas
(PBL), baseada no trabalho da professora Raquel Aparecida Marra Freitas que aponta os
avangos e principalmente as limitagdes dessa abordagem.

No Brasil, a PBL vem sendo veiculada como um novo método de ensino e
aprendizado para os profissionais da saude. E tem como objetivo superar o distanciamento
entre a teoria e a pratica, e assim tornar a pratica pedagogica mais condizente com os
contextos profissionais reais. Para Raquel Freitas (2012), a PBL também tem o proposito de
criar habitos de estudo e de pensamento pelo método da experiéncia reflexiva, melhorar o
desempenho escolar dos alunos e, principalmente, promover autonomia de aprendizagem e de
trabalho em equipe, tal como se espera que ocorra na vida profissional. Primordial na PBL ¢
o problema apresentado para solucdo pelo aluno, que deve ser relevante ao exercicio
profissional.

Para Ribeiro (2008), o professor cria condi¢cdes para o aluno perceber-se perplexo
mediante determinada questdo ou situagao-problema e questionar-se com perguntas do tipo: o
qué?; por qué?; como?. A autora afirma que o uso de problemas da vida real ampara-se no
entendimento de que a aquisi¢do de conceitos fundamentais de uma 4rea do conhecimento
deve ocorrer pelo desenvolvimento de habilidades de pensamento e solu¢do de problemas. Os
problemas sdo elaborados por professores especialistas na area, em intima relagdo com o
tema de estudo, para fazer com que os alunos passem a ter como objetivo a aquisi¢ao de
conhecimentos para sua solugao.

Conforme Freitas (2012), a PBL apresenta um avanco ao situar o contetdo de
aprendizagem em contextos significativos de acdo, o proprio exercicio da profissdo, logo
ajuda a diminuir a separagdo entre a formagao académica e a realidade concreta, teoria e
pratica. Assim, pode ser muito adequada a aprendizagem do raciocinio aplicado a contextos e
situacdes particulares, em que hd necessidade de determinado conhecimento para resolver um
problema especifico. Mas sua limitagdo ¢ notdria quando se trata de promover um tipo de
aprendizagem que resulte em mais do que apenas aptidao para resolver problemas.

E, sim, alguns autores como Barrows defendem que a PBL ndo se resume a
desenvolver um aluno meramente eficaz e eficiente na solugdo de problemas. No entanto, se
contradiz ao citar os principios gerais desta abordagem, em que ¢ dito que a
situagdo-problema deve vir antes da teoria. Sendo assim, o foco do ensino estaria muito mais

nas situagdes-problemas do que em teorias, conceitos e principios explicativos, omitindo, ou
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deixando em segundo plano, os métodos de pensamento para a reflexdo sobre as contradi¢des
presentes, tanto na situagao-problema, quanto nos conhecimentos aplicados a sua solugao.
Por fim, observa-se que a autonomia do processo de aprendizagem renuncia a reflexdo
critica, ja que permanece em segundo plano diante ao interesse dos alunos e das limitagcdes
das situagdes-problema. Assim, a autonomiza¢ao ameaga o desenvolvimento critico, ético,
cultural e cientifico dos alunos, pois ao focar somente em solucionar as situagcdes-problema, o

aluno privilegia as suas experiéncias e interpretagdes pessoais, ignorando outras perspectivas.

3. ABUSCA NO SCIELO

Neste capitulo apresento a construcao dos procedimentos metodoldgicos e apresento
os dados construidos.

3.1 Os dados e as analises quantitativas (formas graficas)

A plataforma Scielo ¢ uma biblioteca digital de livre acesso € modelo cooperativo de
publicacao digital de periddicos cientificos brasileiros. Por ser especialmente desenvolvida
para responder as necessidades da comunicacdo cientifica na América Latina e no Caribe,
essa plataforma nos proporciona uma solucdo eficiente para assegurar a visibilidade e o
acesso universal a producdo cientifica. Além de fornecer acesso completo as colegdes de
titulos em série e aos textos completos dos artigos. Diferentemente do Google Académico,
por exemplo, que apenas lista artigos cientificos com critérios proprios. E por isso, que a

pesquisa consistiu-se em buscas na plataforma de dados Scielo.
Grafico 1. Anos em que os artigos foram publicados

Anos das publicacgoes

Quantidade

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Ano de publicagio

Fonte: Elaborada pela autora.
Através dos descritores “metodologia ativa AND ensino”, e com os recortes temporais

de 2010 a 2020, foi encontrado um total de 34 publicagdes. Podemos observar no grafico 1


https://pt.wikipedia.org/wiki/Biblioteca_digital
https://pt.wikipedia.org/wiki/Acesso_aberto
https://pt.wikipedia.org/wiki/Publica%C3%A7%C3%A3o_digital
https://pt.wikipedia.org/wiki/Peri%C3%B3dicos_cient%C3%ADficos
https://blog.mettzer.com/google-academico/
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que o ano de maior publicagdo foi o de 2019, com 12 publicacgdes. E nos anos de 2012, 2013

e 2016 tivemos o menor nimero de publicacdes, para cada ano apenas uma publicagdo.

Grafico 2. Avaliagdo das revistas com os artigos publicados

Qualis das Revistas
B4

A1
B3
32.“ )

2

B1
Fonte: Elaborado pela autora

O grafico 2 apresenta o qualis das revistas que publicaram sobre Metodologia Ativa
nos anos de 2010 a 2020. E importante ressaltar que o qualis periddicos ¢ um dos
instrumentos utilizados na avaliagdo dos programas de pos-graduagao, tendo sido introduzido
fundamentalmente para qualificar a produgdo bibliografica sob a forma de artigos dos
mencionados programas. Isto posto, enfatizo a relevancia de apresentar o qualis das revistas,
na intengdo de investigar se revistas bem avaliadas publicam sobre Metodologia Ativa. Ou se
a maioria das publica¢gdes ndo possuem uma boa avaliagdo. Qual é o cenario? Isto posto,
podemos notar que das 34 publicagdes, 21 pertencem a revistas com qualificacdo B1. Apds,
encontram-se 4 publicagdes de revistas Al, 4 publicacdes de revistas A2, 3 publicagdes de

revistas B4. Por ultimo, apenas uma publicacdo para cada revista, sendo B2 e B3.
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Griafico 3. As abordagens tematicas encontradas nos artigos

Abordagem tematica

Estudos excluskamente tedricos

Estudos de caso/Relatos de experiéncia o

Fonte: Elaborado pela autora

Durante a busca na base de dados Scielo, surgiu a necessidade de separar e mostrar a
abordagem tematica dos trabalhos encontrados. Conforme o grafico abaixo, pode-se perceber
que a maioria trata de estudos de caso, ou relatos de experiéncias. Quantitativamente, de 34
trabalhos, 32 s3o relatos de experiéncias e os outros dois sdo trabalhos exclusivamente
teoricos. Com essas informagdes, fica evidente que hd uma tendéncia muito maior em
utilizar-se da Metodologia Ativa como busca, teste e tentativa, ou seja, propor um estudo de

caso e compartilhar como e de que forma a experiéncia aconteceu.

Grifico 4. Areas de estudo presentes nos artigos publicados

Areas de estudo

Ensino na Educacio Basica

20, 6%

Ensino de Empreendedorismo

Eiraduacao em Engenharias e Fisica & ?

M

Saude

Fonte: Elaborado pela autora

Por fim, exponho o ultimo grafico com as areas de estudo. A inten¢do ¢ mostrar as
areas de saber a qual a Metodologia Ativa ¢ objeto de pesquisa. Constatamos que a area da
Satde ¢ a que mais recorre ao uso das metodologias ativas, sdo 19 trabalhos publicados,

sendo maioria diante das outras areas de conhecimento. Como foi dito anteriormente, a
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Metodologia Ativa, especificamente a Aprendizagem Baseada em Problemas, surge no Brasil
como um novo método de ensino e aprendizado para os profissionais da saude. E tem como
objetivo superar o distanciamento entre a teoria e a pratica, e assim tornar a pratica
pedagdgica mais condizente com os contextos profissionais reais. Agora, ¢ possivel
quantificar essa afirmagao através do grafico 4.

Em relagdo as outras areas de estudo, identificamos 7 trabalhos publicados com o
enfoque no uso das Metodologias Ativas na Educacdao Basica. Na area das exatas, graduacao
em Engenharias e Fisica, sdo trés periddicos publicados. Ja na Didatica, area que tem como
componente de estudo as metodologias, com 3 trabalhos publicados, juntamente com o
ensino superior em Pedagogia, com apenas 1 trabalho publicado. Por tltimo, o ensino de

Empreendedorismo que publicou 1 artigo com referéncia as Metodologias Ativas.

3.2 Analise qualitativa dos dados

Nesta secdo apresento uma analise qualitativa dos dados encontrados na plataforma
Scielo. Proponho analisa-los criticamente, de modo a responder: quais os objetivos dos
artigos? Quais as contribui¢des? E se hd alguma perspectiva critica, principalmente, na
abordagem tematica de estudo de caso. Viso também ler atentamente os dois artigos
exclusivamente teoricos na tentativa de entender se ha conexdes teodricas e politicas-sociais, €

novamente se ha criticas as Metodologias Ativas.

3.2.1 Analise dos artigos exclusivamente tedricos

Conforme dito anteriormente, me propus a ler dois artigos exclusivamente teoricos,
sendo esses: “Espiral construtivista: uma metodologia ativa de ensino-aprendizagem”, por
Valéria Vernaschi Lima e “Ensino por problemas: uma abordagem para o desenvolvimento do
aluno”, por Raquel Aparecida Marra da Madeira Freitas. A partir de uma leitura atenta pude
notar que apesar das conexoes teoricas, o texto “Ensino por problemas: uma abordagem para
o desenvolvimento do aluno” ¢ muito mais critico, se propde a avaliar as metodologias,
diferentemente do “Espiral construtivista: uma metodologia ativa de ensino-aprendizagem”
que ndo faz criticas as metodologias.

O texto “Espiral construtivista: uma metodologia ativa de ensino-aprendizagem” tem
como objetivo apresentar o espiral construtivista como uma Metodologia Ativa, discutir as
origens e a utilizagdo de Metodologias Ativas no ensino superior, focalizando: a

Aprendizagem Baseada em Problemas, a Metodologia da Problematiza¢do, o método
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cientifico, o uso de narrativas, simulagdes ou atuagdes em cenarios reais de pratica. Ja o texto
“Ensino por problemas: uma abordagem para o desenvolvimento do aluno” tem como
objetivo discutir as insuficiéncias das Metodologias Ativas, ainda que reconheca as
contribuicdes e apresentar uma abordagem situada na perspectiva da teoria historico-cultural:
a teoria do ensino desenvolvimental. Com isso, ¢ possivel observar que o texto intitulado
“Ensino por problemas: uma abordagem para o desenvolvimento do aluno” se propde a uma
discussdo critica desde o inicio do texto; ¢ um objetivo ja mencionado no resumo do artigo.
Enquanto o texto intitulado “Espiral construtivista: uma metodologia ativa de
ensino-aprendizagem’ nao possui o mesmo objetivo, o autor deixa claro que fara um trabalho
de aprofundamento e comparagdo entre as diferentes abordagens metodologicas, de modo a
tratar das relacdes entre elas.

Ambos os artigos escolhidos focam especificamente nas metodologias: Aprendizagem
Baseada em Problemas e a Metodologia da Problematizagdo. O “Espiral construtivista: uma
metodologia ativa de ensino-aprendizagem” até cita o motivo da escolha, “com o proposito
de explicitar a influéncia dessas metodologias na formulacdo da espiral construtivista - EC.”

O artigo “Ensino por problemas: uma abordagem para o desenvolvimento do aluno”
divide-se em: o primeiro e o segundo topicos do texto apresentam os fundamentos tedricos e
o caminho didatico das duas abordagens: PBL e MP. O terceiro introduz os fundamentos e o
caminho didatico do ensino desenvolvimental proposto por Davydov, ressaltando seus pontos
fortes em relacdo as outras duas abordagens. Por fim, sdo apresentadas algumas
consideragdes conclusivas.

Freitas (2012) observa que nas duas abordagens do ensino por problemas (MP e PBL)
¢ a adocdo, mesmo que de modo ndo problematizado, de conceitos teoricos de distintas
vertentes epistemoldgicas, configurando certo ecletismo. Inclusive, a autora ainda faz uma
segunda observacao sobre o ecletismo tedrico, e logo diz:

“mesmo considerando-se algumas premissas tedricas comuns a ambas, pode
dar margem a uma diversidade de entendimentos e interpretagdes as
mudangas necessarias nas praticas de ensino. Ha também o risco de resultar
em uma aparente melhora do ensino, quando, na verdade, os alunos estariam
permanecendo com uma qualidade de aprendizagem muito aquém da que se
deveria buscar.” (2012, p. 411)

E conclui:

“Mesmo com a forte presenca da PBL e da MP, ainda se faz necessario um
referencial tedrico e metodoldgico que, possibilitando também o ensino por
meio de problemas, contribua mais para o desenvolvimento da atividade
pensante do aluno.” (2012, p. 411)
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Em "Espiral construtivista: uma metodologia ativa de ensino-aprendizagem” , a autora
Valéria Lima diz que o objetivo do texto ¢, além dos mencionados anteriormente,
principalmente, apresentar e fundamentar a metodologia da espiral construtivista. Inicia o
texto introduzindo reflexdes sobre as Metodologias Ativas, e ressalta que apesar de haver
diversas metodologias ativas sendo desenvolvidas, no artigo o enfoque sera nas PBL e na MP
com o propdsito de de explicitar a influéncia dessas metodologias na formulagao espiral.

Com isso, Lima (2017) discorre sobre a espiral construtivista, ¢ uma metodologia
problematizadora, desenvolvida em curriculos que utilizavam tecnologias educacionais
ativas. A pesquisa revelou que, a partir do processamento de problemas, as questdes de
aprendizagem elaboradas pelos estudantes apresentavam maior articulagdo disciplinar do que
o guia do tutor produzido pelos professores. Assim, a ideia inicial para a formulagdo da
espiral construtivista foi o principio da globalizacdo, defendido por Ovide Decroly
(1871-1932) Segundo este autor, considerado um dos precursores das Metodologias Ativas, a
aprendizagem ocorre com base numa visao do todo para, posteriormente, se organizar em
partes. Décroly indicou a inversdo no processo de alfabetizacdo que deveria ser disparado
pela associagdo de significados em discursos completos, ao invés do conhecimento de silabas
isoladas.

E logo diz:

Por sua vez, a problematizagdo vem progressivamente ganhando espago no
Brasil, particularmente na area da saude. Teve origem em 1960, quando
Charles Maguerez (1927-2003) idealizou um arco para representar uma
abordagem educacional voltada ao treinamento de operarios. Embora
apresentando alguns elementos da teoria interacionista, a primeira versao do
arco tinha forte orientacdo econdOmica; ndo envolvia a formulacdo de
problemas; era fundamentalmente informativa e centrada na figura do
professor/instrutor, ficando, para os operarios, o papel de reproduzirem os
conhecimentos. (2017, p. 426)

E ao final, Lima (2017) constr6i uma figura representativa esquematica explicando o

funcionamento da espiral construtivista, veja abaixo.
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Identificando Avaliando processo
problemas e produtos

Construindo
novos
significados

Formulando
explicagbes

Elaborando Buscando novas
questbes informactes

Figura 3. Representagio esquematica da espiral construtivista

Fonte: Traduzido e adaptado de Lima®

3.2.2 Analise dos artigos com a abordagem tematica de estudo de caso

Nesta secao, farei uma analise qualitativa dos artigos com a abordagem tematica de
estudo de caso encontrados na plataforma Scielo. Mas antes retomo a constatagcdo
quantitativa da se¢do anterior, foram encontrados 34 artigos na plataforma Scielo, sendo 32
artigos de estudo de caso. Novamente, ¢ evidente que o estudo de caso ¢ uma maioria
discrepante diante dos trabalhos exclusivamente tedricos. Conforme o grafico 4, sdo 19
artigos destinados a 4rea da satude, sendo maioria entre as outras areas de estudo.

Apds uma leitura minuciosa dos resumos e conclusdes dos 19 artigos da area da
saude, pude observar que os artigos sao exclusivamente estudo de caso, através de Relatos de
Experiéncias, € quase nao apresentam nenhuma perspectiva critica referente as Metodologias
Ativas. Por sua fun¢do comunicativa, ou por seu objetivo principal, o género textual Relato
de Experiéncia ¢ de grande importancia na area da Educacdo. Esse género objetiva trazer
contribui¢des para um campo especifico, para uma discussao cientifica especifica, a partir de
experiéncias vividas, majoritariamente, no exercicio profissional. Desta forma, para que seja
potente, um texto de Relato de Experiéncia ndo deve ser esvaziado de discussdo teodrica e
critica e, portanto, politica.

Os artigos trazem relatos de experiéncia da ado¢do das Metodologias Ativas em sala
de aula. Em maioria ¢ adotada a metodologia baseada em problemas, os pesquisadores
promovem situagdes-problema e questionam os alunos com perguntas: o qué?; por qué?;
como?

Outras abordagens ativas sdo mencionadas nos artigos pertencentes a area da saude,
como: a gamificagdo, instrugdo pelos colegas (IpC), metodologia de problematizagao (MP),

aprendizagem baseada em equipes (ABC). No entanto, essas abordagens sdo pouco
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mencionadas. A maioria dos artigos nao especifica qual metodologia ativa adotou e quando
especifica tendia ser a PBL, sendo a mais utilizada.

Isto posto, a PBL ¢ a abordagem que mais aparece na area da Saude, ¢ mencionada
por volta de 9 vezes em artigos diferentes. O que mais uma vez corrobora a afirmagao
anterior, de que a PBL vem sendo veiculada como um novo método de ensino e aprendizado
para os profissionais da saude. E tem como objetivo superar o distanciamento entre a teoria e
a pratica, e assim tornar a pratica pedagogica mais condizente com os contextos profissionais
reais.

Em alguns trabalhos, o descritor “metodologias ativas” ¢ citado somente duas ou trés
vezes, como ¢ o caso do artigo “Modelo de treinamento sistematizado para o ensino,
desenvolvimento e formagao de instrutores no tratamento da hérnia inguinal pela técnica de
Lichtenstein.”

Vale ressaltar que apesar da dificuldade em encontrar um ponto de vista critico, ha
uma excecao, o artigo “Aprendizagem baseada em equipes na Fonoaudiologia: experiéncia na
formagdo em Saude Coletiva”. Neste artigo, os autores citam nas consideragdes finais que as
Metodologias Ativas por ndo ser a metodologia vigente, a aprendizagem baseada em equipes
(ABE) enfrenta alguns obstaculos na sua aplicacdo que vao além da preparagdo de materiais
para a realizacdo da atividade, como, por exemplo, sua implementagdo, que deve ser gradual
e a escassez de estudos na drea de Fonoaudiologia sobre o tema. Os autores ndo especificam
outros obstaculos para a aplicagdo da metodologia, e também nao trazem mais detalhes
relacionados a essa analise.

Nesta se¢do ainda serdo analisados os artigos de estudo de caso, contudo, foquemos
nos estudos com tematica da educacdo basica, sdo 7 artigos publicados. Apenas um artigo
aborda uma perspectiva mais critica, e serd mencionado a seguir.

A abordagem Instrucao pelos Colegas (IpC) ¢ mais utilizada nesta area de estudo,
diferentemente da 4drea da saude em que a PBL se destaca. Por isso, ¢ importante que
desenvolvamos um pouco sobre esta abordagem, mesmo que brevemente. De acordo com
Rocha e Amaral (2019), esta metodologia consiste em intercalar questdes conceituais,
conhecidas como testes conceituais, preparadas para expor dificuldades comuns no
entendimento de um determinado contetido. Este método ¢ baseado no estudo prévio de tema
apontado pelo professor, por meio de leitura de material base indicado num rol bibliografico
sobre o tema, e posterior apresentacdo em sala de aula de questdes conceituais para promover
reflexdo e discussdo. A interacdo entre os estudantes devera promover a aprendizagem dos

conceitos. O professor dedicard o tempo em sala de aula, ndo para exposi¢dao de detalhes
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presentes nas obras tedricas de referéncias, mas para promover pequenas séries de
apresentagdes orais focadas nos conceitos trabalhados.

No artigo “A Metodologia ativa de instrugdo pelos colegas associada a videoanalise
de experimentos de cinematica como introdu¢do ao ensino de fungdes”, a pesquisa tem por
objetivo geral investigar como a Metodologia Ativa IpC, associada a videoanalise de
experimentos de cinematica, pode contribuir para aprendizagem do corpo discente acerca de
funcdes. Claudia Nascimento e Alexandre de Oliveira concluiram que a IpC:

“pode contribuir para a aprendizagem do corpo discente acerca de fungdes.
Conforme analisado, as turmas participantes apresentaram melhores
resultados na maioria das interven¢des de discussdo entre pares, com
percentual de votagdo superior em pds-testes em comparagao aos pré-testes.

\

Por outro lado, a evolu¢do das aulas pertencentes a sequéncia didatica
apresentaram uma necessidade menor de intervengdes apds as aulas de
experimentagdes Acreditamos na eficacia da proposta e entendemos que a
mesma sempre pode ser flexibilizada no seu tempo de aplicacdo,
dependendo do foco e da area afim a qual sera aplicada, bem como a logica
de abordagem de modo a adaptar a cada publico participante, adequando-se
aos perfis do docente e do corpo discente envolvido.” (2020, p. 15)

E por meio deste estudo de caso que reafirmo que as Metodologias Ativas possuem
contribuigdes para desenvolvimento dos alunos, mas também possuem algumas
insuficiéncias. Por isso, a aplicagdo precisa ser flexibilizada conforme o publico alvo e a area
de estudo.

Ao final desta andlise podemos concluir que de modo semelhante com a area da
satde, a maioria dos trabalhos da 4rea da educag@o basica nao aplicam uma perspectiva mais
critica, o que dificulta a analise. Ap6s a leitura do resumo e das conclusdes, constata-se que
os artigos relatam que empregam as metodologias, mas pouco citam e ndo trazem os
resultados frutos da aplicagdo das Metodologias Ativas.

Por ultimo, disserto sobre a area de estudo da didatica e da pedagogia, tendo dois
trabalhos publicados. “O Sistemismo de Bunge como Instrumento Metodolégico para
Aprendizagem Ativa” referente a didatica, e o “Aprendizagem e a formacdo no ensino
mediante a tutorias entre pares.” sendo da area da pedagogia.

O artigo “O Sistemismo de Bunge como Instrumento Metodologico para
Aprendizagem Ativa” inicia-se ressaltando que a complexidade do mundo do trabalho
demanda que os cidaddos sejam protagonistas de sua propria aprendizagem, onde cada
individuo ndo ¢ mais um mero espectador passivo, mas sim, um agente ativo no processo de
inovacdo e geracdo de valor. Em seguida, o autor Moreira (2020) define as Metodologias

Ativas e afirma que
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13

a literatura sobre Aprendizagem Ativa existe uma caréncia na
disponibilidade de um arcabougo ontolégico e metodoldgico que subsidie a
modelagem (analise ex-ante) e a validagdo (analise ex-post) de estratégias e
métodos de ensino e aprendizagem.” (2020, p. 3)

Por Ribeiro (2008), ao citarmos as Metodologias Ativas o que nos deparamos ¢ com
uma “confusdo” tedrica com recorrente combinacdo de ideias muito distintas, ¢ até
antagdnicas, como as de Ausubel, Bruner, Dewey, Piaget e Rogers. Em vista disso, as
Metodologias Ativas nao aprofundam suas bases teoricas, ndo visibilizam particularmente
outras contribui¢cdes importantes e basilares.

Posteriormente, o autor afirma sobre a lacuna, ontolégica e metodologica, existente no
processo de concepcdo, aplicagdo e verificagdo das estratégias e métodos da Metodologia
Ativa, e discorre sobre o objetivo deste trabalho, sendo desenvolver uma metodologia para o
design de modelos pedagogicos baseados no Sistemismo de Mario Bunge, com intuito de
contribuir para o processo de ensino e aprendizagem baseado em evidéncias. Segundo Bunge
(2003, p. 34-38) o modelo CESM, segundo sua composicao (Composition), ambiente
(Environment), estrutura (Structure) e mecanismo (Mechanism) .

Baseado nisso, Moreira (2020) elaborou uma versdo adaptada a Aprendizagem Ativa
baseado no Sistemismo de Mério Bunge e propos um estudo de caso no curso de Bacharelado
em Engenharia Civil do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso

do Sul. Veja o quadro abaixo.

Quadro 2 - Regras metodologicas para elaboracao de Modelo Pedagogico baseado no CESM

Modelo CESM Modelo CESM aplicado a aprendizagem ativa

1. Dispor todo o fato social em seu
contexto mais amplo.

1. Dispor o processo pedagoégico como unidade curricular, médulo,
projeto ou outro contexto, de acordo com o Projeto Pedagégico
do Curso.

2. Dividir cada sistema em sua|2.
composicao, ambiente e estrutura.

Definir os elementos gue compdem o sistema (alunos, professores,
tutares, técnicos etc.), o ambiente (sala de aula, Ambiente Virtual
de Aprendizagem, quadra poliesportiva etc.), e a estrutura (isto
&, as relagdes intersubjetivas e interobjetivas que ocorrem entre
o0s componentes do ambiente).

w

. Diferenciar os varios niveis de sistema | 3.
e apontar suas relagdes.

Conjecturar relagdes entre varidveis micropedagdgicas
(aprendizagem cognitiva, socicemocional e comportamental)
e macropedagogicas (relagdes aluno-aluno e aluno-professor,
ambientes de aprendizagem, competéncias pedagdgicas dos
docentes etc.).

4. Investigar os mecanismos que mantém | 4.
o sistema funcionando ou levam ao
seu declinio ou crescimento..

Estabelecer a colegao de processos do mecanismo (ou seja,
estratégias e métodos de ensino, aprendizagem e avaliacao). A
escolha das estratégias e métodos deve ser em consonéncia com
os objetivos de aprendizagem definidos no Projeto Pedagagico
de Curso (quando nao disponiveis, deve-se defini-los por meio
de uma taxenomia adequada).

Estabelecer benchmark para avaliacao do funcionamento do
sistema (desempenho em avaliacoes diagnodsticas formativas e
sistematicas, desigualdades de aprendizagem entre grupos etc.).

5. Verificar se o mecanismo proposto tem
coeréncia externa com o conhecimento
produzido e, se necessario, verificar a
hipdtese experimentalmente.

mecanismicas as fenomenologicas e,
por sua vez, preferir estas aos modelos
de equilibrio e as descri¢oes de dados.

do sistema, examinar todas as fontes
do sistema e realizar a reparacao
alterando uma ou mais fontes.

6. Preferir hipoteses, teorias, explicacdes

7. Caso haja um mau funcionamento

5. Verificar se as estratégias e métodos de ensino, aprendizagem e
avaliacdo sdo compativeis com a producao académica e, testar
empiricamente as hipoteses idealizadas em lll e IV,

6. Utilizar os instrumentos de avaliacao em carater processual

e cumulativo para a investigacdo da qualidade do modelo
pedagdgico, tendo em vista o aprendizado individual de cada
estudante. E primordial estabelecer um espacamento temporal
entre as avaliacoes da aprendizagem, pois o processo de
aprendizagem requer a formacao de memoérias de longo prazo
(BADDELEY; EYSENCK; ANDERSON, 2014; CARPENTER et al., 2012;
ROHRER; PASHLER, 2007).

7. Se um ou mais resultados apresentados no benchmark sao
insatisfatdrios, deve-se realizar a correcdo do sistema antes de
um novo ciclo pedagdgico, tendo em vista a melhoria continua
do sistema e a busca pelo aprendizado de todos os estudantes..

Fonte: elaborado pelo autor.
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Mediante ao exposto, o autor apresenta resultados positivos no estudo de caso e
conclui:

“Ao longo deste trabalho propds-se uma metodologia para a aprendizagem
ativa fundamentada no realismo ontologico e epistemoldgico de Mario
Bunge. Ao adaptar o modelo CESM como instrumento para modelagem
(analise ex-ante) e validagdo (analise ex-post) no processo de concepcao,
execucdo e avaliagdo de modelos pedagogicos, dispde-se aos docentes —
responsaveis pela gestdo da aprendizagem dos estudantes — uma estrutura
légico-cientifica coerente com os desafios da educacdo do século XXI.”
(2020, p. 13)

Para mais, ressalto o uso do termo “gestdo de aprendizagem” que ¢ muito utilizado
pela perspectiva neoliberal, pois hd uma tentativa de solucionar os problemas educacionais
por meio da implementacdo de estratégias de gestdo e sistemas de avaliagdo, regulagdo,
controle e monitoramento. Algo que Candau define como ‘“neotecnicismo”, no texto “A
didatica e a formacgdo de educadores - Da exaltacdo a negagdo: a busca da relevancia”, em
2020.

Posteriormente no texto o “Aprendizagem e a formagdo no ensino mediante tutorias
entre pares.” o método € outro. Neste artigo a metodologia ¢ a IpC, ¢ a que ja abordamos e
denominamos como instru¢do em pares, neste trabalho usa-se o termo peer-instruction
(instrug¢do pelos pares) que em tradugdo livre torna-se instrugdo pelos colegas (IpC). Assim
como outros artigos, este também ndo apresenta uma perspectiva mais critica, o objetivo foi
descrever a percepcdo de dez tutores sobre a implementagdo de um programa de tutores-pares
em uma universidade da Regido do Bio-Bio, Chile. Nesta descricdo sdo apresentadas as

percep¢des mais particulares de cada estudo de caso.

4. CONCLUSAO

Ao longo deste trabalho propos-se construir dados sobre a producdo didatica das
Metodologias Ativas, como uma revisdo bibliografica que auxilia a coerir as publicacdes e
refletir sobre os discursos acerca dessa sistematizagao de ensino. Todavia, a motivagao inicial
era analisar o uso das Metodologias Ativas no ensino de lingua portuguesa, porém ndo havia
trabalhos publicados na plataforma Scielo com esta relagdo. E ao decorrer da pesquisa surgiu
a necessidade de um aprofundamento e questionamento sobre o que sdo as metodologias
ativas, que desdobramentos despertam e quais sdo suas filiagdes tedrico-metodologicas. E foi

através desse fio de indagacdes que este trabalho foi construido.
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E assim, ficam como proximos passos: (1°) a producdo de uma analise das
Metodologias Ativas no ensino de lingua portuguesa, possivelmente com escolhas de
descritores mais especificos e direcionados para essa area; (2°) aponto também como préximo
passo, mais estudos de cunho académico-cientifico acerca das filiagdes teoricas e politicas
das Metodologias Ativas; e (3°) proponho estudos de casos que relatem as experiéncias dos
professores em instituicdes onde tém sido implementadas as Metodologias Ativas.

Constata-se que os processos de implementacao das Metodologias Ativas seguem uma
tendéncia geral de esvaziamento dos aspectos politicos em conformidade com o modelo
neoliberal. E logo traduzindo-se no contexto educacional numa expressdo acentuada do
neotecnicismo, como vimos no estudo de caso sobre metodologia para a aprendizagem ativa
fundamentada no realismo ontoldégico e epistemologico de Mario Bunge. Neste artigo os
docentes sdo nomeados como responsaveis pela gestdo da aprendizagem dos estudantes em
uma estrutura logico-cientifica, dado isso, ratificam a ideia neoliberal de implementacao de
estratégias de gestdo e sistemas de regulacdo e controle.

Portanto, concluo que as Metodologias Ativas devem ser usadas, se isso tornar os
processos de ensino-aprendizagem mais potentes, se trouxer contribuigdes pedagogicas,
como dito anteriormente ¢ se nao for implementado de forma impositiva aos professores.
Porém ndo se trata simplesmente de introduzir modificagdes cosméticas na dindmica
escolar cotidiana. E preciso sempre visibilizar seu contexto de produgdo historica e seus
aspectos politicos, porque a educacdo ¢ sempre inescapavelmente politica. Desse modo, a
formacdo educacional deve envolver e enxergar os alunos e os profissionais docentes como
sujeitos sociais, com suas subjetividades, identidades pessoais e profissionais, suas
autonomias, suas capacidades de produg¢do de conhecimento, sujeitos submersos numa
sociedade cultural e que, a0 mesmo tempo, a produz. Desta maneira, impossibilita-se a
dissociagdo dos processos de aprendizagem da dimensdo politico-social, pois esses processos

circundam seres sociais.
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