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Introducdo

De 1996 a 2004, exerci diversas fungdes no concurso de acesso aos cursos
de graduacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro, doravante deno-
minado vestibular da UFR]J: avaliador, membro de banca de elaboragédo de
provas, supervisor de grupo de avaliadores e, finalmente, supervisor geral
do processo de avaliagdo das provas de lingua portuguesa e literatura bra-
sileira e de redacéo.

Eleito diretor da Faculdade de Educacéo e, posteriormente, decano
do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas, ndo mais pude compatibilizar
minhas atividades académicas regulares com as do vestibular, que exige,
principalmente de agosto, quando comeca a elaboragdo das provas, a janei-
ro, quando se encerra o processo de revisdo das notas, dedicacdo intensa,
quase exclusiva.

Disposto, todavia, a manter minharelagdo com o processo de selegdo
e, sobretudo, com o seu significado para a educagdo bdsica, estruturei um
projeto de pesquisa intitulado A redagdo no vestibular da UFRJ: histdrias e
desdobramentos, por meio do qual, junto com uma equipe de colaboradores,
passei a trabalhar com quatro objetivos:

1) apresentar — com base em documentos e depoimentos - a histoéria
da evolucgdo da prova de redacdo no que se refere principalmente
a sua constituicdo e aos procedimentos e critérios de avaliagdo;

2) apresentar - com base em entrevistas com educadores atuantes
ha mais de dez anos em escolas da educagéo basica, com destaque
para o ensino médio - indicadores que permitissem tragar um
quadroinicial darelagdo entre a presenca da prova de redacdo nos
exames vestibulares e o ensino da escrita nas escolas;
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3) discutir até que ponto os indicadores objetivos identificados e dis-
cutidos corresponderiam a um maior esforco, por parte da escola,
para ensinar a escrever ou a um trabalho especifico de adestra-
mento para o sucesso nas provas de reda¢do dos vestibulares de
maior procura; e

4) discutir que praticas de escrita deveriam ser desenvolvidas como
parte de uma educagéo bésica voltada para a contemporaneidade
em uma perspectiva de formacéao de cidadaos criticos e conscientes.

De 2006 a 2008, nossa equipe, constituida por quatro pesquisadores,
conseguiu reunir informacgdes suficientes para a publicacdo de diversos
artigos, que, em boa parte, servem de base para este livro. Esses dois anos,
no entanto, trouxeram outros ganhos para o nosso estudo, permitindo
que, por mais de uma vez, redimensiondssemos aspectos do trabalho de
investigagdo e de reflexao.

Uma primeira adaptagdo necessaria diz respeito a dimensdo histé-
rica. Sabiamos de antemé&o que nosso alcance nesse territério nao poderia
ultrapassar os limites de um grupo em que néo hd especialistas em Histoéria.
Talvez por esse mesmo motivo, porém, acreditdssemos, ingenuamente, que
haveria certa facilidade para acessar as fontes que dessem conta dos fatos
sobre os quais pretendiamos refletir. A realidade se nos apresentou bem
outra: a UFR] possui poucos registros documentais relativos as decisoes
que envolvem os primeiros dez anos de realizagcdo do seu vestibular, e a
Fundagédo Cesgranrio mostrou-se pouco acessivel em relagdo ao periodo
que nos interessava mais (1978-1988).

Seja por uma antecipagdo dessa dificuldade, seja por mero acaso,
propusemos, no titulo da pesquisa, tratar de histérias, e ndo da histéria da
prova de redagédo no vestibular da UFR]J. De fato, apds dois anos de investi-
mento na busca de informacdes e de documentos, identificamos uma linha
bésica de fatos que nos conduzem historicamente pelo periodo que abrange
o inicio dos vestibulares unificados no Rio de Janeiro (1971) até o ano de 2008,
quando a UFR] completou vinte anos de realizacgéo de seu vestibular isolado.

Desse periodo, mereceram destaque de nossa parte alguns pontos
especificos: 1) os anos de 1975 a 1977, com a pressdo para o retorno da prova
de redagéo aos vestibulares; 2) os anos de 1985 a 1987, que culminam com
a decisdo da UFRJ de realizar o seu vestibular sem a Fundacao Cesgranrio,
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denominado vestibular isolado;' e 3) 0 ano de 2001, quando a UFR]J passou
a adotar grade de avaliacédo e realizou a sua tnica experiéncia de ter uma
prova de redagéo isolada.

Como, em nosso caso, a histdria representava apenas uma espécie
de calgamento desejavel para percorrermos a estrada da reflexdo, estamos
convencidos de que temos o bastante para nossas pretensdes, mas reco-
nhecemos que a tarefa de contar a histéria do vestibular da UFR] carece da
dedicacédo de especialistas na area.

Um segundo reajuste que se nos afigurou indispensavel tem a ver com
acoleta de dados relativos a influéncia da prova de redagéo do vestibular da
UFRJ nas praticas escolares de ensino de escrita. Apés identificarmos um
conjunto de indicadores objetivos que comprovariam a referida influéncia,
fomos buscar, com dois grupos, as respostas sobre sua presenca: primeiro,
entrevistamos professores de educacéo bdsica, com pratica de ensino e
atuacdo como avaliadores de redacdo do vestibular da UFR], de preferéncia
com mais de dez anos nas duas atividades; depois, passamos a investigacéo
com coordenadores de disciplina (Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira)
de colégios privados do Rio de Janeiro.

O retorno dessas duas investidas veio sob a forma de uma constatacéo:
nosso esforco de coleta de dados serviria para confirmar amplos consensos
do meio educacional, como, por exemplo, o de que a cobranca de redagdo
nos vestibulares fez aumentar a quantidade e o valor de atividades de escrita
no ensino médio, ou o de que as escolas de maior investimento pedagdgico,
ndo importando se publicas ou privadas, dedicaram maior atengédo a nova
cobranca do que as demais institui¢des de educacéao bésica.

Apartir das respostas dos dois primeiros grupos, era possivel vislum-
brar uma repetitiva e desnecessaria confirmacéo de consensos. Nesse ponto,
também, ndo pretendiamos produzir nimeros e tratamentos estatisticos
complexos e exaustivos. Pelo contrario, nossa pretensdo ligava-se mais ao
aspecto qualitativo da influéncia examinada do que aos nimeros pelos quais
eventualmente pudesse ser traduzida.

1 Emverdade, os primeiros trés concursos se realizaram em parceira com outras institui¢oes
publicas, como veremos adiante. O termo “isolado” consagrou-se no uso como oposi¢ao ao ves-
tibular unificado realizado pela Fundagdo Cesgranrio. A agdo efetiva da UFR], em 1987/1988,
foi a de desligar-se da referida fundacgéo.
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Assim, interrompemos a coleta de dados e investimos em uma ava-
liacdo qualitativa, cujo alcance buscamos por meio da constituicdo de um
férum de discussdo. Pareceu-nos pouco produtivo e, de certa forma, injusto
solicitar que nossos interlocutores, todos envolvidos com os muitos afazeres
tipicos de profissionais da educagéo basica, dedicassem seu valioso tempo
apenas a responder aos nossos questiondrios. Assim, propusemos que o
férum se constituisse sob a forma de um curso de extensio, com 30 horas de
duracéo, ao longo das quais, por um lado, socializamos os achados da nossa
pesquisa, e, por outro, discutimos as questdes da qualidade da influéncia da
prova de redacgédo do vestibular da UFR] nas praticas de ensino de escrita na
educacéo bésica. Ao final desse curso, os professores, reunidos em grupos,
apresentaram por escrito suas consideragoes acerca de quatro questdes que
sustentaram as discussoes nos encontros:

Considerando o periodo que inicia com a adocéo de vestibulares
discursivos por parte da UFR]J (1988): 1) até que ponto melhorou
o desempenho escrito em geral dos estudantes; 2) em que me-
dida o potencial da atividade de escrever vem sendo explorado
pela escola na formagio dos estudantes; 3) até que ponto os pro-
fessores atuam como interlocutores/leitores de seus alunos, e
ndo como meros avaliadores/corretores de redagdes escolares; e
4) que desdobramentos vocé sugere para que a relagéo entre a UFR]
e as escolas de educacédo bésica avance para gerar a superagdo das
atuais barreiras no ensino-aprendizagem da producéo textual?

A partir desses trabalhos, elaboramos uma sintese da avaliagdo quali-
tativa dainfluéncia da prova de redacéo nas praticas de escrita da educacao
basica e de possiveis desdobramentos para o movimento iniciado em 1987.

O presente livro apresenta esse percurso de investigacao da seguinte
forma: nos capitulos1e 2, tratamos da histdria dos exames vestibulares e do
contexto especifico que levou a UFR] arealizar seus proprios exames a partir
de 1988; no capitulo 3, descrevemos e analisamos a evolugdo desse processo,
com foco em elementos basicos das provas de redagédo: programa, relacdo
com as provas de lingua portuguesa e literatura brasileira, temas, tipos,”

2 A UFRJ adotou sempre o termo tipo, ndo s6 nos comandos das provas, como também nas
orienta¢des dadas aos avaliadores e na prépria grade de avaliacdo. Optamos por manter o ter-
mo quando nos referimos a analise desse quesito nas provas, evitando o emprego da categoria
género, da qual langamos méo em outras passagens do texto.
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comandos e avaliagdo; nos capitulos 4 e 5, apresentamos dados e avaliagdes
relativos ainfluéncia que as provas tiveram nas praticas de ensino da escrita
na educacdo bésica; e, no capitulo 6, sugerimos sinteses e desdobramentos
para um novo movimento na relacdo entre escolas e universidade.

No posfécio, fazemos um comentdrio sobre a decisdo tomada pela
UFRJ de adotar exclusivamente o Enem como exame de sele¢do, aprovada
pelo Conselho Universitdrio (Consuni) em junho de 2011, quando os origi-
nais deste livro ja estavam em processo de edi¢éo. Cabe esclarecer que, por
decisdo do autor e dos editores, foram respeitados os limites originais da
andlise apresentada no estudo, sem acréscimos ou adaptacdes posteriores.

Organizado e escrito por mim, este livro resulta do esforco coletivo
de um grupo que, durante quatro anos, empenhou-se em fazer uma investi-
gacao que estd longe de terminar. O eventual mérito do que vai aqui escrito
deve também ser atribuido a Ana Beatriz Domingues, parceira de todos os
quatro anos, e a Anatula da Silva Axiotelis e Marta Barbosa, companheiras
dos primeiros anos e amigas em todas as horas.

Nosso agradecimento especial a todos os membros da Comissao
Executiva dos Concursos de Acesso aos Cursos de Graduacdo, aqui repre-
sentados pelos professores Cesar Scelza, Cloves Dottori, Herli Joaquim de
Menezes e Luiz Otdvio Teixeira Mendes Langlois. E em meu nome um agra-
decimento aos servidores da Editora UFRJ, o que faco nomeando Carlos
Nelson Coutinho (in memoriam) e Fernanda Ribeiro.

Rio de Janeiro, 12 de marcgo de 2013

Marcelo Macedo Corréa e Castro






1. Vestibular: uma histéria de deslocamentos

Este capitulo trata dos antecedentes da ruptura da Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ) com o modelo unificado de vestibular. Para tan-
to, organiza-se em duas partes. A primeira tem como objeto a histdria do
vestibular até o ano de 1988,' quando ocorre a referida ruptura. A segunda
aborda a questdo do ensino de lingua portuguesa nas décadas de 1960 a
1980 e as pressdes por mudancas em sua concepgdo, oriundas, sobretudo,
do meio académico e do processo de ampliacdo de oferta de ensino publico.
Apresentamos um panorama da histéria dos exames vestibulares no Brasil,
com o intuito de estabelecer marcos para o restante do nosso estudo. Des-
tacamos, nesse sentido, dois aspectos fundamentais dos referidos exames:
o carater classificatorio que assumem a partir do século XX e a presenca
central da escrita nos instrumentos de avaliagéo.

O cardter classificatério

Vestibulo. S.m. (1659 cf. Agidlogo) 1 ARQ. patio ou pdrtico exterior,
de acesso a entrada principal de uma construgédo 2 p.metf. aquilo
que inevitavelmente antecede ou forcosamente leva a algo (o estado
maniaco-depressivo poderd ser o v. da sua loucura) 3 ANAT. cavidade
que dé acesso a um 6rgéo oco 4 ANAT. cavidade central do labirinto
6sseo da orelha que se comunica com os canais semicirculares poste-
riormente e, anteriormente, com a clécea cf. orelha v. da vagina ANAT.

espaco posterior ao clitéris, entre os pequenos labios, que contém

1 Nos concursos vestibulares, os editais costumam ser publicados no ano anterior ao do
ingresso dos aprovados nos cursos superiores. Decidimos adotar neste livro a data de ingresso
como referéncia aos exames de sele¢cdo da UFR]J.
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os orificios da vagina e da uretra ETM. lat. Vestibulum, i “pértico,
alpendre, entrada; soleira; espaco entre a porta de entrada de uma
casa e a rua; o entrar (num assunto), comeco, introito”. (Houaiss e

Villar, 2001, p. 2.853)

O termo “vestibulo”, do qual deriva a palavra “vestibular”, tem todos
os seus significados ligados a ideia de ingresso, entrada, comeco. Talvez ndo
esteja tdo facilmente perceptivel, porém, sua condi¢éo de barreira, muitas
vezes definitiva, ao percurso que se pretendia realizar. Ainda que este
capitulo se volte para a apresentagdo de uma breve demarcacgéo histérica
do processo de consolidacdo dos exames vestibulares em nossos sistemas
de ensino, consideramos fundamental que ndo se perca a perspectiva que
acentua o carater dual de tais exames, quase sempre mal resolvido em suas
contradigodes.

A histdria dos exames vestibulares, meio de acesso ao ensino supe-
rior, comega a ser escrita, assim como a da prépria criagdo de um sistema
de educacdo no Brasil, a partir da transferéncia da corte portuguesa para o
Brasil, em 1808. Dentro do movimento amplo de rapida estruturagéo da socie-
dade para a existéncia da corte no Brasil, incluiu-se a criagdo dos primeiros
cursos superiores, destinados a formacéo profissional em uma perspectiva
de universidade franco-napolednica, como indicam Anastasiou e Pimenta:

O modelo adotado nessas escolas foi o franco-napolednico, que se
caracterizava por uma organizagdo ndo universitdria, mas profissio-
nalizante, centrado em cursos e faculdades, visando a formacéo de
burocratas para o desempenho das fun¢des de Estado. (Anastasiou

e Pimenta, 2005, p. 148)

Preocupado em controlar o exercicio profissional, o Estado tratou de
vinculd-lo, no caso de algumas profissdes de importancia particularmente
estratégica, a obtengdo de diploma de curso superior. Como medida com-
plementar necessdria ao exercicio desse controle, o Estado tomou para si
também o controle do acesso aos cursos superiores. Dessa forma, desde o
inicio desses duzentos anos de histéria, o poder central, seja no Império, seja
na Republica, jamais deixou de estabelecer regras e de fiscalizar o seu cum-
primento no que se refere ao ingresso no ensino superior. Com isso, tratava
de garantir que ficassem impedidos de ter acesso a profissionalizac¢do nesse
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nivel estudantes que ndo atendessem as exigéncias de formacéo estipuladas
pelos sucessivos governos.

A consequéncia mais desastrosa dessa postura tem sido a baixa aten-
¢do dedicada a escolarizagédo bdsica por parte do Estado, mais voltado, du-
rante parcela consideravel da nossa histéria, para as portas de entrada e de
safda das Institui¢des de Ensino Superior (IES), assim como para o controle
do direito de ensinar e de certificar.

Nesse sentido, ainda no século XIX, foi criado o Colégio Pedro II, que
passou a servir, ao mesmo tempo, de modelo para os demais estabelecimen-
tos de ensino e de agente de avaliacdo e certificagdo do Estado quanto a
atestar a qualidade dos candidatos aos cursos superiores. Por sua condigdo
institucional, seus alunos eram dispensados de prestar os chamados exames
preparatdrios, exigéncia feita, no perfodo que antecede a existéncia dos ves-
tibulares (1808-1911), aos que pretendiam matricular-se em cursos superiores.

Aolongo do Império e até a Primeira Republica, ocorreu um complexo
processo, com participacdo destacada das oligarquias, daIgreja, do Estado,
de positivistas e liberais, empenhados, de um lado, na regulamentacao do
ensino e do seu controle e, de outro, no poder de certificar e de exercer pro-
fisses, especialmente aquelas que eram aprendidas em estudos superiores.

Das diversas disputas em jogo, interessam & compreenséo das con-
sideracdes que fazemos neste texto duas em especial: a liberdade/o direito
de ensinar e o acesso ao ensino superior. Em diversos percursos de anélise,
inclusive, por vezes é impossivel tratar das duas questdes em separado.

De um lado, as pressdes para manutencdo dos privilégios das classes
hegemdnicas (leia-se oligarquias), o que significava ter o Estado no controle
e na distribuicdo — para os mesmos de sempre - do direito a educagéo, in-
clusive a superior, e do direito ao exercicio das profissdes de maior prestigio
social. De outro, o idedrio liberal e as exigéncias do capitalismo nascente, a
empurrar as bandeiras do Estado laico, da liberdade de ensino e do direito
de todos a educacgdo. Entre muitas manobras e propostas, esse cendrio apre-
sentou duas importantes medidas anteriores a adogdo dos vestibulares:
os exames preparatorios e os de madureza.

Exames preparatdrios buscavam verificar se o postulante ao ensino
superior detinha o aprendizado necessario para ingressar em algum curso.
O nome esté ligado, em sua origem, a existéncia de cursos preparatdrios para
a realizacdo dos exames. Cursar os preparatorios, todavia, ndo constituia
uma condic¢ao obrigatdria para quem pretendesse submeter-se aos exames.

Excecao feita aos estudantes do Colégio Pedro II, ndo havia ingresso
possivel nesse nivel sem aprovacgdo nos exames preparatdrios. Dessa exigén-
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cia deriva, em nosso modo de ver, um deslocamento que viria a se tornar
cronico na histoéria das relagdes internas dos sistemas de ensino. Trata-se
da troca de objetivos do processo de formacgéo bésica, cujo centro deveria
estar no desenvolvimento de aprendizagens bésicas para a vida e na for-
magcdo para a atuacdo social. Esse centro desloca-se, cada vez mais, e mais
precocemente, para a preparacdo especifica para o sucesso nos exames de
admissdo a um grau seguinte de escolarizagdo. Esse deslocamento tantas
vezes repetido em nossa histéria, com notavel prejuizo para o nivel médio
do ensino e, em menor escala, também para a escolarizacéo anterior a ele,
levou Anisio Teixeira a afirmar, sobre o nosso entdo ensino secundario, que:

Tais escolas secunddrias, como as primarias, funcionando em turnos,
como as primadrias, improvisadas, como as primérias, de puro ensino
verbalistico, e, ainda como as primédrias, puramente preparatdrias,
prossegiem com os seus alunos num esforco, ndo de formacgéo, mas
de selecdo, e acabam com apenas dezessete mil alunos na tltima
série de colégio. Sobreviventes de um sistema escolar inadequado e
frustro, ndo tém esses poucos milhares de alunos outra coisa a fazer
sendo aspirar a escola superior, para cujo exame vestibular se pre-
cipitam em levas muito superiores ao niimero de vagas existentes...
Af os espera um concurso altamente seletivo, que se vem tornando

suplicio semelhante ao dos arcaicos chineses. (Teixeira, 2007, p. 66)

No Império néo foi diferente: inimeras formas de produzir os resul-
tados necessarios para a admissdo ao ensino superior foram desenvolvi-
das, chegando os estudantes do Colégio Pedro II a abrir médo de concluir
o secundadrio, o que lhes garantia o direito de ingresso sem exames, para
buscar a aprovagdo mais facil em exames preparatérios de baixo nivel de
exigéncia. E a primeira noticia que se tem, na histéria, da criagdo de uma
verdadeira industria da aprovagédo: estabelecimentos, técnicas, materiais e
profissionais especializados em “fazer passar nas provas’, além, é claro, da
venda de resultados e de certificados, e da presenca de relacdes, por vezes
promiscuas, entre os agentes de controle do Estado e os prestadores de
servicos educacionais, também constante em nossa historia de pais.

Acercado estado a que chegaram os desvios na proposta original dos
exames preparatorios, escreveu Cunha:

Chegou-se a uma situagéo tal que os exames preparatérios ja ndo
serviam para identificar os estudantes capazes de seguir um curso
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superior. E o que se pode depreender da caricatura contida no rela-
torio do diretor da Faculdade de Direito de Recife ao Ministro do
Império, em 1885: “Esses exames sdo aqui um objeto de galhofa, e os
jornais daterra, de vez em quando, convidam os carroceiros, carvoei-
ros, cocheiros air aquela provincia [Rio Grande do Norte] habilitar-se

para a matricula nesta faculdade. (Cunha, 1980, p. 115)

A situagdo do final do Império levou Rui Barbosa a propor os “exames
de madureza’, que, supervisionados por integrantes do ensino superior,
garantiriam que os estudantes estariam maduros para iniciar seus cursos
superiores. A medida, entretanto, mostrou-se pouco eficiente na sua principal
funcao: corrigir os desvios dos exames preparatdrios.

Por esse motivo, ainda em 1895, j4 se falava em mecanismos que recu-
perassem o espirito primeiro dos preparatdrios, e surgiu, pela primeira vez,
a denominagdo “exames vestibulares”. Estes, porém, s vieram a ser objeto
de atencdo do Estado em 1910, por for¢a da reforma do ensino e da posterior
promulgacédo da Lei Organica do Ensino Superior e do Fundamental na
Republica, do entdo ministro do Interior, Rivadavia da Cunha Corréa.

Esse panorama se confirmou com a promulgacéo, jd na Reptiblica, do
Decreto n° 8.659, de 5 de abril de 1911. Antecedido por outro decreto — o de
n° 3.890, de 1° de janeiro de 1901, que tratava dos “Cddigos dos Institutos
Oficiais de Ensino Superior e Secundério”? sem, contudo, introduzir qual-
quer novidade quanto ao ingresso de estudantes nos cursos -, o Decreto
n° 8.659 mencionou, pela primeira vez, a exigéncia de que os candidatos se
submetessem a um exame de ingresso:

Artigo 65. Para concessdo da matricula, o candidato passara por exa-
me que habilite a um juizo de conjunto sobre o seu desenvolvimento
intelectual e capacidade para empreender eficazmente o estudo das
matérias que constituem o ensino da faculdade. (Brasil, 1911)

Pouco tempo depois, mais precisamente em 18 de marco de 1915, o
governo fez publicar novo decreto, o de n®11.530, para reorganizar “o ensino
secundario e o superior na Republica” (Brasil, 1915). No artigo 77 desse decre-
to, aparece pela primeira vez em nossa legislacédo a exigéncia de “aprovacao
no exame vestibular” para ingresso no ensino superior. Para se candidatar

2 Em todas as citacdes, a ortografia foi atualizada, inclusive no caso dos documentos legais.
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ao vestibular, o estudante precisava obter certificado de aprovagdo em todas
as matérias do curso ginasial do Colégio Pedro II, conferido pelo préprio
estabelecimento escolar oficial ou pelos institutos a ele equiparados.

Dez anos depois, em 13 de janeiro de 1925, entrou em vigor novo de-
creto, o de n° 16782, que, dentre outras providéncias, reformava “o ensino
secunddrio e o superior”. Apesar de o decreto anterior ter sido pioneiro no
uso do termo “vestibular”, coube ao Decreto n? 16.782 introduzir o cardter
classificatorio nos exames de admissdo ao ensino superior, ao dispor, nos
itens d e e do artigo 206, que

para a matricula no primeiro ano dos cursos superiores, os candida-
tos a requererdo provando: [...] d) aprovagdo no exame vestibular; e)
classificagdo, neste exame, dentro do nimero préximo de matriculas
anualmente fixado, ou prova de que algum dos classificados nesse
ntimero néo se matriculard, de modo a haver vaga.® (Brasil, 1925)

Logo a seguir, no artigo 207, o decreto determinava que caberia aos
diretores “das escolas oficiais de ensino superior e secundério” propor ao mi-
nistro da Justiga o limite anual para a matricula no primeiro ano dos cursos.

Essa configuragdo tem sobrevivido, chegando aos dias atuais sem
modificacdes expressivas em sua légica. Assim, desde 1925, os exames
vestibulares tém tido um carédter eminentemente classificatério, ao qual
se associa, em plano inferior de importancia e com varia¢des no tempo e
entre as instituicdes, o carater eliminatdrio. Outro aspecto mantido desde
1925 ¢ a prerrogativa de as IES determinarem a quantidade de vagas em
Seus cursos.

A centralidade da escrita

Junto com a evolucdo que resultou no carater classificatério dos exames de
vestibular, mantido nos tltimos oitenta anos, ha outra histéria, esta rela-
cionada as exigéncias constantes das provas e a especificidade dos exames
com relacdo a cursos e institui¢coes e que diz respeito mais diretamente a
prova de redagéo.

3 Por curiosidade, registre-se que a alternativa para os inicialmente néo classificados parece
constituir uma espécie de antecedente do mecanismo da reclassificagdo, amplamente empre-
gado a partir dos vestibulares unificados.
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O primeiro dos documentos legais aqui mencionados a especificar
as caracteristicas dos exames de admissdo ao ensino superior, o Decreto
n° 8.659, de 1911, dispunha, no paragrafo primeiro de seu artigo 65: “O exame
de admissdo a que se refere este artigo constard de prova escrita em verna-
culo, que revele a cultura mental que se quer verificar, e de uma prova oral
sobre linguas e ciéncias” (Brasil, 1911; grifo nosso).

O préximo documento a regular a matéria, o Decreto n211.530, de
1915, manteve a realizacdo de uma prova escrita e outra oral (artigos 8o e
81), mas apresentou duas importantes modificagdes em relagéo ao que até
entdo determinava a legislacdo.”

A primeira modificagdo relevante deu-se no ambito da prova escrita,
que passou a consistir na “tradugdo de um trecho facil de um livro de lite-
ratura francesa e de outro de autor cldssico alemédo ou inglés, sem auxilio
de dicionério” (Brasil, 1915).

A segunda foi a introdugdo da diversificagdo nas matérias exigidas
dos candidatos, especificando provas de acordo com o curso a que se candi-
datassem. Essa marca da diversificacdo, vale assinalar, permaneceu até a dé-
cada de 1970, quando os vestibulares unificados passaram a ser realizados.

O decreto seguinte, o de n°16.782, de janeiro de 1925, incluiu uma prova
prética (artigo 216), e manteve as duas outras, sem especificar, no entanto,
como seriam realizadas, determinando apenas, a exemplo do decreto an-
terior, que o exame teria matérias especificas de acordo com cada curso.

A préxima mudanga expressiva s viria mais de quarenta anos depois,
por meio da Lei n°® 5.540, de 1968, que reformou o ensino superior no Brasil.
Sempre vale ressaltar que a referida lei surgiu no contexto do inicio dos cha-
mados anos de chumbo da ditadura civil-militar, em parte como resposta a
demanda por mais vagas nos cursos superiores. Destaca-se nesse contexto
afamosa crise dos anos 1960, com especial atencdo ao ano de 1966, quando
a UFRJ e seus estudantes sofreram duramente com a acdo repressora das
forcas policiais. Um aspecto de ponta da crise dizia respeito exatamente a
questao dos excedentes, candidatos que, apesar de terem obtido nota para
aprovacdo, ndo ingressavam nas poucas vagas disponiveis. Nesse sentido,
ndo so a Lei n? 5.540, mas também uma série de medidas de ampliagdo de

4 Vale assinalar outra inovacéo, que néo se relaciona diretamente com o objeto de analise
do presente texto: a possibilidade de a congregacdo admitir matricula de estudantes abaixo
da idade minima exigida (16 anos) no caso de “exame vestibular verdadeiramente brilhante”
(Brasil, 1915; artigo 77, pardgrafo tinico).
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vagas, procuravam dar uma resposta imediata a insatisfacdo social e, ao
mesmo tempo, langar as bases do desenvolvimentismo autoritario preco-
nizado nos anos seguintes.

De acordo com o artigo 21 dessa lei, o vestibular deveria abranger
“conhecimentos comuns as diversas formas de educagdo do segundo
grau sem ultrapassar este nivel de complexidade para avaliar a forma-
¢do recebida pelos candidatos e sua aptiddo para estudos superiores”
(Brasil, 1968).

Esse texto expressa, mais claramente do que os anteriores, a intencéo
de consolidar a dupla fungdo do vestibular como instrumento de selegéo:
avaliar a formacéo (leia-se escolarizagéo) basica do candidato e, a0 mesmo
tempo, a sua aptiddo® para ingressar no ensino superior.

Outra importante mudanca promovida pela Lei n? 5.540, e que cons-
tituiu um marco na histdria dos vestibulares, refere-se a4 determinacéo de
que os exames se realizassem de forma unificada, conforme o pardgrafo
unico do artigo 21:

Dentro do prazo de trés anos, a contar da vigéncia desta lei, o concur-
so vestibular sera idéntico em seu contetido para todos os cursos ou
areas de conhecimento afins e unificado em sua execugéo, na mesma
universidade ou federacéo de escolas ou no mesmo estabelecimento
isolado de organizacao pluricurricular, de acordo com os estatutos

e regimentos. (Brasil, 1968)

Pararegulamentar essa disposicéao legal, o governo publicou, em 13 de
julho de 1971, 0 Decreto n® 68.908 (Brasil, 1971a), que, em seus artigos 5 62,
7° e 89, apresentava determinagbes para a realizagdo do exame vestibular,
aqui resumidas em seis itens. O exame deveria:

a) para as instituig¢des oficiais, ser realizado, em todo o territério
nacional, em data fixada pelo MEC;

b) conter as disciplinas obrigatérias do ensino de grau médio, even-
tualmente uma lingua estrangeira, e revestir-se de complexidade
que ndo ultrapasse o nivel de escolarizacdo regular desse grau;

5 O termo remete a uma categoria que tem sido objeto de discussdes, chegando mesmo a ser
banida de parte consideravel do discurso académico. Optamos por manter a palavra, em respeito
ao pensamento que tem sustentado leis e a¢des relativas ao vestibular.
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c) ser organizado com técnicas que assegurassem a verificacdo de
aptidao para estudos superiores, sem vinculagédo a cursos ou ciclos
de formacéo profissional;

d) ser idéntico para toda a instituicdo ou grupo de instituigoes,
admitindo-se variacOes de perfis e de ponderacao;

e) ser elaborado por dérgdo proprio da instituicdo ou do grupo de
instituicoes; e

f) poder ser planejado e executado por organizagdes especializadas,
de cardter publico ou privado.

Com base no que previa o sexto item, foram criadas fundagdes para
organizar os exames vestibulares. No caso do Estado do Rio de Janeiro,
criou-se a Fundagédo Cesgranrio, cujo historico esta assim descrito na pa-
gina eletronica da instituicéo:

A Fundacgdo Cesgranrio nasceu de uma associacao pioneira de doze
instituicdes universitarias, que tornou possivel a criagdo do Centro
de Selecao de Candidatos ao Ensino Superior do Grande Rio, em 12
de outubro de 1971. O Centro foi instituido por convénio firmado
com o Ministério da Educacéo e Cultura, sendo ministro, na época,
o senador Jarbas Passarinho e diretor do Departamento de Assuntos
Universitarios do MEC, o professor Newton Lins Buarque Sucupira.

Tendo a frente o professor Carlos Alberto Serpa de Oliveira, um
grupo de educadores ousou inovar no campo da sele¢do ao ensino
universitario e implementou, como projeto-piloto, os primeiros ves-
tibulares unificados do Grande Rio.

O grande éxito alcangado no vestibular de 1972 e na realizacéo
do exame de 1973 fez com que as universidades signatarias do Con-
vénio Cesgranrio pleiteassem, junto ao Ministério da Educacéo, a
criacdo de uma fundacéo privada auténoma, por elas instituida, que
se dedicasse permanentemente a organizacdo dos exames de acesso
ao ensino superior e as correlatas atividades educacionais. Surge, em
consequéncia, em 04/01/1973, a Fundagio Cesgranrio. (Fundagéo

Cesgranrio, s.d.)

Em 24 de fevereiro de 1977, j& como resposta a uma preocupacio
crescente na sociedade em relagdo aos efeitos negativos gerados pelos ves-
tibulares unificados gerenciados pela Fundagdo Cesgranrio - constituidos
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exclusivamente de questdes de multipla escolha -, foi publicado o Decreto
n°79.298. As principais modificacdes contidas nesse decreto, em relacdo ao
que dispunha o decreto de 1971 sobre o vestibular, foram assim definidas,
logo no seu artigo 1%

a) introdugéo, a critério da instituicédo, de provas de habilidade espe-
cifica para os cursos que, por sua natureza, as justifiquem;

b) possibilidade de realizagdo do concurso vestibular em mais de
uma etapa;

c) utilizagdo de mecanismos de aferigdo que assegurem a participagdo,
na etapa final do processo classificatorio, apenas dos candidatos que
comprovem um minimo de conhecimento em nivel de segundo grau e
de aptiddo para prosseguimento de estudos em curso superior;

d) inclusdo obrigatdria de prova ou questdo de redagdo em lingua
portuguesa

e) fixacdo, pelo Ministério de Educagéo e Cultura, de data para inicio
da realizacéo de concurso vestibular nas institui¢des federais, e de
periodo em que serd realizado o das particulares. (Brasil, 1977; grifos

nossos)

Em cumprimento ao disposto no item d do artigo 1° do decreto, a
Fundacdo Cesgranrio passou a incluir em seus exames, a partir de 1978, a
exigéncia de que os candidatos fizessem uma prova de redacdo. Embora
saudada como avanco, a medida nédo se mostrou suficiente para atender a
cobranca cada vez maior de que os exames vestibulares mudassem e, conse-
quentemente, provocassem modificagdes no ensino de primeiro e segundo
graus. Cerca de dez anos depois, as universidades publicas do Estado do
Rio de Janeiro, ja novamente no encalcgo do pleno exercicio de sua autono-
mia - interrompido durante os anos da ditadura civil-militar -, iniciaram
o processo de ruptura com o modelo unificado.

Antes, todavia, de prosseguir na anélise dessa histdria e dos fato-
res que levaram a UFRJ a construir sua proposta de vestibular isolado,
vale tratar de outro aspecto de grande interesse para a nossa discussdo:
o panorama do ensino de lingua portuguesa no contexto das mudangas
aqui focalizadas.



Vestibular: uma histéria de deslocamentos 23

Por uma nova concepgdo do ensino de lingua portuguesa

Para compor um quadro mais completo do contexto que pretendemos
apresentar, faz-se indispensavel tratar de outra fonte da qual se originaram
fortes pressdes em favor de mudancas nas provas dos exames vestibulares.
Referimo-nos a um conjunto de fatores que convergem para a desestabiliza-
¢do do paradigma adotado para o ensino de lingua portuguesa, definido a
partir de trés vertentes: a democratizagio da escola publica, a proletarizagéo
do magistério e os estudos académicos na drea de linguagem.

Em 1971, a educacdo no Brasil passou a dispor de uma nova Lei de
Diretrizes e Bases, a LDBEN n° 5.692/71 (Brasil, 1971b). Promulgada dentro
do mais rigido dos momentos da ditadura civil-militar instalada no Brasil a
partir de 1964, essa lei, como costuma ocorrer em nosso pafs, incorporou ao
seu texto algo do discurso progressista em educacao, propondo, por exemplo,
a integragdo curricular nos niveis vertical e horizontal, assim como a sua
organizagao por areas de conhecimento.

De outro lado, todavia, a lei tornava obrigatdrio o ensino profissiona-
lizante, dentro de uma perspectiva que separava os que prosseguiriam seus
estudos e seriam, portanto, preparados para ingressar em cursos superiores,
e os que teriam de sair da escola habilitados a entrar no mundo do trabalho,
aqui restrito ao das profissdes de formacdo no nivel médio. A estes carecia
oferecer uma formacgéao técnica que lhes permitisse o inicio imediato de sua
atuacdo profissional, objetivo no qual a rede de escolas regulares fracassou
plenamente.

A mesma lei que propunha, em seu artigo 1% como objetivo geral do
ensino de primeiro e de segundo graus, “proporcionar ao educando a forma-
¢do necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento
de autorrealizacéo, qualificagdo para o trabalho e preparo para o exercicio
consciente da cidadania” (Brasil, 1971b), também confirmava, por meio de
seu artigo 72, a obrigatoriedade do ensino de educacdo moral e civica, cujo
programa se desenvolvia dentro de uma perspectiva absolutamente clara
de controle politico-ideolégico, em forte associagdo do Estado com a Igreja
Catolica, conforme assinala Cunha.

A disciplina Educacéo Moral e Civica integrou os curriculos escolares,
obrigatoriamente, em diferentes momentos de nossa histéria educa-
cional. Se, durante a curta vigéncia da proibi¢éo do ensino religioso
nas escolas publicas, essa disciplina pretendeu substitui-la, nos de-

mais momentos, ambas as disciplinas convergiram antes e depois.
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A culminéncia dessa convergéncia ocorreu durante a ditadura mili-
tar (1964/1985), quando a alianga entre os setores mais conservadores
dalIgreja Catdlica e os idedlogos da seguranga nacional lograram a
aprovacdo de legislacéo especifica (depois de anos de resisténcia do
Conselho Federal de Educagéo), a producéo de abundante material
didético e a formagédo de pessoal para o magistério em cursos de

pés-graduacdo lato e stricto sensu. (Cunha apud Castro, 2008, p. 172.)

A escola enfrentava um processo de democratizacio que se realizava
de forma questionével, porque a ampliacdo da oferta de vagas nas escolas
publicas passou a corresponder a uma diminuicéo crescente da qualidade do
ensino desenvolvido pelos estabelecimentos publicos. Como destaca Soares,

uma histdria da escola no Brasil revela que, até aproximadamente
0s anos 1950, o ensino destinava-se, fundamentalmente, as camadas
privilegiadas da populagéo, as inicas que tinham acesso assegurado
aescolarizacdo. Ora, os alunos pertencentes a essas camadas chega-
vam as aulas de Portugués j4 com um razodvel dominio do dialeto
de prestigio (a chamada “norma padréo culta”), que a escola usava
e queria ver usado. A fun¢do do ensino da lingua portuguesa era,
assim, fundamentalmente, levar ao conhecimento, talvez mesmo ao
reconhecimento, das normas eregras de funcionamento desse dialeto
de prestigio: ensino da gramatica, isto é, ensino a respeito dalingua,
e contato com textos literdrios, por meio do qual se desenvolviam as
habilidades de ler e de escrever, uma modalidade de lingua de certa

forma j& dominada. (Soares, 1998, p. 54)

Essa consonancia entre o ensino proposto e as condic¢des sociocultu-
rais, em especial as do dominio linguistico dos estudantes, vai ser desesta-
bilizada pela nova realidade que comeca a se instalar com mais vigor nas
escolas publicas a partir da década de 1960, como confirma ainda a mesma
autora:

Os anos 1960 trazem novas condigdes sociopoliticas e uma nova
concepgdo de lingua para o ensino do portugués. Em primeiro lugar,
é nesses anos que se afirma plenamente a democratizacio da escola,
iniciada jd na década anterior: as camadas populares conquistam seu

direito a escolarizacédo e, como consequéncia, altera-se fundamental-
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mente a clientela da escola, sobretudo da escola publica: j4 ndo séo
os filhos das camadas privilegiadas que a demandam, mas criancas
pertencentes as camadas populares, que trazem para a sala de aula
a inusitada presenca de padrodes culturais e variantes linguisticos
diferentes daqueles com que a escola estava habituada a conviver -
tornam-se outras, pois, as condi¢des culturais e linguisticas para o
ensino do portugués. (Soares, 1998, p. 56)

25

Prosseguindo em sua andlise, Soares introduz um segundo elemento

tentou conferir ao ensino de lingua portuguesa nos anos 1970:

Em segundo lugar, tornam-se também outras as condigdes socio-
politicas: o regime militar autoritdrio, que, nos anos 1960, foi impla-
tado no pafs, buscava o desenvolvimento do capitalismo, mediante
a expanséo industrial, e a proposta educacional foi a de atribuir a
escola o papel de fornecer recursos humanos para essa expansio,
[..] isso explica também o sentido fundamentalmente instrumental
que ganharam os contetidos curriculares e seus objetivos, entre eles
o ensino da lingua materna, que teve até mesmo sua denominacéo
Portugués ou Lingua Portuguesa substituida por Comunicagdo e
Expressdo, nas quatro primeiras séries do entdo criado ensino de
primeiro grau, e Comunica¢do em Lingua Portuguesa nas quatro
ultimas séries desse grau. (Soares, 1998, p. 56)

de grande importancia para a compreensdo do tipo de orientacdo que se

Também na década de 1970, sob a égide de uma perspectiva tecni-

cista, fundada na légica da razéo instrumental e da racionalidade técnica,

para a formacédo docente e para o exercicio profissional do magistério, a

composicdo dos quadros docentes, em especial o das escolas publicas, as-

sume um perfil novo, ndo pela via da democratizagdo do acesso a docéncia,

mas, infelizmente, pela sua degradacéao. De acordo com Pereira:

A expanséo darede de ensino, evidenciada pelo aumento do niimero
de vagas e de matriculas nas escolas, ndo foi acompanhada de inves-
timentos proporcionais por parte do governo na 4rea educacional.
Houve, consequentemente, uma demanda de um ndmero cada vez
maior de professores para uma populacéo escolar crescente. Essanova
exigéncia foi, de certa forma, atendida pela expanséo do ensino supe-

rior privado e da criagéo indiscriminada de cursos de Licenciatura,



26 A prova de redagdo e o acesso & UFR)

bem como pela permissédo do exercicio profissional por pessoas ndo
habilitadas, os chamados “professores leigos”. (Pereira, 2006, p. 219)

Como resultado mais evidente desse processo, segundo o autor,
ocorreu a chamada proletarizacdo do magistério: “O aviltamento salarial e
aparticipacdo cada vez menor na execucdo do seu préprio trabalho revelou
[sic] a existéncia de um crescente processo de proletarizagédo do profissional
do ensino” (Pereira, 2006, p. 25).

Ainda nessa linha de analise, Geraldi destaca o rumo que tomaram,
principalmente a partir do contexto tecnicista dos anos 1970, a identidade
e a funcéo do professor:

Em face do desenvolvimento tecnologizado, parece caber ao professor
a escolha do material didético que usard na sala de aula. Mas qual
a sua func¢do depois disto? Uma boa metafora é compard-lo a um
capataz de fabrica: sua funcdo é controlar o tempo de contato do
aprendiz com o material previamente selecionado; definir o tempo
de exercicio e sua quantidade; comparar as respostas dos alunos
com as respostas dadas no “manual do professor”; marcar o “dia
da verificagdo da aprendizagem”, entregando aos alunos a prova
adrede preparada, etc. [...] H4, nas salas de aula, valvulas de escape
de um tal projeto: muitas perguntas, do aluno e do professor, fogem
do previsto. Suas respostas a essas perguntas podem ser eivadas de
senso comum, mas talvez sejam os momentos de reflexdo que de
fato se deem na escola contemporanea. A existéncia de tais fatos,
no entanto, no é suficiente para descaracterizar a identidade do
projeto contemporaneo, que poderia ser denominado de “exercicio
da capatazia”. (Geraldi, 1997, p. 94-95)

Esse quadro sofreu diversos abalos ao longo das décadas seguintes,
principalmente a partir de duas fontes de pressdo: o evidente fracasso do
modelo fabril nas praticas escolares e os movimentos e estudos relativos a
formacéao e ao exercicio do magistério.

Do primeiro aspecto, destacam-se alguns fatores decisivos: o eleva-
do custo das estruturas e dos equipamentos necessarios a tecnologizagdo
do ambiente escolar; o despreparo dos profissionais da ponta do processo
para operar as tecnologias, bem como sua resisténcia, por uma questdo de
principios e/ou de acomodacéo, em fazer funcionar o projeto profissionali-
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zante; e a enorme resisténcia oposta pela comunidade escolar aos supostos
especialistas em educacédo oriundos dos cursos de Pedagogia.

J& quanto ao segundo, o crédito maior deve ficar com o esforco ar-
ticulado de profissionais de educagéo, grupos de pesquisa e organizacdes
de classe que ndo sé tentaram lutar a favor de bandeiras como o estabe-
lecimento de plano de carreira para os docentes e de garantias contra as
suas perdas salariais, como também desenvolveram intimeros esforgos
visando estudar e, sobretudo, revalorizar os saberes docentes e a identi-
dade da categoria.

No periodo de que estamos tratando, porém, precisamos considerar
a presenca dominante do contexto aqui descrito. Dessa forma, a democra-
tizagdo trouxe para as escolas publicas alunos e professores das camadas
mais populares, o que contribuiu, no caso especifico do ensino de lingua
portuguesa, para reforcar as teses dos que advogavam em favor de uma
nova concepg¢éo de lingua, de sua aprendizagem e de seu uso. A presenca
expressiva, no ambiente escolar, de uma populacdo de alunos e de profes-
sores cuja educacgdo familiar e extraescolar ndo proporcionara o dominio
da norma culta impedia a escola de prosseguir no caminho normativista
que até entdo adotara. Deslocaram-se, portanto, o eixo e o foco do ensino de
lingua portuguesa: da gramética normativa para a linguistica e a teoria da
comunicagdo; e do dominio da norma culta escrita para o desenvolvimento
da capacidade de comunicar-se com o mundo.

Por fim, tal como agora, vivia-se um momento de aguda preocupacéao
com a tecnologiza¢do da sociedade, em especial do mundo do trabalho.
Acreditava-se que o mais urgente a fazer consistia em preparar os estu-
dantes para as constantes mudang¢as no mundo dos conhecimentos e das
técnicas. Isso trouxe para o meio educacional uma febre tecnicista, com
grande interferéncia nas propostas curriculares.

A essa postura denominamos, em outro texto (Castro, 2005), tecni-
cismo humanista, por entender que havia - como haveria de novo, quase
trinta anos depois, no texto dos Parametros Curriculares do Ensino Médio
- uma evidente tentativa de manter um tom que conciliasse as exigéncias
de formacédo oriundas do mundo do capital e os valores de humanizacao de
que se reveste o discurso que anuncia oficialmente nossas politicas sociais.

O panorama se completa com a realizagdo de sucessivos vestibulares
da modalidade unificada, cujas provas compunham-se exclusivamente de
questoes de multipla escolha, sem demandar que os candidatos escreves-
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sem suas respostas. O efeito imediato desse tipo de prova sobre o ensino
verificou-se principalmente por dois fatores: 1) a impressionante proliferacdo
de estabelecimentos dedicados a oferecer servigos de preparacéo especifica
para as provas dos concursos vestibulares, os chamados “cursinhos” de pré-
-vestibular; e 2) a pronta adaptacédo das préticas pedagdgicas das escolas
ao modelo de provas do vestibular, o que representou um empobrecimento,
quando ndo um abandono quase total, das praticas voltadas para a leitura
e a escrita em uma perspectiva mais ampla.

A determinacéo de que fosse incluida prova ou questdo de redagéo nos
exames vestibulares, portanto, constante do Decreto n®79.298, de fevereiro
de 1977, ndo sé respondia a um clamor dos meios educacionais, como con-
cretizava uma das dezenove sugestdes formuladas pelo grupo de trabalho
incumbido de apresentar propostas para o aperfeicoamento do ensino de
lingua portuguesa no primeiro e no segundo graus, constituido, em 1976, por
indicagdo do MEC. Como assinala Ribeiro Netto, ele proprio presidente da
Fundacéao Carlos Chagas, organizadora dos exames vestibulares no Estado
de Sao Paulo:

Vozes oriundas dos varios quadrantes da sociedade, particularmente
da universidade, ergueram-se criticando a ma qualidade do ensino
de segundo grau de modo geral e, em particular, as notérias deficién-
cias que os ingressantes ao ensino superior apresentam no tocante
a capacidade de expressarem-se por escrito de forma organizada,
correta e clara.

Na busca da etiologia desse fendmeno, o emprego exclusivo dos
testes de multipla escolha nos concursos vestibulares passou a ser
responsabilizado pelaincapacidade de expresséo escrita dos alunos.
(Ribeiro Netto, 1980, p. 18)

Pouco menos de dez anos depois da publicacdo do Decreto n® 79.298,
mais precisamente em 26 de junho de 1985, o presidente da Repuiblica publi-
cou outro decreto, de n° 91.372, por meio do qual ficava criada a Comissdo
Nacional para o estabelecimento de diretrizes que promovam o aperfeigoa-
mento do ensino/aprendizagem da lingua materna (Brasil, 1985). Do rela-
tério conclusivo da Comisséo, intitulado Diretrizes para o aperfeicoamento
do ensino/aprendizagem da lingua portuguesa, encaminhado por Abgar
Renault, presidente da Comisséo, ao entdo ministro da Educagdo, Marco
Maciel, é possivel destacar preliminarmente uma recomendacéo que reitera
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aimportancia atribuida a cobrancga, nos vestibulares, do dominio da escrita.
Trata-se da recomendacéo relativa ao item 16 — “Gramatica e ensino de
linguistica™ “Os vestibulares, os concursos de ingresso em dérgdos ptblicos
e empresas de economia mista devem avaliar o desempenho linguistico
dos candidatos e ndo seus conhecimentos metalinguisticos, que se justifica
apenas nos concursos destinados a especialistas” (Brasil, 1986, p. 28).

Em consonancia com um discurso bastante recorrente naquela déca-
da e na posterior, a mesma recomendacéo afirmava o potencial de inter-
feréncia do tipo de cobranga feita nos vestibulares sobre os rumos da edu-
cacdo basica: “Evitar-se-do, assim, programas de ensino que, esquecendo
os objetivos tltimos do ensino de lingua portuguesa, adestram candidatos
somente para provas, sem buscar a formacao do sujeito linguisticamente
competente” (Brasil, 1986, p. 28).

Em sintese, havia um forte consenso acerca de alguns pressupostos
que viriam a fundamentar as mudancas nos concursos vestibulares:

a) arealizacdo de provas compostas exclusivamente por questoes de
multipla escolha induzia as escolas ao abandono de investimento
pedagdgico no ensino-aprendizagem da escrita;

b) arecuperacio de tais investimentos corresponderia, na formagéo
basica dos estudantes, a prépria recuperagdo do desenvolvimento
das capacidades intelectuais mais elevadas: raciocinio abstrato,
senso critico, expressividade verbal;

c) osconcursos vestibulares deveriam ser expresséo do tipo de ensino-
-aprendizagem que se pretendia valorizar na formagéo basica dos
estudantes, posto que todo o esforco das escolas de primeiro e de
segundo graus se concentrava primordialmente em preparar os
seus alunos para a obteng¢do de bons resultados nos vestibulares.

A década de 1980 marca também a culminéncia do processo de ques-
tionamento dos fundamentos e das praticas do ensino de lingua portuguesa,
acompanhado de propostas de modificacdo em sua base conceitual. Iniciado
nos anos 1960, com a obrigatoriedade da inclusdo dos estudos de linguisti-
ca nos cursos superiores de letras (1963), esse processo atingiu, vinte anos
depois, um instante de forte dentincia dos equivocos de base do ensino de
lingua portuguesa, trazendo a publico diversas obras que tratavam do tema
(ver Bechara, 1985; Geraldi, 2001b; Luft, 1985).



30 A prova de redagdo e o acesso & UFR)

Para Soares, as mudangas nas concepgoes de ensino-aprendizagem
de lingua escrita, que ocorreram especialmente a partir da década de 1980,
tém por base dois fatores:

Em primeiro lugar, é nessa década que as ciéncias linguisticas - a
linguistica, a sociolinguistica, a psicolinguistica, alinguistica textual,
aandlise do discurso - comecam a ser “aplicadas” ao ensino dalingua
materna: novas concepgdes de lingua e linguagem, de variantes lin-
guisticas, de oralidade e escrita, de texto e discurso reconfiguram o
“objeto” daaprendizagem e do ensino da escrita e, consequentemente,
o0 “processo” dessa aprendizagem e desse ensino.

Em segundo lugar, é também nesse tempo que a psicologia ge-
nética piagetiana traz uma nova compreensdo do processo de apren-
dizagem da lingua escrita, através, particularmente, das pesquisas
e publicagdes de Emilia Ferreiro e seus colaboradores, obrigando a
uma revisdo radical das concep¢des do sujeito aprendiz da escrita, e
de suas relagdes com esse objeto de aprendizagem, a lingua escrita.
(Soares, 2000, p. 151)

Para a autora, o sujeito aprendiz passaria a ter de tornar-se capaz
de “assumir a sua palavra na interagdo com interlocutores que reconhece
e com quem deseja interagir, para atingir objetivos e satisfazer desejos e
necessidades de comunicagéo” (Soares, 2000, p. 62). A redacédo, produto-
-simbolo da concepgéo tradicional de ensino de lingua portuguesa, passa a
ser considerada insuficiente, devendo, portanto, ser superada, nas praticas
pedagdgicas escolares, por uma nova realidade: a da producéo textual.

Ainda segundo Soares, a mudanca na concepcdo de lingua escrita
faz compreender as diferengas entre “redagio’ - o exercicio de mostrar que
se sabe ortografar, que se sabe construir frases, que se sabe preencher um
esquema — e ‘producdo de texto - o estabelecimento de interlocugédo com
um leitor” (Soares, 2000, p. 62).

Antes mesmo da década de 1980, mais precisamente, em 1975, Faraco
publicou texto intitulado “As sete pragas do ensino de portugués’, que vi-
ria a ser incluido na primeira edigéo do livro organizado por J. W. Geraldi
- O texto na sala de aula -, obra que sintetiza exemplarmente as criticas
dirigidas, principalmente pelos pesquisadores ligados a linguistica, ao en-
sino de lingua portuguesa.
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A terceira das pragas arroladas por Faraco diz respeito ao ensino da
escrita e, de certa forma, reforca o que aponta Soares:

3¢ praga: REDACOES — TORTURA

Queremos que nossos alunos escrevam, mas néo lhes criamos as
condi¢des para tal. O processo rotineiro de orientar a redagdo tem
sido mais ou menos assim: damos um titulo (silencioso por exceléncia,
porque coisa alguma lhes sugere!) ou aumentamos o sofrimento de-
les, deixando o temalivre e esperamos tranquilos o fim da aula para
recolher o produto suado daqueles angustiados minutos. Todos
sabemos o quanto nos custava atingir os limites minimos de linhas
(estes limites sdo indispensaveis neste processo, do contrério, nin-
guém escreve nada!). Mas, assim mesmo, continuamos a submeter
nossos alunos a essa tortura monstruosa que é escrever sem ter ideias.

Consequéncia: os alunos deixam a escola sem saber redigir, sem
ter desenvolvida a capacidade de escrever (escrever é muito mais
que desenhar letras no papel...), incapazes de preencher, de modo

inteligivel, algumas poucas linhas. (Faraco, 1990, p. 19)

De todas as publicacdes desse momento — meio da década de 1980 —
que estamos considerando como o dpice das pressdes para que houvesse
mudancas bésicas no ensino de lingua portuguesa, escolhemos O texto na
sala de aula, de Geraldi (1990), como a que mais amplamente cobre o conjunto
de criticas dirigidas a esse ensino. A escolha se justifica, seja pela amplitude
dos temas tratados, seja pela diversidade de autores e de perspectivas adota-
das, ou pela inteng¢do de falar para os professores de primeiro e de segundo
graus, propondo concretamente mudangas.

Coerentes com a reivindicagdo maior de tantos quantos criticavam as
préticas tradicionais do ensino de lingua portuguesa — desenvolver praticas
fundamentadas nas novas concepcdes, especialmente nas dalinguistica e de
suas subdivisdes —, os diversos autores que integram a referida obra propdem
caminhos que enfatizam a necessidade de centrar o ensino-aprendizagem
no uso da lingua, em sua complexidade e diversidade, em situagdes de real
interlocucéo.

No que se refere ao ensino-aprendizagem da escrita, confirma-se far-
tamente a necessidade de conferir sentido ao ato:
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Assim, a producéo de textos por estudantes em condigdes escolares
j4 é marcada, em sua origem, por uma situagdo muito particular, na
qual sdo negadas a lingua algumas de suas caracteristicas basicas
de emprego, a saber: a sua funcionalidade, a subjetividade de seus
locutores e interlocutores e o seu papel mediador da relagdo homem-
-mundo. O cardéter artificial desta situa¢do dominard todo o processo
de producédo de redagéo, sendo fator determinante de seu resultado
final. (Britto, 2001, p. 126)

Ao descaracterizar o aluno como sujeito, impossibilita-se-lhe o
uso da linguagem. Na redacéo, ndo hd um sujeito que diz, mas um
aluno que devolve ao professor a palavra que lhe foi dita pela escola.
(Geraldi, 20014, p. 128)

De acordo com Angelo, em estudo que revisita o ensino tradicional de
lingua portuguesa, os diversos textos produzidos por linguistas no periodo
aqui destacado, assim como alguns documentos oficiais, apontam para uma
representagdo negativa nesse ensino:

Nesse discurso unissono de linguistas e documentos oficiais, o as-
pecto mais frequentemente criticado e associado a imagem desse
ensino diz respeito ao uso excessivo e inadequado de metalingua-
gem, que tem por base a gramdtica normativa, constituindo-se na
atividade central desse ensino. (Angelo, 2005, p. 19)

E, portanto, em um contexto que combina a forte pressdo para mu-
danca de paradigma no ensino de lingua portuguesa, oriunda da academia
e, em especial, dos linguistas, e a necessidade de restituir importancia a
aprendizagem da escrita, considerada central no processo de recuperagdo
da qualidade do ensino de primeiro e de segundo graus, que chega ao fim o
ciclo de predominio dos exames unificados.

No caso do Rio de Janeiro, embora a Fundagdo Cesgranrio, para aten-
der ao decreto de 1977, j& houvesse introduzido prova de redacdo, a partir
do exame para ingresso em 1978, isso ndo foi suficiente para manter sua
hegemonia. Em 1988, a Universidade Federal do Rio de Janeiro retirou-se da
Fundagdo e passou a realizar vestibulares inteiramente discursivos, primei-
ro em parceria com outras institui¢cdes publicas — Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (Uerj), Centro Federal de Ensino Técnico (Cefet) e Escola
Nacional de Ciéncia Estatistica (Ence) — e, a partir de 1992, isoladamente.
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A decisdo da UFR]J de retirar-se do vestibular unificado integra um
conjunto de agdes decorrentes da retomada da normalidade civil por parte
da sociedade brasileira. A universidade vivia um momento especialmente
intenso no que se refere a valorizacéo de sua autonomia, em todos os niveis,
e, de certa forma, buscava recuperar o curso da democratizac¢do, interrom-
pido por mais de vinte anos de arbitrio e perseguicédo politico-ideoldgica.

A lideranga desse movimento na UFR] coube a primeira reitoria es-
colhida por meio de elei¢do direta de toda a comunidade, que tinha como
reitor o professor Hordcio Macedo. Toda a atuagdo dessa reitoria primou
pelo fortalecimento do caréter publico da universidade, estendendo-o as
relacdes da UFRJ com o ensino de primeiro e de segundo graus.

Na carta que dirige aos candidatos ao primeiro vestibular pés-Ces-
granrio (ver anexo 1, carta de 1988), o reitor Hordcio Macedo deixa bastante
claro que o novo exame pretende ser mais inclusivo, porquanto mais acessivel
aos estudantes das escolas publicas. Nesse caso, havia uma convicg¢éo de
que o menor indice de aproveitamento dos alunos mais pobres e, portanto,
das escolas publicas, estava diretamente relacionado a sua impossibilidade
de pagar pelo treinamento dado nos cursinhos pré-vestibulares. A adogédo
de uma prova “de inteligéncia’, sem necessidade de adestramento prévio,
desvinculada da memorizacdo excessiva, tornaria o ingresso nos cursos
superiores mais proximo dos estudantes das escolas publicas.

Eimportante ressaltar que essa democratizacio do acesso ndo estava
proposta apenas no dmbito de uma prova mais acessivel a todos os estu-
dantes. Havia ac¢des de integracao da universidade com as escolas ptblicas,
principalmente por meio daquilo que hoje seria capitulado como formacéo
continuada de professores, e de grupos de trabalho voltados para a reforma
curricular das escolas da rede municipal.

Isso, porém, receberd atencdo mais detida no decorrer deste livro. No
que diz respeito aos limites do presente capitulo, cabe destacar, a titulo de
sintese, os seguintes aspectos.

O desgaste do modelo unificado, a crescente pressdo por mudancas
no ensino-aprendizagem de lingua portuguesa - oriunda tanto da comu-
nidade académica, alinhada com outras concepgées de lingua e de lingua-
gem, quanto das demandas de uma escola ptblica que se democratizava
e, em funcdo disso, passava a ter de lidar com questdes linguisticas de
outra ordem -, e a retomada da autonomia académica das universidades
publicas convergiram para gerar as condi¢des de ruptura com o modelo
unificado e a sua consequente substitui¢do por um processo que buscava
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valorizar a formacgdo ampla dos estudantes da escola basica, voltada para
o desenvolvimento de suas capacidades intelectuais. A prova maior desse
desenvolvimento estaria evidenciada por certo desempenho em provas
discursivas e, em especial, nas redacoes.

Eis o cenario do inicio de um novo periodo na histéria dos concur-
sos de selecdo aos cursos superiores. Vale destacar que, até o periodo dos
vestibulares unificados, muito antes, portanto, da adog¢do da proposta que
vem predominando desde 1988, a cobranca de dominio da escrita ja figurava
no centro do processo de selecdo para os cursos superiores, o que admite
considerarmos a hipétese de que, em 1988, talvez estivesse ocorrendo, na
verdade, uma retomada dessa histéria, a fim de recolocé-la no curso em que
vinha se desenvolvendo até 1968.



2. Em busca da democratizacdo do acesso
ao ensino superior

O retorno da prova de redagéo, banida dos vestibulares em 1971 e
recentemente exumada pela Universidade de Sdo Paulo, parece estar
entusiasmando outras universidades atreladas, nos ltimos anos, a
cabalisticas siglas e as cruzes dos testes de miltipla escolha. Na se-
mana passada, apds alguns sinais de rachadura no bloco dos adeptos
do vestibular unificado, ocorreu o primeiro desafio ostensivo aos
métodos do tentacular Centro de Selecdo de Candidatos ao Ensino
Superior do Grande Rio (Cesgranrio). Uma modesta institui¢éo par-
ticular com 3.600 alunos - as Faculdades Integradas Estécio de Sa
- proclamou sua adesdo ao modelo paulista e anunciou que, a partir
de janeiro, todas as provas exigirdo, em claro vernaculo, algumas
linhas justificando os caminhos que conduziram o aluno a resposta
escolhida. (Desafio a cruz, 1974, p. 66)

A noticia da citagao ilustra o panorama da década de 1970 em relacdo
aos vestibulares unificados e as fundagdes que os gerenciavam. A prépria
selecdo lexical do redator da matéria — “cabalisticas siglas, cruzes, racha-
dura no bloco dos adeptos, o tentacular Cesgranrio, modesta institui¢do,
claro vernaculo” - configura as fundac¢des como poderosas detentoras
do monopdlio sobre o direito de selecionar estudantes para o ingresso no
ensino superior, o que, pela linguagem empregada na matéria, ocorria por
meio de testes que ndo cobravam o suficiente dominio do verndculo e da
capacidade de justificar respostas, além de constituirem um modelo imposto
as instituigdes participantes do consoércio.

De fato, logo apds a sua implantacéo, por for¢a do que estava previsto
na Lei n° 5.540/68, 0 modelo unificado comecou a gerar reagdes contrarias
dos meios educacionais. A Universidade de Sdo Paulo, de cuja histéria ndo
trataremos aqui, teve o pioneirismo na retomada da discursividade nas
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provas, promovida ainda na década de 1970. Como ja assinalamos, nessa
mesma década, mais precisamente em 1977, por forca da pressdo crescen-
te, o MEC baixou um decreto, o de n® 79.298, que obrigava as Instituicoes
Federais de Ensino Superior (Ifes) a incluirem questdo ou prova de redacéo
em seus vestibulares, o que ocorreu a partir do ano seguinte.

Atitulo deilustracdo, registre-se a posi¢do declarada do entdo ministro
da Educacéo, Eduardo Portella, em matéria do n® 6 do Boletim da Adufrj, de
novembro de 1979, que reproduz noticia publicada na Tribuna da Imprensa
do dia 6 do mesmo meés.

- Nosso esforgo agora é reconquistar a qualidade do ensino no pais.
Tivemos que ceder a pressido da demanda e fizemos uma opgéo de
carater quantitativo. Em 1964, tinhamos 24 mil estudantes. Hoje, te-
mos um milhdo e meio, crescemos desordenadamente, sem nenhum
respeito a qualidade.

- Pagamos o prec¢o do sacrificio dessa qualidade ao crescimento
da universidade. Estamos agora tentando criar um melhor sistema
de afericdo, de modo a podermos conter a proliferacdo de escolas.

Dentro desse esquema de recuperar a qualidade do ensino bra-
sileiro, principalmente, o ministro Portella acena com uma grande
possibilidade: o fim dos testes de multipla escolha. Ele diz que este
ano essa mudanca ainda néo seria possivel, mas a partir de 1981
espera modificar quase que inteiramente o sistema de selegcédo para
as universidades.

— Temos de transforma-la num sistema menos lotérico e mais
consequente. Sei que as dificuldades para acabar com esse sistema
serdo muitas, porque a demanda é de tal ordem que a multipla esco-

lha acaba se tornando, as vezes, a Unica forma possivel de aferi¢éo.

(Adufrj, 1979, p. 7)

Eduardo Portella nio esteve ministro' por tempo suficiente para con-
sumar seus propdsitos de mudanga, mas sua fala merece destaque, ndo sé
porque se origina do préprio governo, como também porque focaliza uma
questdo situada do outro lado do vestibular. Trata-se do espantoso e desor-

1 Em determinado momento de sua breve atuagdo como ministro da Educagdo, Eduardo
Portella declarou: “Nédo sou ministro; estou ministro”. Essa declaragéo celebrizou sua postura
de desapego ao cargo e de reconhecimento da fragilidade das costuras politicas que levam a
nomeagdes e destituigdes.
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denado crescimento do nimero de instituigdes e de vagas de curso superior,
ocorrido, segundo o diagnéstico do ministro, por meio de um processo em
que o quantitativo ampliou-se com prejuizo do qualitativo.

Essa fala traz para o cendrio do clamor por transformacdes no ensino
e no vestibular um aspecto nem sempre valorizado ou mesmo admitido
nas andlises do periodo. Referimo-nos a “perda de qualidade da educagéo’,
tratada somente como um decréscimo sazonal e reversivel de um modelo
cujo funcionamento houvesse primado sempre pela exceléncia.

No discurso da época, havia o reconhecimento de que se precisava
recuperar a qualidade do ensino de primeiro e de segundo graus, momen-
taneamente afetada pelo excesso de simplificacdo das provas de vestibular
e a consequente adogdo, nas escolas, de metodologias voltadas para o ades-
tramento dos estudantes para o sucesso nos testes de multipla escolha.
A questdo da universalizagdo do acesso a esses niveis de ensino, com a
expansdo da oferta de vagas em escolas publicas e privadas, assim como
a discussdo acerca dos problemas trazidos pela chamada democratizagdo
da escola publica, porém, ndo apareciam com destaque no debate.

Néao obstante essa omissdo, os dois referidos aspectos merecem
nosso comentario. Por um lado, porque, embora ausentes da superficie dis-
cursiva, muito provavelmente ambos habitavam camadas de sustentagdo
das pressdes por mudangas, sob o ponto de vista de uma postura de defesa
da exceléncia, oriunda daqueles que pretendiam um retorno a um modelo
elitista, excludente, porém de qualidade, quer na educagéo bésica, quer na
superior. Por outro lado, o dos que pregavam mudancas com o intuito de
democratizar o acesso aos cursos superiores, havia a ingénua suposicao de
que os estudantes das escolas publicas regulares disputavam vagas em piores
condicdes porque nédo tinham poder aquisitivo para comprar treinamento
especifico nos cursos preparatdrios para o vestibular. Baseados nessa pre-
missa e convencidos de que a escola ptiblica continuava a reunir condigdes
para oferecer ensino de qualidade, os defensores desse segundo ponto de
vista consideravam que um vestibular que ndo dependesse de treinamento
especifico geraria disputas mais justas. Confirma essa leitura a afirmacgédo
do reitor Hordcio Macedo, na carta dirigida aos candidatos do primeiro
vestibular isolado da UFR]J (ver anexo 1):

Naproposta do exame de sele¢éo, um outro aspecto é de importéncia
marcante: o darealizacdo de provas que possam ser satisfatoriamente
respondidas pelos alunos que tenham feito um segundo grau razodvel,

sem qualquer exigéncia de treinamento ou de adestramento especial.
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Com isso se coloca ao alcance de qualquer estudante razodvel da rede
do segundo grau o acesso a UFR], sem qualquer discriminagdo de
origem social. Nédo hd a ilusdo de que, num primeiro momento, terdo
maiores chances de entrada os estudantes oriundos das escolas
que tradicionalmente sdo frequentadas por parcelas de estudantes
oriundos dos setores mais bem favorecidos da sociedade. No entanto,
com o desenrolar do processo, o exame de selegdo tornar-se-a4 um
instrumento capaz de influenciar favoravelmente a rede publica do
segundo grau com o que maior serd a fragdo de estudantes origindrios

dessarede que ingressard na universidade. (Macedo, 1988; grifo nosso)

Exceto a Universidade de Sdo Paulo (USP), pioneira na adogéo de
mudangas nos vestibulares, apenas em 1986 as IES mais importantes,
cujas vagas constituiam objeto de maior disputa por parte dos candidatos,
iniciariam, por meio da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), a
desvinculacdo dos modelos de provas objetivas criados pelas fundagdes. No
ano seguinte, a UFR] consumou seu desligamento da Fundagédo Cesgranrio
erealizou, paraingresso nos cursos em 1988, seu primeiro vestibular isolado.
Duas grandes motivacdes sustentaram essa decisao.

De um lado, o amplo consenso, quase unanimidade, em relacdo aos
maleficios causados a formacgédo bésica dos estudantes, cujo trabalho nas
escolas se reduzia, cada vez mais cedo, ao treinamento para identificar a
resposta certa em testes de multipla escolha. O pior dos males desse ades-
tramento consistiria em uma espécie de hipotrofia da capacidade de pensar
e de se expressar dos alunos. Segundo esse raciocinio, urgia contra-atacar
com doses macigas de atividades que lograssem proporcionar o desen-
volvimento intelectual dos estudantes. De todas as atividades propostas,
uma ocupava lugar incontestdvel como principal antidoto as limitacoes
dos métodos de adestramento: a atividade de escrever.

A presenga obrigatdria e central daredacdo nos exames vestibulares
isolados decorre da hipétese de que, se levados a escrever com regularidade,
os estudantes se desenvolveriam de forma mais adequada (leia-se mais
plena). No caso especifico da UFR], os relatos dos depoentes desta pesquisa
apontam que, levadas a discutir que provas, e com que grau de dificuldade,
haveria no caso de cada curso e cada grupo de cursos, as diversas unidades
de ensino e pesquisa manifestaram apenas uma unanimidade: a prova de
redagdo como especifica.
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De outro lado, como ja salientamos em outros textos (ver Castro, 2005),
a UFRJ, como outras institui¢cdes sociais, vivia intensamente a retomada da
sua autonomia, mercé do processo de redemocratizagdo iniciado ao final dos
anos 1970. De um conjunto de planos construidos no ambito do seu corpo
social, com a lideranga da primeira reitoria escolhida por meio de proces-
so eleitoral que contou com a participacdo direta de toda a comunidade
académica - estudantes, docentes e servidores técnico-administrativos -,
destacava-se um conjunto de ac¢des destinadas ndo somente a devolver a
UFRJ o protagonismo na selecdo dos estudantes que ingressariam em seus
cursos, mas também a tornar a universidade uma importante parceira das
escolas, em especial das publicas, no duro processo de reconquista da sua
qualidade.

A carta que Hordcio Macedo, entdo reitor da UFR], redigiu e publicou
no Manual do candidato ao primeiro vestibular isolado, o de 1988, destaca
claramente essas duas motivacgdes:

Um primeiro motivo de a UFR] fazer o seu exame de sele¢éo estd na
prépria esséncia da universidade: parece-nos que a autonomia da
universidade (pedra de toque da sua existéncia) impoe-lhe a obrigagéo
de assumir integralmente a selegdo dos seus estudantes. Dessa forma, o
exame passa a constituir o primeiro passo do processo de formacéo
cultural, técnico e cientifico que a UFR] pretende proporcionar aos
seus alunos.

Um segundo motivo, e que passa a caracterizar o exame de selegéo,
¢ a ideia de procurar influenciar o ensino do segundo grau. O exa-
me de selegdo nédo se resume a simples execucdo das provas, mas
serd antecedido por diversos procedimentos de interagdo com o en-
sino de segundo grau; por palestras nas escolas, por debates com
os professores, discussdes com o estudante, pela edi¢cdo de material
informativo. Isso tudo possibilitard a UFR] o exercicio de uma certa
influéncia no ensino do segundo grau, o que por sua vez serd refletida
[sic] pela influéncia deste naquela. A médio prazo talvez se tenha
a possibilidade de uma contribuigdo real a melhoria no ensino que

antecede a universidade. (Macedo, 1988; grifos nossos)

Vale ressaltar que, ao longo dos vinte anos de que estamos tratando,
o poder na universidade esteve alternadamente ocupado por duas vertentes
politicas. A primeira, com a qual se alinhou a reitoria de Hordcio Macedo,
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tem sustentagdo no idedrio socialista e nos partidos que a ele mais expres-
samente se associam. De acordo com essa vertente, a universidade deve
se popularizar. Para tanto, além de expressiva expansdo de vagas nos seus
cursos, a instituicéo precisa: a) ampliar a participagdo interna, por meio da
recomposicdo de colegiados, de forma a dar voz a mais segmentos do corpo
social; b) criar mecanismos - como vestibulares mais acessiveis, cursos
noturnos e uma politica de assisténcia estudantil abrangente — que melho-
rem as condigdes de acesso e permanéncia nos seus cursos, especialmente
dos estudantes de classes populares; c) investir em atividades de extensdo
como forma de aproximar a universidade dos diversos setores e segmentos
sociais, sempre com atengéo especial as classes populares.

A outra vertente tem sustentacéo de carater liberal e se alinha com
as teses de centro-esquerda. Trata-se de uma orientacdo que, embora ndo
se oponha as acdes priorizadas pela primeira, prefere investir em outro
sentido: a) privilegiar, seja nas negociacdes internas, seja nas agdes com a
sociedade, o mérito académico, principal parametro para a tomada de de-
cisdes; b) investir na exceléncia académica pela via do fortalecimento dos
grupos de pesquisa e dos programas de pds-graduagio; c) dialogar de forma
pragmatica, e ndo necessariamente ideoldgica, com as politicas publicas.

Essas duas vertentes se relacionam diretamente a um processo de
desenvolvimento da universidade marcado por cisdes. De um lado, a pro-
fissionalizagdo e o pragmatismo produtivista; de outro, a formagédo bacha-
relesca e o diletantismo. Em uma ponta - a do prestigio académico e dos
ganhos materiais -, a pesquisa, o ensino de pds-graduagéo e as publicacoes
com indexagdo valorizada; na outra ponta, a quase indigéncia do mundo
da graduacdo e das atividades de extenséo, a exigir expressivas doses de
dedicacéo, retribuidas com pouco aumento de prestigio e nenhum aporte
significativo de recursos materiais.

Apenas a titulo deilustracéao, leia-se trecho da Carta de 1992, segunda
das quatro assinadas por Nelson Maculan (1991-1994), reitor que sucedeu a
gestdo de Hordcio Macedo/Alexandre Cardoso.

O compromisso das universidades publicas com o sistema de ensino
ndo se encerra com a obtencéo do diploma pelo aluno, mas traduz-
-se fundamentalmente na sua responsabilidade pela formacgéao dos
quadros profissionais de qualidade e por 95% das pesquisas realizadas

em nosso pais. (Ver anexo 1, carta de 1992)
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Trés das quatro cartas da gestdo Maculan (ver anexo 1) fazem refe-
réncia ao “modelo de vestibular posto em pratica pela UFR]", destacando
que o mesmo “visa a possibilitar que o candidato tenha o seu conhecimento
testado a partir da sua capacidade de raciocinio, de pensamento critico e
de criacdo”. Embora essas referéncias mantenham parte dos principios da
proposta anunciada por Hordcio Macedo, registra-se também um apaga-
mento na superficie discursiva de mencgéo a valorizagido do ensino publico
de primeiro e de segundo graus.

A oscilagdo do poder no ambito interno, todavia, pouco afetou a pro-
posta do vestibular e sua conformacéo prética. De certa maneira, o espago
das decisoes e das praticas no que concerne as provas e aos processos de
avaliacdo se manteve preservado da influéncia dessas vertentes politicas.
Embora nédo tenhamos investigado a questdo, parece razoédvel aventar al-
gumas hipdteses para tentar entendé-la.

Em primeiro lugar, ndo havia na UFR] a certeza de que a universi-
dade detivesse os conhecimentos necessarios para dar conta, operacional
e academicamente, de realizar o vestibular. Essa hipétese ganha for¢a nas
falas de diversos depoentes desta pesquisa e no fato de que a UFR] buscou,
na prépria Cesgranrio, profissionais que ajudassem a realizar o concurso.
Além disso, a universidade preocupou-se em incluir em sua equipe um
profissional para promover a articulagdo com as escolas, a fim de garantir
que as provas e o processo de avaliagdo estivessem de acordo com a reali-
dade do ensino de primeiro e de segundo graus.

Em segundo lugar, erros em processos publicos de sele¢do tdo dispu-
tados implicariam para a universidade um custo social muito alto. Além de
ter de enfrentar a légica judicializante que prevalece nesses casos — com a
qual a UFR] nunca soube lidar satisfatoriamente —, a universidade estaria
seriamente ameagada em seu projeto de assumir o controle do vestibular e
de influenciar nos rumos do ensino de primeiro e de segundo graus.

Em terceiro lugar, durante os primeiros anos apds a ruptura, nem o
MEC nem qualquer outra instancia central de poder investiu na proposicéo
de politicas de centralizagdo dos processos seletivos, talvez pelo reconheci-
mento de que as Ifes, recém-postas no exercicio de sua sempre questiondvel
autonomia, reagiriam de forma dura a movimentos de controle por parte do
Estado, como reagiram nos caso das politicas neoliberais dos anos Cardoso
(1995-2002).

Por fim, o préprio retorno dado pela sociedade, sempre muito positivo
no que diz respeito a superioridade do concurso isolado, em relagdo ao mo-
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delo anterior, apontava para a manutencao das equipes e de suas estratégias,
a fim de que néo se criasse qualquer solucdo de continuidade ou mudanca
brusca que afetasse a conquista dessa credibilidade que o exame conquistara.

Esses motivos — aos quais podem ser associados outros, de que ndo
tratamos, como, por exemplo, o baixo indice de interesse inicial por parte
da comunidade académica em atuar na preparacao e na execugao dos vesti-
bulares — permitem que se afirme que as for¢as hegemonicas na UFR] cedo
perceberam que o vestibular precisava ser preservado como um espago de
praticas mais norteadas pela experiéncia e pelo conhecimento do que por
questodes ligadas a disputas politicas. Assim, uma leitura do percurso das
provas, dos critérios de sele¢do e da organizagdo do processo revela uma
trajetéria em que as mudancas vdo sendo implantadas de forma segura,
em crescente processo de negociagdo com os demais sujeitos envolvidos no
processo, sem que se notem lapsos ou rupturas negativas na evolucao do
concurso. Ainda que haja episédios como o de 2001 - quando uma prova de
redacio, de cardter eliminatorio, foi realizada antes das demais —, o caminho
nao oferece como principal marca a descontinuidade nem a ruptura brusca.

As sucessivas cartas aos candidatos (ver anexo 1), em que se destaca
claramente essa alternancia das vertentes politicas, permitem, no entanto,
identificar uma alteragdo no foco discursivo da voz da direcdo da UFRJ.
Pode-se afirmar que, com expressoes e énfases diversas, um tema esta
sempre presente nas cartas dirigidas aos candidatos: o compromisso da
universidade publica com o desenvolvimento do pais em seus multiplos
aspectos, destacando-se do discurso os planos econdmico, social, cientifico,
artistico e cultural. Ora esse compromisso focaliza mais a importancia da
producéo de conhecimento por parte da universidade, ora destaca seu papel
formador de cidaddos e profissionais capazes de liderar e de transformar a
sociedade, ora enfatiza ambos os aspectos. Em torno desse tema, na gran-
de maioria das cartas, hd um apelo ao engajamento do candidato/futuro
estudante na luta da UFR] em prol de uma sociedade mais desenvolvida.

Nesse sentido, cabe destacar trecho da tiltima (1998) das quatro car-
tas assinadas por Paulo Alcdntara Gomes (1995-1998), reitor que sucedeu
Nelson Maculan, de quem fora vice-reitor:

A responsabilidade da UFR] néo se esgota, portanto, na formacéo
técnica, artistica ou cultural de seus estudantes. Ela tem como
compromisso formar profissionais criativos, capazes ndo sé de se

adaptarem com facilidade as rdpidas transformacdes vivenciadas
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neste final de século, mas, principalmente, de serem os agentes ati-

vos dessas transformacdes. (Ver anexo 1, carta de 1998)

Arelagdo com a educacédo bésica, porém, tema em destaque nas quatro
primeiras cartas, uma vez que remetia a um pilar de todo o movimento de
ruptura com o modelo anterior, perde espaco j a partir da primeira meta-
de dos anos 1990 e s6 volta a aparecer, em momentos esparsos, COmo uma
preocupagdo geral com o ensino publico.

Também a questdo do modelo de selegdo com carater mais democra-
tico e inclusivo, em destaque nas primeiras cartas, perde espago e reaparece
timidamente, na primeira carta de Aloisio Teixeira (2004), sob a forma de
uma possibilidade de se buscar um novo modelo para o vestibular.

Por isso, também, a UFRJ discute, na atualidade, a ado¢do de um
novo modelo de sele¢cdo que amplie, criteriosamente e por justica, as
oportunidades para os estudantes oriundos de familias com renda
menor. Essa nova forma de ingresso na universidade deve se apoiar
em um sistema de avaliagdo capaz de acompanhar o aluno ao longo
de sua vida escolar, que leve em conta as condi¢des da escola em que

ele estudou, do meio em que ele vive. (Ver anexo 1, carta de 2004)

Por fim, a valorizacdo da capacidade intelectual dos estudantes, em
detrimento da preparacéo especifica em cursos de pré-vestibular, presente
de forma central na defesa dos termos da ruptura, permanece como uma
marca do ensino na UFR]J, e ndo mais como uma aposta em um processo
seletivo ao alcance de todos.

O apagamento desse traco parece remeter a uma substituicdo do
projeto de investimento na recuperac¢ao do ensino publico, gerado no con-
texto dos anos 1980, ainda sob o impacto de vinte anos de ditadura. Tal
impacto trouxe pelo menos duas evidentes consequéncias para o projeto
da UFRJ. A primeira tem a ver com a ilusdo de que a escola publica - ja
entdo em franco processo de degradacdo — pudesse retomar a qualidade
que ainda ostentava no inicio dos anos 1960. A segunda se relaciona com
a falta de debates acumulados acerca de projetos de formacéo e de agdes
desenvolvidas em parceria pelos diversos agentes e institui¢cdes educacionais.

A conjugacgdo desses fatores acabou contribuindo expressivamente
para que o projeto original de democratizacao do acesso fosse objeto de um
lento processo de substituigdo, seja, em um primeiro momento, pela énfase
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na assisténcia estudantil, seja, em tempos mais recentes, por agoes afirma-
tivas que garantam o ingresso de estudantes oriundos das escolas publicas.

Nesse sentido, antecipando resultados da andlise apresentada no ca-
pitulo 3, podemos afirmar com bastante seguranca que as escolas publicas
municipais e estaduais do Rio de Janeiro,” ao longo dos vinte anos aqui con-
siderados, ndo atingiram qualquer revalorizacdo que possa estar diretamente
ligada ao vestibular da UFR]. Na verdade, tais escolas sofreram um severo
processo de desvalorizagdo, transformando-se em guetos de desassistidos,
em um claro redimensionamento do sonho da escola publica para todos,
espaco de e para a formacao da sociedade democrética, alimentado nos
anos que antecederam a ditadura civil-militar. Em uma visdo nem tédo
caricatural, poder-se-ia sustentar que a escola publica regular se destina
hoje a todos os que ndo podem pagar uma escola privada, mesmo que de
qualidade sofrivel, caso da maioria delas. Ou, nas palavras de Britto, para
quem, no caso do Brasil, constituiu-se

um claro sistema de apartheid no ensino bésico, em que se identifi-
cam trés blocos bem caracteristicos: um ensino publico abrangente
e servindo & maioria pobre; uma educacéo privada de massa para as
classes médias; e, nos grandes centros urbanos, as escolas de elite.
(Britto, 2003, p. 198)

Seja como for, em 20 de maio de 1986, o Conselho de Ensino de Gra-
duacgéo e Corpo Discente (CEG) aprovou, em reuniéo plendria, documento
proposto por sua Comissdo de Acesso aos Cursos de Graduacio,® em que se
definiam as bases para o novo exame vestibular, transcrito a seguir.

2 A excecdo fica por conta das escolas técnicas, das Fundagoes de Apoio a Escola Técnica
(Faetecs) e do Instituto de Aplicagdo Fernandes Rodrigues da Silveira (anteriormente denomi-
nado Colégio de Aplicagéo da Uerj).

3 H4 duas comissdes na estrutura da UFR] que tratam mais especificamente das questdes
relacionadas ao acesso aos cursos de graduagdo: uma integra a estrutura do Conselho de Ensino
de Graduagéo e Corpo Discente (CEG), e outra estd diretamente subordinada a Pré-reitoria de
Ensino de Graduagéo (PR-1). A primeira, composta por representantes dos trés segmentos do
corpo social, propde os aspectos que definem o acesso, sendo responsavel, por exemplo, por
apresentar os editais que regulam os concursos. Trata-se de umainstancia de carater académico.
A segunda executa as deliberacdes emanadas do CEG e cuida dos aspectos de ordem admi-
nistrativa. Durante cerca de duas décadas, foram conhecidas como Comissdo de Vestibular
do CEG e Comisséo Executiva do Vestibular, respectivamente. Com o avango das discussoes,
ao longo dos anos 2000, o conceito de “acesso” acabou por superar o de “vestibular”, levando
a substitui¢do dos nomes das comissdes. A primeira passou, entédo, a se chamar Comisséo de
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CONSIDERANDO QUE:

I - A perspectiva atual do ensino universitario, em termos de sua
adequacdo ao meio social no qual estd inserido, conduz ao estimulo
da diversificacdo e especializagdo das institui¢cdes universitarias,
que através das funcdes de ensino, pesquisa e extensédo, devem res-
ponder as necessidades da sociedade a qual pertencem, mantido
o0 seu compromisso com a producéo e a difusdo de novos conheci-
mentos.

I - E o momento da UFR] repensar sua situacio, de redirecionar
seu interesse e enfatizar as suas atividades nos ambitos do ensino,
da pesquisa e da extenséo.

II - As condigbes do ensino de primeiro e segundo graus afiguram-
-se-nos precarias, e tal pode ser entendido tanto a nivel quantitativo
como qualitativo.

IV — Urge avaliar o conjunto dos trés segmentos de ensino como
um todo.

V - Os reflexos do Concurso Vestibular se fazem sentir de forma in-
conteste em diversos procedimentos do ensino do segundo grau, o
qual, em exemplos extremos, se volta totalmente para as exigéncias
episédicas, em contetdo e forma, desse exame.

VI - Emrelagdo ao terceiro grau, o atual Concurso Vestibular homo-
geniza a cobranca do conhecimento para todas as carreiras, deixando
de contemplar especificidade, na medida em que nédo enfatiza ma-
térias curriculares em nivel adequado relativas as carreiras eleitas
pelo candidato.

VII - A necessidade de uma participagéo significativa das Instituigdes
de Ensino Superior na elaboragéo e aplicagdo do processo seletivo

se faz imprescindivel.

PROPOE-SE:
Que o Concurso Vestibular para a UFR], em 1987, seja organizado em

duas etapas, a saber:

12ETAPA: Serd constituida por duas provas, para todos os candidatos,

abrangendo todas as matérias do segundo grau. Essas provas, de

Acesso aos Cursos de Graduagéo, e a segunda, Comissdo Executiva dos Concursos de Acesso
a Graduacgédo. Esse assunto serd retomado no capitulo 5.



46 A prova de redagdo e o acesso a UFRJ

carater eliminatdrio, serdo organizadas e aplicadas pela Fundacéo
Cesgranrio, que também se encarregard da inscri¢do dos candidatos.
Serdo habilitados & segunda etapa candidatos em niimero igual ao
triplo do nimero de vagas oferecidas por carreira, na UFR], e que te-

nham logrado um minimo de 30% de acertos em cada uma das provas.

22 ETAPA: Terd caréter classificatdrio e visard conhecimentos es-
pecificos ao nivel do segundo grau relativos a carreira escolhida
pelo candidato. Serd integralmente realizada pela UFR]. Constara
de provas com questdes preponderantemente discursivas. Caberd
as Unidades a responsabilidade pela selecdo das matérias objeto
de avaliagao.

Serd indispenséavel que os Centros Universitarios verifiquem a
possibilidade de unificar, quando couber, as provas de matérias
comuns as suas Unidades. Os cursos que necessitem de Teste de
Habilidade Especifica deverdo inclui-lo nessa etapa.

Esta proposta contém os principios basicos do modelo, que na-
turalmente serd desenvolvido e detalhado apds a resposta da comu-
nidade académica relativa a propriedade de sua aplicagdo nas mais
diversas dreas de ensino da instituicdo. Composta a parte geral,
comum a toda a universidade, as partes especificas dos centros e de

suas unidades serdo ali convenientemente formuladas.

Rio de Janeiro, 20 de maio de 1986.

Comisséo de Vestibular do CEG.
Liana de Ranieri da Silva Pereira
Maria da Penha Almeida Cruz
Maria Helena de Castro Lacorte
Marisa Alves Oliveira Sena

Paulo Cesar Bastos Arantes
Ricardo de Andrade Medronho

Os considerandos que sustentam a proposta anteciparam parte ex-
pressiva do teor da carta de Hordcio Macedo e também os principios que
nortearam a histéria que analisamos aqui: a) a revalorizagdo do papel social
da universidade com o ensino, a pesquisa e a extensdo; b) o compromisso
da UFRJ com a educagdo como um todo, especialmente com o ensino de pri-
meiro e de segundo graus; c) a configuragdo de um exame que valorizasse
conhecimentos gerais, mas também destacasse, por areas, contetidos espe-
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cificos; d) a retomada de exames com questdes discursivas como forma de
combater as limita¢des impostas ao ensino basico por conta dos vestibulares
com questoes de multipla escolha.

Embora a estratégia proposta inicialmente ndo tenha se concretizado,
uma vez que a UFRJ ndo chegou a realizar o exame em duas etapas, sendo
uma de responsabilidade da Fundagdo Cesgranrio, os demais principios
acabaram por se consolidar. Dessa forma, o exame se organizou por grupos
de cursos, e as unidades e centros definiram as provas que seriam especificas
para cada grupo. Destaque-se que, desde a primeira hora, as provas de lingua
portuguesa, literatura brasileira e redacdo tém ocupado a condicédo singular
de provas especificas para todos os grupos com uma clara manifestacdo
do seu protagonismo no projeto da UFR]J de influir no ensino bésico. Nesse
mesmo sentido, quando se tentou a realiza¢do de uma etapa eliminatdria,
jano periodo dos exames isolados, a prova escolhida para servir de primeiro
filtro para todos os candidatos foi a de redacéo.

Os elementos aqui apontados permitem trabalhar com seguranca a
partir da premissa, ja antes apresentada neste livro, de que a UFR] buscava
alcancar dois objetivos: a retomada plena de sua autonomia e, consequen-
temente, da definicdo dos perfis de estudantes que pretendia receber em
seus diferentes cursos; e o estabelecimento de uma relagdo com o ensino
de primeiro e de segundo graus que ajudasse a valorizar as praticas mais
relacionadas a capacidades intelectuais superiores, das quais se destacava
a de escrever textos.






3. A evolucdo do processo

Aidentificacdo dos dados necessarios a apresentagéo do percurso histérico
da prova de redacao no vestibular da UFR]J ocorreu inicialmente por meio da
leitura das edi¢des do Manual do candidato, publicadas de 1988 a 2007, em
que a universidade apresenta todas as informacdes relativas ao concurso,
encabecadas por carta aos candidatos, quase sempre assinada pelo reitor,
bem como o edital que o regula. A partir de 1998, o candidato passou a re-
ceber também a revista Opg¢do, que contém informagdes sobre os cursos e
na qual passaram a figurar as cartas aos candidatos.

Nossa sistematica de coleta, por meio da consulta aos manuais e as
revistas, consistiu em analisar as cartas e em localizar dados referentes a
prova de redacdo: programa; critérios de avaliacédo; e valor da nota em relagéo
a prova de lingua portuguesa e literatura brasileira.

As informacgoes referentes a evolugdo das provas em si — temas e co-
mandos, principalmente — foram obtidas por meio da andlise das provas.
Ja os dados relativos a sistematica de avaliacdo — composi¢do dos grupos
de avaliadores, dinamica do processo, critérios e procedimentos — foram
recuperados por meio de consulta aos entrevistados e, em boa parte, pela
memoria dos integrantes do nosso grupo de pesquisa, trés deles com longa
participacdo no vestibular nesses vinte anos.

Advertimos que néo se trata de um detalhamento da histéria, mas sim
dareconstitui¢do de um percurso cuja memdria a UFR] ndo preservou como
deveria. Nesse sentido — coerentes com nossas limitagdes e, em especial, com
nossos objetivos —, respeitamos a delimitac¢do imposta pelas circunstancias
e tragamos uma histéria apoiada em alguns marcos de maior destaque para
a discussdo que nos interessa promover.

Dessa forma, neste capitulo, apresentamos consideracoes e dados
concernentes aos seguintes aspectos da prova de redacao e de sua evolugdo
ao longo desses vinte anos: a) programa; b) relagdo com a prova de lingua



50 A prova de redagdo e o acesso & UFR]

portuguesa e literatura brasileira, doravante denominada LP e LB; c) temas,
tipos e comandos; e d) sistematica de avaliagdo.

Programas

Uma das criticas mais recorrentes por parte dos educadores do nivel basico
em relacdo as provas do vestibular diz respeito ao excesso de conteidos
listados nos seus programas, o que obriga as escolas a cobrir uma diversi-
dade de assuntos muito acima do razoavel em termos de uma boa formacéo.
A critica procede: a necessidade de proteger o concurso contra possiveis
acodes judiciais, por meio de uma espécie de “guarda-chuva” sob o qual todas
as questdes e os contetidos estivessem abrigados, junto ao conservadorismo
da academia e a sua consequente dificuldade de rever suas decisdes, tem
contribuido para que os programas ndo s6 contenham muitos itens, como
também néo sofram alteragdes significativas. Esse traco acompanha uma
caracteristica mais ampla, que afeta a histdria dos curriculos escolares,
sempre sujeitos a acréscimos de contetdos, mas raramente submetidos a
qualquer tipo de enxugamento mais relevante.

No caso do programa da prova de redacéo, houve poucas modificacoes
ao longo do periodo analisado (1988-2007). No manual referente ao primeiro
concurso (1988), registra-se que:

as provas de lingua portuguesa, de redagéo e de literatura brasileira
envolverdo leitura, interpretacéo e producéo de textos. Avaliar-se-4
acapacidade de compreender textos e de discorrer sobre sua organi-
zagdo interna e relagdo com outros textos nos aspectos gramaticais,

estilisticos e tematicos. (UFR], 1988, p. 28)

No manual do ano seguinte, além de mudancas no programa de LP
e LB, hd um item separado para redagdo: “A dissertacdo a ser elaborada
pelo candidato terd como tema um assunto atual e de cardter nacional”
(UFR]J, 1989, p. 24). Destacam-se também os critérios a serem considerados
na avaliacdo da redacéo:

adequacdo ao tema proposto, ao tipo de texto solicitado e a modali-
dade escrita em lingua padréio; coeréncia/coesdo; a argumentacéo,
presente na capacidade de selecionar argumentos e organiza-los de

modo a deles extrair conclusées apropriadas e, sobretudo, néo apre-
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sentar elemento seméntico que contradiga um contetido expresso ou

subentendido anteriormente. (UFR], 1988, p. 24)
A partir da apresentacdo de 1989, fica estabelecido o seguinte texto:

REDACAO

O texto a ser elaborado pelo candidato é de tipo DISSERTATIVO,
sendo considerados, em sua avaliacdo, os seguintes elementos:

a) aadequacdo ao tema proposto, ao tipo de texto solicitado e 8 moda-
lidade escrita em padréo;

b) a coeréncia/coesdo revelada na organizagdo macroestrutural do
texto, na concatenacgdo de suas partes, na capacidade de adequacéo
arepeticoes e novidades, no desenvolvimento linear da dissertacéo,
no uso correto de conexdes, na adequacao vocabular e na congruéncia
dos elementos no tipo de mundo representado;

c¢) aargumentacio, presente na capacidade de selecionar argumen-
tos e organiza-los de modo a deles extrair conclusdes e, sobretudo,
néo apresentar elemento semantico que contradiga um contetido
expresso ou subentendido anteriormente. (UFRJ, 1989, p. 24)

Esse texto permanece até 2007, com excec¢do de 2001, ano em que a
prova de redagéo teve carater eliminatério e se realizou isoladamente, em
agosto, antes de todas as outras. Naquele concurso, os itens coeréncia e
coesao foram apresentados separadamente, tendo o primeiro abrangido a
argumentagéo:

REDACAO

O texto a ser elaborado pelo candidato é de tipo DISSERTATIVO,
sendo considerados, em sua avaliacéo, os seguintes elementos:

a) a adequagdo ao tema proposto e ao tipo de texto solicitado;

b) o dominio da modalidade escrita e das normas gramaticais;

c) a coesdo revelada na organizagdo macroestrutural do texto, na
concatenagéo de suas partes, na capacidade de adequagéo a repeti-
¢Oes e novidades, no desenvolvimento linear da dissertacdo, no uso
correto de conexdes, na adequagéo vocabular;

d) a coeréncia expressa nos elementos de conhecimento de mundo
partilhado, na inteligibilidade do planejamento que sustenta o texto,
ndo apresentando elemento semantico que contradiga um contetdo
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expresso ou subentendido anteriormente; a capacidade de selecio-
nar fatos e argumentos, expressar opinides e construir exemplos
que comprovem o ponto de vista expresso, de modo a deles extrair
conclusdes apropriadas. (UFRJ, 2001, p. 20)

Vale observar que, nesse concurso, a prova de redac¢do teve um des-
taque por seu carater eliminatério. Havia, por isso, uma grande preocupa-
¢do em estabelecer com clareza que se queria que o candidato produzisse
um texto de cunho argumentativo. Paralelamente, havia (h4 ainda) uma
discussdo académica que interferia diretamente na defini¢gdo dos coman-
dos apresentados aos candidatos: para alguns autores, uma dissertacéo é
necessariamente argumentativa; para outros, ndo. A solu¢do, em vista de
possiveis contestagdes judiciais, consistiu em manter a expressdo “texto
dissertativo” e enfatizar os elementos de argumentacéo na listagem dos
critérios de avaliacéo.

Abaixa ocorréncia de mudancgas no programa segue, em nossa opiniao,
alégica de se manterem textos abrangentes (guarda-chuvas), que ndo abram
margem para questionamentos na justica — ameaca sempre presente em
concursos publicos de grande importancia. Essa manutengdo de um mesmo
texto, contudo, estd longe de significar que os critérios e os procedimentos
de avaliagdo tenham permanecido inalterados.

De fato, o acimulo de experiéncia e o forte aumento na produgéo de
conhecimentos acerca da lingua e de seus usos fizeram com que houvesse
um dominio dos itens apontados nos programas, o que, por seu turno, aca-
bou se consumando na construgdo de uma grade de avaliagdo e em uma
distribui¢do de pesos para os itens, como veremos ainda neste capitulo, no
item relativo ao processo de avaliacdo.

Relagdo com a prova de LP e LB

Arelacdo entre as provas delingua portuguesa e literatura brasileira e reda-
¢do mostra dois aspectos que merecem destaque: a atribui¢do de pontos e
aarticulacdo de contetdos. Apesar daligacdo entre ambos, o primeiro tem
mais a ver com a questdo da nota propriamente, e o segundo diz respeito
mais a uma concepc¢ao de ensino.

No que se refere a distribuicdo de valores, podemos dividir a histéria
em dois periodos. O primeiro vai de 1987 até 2001, ano em que a prova de
redacdo se realizou isoladamente, antes de todas as outras, com carater



A evolugdo do processo 53

eliminatdrio; e o segundo vai de 2001 até 2007. Durante o primeiro periodo,
havia uma sé prova, valendo dez pontos: cinco para a de lingua portuguesa
e literatura e cinco para a de redacédo. A partir de 2001, passam a ser duas
provas, valendo dez pontos cada uma.

A mudanca representou, no primeiro momento, uma medida de
coeréncia com a importéncia atribuida naquele concurso (2001) a prova de
redacdo. Nesse sentido, superada aquela experiéncia, que a UFR] nédo con-
siderou que tivesse produzido os efeitos pretendidos, todos esperavam que
se voltasse ao esquema anterior. Isso, no entanto, ndo ocorreu. A despeito
da avaliagdo negativa acerca do alcance da medida, esse aspecto (a divisdo
em duas provas) recebeu apoio da comunidade académica.

O principal motivo para esse apoio se encontra no poder de discrimi-
nacédo da prova de redagédo, o maior dentre todas as do concurso. Seja por
um natural aperfeicoamento no processo, seja pela adocao de grade e a
realizagdo de um treinamento mais apurado, seja ainda por poder distri-
buir as notas entre zero e dez, sem limitar os avaliadores aos cinco pontos
até entdo adotados, o fato é que o resultado da prova de redagédo passou a
apresentar uma distribui¢do estatistica digna de destaque.

Cabe observar que, em um concurso como o vestibular, de cardter
classificatorio, a qualidade de uma prova se mede pelo seu poder de discri-
minagéo de candidatos. Como o que se pretende é identificar com a maior
precisdo possivel as diferengas entre os concorrentes, o ideal, desenhado
na conhecida curva de Gauss, se faz representar por uma distribui¢do
espalhada por todos os intervalos, com concentracdo nos intermedidrios
e simetria entre os inferiores e os superiores. Isso equivale a dizer que a
maioria esteve na média, e as minorias, nas extremidades (ver anexo 5).

Entre leigos e, infelizmente, entre profissionais da educacdo, existe
a convicg¢do de que uma prova em que a média dos candidatos fica abaixo
de cinco foi “dificil”, o que ndo deixa de ser verdade. Para o vestibular, en-
tretanto, mais do que dificil, a prova foi pouco util, visto que, dispondo de
dez intervalos para distribuir os concorrentes, acabou por aglomerar todos
em menos de cinco. A prova de redagdo, sem deixar de propor um grau de
dificuldade razoavel, apresentou resultados exemplares no que se refere a
sua distribuigéo, o que por si s6 constituiria razdo suficiente para manté-la
como uma prova isolada, valendo dez pontos.

Somente esses resultados exemplares, porém, ndo sustentam a deci-
sdo tomada a partir de 2001. Julgamos que dois outros fatores explicam a
permaneéncia da medida. Um, mais primitivo e, por assim dizer, fundante,
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diz respeito a centralidade que aredacdo teve na proposta de um vestibular
isolado, que valorizasse a inteligéncia e a capacidade de argumentacao.
Como jé assinalamos anteriormente, nas discussdes que precederam a
ruptura de 1988, s6 havia uma unanimidade entre as diversas dreas de co-
nhecimento: todas queriam que se incluisse redagdo em suas provas. Por
esse motivo, a prova de LP e LB e redacdo é até hoje a tinica com caréter
especifico para todos os candidatos. Diante desse fato, nada mais compre-
ensivel do que a redacéo valer dez pontos, medida que talvez tenha tido
uma adogdo tardia, se considerarmos a histdria aqui analisada.

O outro fator para a manutencdo da medida, diretamente ligado ao
anterior, tem relagdo com a importéncia crescente que o ensino de redagéo
adquiriu nos anos decorridos entre 1988 e 2001, confirmando o acerto da
proposta da UFR] de influenciar a educacéo bésica. Esse novo status dareda-
¢ao, discutido a luz de indicadores objetivos no préximo capitulo, j4 estava
contemplado em 2001, quando - disposta a criar uma etapa eliminatéria
prévia, a exemplo do que ocorria em outros vestibulares — a UFR] optou
por realizar uma prova de redacdo isoladamente. O fato de a universidade
manter o seu valor, mesmo tendo desistido do projeto anterior, ratifica esse
reconhecimento.

No que se refere ao segundo aspecto, a articulacdo com os contetidos
de LP e LB, da qual trataremos mais detidamente a seguir, cabe assinalar
preliminarmente que sua transformacdo antecede a outra medida aqui em
destaque. A partir de 2000, jd as provas de LP e LB e redacdo assumiam um
carater temaético. A adogdo de um mesmo tema para os textos das questoes
delingua portuguesa e literatura brasileira e para o desenvolvimento da re-
dacéo néo so representou mais um passo na superagdo do carater fragmen-
tado e fragmentador do curriculo escolar, como também favoreceu bastante
os candidatos durante as provas.

No caso do curriculo, ndo se pode negar a clara sinalizacdo que a prova
fornece para que as escolas e seus professores trabalhem de forma integrada
os conteudos e as habilidades da drea de lingua e literatura. J4 no que diz
respeito ao momento da prova, o fato de o candidato ter de lidar com um
mesmo universo temdtico nao sé facilita que mantenha sua concentracgéo,
como também o ajuda a se preparar para a elaboracédo de seu texto.

O detalhamento da evolugdo do processo, aqui ja descrito em linhas
gerais, permite confirmar um percurso em que aimportancia daredacéo se
consolida néo s por meio de uma prova prépria, como também pela parcela
com que contribui para a composic¢éo da nota final.
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1) De 1988 a 1990 — Concurso em duas fases. Redacéo realizada na
segunda fase, junto com trés especificas. Nota final: 2 (média das
notas da primeira fase) + nota da redacédo + notas das especificas.
Peso da redacéo: 1/6 da nota final.

2) De 1991 a 2000 - Concurso em uma fase. Redagéo integra prova
de LP e LB e se realiza no segundo dia, junto com uma especifica.
Nota final: média das notas do primeiro dia + soma das notas do
segundo e do terceiro dias. Peso da redacéo: 1/10 da nota final.

3) 2001 - Prova isolada e eliminatéria, realizada em setembro. Nota
final: nota da redacdo + média do primeiro dia/segunda fase +
soma das notas do segundo dia/segunda fase. Peso da redacéo:
1/5 da nota final.

4) 2002 - Retorna ao modelo de 1991-2000.

5) 2003 - Redagéo volta a ser prova separada da de LP e LB e ambas,
mais uma especifica, sdo realizadas no segundo dia. Nota final:
média das notas do primeiro dia + soma das notas do segundo e
do terceiro dias. Peso da redacédo: 1/5 da nota final.

6) 2004 e 2005 — Igual a0 modelo de 2003, apenas trazendo a prova
de redacdo para o primeiro dia.

7) 2006 em diante — Redagédo se mantém no primeiro dia. Nota final:
LP e LB + redagdo + média das nédo especificas + soma das espe-
cificas. Peso da redacéo: 1/6 da nota final.

As provas: temas, tipo e comandos

Esta sessdo apresenta o conjunto das provas de 1988 a 2007, periodo focali-
zado na pesquisa. Trata-se mais propriamente de uma descri¢do comentada,
cuja finalidade principal consiste em registrar a evolu¢do do processo que le-
vou a consolidacédo de alguns tracos definidores da prova de redagao da UFRJ.

Para apresentar essa evolucéo, trabalhamos com a identificacéo de
trés itens: 1) o comando dirigido aos candidatos; 2) o tipo de texto solicitado;
e 3) o tema proposto. Essa divisdo busca conferir alguma racionalidade a
descricdo e permitir o estabelecimento de comparacdes entres as diversas
provas.

Apesar da qualidade sofrivel de alguns originais, optamos por repro-
duzi-los, sempre que possivel, tal e qual foram propostos para os vestibu-
landos.
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Prova 1 - 1988

Sua opinido sobre o vestibular isolado e com questes livres

Redagéo

Vocé, candidato, ja superou os obstaculos da 12 fase deste concurso de selegao.
Gostariamos, agora, que vocé nos desse sua opinido sobre a validade ou ndo de o
concurso de selegdo da UFRJ/CEFET ter sido isolado e ter proposto apenas questoes
de resposta livre.

Lembramos ainda, para tranquiliza-lo, que sua critica — positiva ou negativa — é
valiosa para nds e ndo influenciara — de modo nenhum — na avaliagéo de sua redacao.

CoMANDO

Nota-se o uso do pronome de tratamento vocé: “vocé, candidato’;
“gostarfamos, agora, que vocé nos desse a sua opinido”. Nessa escolha, ha
uma valorizacdo da opinido do candidato e uma tentativa de estabelecer
um grau de informalidade, certamente para que se atenuasse a ansiedade
em relacdo a novidade que o vestibular daquele ano representava. Podemos
afirmar também que essa tentativa de certa forma representa um reconhe-
cimento, por parte das instituicdes proponentes, de que também para elas
aquela experiéncia se iniciava naquele momento. Com o passar dos anos,
os comandos, mesmo sempre buscando algum didlogo com os candidatos,
assumem tom de autoridade mais evidente por parte da UFR]. Registre-se
que essa autoridade sequer havia se apropriado da nomenclatura de que
vem revestida, j4 que denomina as questdes discursivas de questoes “livres”.

TiPO DE TEXTO

Trata-se, como atesta o titulo, de uma “redacdo”. Ndo hd nenhum
direcionamento para o candidato escrever uma dissertacdo. Da mesma
forma, ndo existe qualquer orientacdo quanto ao tamanho do texto.

TEMA

Altamente subjetivo. Pede-se que o candidato avalie a validade da
escolha feita pelas instituigoes.
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OBSERVACAO

Juntos, o comando, a defini¢do do tipo e o tema induzem a confecgdo
de um texto opinativo, sem necessariamente contar com o apoio de argu-
mentacdo, abrindo grande margem para o uso da primeira pessoa do sin-
gular e para uma avaliagdo subjetiva e ideoldgica da questdo proposta. Essa
indugéo so se faz reforgar com o lembrete que ha na prova, motivado talvez
pelo contexto situacional pés-ditadura, com a valorizagdo da liberdade de
expressdo: “lembramos ainda, para tranquilizé-lo, que sua critica - positiva
ou negativa — é valiosa para nos e ndo influenciara — de modo algum - na
avaliacdo de sua redacio”.
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Prova 2 - 1989

De que modo vocé vé essa esperanca (do povo brasileiro;
nordestino/pobre)?

FRADIN n? 24, p_ 19, julho de 1978

Tema da redacao

0 autor do cartum acima é Henrique de Souza Filho — Henfil. Este seu trabalho
recorre aos personagens Zeferino, Bode Orelana e Grauna para, em paisagem agreste
e brasileira, falar de esperanca. Ao final, “puxa” o leitor para dentro de sua mensagem.

E de que modo vocé vé essa esperanca? A partir do cartum, faga uma dissertacéo
sobre 0 tema em 20 a 30 linhas.
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ComANDO

Utiliza um pré-texto — cartum do Henfil, publicado onze anos antes
do concurso (1978). Nota-se um direcionamento para a discussdo do tema;
ainda, todavia, com o uso do pronome “vocé™ “E de que modo vocé vé essa
esperanga?”

TiPO DE TEXTO

Trata-se de uma dissertagédo sobre o tema, a ser desenvolvida em 20
a 30 linhas.

TEMA

Esperanca - temaética abstrata, apesar de ancorada em um contexto
brasileiro. Hd uma pergunta-tema direcionada ao candidato, o que promo-
ve 0 uso da opinido e, como na prova de 1988, a possibilidade da presencga
da primeira pessoa do singular.

OBSERVACAO

Ha avancos importantes — presenca de pré-texto e defini¢do de tipo
e tamanho do texto —, mas se mantém uma linha que reforga a produgéo
de textos de opinido, referenciados na experiéncia pessoal.
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Prova 3 - 1990

Palavra vale ou ndo vale?

P
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5 v ; d
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H@dang UFRJ UERJ CEFET ENCE

CONCURSO DE SELECAO - 1990

“Entre o eleitor e o candidato estabelece-se um contrato.
Um contrato social, como diria Rousseau. O politico
vem e diz: prometo fazer isto e aquilo. O eleitor res-
ponde: ja que vocé promete fazer isto mais aquilo, entdo
vou votar em voce.

A impunidade verbal é tdo grave quanto as outras.
Afinal, a palavra € um bem publico e ndo pode ser
malversada. A palavra € que mantém as instituicbes
sociais e regula as relagdes humanas. Portanto, todo
cuidado com ela é pouco.

Talvez se devesse registrar em cartério as promessas dos
candidatos. Ndo tem eles que registrar e publicar a
relagdo de seus bens, para que se possa conferir o que
tinham antes e depois de eleitos? Por que nado registrar
também suas palavras? Palavra vale ou néo vale?”

Affonso Romano de Sant’Anna.
O GLOBO, 20/09/89.

No contexto da primeira eleigao direta para Presidente da Republica no Brasil, depois de
quase 30 anos, discuta, por meio de uma dissertagdo entre 20 e 30 linhas, a questéo do
cronista: palavra vale ou néo vale?
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ComANDO

Percebe-se um avango no direcionamento da reflexdo solicitada
ao candidato: além do pré-texto, j4 presente na prova do ano anterior, ha
uma afirmativa — “No contexto da primeira elei¢do direta para Presiden-
te da Republica no Brasil, depois de quase 30 anos” - que contextualiza a
pergunta-tema: “palavra vale ou nédo vale?”. Além disso, o comando apre-
senta verbo mais especifico - “discuta” -, e ndo se recorre mais ao uso do
pronome “vocé” nem a expressdo “sua opinido’, o que aponta para a oculta-
¢cdo da marca da subjetividade. O posicionamento do candidato pode ndo
vir mais de forma direta. Apesar de usar um registro bastante coloquial a
maior parte do tempo, o pré-texto emprega o termo malversadas, pouco
corrente entre jovens estudantes, em uma analogia com o conhecido des-
vio de conduta de que frequentemente sdo acusados servidores publicos,
politicos e governantes — a malversac¢ao de recursos -, e que provavelmente
néo foi apreendido pela maioria dos candidatos.

TiPO DE TEXTO

Mantém-se a definicdo de uma dissertacio entre 20 e 30 linhas.

TEMA

O valor da palavra no contexto politico: o tema, especialmente pela
maior defini¢do proporcionada pela contextualizacdo da pergunta-temano
cendrio da questdo politica brasileira, aponta para um recorte mais preciso
em relacdo aos anos anteriores.

OBSERVACAO

Em relagdo a proposta de 1989, nota-se que os avancos alcangados se
mantém. Além disso, destaca-se um comando mais preciso e menos incen-
tivador da opinido excessivamente subjetiva.
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Prova 4 - 1991

Que geragdo é esfa, que ndo |é e disfo nem se envergonha?/
O papel da leitura aqui e agora

Itlas/CHEATOS JORMALDORRASIL £ 4%

Concurso de selegcdo — 1991

Tema da redagéo

0 cartum acima, adaptado de Jules Feiffer, traz o tema desta redagao:
QUE GERAGAOQ E ESTA, QUE NAO LE E DISTO NEM SE ENVERGONHA?

Procure responder através de uma dissertacéo de 20 a 30 linhas, dando sua opinido
sobre 0 papel da leitura aqui e agora.

ComANDO

Mantém-se o uso de pré-texto, um cartum, que “traz o tema desta
redacdo”. A pergunta-tema, conjugada com a conclusdo a que chega o
personagem das tirinhas, induz o candidato a concordar com o que é dito
no cartum. Volta o uso da expressdo “sua opinido”. Adiciona-se a pergunta-
-tema um subtema: “o papel da leitura aqui e agora”.
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TIPO DE TEXTO

Mantém-se a definicdo de uma dissertacéo entre 20 e 30 linhas.

Tema

Hda uma pergunta-tema, como nas duas provas anteriores. Nesse caso,
contudo, com o adendo referido anteriormente, o candidato passou a dispor
de dois temas: “o papel da leitura aqui e agora’; e “a geracdo atual, que néo
1é e disto néo se envergonha”. Talvez a inten¢do dos proponentes da prova
estivesse dirigida para o cruzamento dessas duas questdes, mas, para os
candidatos, isso ndo se apresentou de forma clara, ficando em aberto a
possibilidade de desenvolver o tema da leitura de duas formas: a questao
da leitura atualmente, sob um ponto de vista mais amplo, e a questdo da
relacdo de sua geragdo, que ndo lé, com a importancia da leitura.

OBSERVACAO

Em primeiro lugar, note-se a oscilagdo na escolha da forma de capi-
tular a prova de redagédo: em 1988 e 1990, a proposta vem encabecada pelo
termo ‘redagdo’; jd em 1989 e em 1991, aparece a expressdo ‘tema daredacdo”.

Em segundo lugar, a partir do que apontamos sobre o comando e o
tema, consideramos que, nessa prova, houve um retrocesso rumo a uma
proposta indutora de posicionamentos pessoais, com forte potencial de
favorecer discursos de adesdo a ideologia subjacente e as posi¢oes explici-
tadas na proposta da prova.
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Prova 5 - 1992

Vocé acha que os trabalhadores brasileiros merecem ouvir a frase:
'O Brasil ndo tem jeito"?

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO

REDACAO

= O Brasil ndo tem jeito.

Tudo mentira.

Ponha-se o P dvel por uma afi a
desse tipo na saida dos 6nibus que transportam
a cada manhd milhdes de trabalhadores e
procure um degenerado moral. Procure
nas plataformas dos trens um sé brasileire
que tenha acordado as cinco da manha para
ir roubar.

(Ello Gaspari. O conto da crise moral. VEJA, Sio Paulo,
[T

Vocé acha que os trabalhadores brasileiros
merecem ouvir a frase: “0 Brasil ndo tem jeito™?
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ComANDO

Segue a tendéncia anterior, apresentando um pequeno pré-texto,
retirado de artigo do jornalista Elio Gaspari, publicado na revista leja.
A pergunta-tema - “O Brasil ndo tem jeito?” - advém de uma afirmacéo usada
no texto de apoio. Volta o uso do pronome “vocé”, acompanhado do verbo
“achar”.

Tiro

Néo hd nenhuma orientagdo quanto ao tipo ou ao tamanho do texto,
em um inexplicével abandono dos encaminhamentos anteriores.

TEma

Mais uma vez, hd uma pergunta-tema, em que aparece a frase de
efeito associada a condicdo dos trabalhadores brasileiros, como forma de
ancorar a discusséo do tema.

OBSERVACAO

A exemplo do que ocorrera em 1990, a prova de 1992 traz uma proposta
fortemente indutora de textos com adeséo ideolégica ao contradiscurso de
desvaloriza¢do moral do Brasil. Além disso, o cronista nitidamente responde
a alguma manifestacdo de desqualificacdo dos brasileiros, que, no entanto,
nao consta do trecho reproduzido nem foi recuperada de alguma forma no
comando, o que diminui a possibilidade de os candidatos dialogarem com
a polémica estabelecida.

Naverdade, o artigo dialoga com afirmativas, postas logo ao seu inicio,
sem atribui¢do especifica de autoria: 1) o Brasil passa por uma crise moral e
por um processo de corrupgédo generalizada; 2) brasileiro ndo gosta de pagar
imposto; e 3) o Brasil ndo tem jeito. Por alguma razdo inexplicavel, do trecho
da prova foram excluidas as duas primeiras, fazendo crer que o pardgrafo
seguinte tomasse como referéncia apenas a ultima.

Indo além, pode-se discutir se o texto trata mais diretamente da va-
lorizagédo da classe trabalhadora ou se pretende apontar a quem interessa o
discurso da desqualificagdo do povo e do pais. Coalhado de exemplos nega-
tivos recolhidos de paises como Alemanha e Inglaterra, o texto afirma que
“a crise moral estd localizada num setor estrito da sociedade, localizado na
parte de cima da pirdmide” e, em sua tltima frase, que “afinal, quem precisa
de uma sociedade convencida de que o povo néo presta e de que o pais nédo
tem jeito sdo aqueles que pretendem saquea-la”.
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Prova 6 — 1993

O significado da noticia da morte do SuperHomem para aqueles
que o fiveram como herdi

TEMA PARA REDACAO A editora DC Comics injetou uma super-

publicidade no mundo nestes dltimos
meses, buscando convencer a populacdo
do planeta de que o SuperHomem estaria
I "r finalmente morto. A edicdio nimero 75 do
Jl‘l‘U revista do SuperHomem, onde ele
TSP sucumbe ao  super vildo Doonsday,
l) )j chegou @s bancas ha duas semanas. Na
semana passada, a DC langou a histéria
Funeral para um amigo — O mundo sem o
Super-homem!, onde todos os outros fa-
mosos superherdis lamentavam e prome-
fiom vingor sva morte. Mos estard o
SuperHomem supermorto para sempre?

Em texto de 20 a 30 linhas, disserte sobre o significade dessa noticia pera agueles que tiveram o SuperHomem como herdi,

Tema para redagéo

A editora DC Comics injetou uma superpublicidade no mundo nestes ultimos
meses, buscando convencer a populagéo do planeta de que o Super-Homem estaria
finalmente morto. A edig&o numero 75 da revista do Super-Homem, onde ele sucumbe
ao supervildo Doomsday, chegou as bancas ha duas semanas. Na semana passada, a
DC langou a historia Funeral para um amigo — O mundo sem o Super-Homem!, onde
todos os outros famosos super-herdis lamentavam e prometiam vingar sua morte.
Mas estara o Super-Homem supermorto para sempre?

Em texto de 20 a 30 linhas, disserte sobre o significado dessa noticia para aqueles
que tiveram o Super-Homem como heroi.
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ComANDO

Embora haja um pré-texto, o comando dessa prova — mais uma vez
encabecgado pela expressdo “tema pararedagéo” — mostra-se bastante aberto.
Néo hd nenhum direcionamento para o candidato refletir sobre o tema, além
do pré-texto e da charge, ambos bem referenciados a uma visdo de mundo
e, sobretudo, a um elevado grau de acesso a cultura hegemonica. H4 toda
uma gama de possibilidades que deriva do simbolismo dos super-heréis
e, em especial, do personagem do Super-homem, que nédo estd necessaria-
mente ao alcance da maioria dos candidatos. Em contrapartida, ndo ha o
uso do pronome “vocé”, ndo se solicita a opinido do candidato e, pela pri-
meira vez, pede-se a ele que “disserte” sobre o tema proposto.

Tiro

Volta a definicdo de uma dissertacéo de 20 a 30 linhas.

TEMA

O significado da morte do Super-homem para aqueles que o tiveram
como hero6i. De inicio, vale registrar que o tema surpreende por sua ruptura
com as temadticas anteriores e com arelagdo prioritaria com o universo brasi-
leiro. Por outro lado, ainda que haja o comando “disserte sobre”, isentando o
candidato de opinar, trata-se de tema sem grande proje¢do no cotidiano dos
candidatos e, portanto, para o qual seu repertorio cultural provavelmente
néo estava aparelhado. Por fim, cabe registrar que, assim como em 1992,
esse tema foi recortado de uma matéria de jornal com outros potenciais de
aproveitamento, uma vez que o texto original menciona a perspectiva de
que os super-herdis venham a ressuscitar pela via do cinema.
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Prova 7 - 1994

O artista foz tanta falta que, apds sua morte, o pais fica diferente?/
O artista cumpre sua miss@o social e some?

MEMORIA

~ 0 pequeno
notavel

A ISTOE: 1261 - 11/12/93
i b - ’..a"

Aos 78 anos, morre em Paris o ator Grande Otelo, pioneiro da chanchada e heréi do Cinema Novo.

Redacéo

Em novembro deste ano, o Brasil ficou mais pobre: morreu Grande Otelo.

Sua arte, sua graca, seu jeito maroto de interpretar a vida — tudo isso ja € historia.

E certo considerar, nos tempos atuais, que um artista faca tanta falta a ponto de o
pais ter ficado diferente apds a sua perda?

E certo considerar que o artista, em sua trajetdria, ou cumpre uma fungéo social
ou ilumina meteoricamente 0s palcos... e some?

Reflita sobre as duas questdes propostas e construa um texto dissertativo, de
25 a 30 linhas.

Observacéo: Um texto dissertativo deve conter a opinido que o candidato defende,
claramente formulada, e argumentos destinados a provar a validade dessa opinido. Nao
basta dizer, portanto, que determinada afirmacéo é verdadeira; € preciso esclarecer
por que se pensa desse modo.
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ComANDO

A proposta apresenta um pré-texto — a imagem de Grande Otelo e a
legenda falando sobre a sua morte — e um direcionamento para a reflexdo
do candidato, junto a informacdes sobre o artista, dadas de forma bastante
resumida, o que pressupde que o candidato saiba de quem se trata, ou seja,
mais uma vez a produgédo da redacdo demanda um conhecimento de mundo
pouco presente no repertério da média dos candidatos.

Além disso, hd duas questdes colocadas sobre os artistas em geral
que devem ser respondidas pelos candidatos em seu texto, uma vez que o
comando afirma “reflita sobre as duas questdes propostas”.

Por fim, hd uma observagéo esclarecendo o candidato sobre o que é
um texto dissertativo: “um texto opinativo, em que hd argumentos que devem
provar avalidade da opinido defendida” (grifo do original). Essa observagao
denuncia um maior cuidado na elaborac¢éo da prova, de modo a oferecer ao
candidato subsidios para que possa fazer uma boa redagéo.

H4 aqui a primeira formula¢do de comando que assume a escolha da
“dissertacdo-argumentativa’, termo que constara dos comandos das provas
dos anos 2000. Nessa orientacdo concedida ao candidato, parecem ecoar
as vozes dos estudos da linguistica textual e da andlise do discurso acerca
da argumentagéo.

TiPO DE TEXTO

Introduz-se a defini¢do de dissertacdo argumentativa, e a indicacao
de nimero de linhas passa a ser de 25 a 30, e ndo mais de 20 a 30.

TEMA

Segue a marca do ano anterior, de busca de um tema mais contem-
poraneo e ndo necessariamente atrelado a realidade brasileira: o papel do
artista na sociedade. O candidato pode centrar sua discussdo no Brasil, e,
no caso, em Grande Otelo, ou pode falar de forma mais geral. Nao hd uma
delimitagdo definida previamente.
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Prova 8 — 1995

Favela e asfalto — dois mundos?

REDACGCAO-UFRUJOI9S

“Favela e asfalto - dois mundos?”

Leia os fragmentos abaixo, retirados do livro de Zuenir Ventura Cidade partida e, em
seguida, disserte sobre o tema: "Favela e asfalto - dois mundos?” (25 a 30 linhas)

Uma parte da cidade oculta ja

“Qualquer peita
nada tinha a temer dos destituidos,
que raramente ousariam ada”,

tinha ocupado os morros, mas as
favelas de entdo, mais do que

escreveu Paulo Francis sobre a
época no seu livro de memérias O
afeto que se encerra. As historias
ndo deixam duvidas de que houve
um tempo em que o Rio parecia de
fato um paraiso.

O Rio ou um dos Rios?

Assim como uma teoria da época
anunciava a existéncia de “dois
Brasis”, um moderno e outro
arcaico, um urbano e outro rural,
ja havia também dois Rios, mas
as distincias sociais pareciam
menores. O mundo dos ricos e o
mundo dos pobres se olhavam
sem medo ou ddio.

Atencao

¢a ou probl eram vistas
de longe como um acidente pito-
resco. “Quem mora la no morro ja
vive pertinho do céu”, constatava
a famosa musica de Herivelto Mar-
tins, em 1942,

O resultado de uma politica de
exclusdo foi uma cidade partida.
Junta-la talvez seja tarefa para o
préximo século, mas sera preciso
comegar ja — até porque essa poli-
tica foi um desastre. Ndo apenas
moral e humanitario, mas também
do ponto de vista da eficiacia. O
seu principal produto, o apartheid
social, corre o risco de ter o desti-
no que teve o apartheid racial em
outros lugares.

O texto devera conter a opinido que vocé defende, claramente formulada, e um ou mais argumentos
através dos quais vocé procurard provar a validade dessa opindo. Nio basta dizer gue determinada

afirmacédo é verdadeira, é preciso esclarecer por que vocé acha isso.

ComANDO

Ha uma mudanca significativa na formatacéo e no contetdo da pro-
posta de redagdo. Além de o tema vir em destaque — letras em negrito e em
corpo maior -, hd uma preocupacéo em orientar o candidato para a leitura
do pré-texto. H4 também um quadro em destaque, no qual se encontram
orientagdes para o candidato elaborar a sua dissertagdo. Nessas orientagoes,
voltam o pronome “vocé” e o substantivo “opinido”. Trata-se, contudo, de uma
elaboragdo mais préxima daquilo que j4 havia sido apresentado na prova
do ano anterior acerca de o texto ter argumentos para provar a validade
da opinido defendida. A nova diagramacédo adotada - com o comando e
a orientacdo emoldurando o texto a ser lido e que servirdo de motivagdo
para a elaboracdo da redacdo - sugere um cuidado mais apurado com a
elaboragdo da proposta da prova de redagdo e denota maior interesse em
obter produtos de melhor qualidade.
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Tiro

Mantém-se a dissertacdo entre 25 e 30 linhas, com a ressalva de que
o texto deve conter argumentos, ou seja, ha aqui também o embrido do
texto dissertativo-argumentativo, nomenclatura a ser consolidada nos
anos 2000.

TEMA

H4 uma pergunta-tema a partir de livro de Zuenir Ventura, bem de-
finida e bem restrita em termos de argumentacéo, pois o aluno defendera
um “sim” ou um “ndo” para a resposta a pergunta. Ndo ha margem para
o posicionamento neutro. O candidato deverd escrever a partir da sua ex-
periéncia de vida, pois a temética o envolve. Isso demonstra também uma
preocupacdo maior com a qualidade da redacdo, uma vez que o tema,
apesar de atual e de demandar um conhecimento de mundo, trata de
uma questdo bem préxima do candidato, principalmente do residente na
cidade do Rio de Janeiro.



72 A prova de redagdo e o acesso & UFR]

Prova @ — 1996

lixocultura e cultura erudita/A era da tecnologia avancada no quadro da
realidade social brasileira

UFRJ 96 - REDAGAO

Estamos apresentando duas propostas de tema para a sua redagdo
Vocd devera escoler apenas um dos temas e dissertar sobre ele

Tema 1: LIXOCULTURA E CULTURA ERUDITA Tema 2: A ERA DA TECNOLOGIA AVANGADA NO QUADRO DA REALIDADE
SOCIAL BRASILEIRA

1995, dois

e Auguste Rodin, em abri, & 3 Bienaldo Lvo, explorado pela midia &

A ciculagdo da

todoo mundo,

 computaron), oje,

P42 anos,a

*Com suas esquisiices bem-humorads e auséncia de bandeias, a
expressa pabreza esiriual o existencialda ndi

(Dbssrva:éo' lembre-se de que VOGS o

apresentar argUMeNtos que fundamentem a sua OpING0, QUAIGUST Que
Soja ola, @ esclaregam o ponto de v

UFRJ 96 - Redagéo

Estamos apresentando duas propostas de tema para a sua redacéo. Vocé devera
escolher apenas um dos temas e dissertar sobre ele.

Tema 1: Lixocultura e cultura erudita

Ao analisarmos os eventos culturais de 1995, dois fatos despertam especialmente
a nossa atengao: a exposigdo das esculturas de Auguste Rodin, em abril, e a Bienal
do Livro, em agosto.

Simultaneamente, observamos a disseminagdo de algumas manifestacdes que
exploram uma linguagem e um comportamento frequentemente qualificados como
vulgares, irreverentes, debochados ou anticonvencionais e chamados pela midia de
Lixocultura ou cultura trash. Um exemplo sdo as musicas que utilizam palavrdes ou
expressoes grosseiras em suas letras ou o culto a um modo de vestir e de portar-se
que cultiva o estilo brega.

Examine os fragmentos abaixo e, em seguida, disserte sobre o tema lixocultura
e cultura erudita.

"De acordo com os nimeros divulgados, a mostra Auguste Rodin no Rio de Janeiro
fechou as portas com um saldo espantosamente positivo: cerca de 200 mil visitantes
percorreram as galerias do Museu Nacional de Belas Artes em fungéo do evento."
(RIOARTES. Cidade do Rio de Janeiro, 1995, Ano 4, n. 17, p. 14)

"Confirmando as expectativas mais otimistas, a Bienal foi um sucesso, até as 17h
de ontem haviam recebido mais de 1,1 milhdo de visitantes, 16% a mais que na
Bienal de 1993." (JORNAL DO BRASIL. Caderno B, Rio de Janeiro, 28/08/95, p. 1.)
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"Com suas esquisitices bem-humoradas e auséncia de bandeiras, a lixocultura,
nova manifestagao da rebeldia adolescente, expressa a pobreza espiritual e existencial
da industria cultural. SO expressa, sem advogar nada além da diversdo superficial."
(VEJA. Rio de Janeiro, Ano 28, n. 38, 20/09/95, p. 108.)

Tema 2: A era da tecnologia avangada
no quadro da realidade social brasileira

A circulagdo da informagdo através de rede de computadores é tema extremamente
atual, explorado pela midia e objeto da curiosidade e do interesse de jovens e adultos
em todo 0 mundo.

Os trechos abaixo transcritos ocupam-se dessa questdo, focalizando alguns de
seus aspectos especificos.

"A cultura de redes (por computador), hoje, é uma das condigdes para se sobrevi-
ver. Sem ela, 0 homem ndo sobrevive. Quem desaparece com isso € a TV. Telefone,
TV e computador vao ser uma coisa s0. [...] Ninguém segura mais a rede. Se existe
democratizacéo da informagao, isso s é possivel através dela, e ela ainda esta nas-
cendo..." (JORNAL DO BRASIL. Caderno de Informatica, 05/09/95, p. 14. Entrevista
concedida pelo prof. Alberto Santoro. )

"Criada nos Estados Unidos, ha 26 anos, a internet ¢ uma super-rede de computa-
dores capaz de interligar numa teia digital as residéncias, as empresas e 0 comeércio
do mundo inteiro. [...] Calcula-se que, até o final do século, a mée de todas as redes
tera cem milhdes de usudrios. Sera gente de todos os continentes, com idade por
volta de trinta anos, diploma universitario, pertencentes as classes média e alta. Trata-
-se da elite econdmica e cientifica mundial, que tera na Internet seu canal universal
privado de comunicacdo. [...] Simples de usar e barata, ela traz consigo a promessa
de mudanca radical no mundo dos negdcios — e a expectativa de um choque de
modernidade na vida de seus usuarios." (MARTINS, Ivan. O que é mesmo a internet.
In: EXAME, Ano 27, n. 11, 24/05/95, p. 108.)

Considerando as informagGes contidas nas citagoes acima, disserte sobre a era ga
tecnologia avangada no quadro atual da realidade social brasileira.

Observacao: lembre-se de que vocé deverd apresentar argumentos que funda-
mentem a sua opinido, qualguer que seja ela, e esclarecam o ponto de vista exposto.

ComANDO

Nesse ano h4, pela primeira vez, a apresentacao assumida de dois te-
mas, propiciando ao candidato a possibilidade da escolha. Tais temas estdo
acompanhados de pré-textos, alguns escritos pela banca, outros néo, que
orientam a reflexdo do candidato. Novamente a diagramacéao se preocupa
em oferecer uma boa visualizacdo da proposta para o candidato. Ja no cabe-
calho encontra-se a observacdo acerca da tematica dupla e da necessidade
de o candidato escolher apenas uma. Esse comando demanda do candidato
uma leitura atenta, pois aquele que ndo demonstrar tal competéncia pode-
ré escrever sobre os dois temas. Trata-se de outro fator de avaliagdo, como
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também de eliminacéo do candidato. Ndo se fala em dissertacdo, mas em
“dissertar”. E tal comando novamente é mais bem definido com a observa-
¢ao acerca do texto, de que deverd conter argumentos que defendam uma
opinido. Ou seja, o texto deve ser dissertativo-argumentativo.

Tiro

Mantém-se a dissertagéo, entre 25 e 30 linhas, com a presenca de ar-
gumentos e ponto de vista.

TEmA

Duas tematicas distintas: uma versa sobre a questdo da cultura, de
forma ampla, apesar de trazer termos que demandam conhecimento de
mundo e vocabular (lixocultura e erudita); a outra trata da internet na
realidade social brasileira, ou seja, tomando como referéncia o universo
do candidato. Ha formas distintas para a apresentacdo de cada tema: no
tema 1, o comando precede os fragmentos apresentados como pré-texto; ja
no tema 2, o comando vem como ultimo elemento da proposta de redacgéo.
As orientagbes escritas pela banca para direcionar a reflexdo do candidato
mais contextualizam os temas do que impdem um percurso unico para a
sua discussdo. Mais uma vez, pode-se notar a preocupagdo com o trabalho
a ser realizado pelo estudante do ensino médio.

OBSERVACAO

A exemplo do que ocorreu com os temas das provas de 1993 e de 1994,
esses temas estdo nitidamente vinculados ao universo cultural das classes
média e alta, reforcando uma tendéncia de calibrar a expectativa em rela-
¢do ao conhecimento de mundo dos candidatos a partir de um parametro
menos inclusivo do que o desejavel.



A evolugdo do processo 75

Prova 10 - 1997

Novos padrées de conduta e de consumo/Necessidade da censura

-

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO _.'vl'j..g'\'
=

REDAGA0/97

REGIAO: SUL
LOCAL: UFRJ - FACULDADE DE ADMINISTRAGAO E CONTABIL.
SALA: 206

Vacé poderd escolher UM dos temas abaixo para a elaboragdo de sua redagao. Selecione aquele que Ihe for mais conveniente em fungdo de seu conhecimento do assunto. Organize
Seus argumentos antes de escrevé-los e procure ser claro na exposicao de Seus pensamentos

TEMA 1 TEMA 2:

A crise econdmica parece atingir parte da populagao carioca e do pais, Acapa do CD de Marisa Monte, um desenho de Carlos Zéfiro que mostrava
mesmo aqueles que pareciam estar a salvo dela: banqueiros deixar de frequentar uma mulher nua, foi coberto por uma tarja negra nos Estados Unidos; uma letra
a noite, "socialites” so obrigadas a vender seus bens para o pagamento de de Tiririca, que falava grosseiramente dos negros, foi motivo de processo movido
dividas, restaurantes tradicionais passam a oferecer comida a quilo, lojas por parte de entidades sociais; letras dos Mamonas Assassinas falam de coisas
sofisticadas realizam promogdes especiais de vendas, o crediério a longo prazo consideradas impublicaveis ha pouco tempo; cenas de "A vida como ela é", de
ocupa um espaco cada vez maior no volume dos negacios. Nelson Rodrigues, consideradas "térridas”, podem ser vistas na TV em hordrio

nobre. Tudo isso acompanhado por protestos de alguns setores da populagéo,

Por outro lado, as classes sociais menos favorecidas, segundo pesquisas
que parecem sentir saudades dos tempos da censura.

recentes, parecem galgar novas possibilidades de consumo e ascendem a

padrdes antes desejados e desconhecidos.. Evoce, 0 que acha? Serd a censura necesséria?
Nessa gangorra social, as adaptagdes sdo inevitaveis, mas é facil assumir . _
novos padres de conduta ¢ de consumo? Diga 0 que vocé pensa a respeito numa dissertagao de aproximadamente

25 linhas.

Diga o que vocé pensa a respeito numa dissertagao de aproximadamente
25 linhas

Redagéo/97

Vocé podera escolher UM dos temas abaixo para a elaboragdo de sua redagao.
Selecione aquele que Ihe for mais conveniente em fungéo de seu conhecimento do
assunto. Organize seus argumentos antes de escrevé-los e procure ser claro na
exposicéo de seus pensamentos.

Tema 1:

A crise econdmica parece atingir parte da populacdo carioca e do pais, mesmo
aqueles que pareciam estar a salvo dela: banqueiros deixam de frequentar a noite,
socialites s&o obrigadas a vender seus bens para o pagamento de dividas, restaurantes
tradicionais passam a oferecer comida a quilo, lojas sofisticadas realizam promogdes
especiais de vendas, o credidrio a longo prazo ocupa um espago cada vez maior no
volume dos negacios...

Por outro lado, as classes sociais menos favorecidas, segundo pesquisas recen-
tes, parecem galgar novas possibilidades de consumo e ascendem a padrdes antes
desejados e desconhecidos...

Nessa gangorra social, as adaptages sdo inevitaveis, mas & facil assumir novos
padrdes de conduta e de consumo?

Diga o que vocé pensa a respeito numa dissertagdo de aproximadamente 25 linhas.

Tema 2:

A capa do CD de Marisa Monte, um desenho de Carlos Zéfiro que mostrava uma
mulher nua, foi coberto por uma tarja negra nos Estados Unidos; uma letra de Tiririca,
que falava grosseiramente dos negros, foi motivo de processo movido por parte de
entidades sociais; letras dos Mamonas Assassinas falam de coisas consideradas
impublicaveis ha pouco tempo; cenas de A vida como ela é, de Nelson Rodrigues,
consideradas "torridas", podem ser vistas na TV em horario nobre. Tudo isso acom-
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panhado por protestos de alguns setores da populagéo, que parecem sentir saudades
dos tempos da censura.
E vocé, o que acha? Serd a censura necessaria?

Diga 0 que vocé pensa a respeito numa dissertagéo de aproximadamente 25 linhas.

CoMANDO

Prevalece a apresentacdo de dois temas para que o candidato esco-
lha um. Ambos estdo formulados como perguntas a que o candidato deve
responder com argumentos que sustentem a sua opinido. No cabecalho
que antecede as duas tematicas, hd uma colocagéo nova: “Selecione aquele
[tema] que lhe for mais conveniente em fungdo de seu conhecimento do
assunto’”. Essa ressalva ndo havia aparecido antes em nenhuma das provas.
Talvez tenha constado aqui devido ao pequeno niimero de informacodes
oferecidas pela banca no pré-texto.

Tiro

O comando muda, pois nédo se utiliza mais o verbo “dissertar”, mas
o substantivo “dissertagdo’, que deve conter “aproximadamente 25 linhas”.
Além disso, o comando afirma “diga o que vocé pensa a respeito’, retomando
uma formulacdo abandonada logo ap6s as primeiras provas.

TEMA

O tema 1 € bastante especifico, demandando do candidato uma visdo
critica acerca da crise econémica e do novo padrdo de consumo. Se o can-
didato nédo estivesse bastante atualizado com os temas em curso na so-
ciedade, ndo conseguiria formular uma boa tese e apresentar argumentos
que a sustentem. O tema 2 trata da questdo da censura ou nédo de certos
conteudos disseminados pelas manifestacdes artisticas e pela midia, a
partir de exemplos concretos de atitudes paradoxais. Apesar de a questéo
da censura ser colocada de forma geral, demandou do candidato o conheci-
mento histérico sobre a censura imposta pelo regime civil-militar durante
os chamados anos de chumbo.

OBSERVACAO

Essa prova foge um pouco do padrdo adotado nos dois anos anteriores.
Apesar de repetir a alternativa de dois temas, ndo se veem aqui as mesmas
formulagoes utilizadas nas provas de 1995 e 1996. Além disso, a auséncia
de fragmentos que motivem o candidato e lhe confiram informacdes con-
textuais sobre o tema denuncia uma retomada dos primeiros modelos de
prova de redagéo.
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Prova 11 — 1998

Individualismo e compromisso coletivo/Relacdes amorosas na atualidade

UFRJ 98 - REDACAO

Estamos apresentando duas propostas de tema para sua redagéo.
Vocé devera escolher apenas um dos temas e dissertar sobre ele,

TEMA 1: INDIVIDUALISMO E COMPROMISSO COLETIVO TEMA 2: RELAGOES AMOROSAS NA ATUALIDADE

fodas perdidas / os meus sonhos /
e g 0 mundo

2. "Nao sou o
Brasiia, ndo sou do Brasil / Ne

10 sou portugués / Nio sou de
e pari. / Eu no t6 nem ai i

3. v sei/ que a vida de
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nhos resumidos & pri

Ajudar 0 proximo, ser folz, viver
estao interessados em mudar o mundo’

na terra? Nao é por ai. Eles no

7
/Invade / £ fim

Cansiderando os trechos acima, produza um TEXTO DISSERTATIVO sobre “Individualismo o compromisso coletvo™
na sociedade basleira, hoje.”

Toman
um TEXTO DISSERTATIV.
Lembre-se de que seu

UFRJ 98 - Redacéo

Estamos apresentando duas propostas de tema para sua redagao. Vocé deverd
escolher apenas um dos temas e dissertar sobre ele.

Tema 1: Individualismo e compromisso coletivo

Os trechos a seguir oferecem-lhe material para reflexdo sobre o tema proposto.
Examine-os com atengéo.

1. "Meu partido / é um coragdo partido / e as ilusdes estdo todas perdidas / 0s meus
sonhos / foram todos vendidos / tAo barato que eu nem acredito / que aquele garoto que
ia mudar o mundo / frequenta agora as festas do grand monde." (CAZUZA. Ideologia)

2. "Nao sou de Sdo Paulo, ndo sou / japonés. / Ndo sou carioca, ndo sou portugués /
N&o sou de Brasilia, ndo sou do, Brasil. / Nenhuma patria me pariu. / Eu ndo t nem ai. /
Eu ndo t6 nem aqui." (ANTUNES, Arnaldo e outros. Lugar nenhum)

3. "Eu sei / que a vida devia ser bem melhor / e serd." (GONZAGA JR., Luiz. O
que € o que €7)

4. "Qualquer que seja 0 modelo de desenvolvimento, independentemente da sua
ideologia, ele se fara através das pessoas e daquilo que elas forem capazes de
realizar a partir de si proprias." (SOUZA, Herbert de. / Betinho. Escritos indignados.
RJ; Ed. Ibase, 1991.)

5. "De todas as coisas desse mundo tdo variado, a Unica que me exalta, me afeta,
me mobiliza é o género humano. Sao as gentes [...] minha amada gente brasileira, que
é minha dor, por sua pobreza e seu atraso desnecessarios. E também meu orgulho,
por tudo o que pode ser, ha de ser". (RIBEIRO, Darcy. O Brasil como problema. 2 ed.
RJ: Francisco Alves, 1995.)
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6. "Individualista dos pés a cabeca. [...] Sem idolos, descrente nos politicos e
preocupada com o mercado de trabalho, a juventude do estado do Rio lista sonhos
resumidos a primeira pessoa do singular: eu.

-]

Ajudar o proximo, ser feliz, viver numa sociedade mais justa, paz na terra? Nao é por
ai. Eles ndo estao interessados em mudar o mundo". (VENTURA, Mauro; CANDIDA,
Simone. Jovem troca ideais por ambigao. In: JB. 06/07/97.)

Considerando os trechos acima, produza um TEXTO DISSERTATIVO sobre “Indi-
vidualismo e compromisso coletivo” na sociedade brasileira, hoje.

Lembre-se de que seu texto devera estar fundamentado em argumentos que
tornem clara sua posicao.

Tema 2: Relagdes amorosas na atualidade

Os textos a seguir expdem diferentes aspectos da relagdo amorosa. Leia-0s
atentamente.

1. "0s anos 60 e 70 estdo mesmo distantes. Os jovens de hoje querem emprego
fixo e valorizam o casamento de papel passado. E um tergo acha importante a mu-
Iher casar virgem." (VENTURA, Mauro; CANDIDA, Simone. Jovem troca ideais por
ambicdo. In: JB. 06/07/97.)

2. "Para viver um grande amor, mister é ser um homem de uma s6 mulher; pois
ser de muitas, poxa! E de colher... — ndo tem nenhum valor.

Para viver um grande amor, primeiro € preciso sagrar-se cavalheiro e ser de sua dama
por inteiro — seja la como for. Ha que fazer do corpo uma morada onde clausere-se
a mulher amada e postar-se fora com uma espada — para viver um grande amor."
(MORAES, Vinicius. Para viver um grande amor: cronicas e poemas. SP: Companhia
das Letras, 1991)

3. "Mudei de roupa: Lee, camisa vermelha, um mocassim legal. Apanhei o livrinho
de enderegos, acendi um cigarro, prendi o telefone entre a cabega e 0 ombro, disquei.
Glorinha esta? Nao estava. Disquei de novo, Katia esta? Nao estava. De novo, Ana Maria
esta? Nao estava. Ainda, Gilda esta? Nao estava. Larguei o telefone, desconsolado.
Liguei o radio. Nao podia ficar sentado. Dei uma olhada para o livro de quimica, para a
capa, e sai." (FONSECA, Rubem. Contos reunidos. SP: Companhia das Letras, 1994.)

4. "Carta de namorado / € a felicidade mais pura! / Prazer intenso, emogao que dura, /
certeza de ser amada /por escrito e por extenso." (TELLES, Carlos Queiroz. Sonhos,
grilos e paixoes. SP: Moderna, 1990.)

5. "Dizes que brevemente serds a metade de minha alma. A metade? Brevemente?
Ndo: ja agora és, ndo a metade, mas toda. Dou-te a minha alma inteira, deixa-me
apenas uma pequena parte para que eu possa existir por algum tempo e adorar-te."
(RAMOS, Graciliano. Cartas de amor a Heloisa. SP: Record, 1994.)

6. "Tenho ciimes deste cigarro que vocé fuma / Tao distraidamente." (CESAR, Ana
Cristina. Inéditos e dispersos. SP: Brasiliense, 1985.)

7. "Por ser exato, 0 amor ndo cabe em si / Por ser encantado, o amor revela-se /
Por ser amor / Invade / E fim." (DJAVAN. Pétala.)

Tomando os textos acima como motivagéo, discuta o tema proposto — "Relagdes
amorosas na atualidade", construindo um TEXTO DISSERTATIVO.
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Lembre-se de fundamentar suas afirmagdes com argumentos que evidenciem a
coeréncia de seu raciocinio.

ComANDO

Mantém-se a apresentacdo de duas propostas de tema para a reda-
¢éo. Volta o verbo “dissertar” e prevalece a determinagdo da escolha sobre
um unico tema. Os temas vém acompanhados de seis e sete fragmentos,
respectivamente, a serem lidos pelos candidatos. Compde-se novamente
uma coletanea que motiva o candidato e pode leva-lo a melhor refletir
sobre o tema escolhido. Os temas sdo apresentados antes dos fragmentos,
o que propicia uma leitura ja contaminada pelo assunto a ser discutido no
texto que serd elaborado pelo candidato. Na diagramacgéo da proposta, hd a
preocupacao com o uso de letras maidsculas, visando chamar a atencdo do
candidato para o tipo de texto a ser construido, e com o uso do negrito, para
retomar o tema e ressaltar palavras como “fundamentado”, “argumentos’,
“clara” e “coeréncia’.

Tiro

Prossegue a cobranga de texto dissertativo, com argumentos que
“tornem clara a sua opinido” ou que “evidenciem a coeréncia de seu racioci-
nio”. A palavra “coeréncia” surge pela primeira vez no comando da proposta
de redagédo. Tal item, mais tarde, passard a constar como um elemento da
grade de avaliacdo adotada a partir de 2001. Ndo hé indicagdo quanto ao
nimero de linhas.

TEMA

Duas temadticas distintas: a primeira mais especifica, pois esta centra-
da na "sociedade brasileira, hoje”, e a outra, mais geral, pois trata das “rela-
¢des amorosas na atualidade”. Ambos os temas, porém, demandam que o
aluno esteja atento as questdes sociais e as mudangas de comportamento
dasociedade. Os temas se tornam mais amplos do que os das primeiras pro-
vas, e sdo utilizados fragmentos literarios como pré-texto, algo até entdo
ndo proposto. Tal inovagdo aponta para a necessidade de ampliagdo do
universo discursivo do candidato e da demanda pela relagéo entre diferentes
textos, enfocando a questdo da intertextualidade. A diversidade textual
abrange letra de musica, poema, prosa e texto referencial. Nessa forma de
elaboracédo da coletanea, revela-se o embrido da prova temdtica, que terd
corpo em 2002, na qual os textos literarios ja apresentam subsidios para o
candidato dissertar sobre o tema proposto na prova de redacdo.
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Prova 12 — 1999

Politica e propaganda no contexto eleitoral/Discriminagéo e diversidade
racial na sociedade brasileira

UFRJ: a Universidade do Brasil

REDACAO /99

Apos escolher o tema de sua preferéncia, observe as seguintes condigdes:
- seu texto serd de tipo dissertativo e terd de 25 a 30 linhas;
- a abordagem do tema escolhido ndo deverd limitar sua reflexio a casos particulares e especificos.

TEMA I: POLITICA E PROPAGANDA NO CONTEXTO
ELEITORAL

- Considerando que a escolha do eleitor deve significar principalmente a opgio por um
projeto para o pais, e ndo apenas por um candidato em particular;

- observando que, nos altimos anos, os candidatos a cargo de representagio politica tém
sido apresentados ao leitor por meio de estratégias que os transformam em produto de mercado,

DISCUTA a RELACAO ENTRE POLITICA E PROPAGANDA NO CONTEXTO ELEITORAL,

apresentando seu ponto de vista com argumentos que esclarecam sua posigdo.

TEMA II: DISCRIMINACAO E DIVERSIDADE RACIAL NA
SOCIEDADE BRASILEIRA

- Considerando que o “brasileiro é mesclado no corpo e no espirito, no ser ¢ no fazer, na

aparéncia e na cultura. Sua singularidade ¢ a heterogeneidade e sua identidade & a mescla”.
(AZEVEDO, Eliane. Raga — conceito e preconceito, 2* ed. Sdo Paulo: Atica, 1990, p. 40.);

- observando o texto da Constituigio brasileira, que declara, no capitulo “Dos direitos e
deveres individuais e coletivos”, Art. 52 “Todos séio iguais perante a lei, sem distingio de
qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito 4 vida, a liberdade, 4 igualdade, 4 seguranga e 4 propriedade, nos
termos seguintes:

XLI - a lei punira qualquer discriminagdio atentatoria aos direitos e liberdades fundamentais;

DISCUTA a DISCRIMINACAO NO CONTEXTO DA DIVERSIDADE RACIAL DA
SOCIEDADE BRASILEIRA, definindo seu posicionamento por meio de argumentos que o fundamentem.
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CoMANDO

Repete-se a proposta, com dois temas, porém com uma inovagao: deman-
da-se do candidato que relacione os temas apresentados num sintagma coor-
denado, a saber, “politica e propaganda no contexto eleitoral”; “discriminagéo
e diversidade racial na sociedade brasileira”. Além disso, o cabecalho trata
da forma do texto antes da apresentacdo dos temas, o que traz também uma
inovacdo: a questdo da abordagem do tema é explicitada para o candidato
de modo a tornar claro que ele serd avaliado quanto ao tipo de reflexdo
adotado em seu texto. Isso significa que a argumentacao ndo deverd se
limitar a casos particulares e especificos, restringindo demais a discussao
do tema. Para cada tema sdo apresentados dois fragmentos introduzidos
pelos mesmos verbos no gerindio - “considerando” e “observando” - e
também se repete o uso do verbo “discutir” para a retomada do tema.

Tiro

Dissertativo, de 25 a 30 linhas.

TEMA

Duas questdes bem brasileiras: diversidade racial e propaganda elei-
toral. Os candidatos podem tratar dos temas de diversas formas, porém sem
deixar de estabelecer a relagdo entre a politica e a propaganda, a discrimi-
nacéo e a diversidade racial.

OBSERVACAO

Na pratica, a relagdo tematica nao foi efetivada pela maioria dos can-
didatos, o que determinou que se promovesse uma abertura na avaliagdo,
aceitando-se que os textos que tratassem de apenas uma parte do tema,
politica ou discriminagéo, por exemplo, recebessem no maximo a nota 4,0
(num total de 5), considerando que houvera um tangenciamento do tema.
Nesse sentido, avalia-se que a forma utilizada para a proposicdo dos temas
ndo teve o alcance pretendido.
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Prova 13 - 2000

A palavra seré sempre o indicador mais sensivel de fodas as

fransformacdes sociais

UFRJ - a Universidade do Brasil

REDAGCAO

Na primeira gramatica da lingua portuguesa, escrita
por Ferndo de Oliveira em 1536, lemos que:

“f...] mui poucas sdo as coisas gue duram por
todas on muitas idades em um estado, quanto mais
as falas [...] Nos, ja agora, para fazer vocabulos
de todo assim como digo ndo temos muita licenga,
mas, porém, se achdassemos uma coisa nova em
nossa terra, bem lhe podiamos dar um nome novo,
buscando e fingindo voz nova, como poderiam ser
as rodas on moendas em que agora se fala e dizem
que hdo-de moer com nenhuma e pouca ajuda.
Esta tal coisa nunca foi vista, portanto, ndo pode
ter nome. Se agora de novo for achada, trara também
voz nova consigo.” (pp.93-96)

Quase quatrocentos anos depois, em 1923, o escritor
carioca, Benjamim Costallat, escreveria em seu romance
Mademoiselle Cinema, o delicioso trecho:

"0 champagne salva muita cousa. Disfarca muita
tristeza. No meio do jantar, a mulher ja é outra.
Ri, diz pilhérias. De sua testa foram varridas as
rugas de melancolia...

Um jazz-band de negros ensurdece com sua alegria
forgada as risadas também forgadas daguele fim
de jantar.

Tudo ali é simetria — em cada mesa hd um casal,
um abat-jour colorido, um jarrinho de flores, uma
garrafa de Pommery, ¢ os gargons, silenciosos,
servem as mesas .\'f‘méf!'f('a.\', .\'f'm(.'fﬂ('amt’.'ﬂft‘
vestidos de casaca preta.” (p.89)

Hoje, as relagbes entre a renovagéo do vocabuldrio e o
contexto sociocultural continuam a despertar o interesse,
gerando as mais diversas reagdes, conforme se I8 nos
trés textos a seguir, extraidos de jornais:

“Portanto, a partir de agora, e aité prova em
contrario, apdio a utilizagdo do termo Cimeira
para a reunidio de clipula que acontecera no Rio.
Como vimos em cenas do capitulo anterior, o

encontro virou Cimeira apos discussdes em inglés,
numa decisdo que ocorren no Panamd. As
tradutoras para o portugués eram nascidas em
Portugal, summit virou cimeira ¢ assim ficou. [...]
Nestes tempos em que as palavras so se perdem, é
realmente vantajoso ganhar uma. Ja gostei mais
um pouco da tal cimeira.”
(Artur Xexéo, Jomnal do Brasil, 25.06.99)

“Hda um nove linguajar na praga, talvez filho da
globalizagdo, que me obriga a refletir, cada vez
gque o ougo [ ] Ja havia me acostumado ao verbo
‘deletar’, palavra de boa origem latina, mas
importada pelos informatas, quande ouvi um avido
de traficante dizer numa entrevista gue seu chefe
mandara ‘deletar o cara’. Até bem pouco tempo, o
verbo deles era ‘apagar’”

(Romildo Guerrante, Jornal do Brasil, 01.11.99)

Elio Gaspari, em sua coluna no O Globo de 17.10.99,
reproduz trecho do projeto de lei do deputado Aldo Rebelo
(PCdoB-SP):

“Estamos a assistir a uwma verdadeira
descaracterizagdo da lingua portuguesa, tal a
invasdo indiscriminada e desnecessdria de
estrangeirismos — como ‘holding’,
‘franchise’, ‘coffee-break’, ‘self-service’
aportuguesamentos de gosto duvidoso. Em geral
despropositados

‘bipar’, ‘atachar’, ‘database’.”

‘recall’,
e de

como ‘startar’, ‘printar’,

Reflita, numa dissertagdo de no maximo trinta
linhas, sobre as questdes levantadas pelos
textos, considerando a afirmacgéo do filésofo
Mikail Bakhtine:

“A palavra sera sempre o indicador mais
sensivel de todas as transformacdes sociais...”
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ComANDO

Naintrodugéo de cada um dos fragmentos utilizados, hd um cabeca-
lho explicando a origem do texto, contextualizando o que o candidato ird
ler. Além disso, os cinco fragmentos sdo de textos variados, desde artigo de
jornal até trecho de projeto de lei, somados a fragmentos de romance e da
primeira gramadtica dalingua portuguesa. Em todos eles, ha reflexdes acerca
do tema, que é amudanca dalingua, sua evolucéo. O tema, contudo, ndo vem
enunciado de forma clara, pois o comando pede que o aluno reflita sobre as
questdes levantadas pelos fragmentos sob a é6tica da afirmagéo de Bakhtin.
Nessa afirmacdo, ndo hd o termo “lingua’, mas sim “palavra™ “A palavra serd
sempre o indicador mais sensivel de todas as transformagoes sociais”. O can-
didato, portanto, poderia se confundir e ficar sem saber ao certo sobre o que
tratar em seu texto. E de fato isso ocorreu em uma quantidade expressiva de
redagoes, nas quais os candidatos trataram do “poder da palavra’.

Tiro

Uma dissertacdo de no maximo 3o linhas. Ndo aparecem mais as orien-
tagoes acerca da defesa de uma opinido e da apresentacédo de argumentos
que a comprovem. Por qué? Talvez por estar ja sedimentado que o texto
dissertativo tenha um cunho argumentativo e/ou por terem os textos dos
candidatos evoluido em funcdo das mudangas sofridas nas aulas de lingua
portuguesa/redagéo.

TEMA

Como j& mencionado acima, o tema néo fica claro para o candidato,
ao contrario do que vinha ocorrendo nos anos anteriores. O candidato deve
depreender da coletanea de textos a relagdo com a afirmativa de Bakhtin, o
que ndo é tarefa facil para a maioria dos alunos do ensino médio.

(OBSERVACAO

Essa é a primeira prova realmente temadtica, apesar de a redagdo néo
vir ao final da prova de LP/LB, como ird acontecer a partir de 2002.



84 A prova de redagdo e o acesso & UFR]

Prova 14 — 2001

Brasil, pais do futuro... até quando?

) ss By

Concurso de Selegia para as Cursos de Graduagio - 2001

Universidade Federal
o Rio de Janeiro

Prova de Redacio

1. Instrugoes

2. Awribua um titulo a0 seu texto.
3. Niio escreva o texto final a kipis.
4. Nio assine o texto

1. Redija uma dissertagiio dentro dos limites propostos: de 25 a 30 linhas.

2. Textos

Texto 1

Reprodugde de noticia publicada no jornat
O Globo de 29/07/1925 (0 Glabo, 29/07/2000)

Augmenta a nossa compra de automoveis
aos Estados Unidos.

Washington, 29 (UP) — As

Texto 2

Trecha de A crise educacional brasileira, de
Anlsio Teixeira (1953)

Niio &, na realidade, com as nossas tradigdes
que nos devemas cribriagar, Mas com © nosso
futuro - o brilhante futuro qus
soubermos preparar. A Pitria

que esses projetos de futuro mergulh

americanos no valor de 817.095 dollars contra
385.000 dollars no mez de maio do ano
anterior.

Esses algarismos sio interpretados nos
circulos commerciacs como indicio cloguente
da prosperidade do Brasil.

raizes s¢ apGiam no
sua forga vem antes dos objelivos antevistos, da
s 3. d "

de apoio em nossa histdria ainda nio de todo livre

de incertezas ¢ fragilidades.

Texto 3

Trecha de Aos Trancos ¢ Barrancos: coma o
Brasil deu no que deu, de Darcy Ribeiro
(19551

O Brasil eresceu visivel
tenta anos [1900-1980). Cresceu mal, porém.
Cresceu como um boi mantido, desde bezerro,
dentro de uma jaula de ferro. Nossa jaula sio as
mediocres. inscritas na Cons-

ruas em fome canina ¢ ignorincia rgaum en
com medo dos pobres, se
n confortiveis campos de concentra-
cercados de arame farpado e ¢

Texto 4

Trecha de enrevisia de Jodo Cabral de Melo
Neto (décadu de 90)

a visio de que o Brasil era melhor antes

.+ € que vemos como ¢
mit, 0 Brasil em

o & pmmm
Texto 5

Treche de Historia da vida privada, organiza-
da por Fernando Novais (1998, volure 4)

Os mais velhos lembram-se muito.bem,
mogos podem acreditar: entre 1950
de grande

poucos passos para fir
o [.] A partir dos anos 30,

dividas quanto s wsumhd ades de construir
uma sociedade efetivamente modema tendem a
erescer...”

Texto 6

Trecho de Momentos na vida, de Luis Fernando
Verissima (1999)

Nada esti
prtc“'\hclc«do NG 1EMos COMProMIssa com
nenhuma forma de coeréncia. podendo ir
inventando © nosso destino no caminhe.

em frente

Texto7

Trecho de Teatro Brasil = 2 ( 0 Globo, S/7/00),
de Crisiovam Buargue

Cada dia. o Brasil parece um palco de
mul-a\ regas onde (0dos querem evita

m, mas fazem mesmo assim. Onde todos

querem algo novo, mas todos se dedicam a
continuar no mesmo. Como se ndo fOssemos
donos de nosso destino, como se, pior do que
et fossemos
marionetes. Alguns pensariam gque
etes dos poderosos que dor
do nesso pais [...]. Mas na verdade somos
marionetes de nossos praprios sonhos, de nossas
proprias ilusdes, da falta de gosto por uma
udanga de roteifo, movemos nés Proprios, em
que niio desejamos, as condas que nos

3. Proposta
Reflita sobre as questoes levantadas
nos textos apresentados. considerando a

seguinte indagagao:

Brasil, pais do fitturo...até quando?

. Instrucdes

Prova de redacédo

1. Redija uma dissertagéo dentro dos limites propostos: de 25 a 30 linhas.
2. Atribua um titulo ao seu texto.

3. Néo escreva o texto final a lapis.

4. Nao assine o texto.

2. Textos
Texto 1

Reprodugéo de noticia publicada no jornal
0 Globo de 29/07/1925 (0 Globo, 29/07/2000)

Augmenta a nossa compra de automoveis aos Estados Unidos.

Washington, 29 (U.P)

— As informagdes publicadas pelo Ministerio do Commercio

demonstram que o Brasil comprou no mez de maio ultimo 925 automoveis americanos
no valor de 817.095 dollars contra 385.000 dollars no mez de maio do ano anterior.

Esses algarismos sdo interpretados nos circulos commerciaes como indicio elo-
quente da prosperidade do Brasil.
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Texto 2
Trecho de A crise educacional brasileira, de Anisio Teixeira (1953)

N&o €, na realidade, com as nossas tradicdes que nos devemos embriagar, mas
com 0 nosso futuro — o brilhante futuro que nos aguarda, se o soubermos preparar.
A Patria ¢ menos o seu passado que 0s seus projetos de futuro. Esté claro que esses
projetos de futuro mergulham as suas raizes no passado e se ap6iam no presente.
Mas a sua forga vem antes dos objetivos antevistos, da sua projecdo no amanhd,
do que dos nossos pontos de apoio em nossa historia ainda ndo de todo livre de
incertezas e fragilidades.

Texto 3

Trecho de Aos trancos e barrancos: como o Brasil deu no que deu, de Darcy
Ribeiro (1985)

0 Brasil cresceu visivelmente nestes oitenta anos [1900-1980]. Cresceu mal, porém.
Cresceu como um boi mantido, desde bezerro, dentro de uma jaula de ferro. Nossa
jaula sdo as estruturas sociais mediocres, inscritas na Constituicdo e nas leis, para
compor um pais da pobreza na provincia mais bela da Terra. Se continuarmos sob
a vigéncia destas leis, no Brasil do futuro a maioria da gente nascera e vivera nas
ruas em fome canina e ignorancia figadal, enquanto a minoria rica, com medo dos
pobres, se recolherd em confortaveis campos de concentragéo, cercados de arame
farpado e eletrificados.

Texto 4
Trecho de entrevista de Jodo Cabral de Melo Neto (década de 90)

Esta visdo de que o Brasil era melhor antes ¢ errénea. O Brasil era menor, mais
atrasado, as idéias eram mais toscas. E tudo se juntava, dando idéia de que era
melhor. Agora com a TV, os meios de comunicacéo etc, & que vemos como é com-
plexo e maior. [...] Em suma, o Brasil em detalhe é sd decadéncia, mas acho que
noconjunto é positivo.

Texto 5

Trecho de Histdria da vida privada, organizado por Fernando Novais (1998,
volume 4)

0Os mais velhos lembram-se muito bem, mas 0s mais mogos podem acreditar: entre
1950 e 1979, a sensagdo dos brasileiros, ou de grande parte dos brasileiros, era
a de que faltava dar uns poucos passos para finalmente nos tornarmos uma nagéo
moderna. [...] A partir dos anos 80, entretanto, assiste-se ao reverso da medalha: as
davidas quanto as possibilidades de construir uma sociedade efetivamente moderna
tendem a crescer...”

Texto 6
Trecho de Momentos na vida, de Luis Fernando Verissimo (1999)

0 Brasil teve varias oportunidades de, por assim dizer, afastar-se de si mesmo,
examinar-se, decidir o que precisava ser feito, ajustar a gola da camisa e ir em frente
[..]. Nada esta preestabelecido, ndo temos compromisso com nenhuma forma de
coeréncia, podendo ir inventando 0 nosso destino no caminho.

85
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Texto 7
Trecho de Teatro Brasil — 2 (0 Globo, 05/07/2000), de Cristovam Buarque

Cada dia, o Brasil parece um palco de tragédias gregas onde todos querem evitar
0 que fazem, mas fazem mesmo assim. Onde todos querem algo novo, mas todos
se dedicam a continuar no mesmo. Como se ndo fdssemos donos de nosso destino,
como Se, pior do que impotentes personagens de teatro grego, fossemos apenas
marionetes. Alguns pensariam que marionetes dos poderosos que dominam a vida
do nosso pais [...]. Mas na verdade somos marionetes de nossos proprios sonhos,
de nossas proprias ilusdes, da falta de gosto por uma mudanca de roteiro, movemos
nés proprios, em um ritmo que ndo desejamos, as cordas que nos prendem.

3. Proposta

Reflita sobre as questdes levantadas nos textos apresentados, considerando a
sequinte indagagdo: Brasil, pais do futuro... até quando?

ComANDO

Em funcédo de seu carater inédito, a prova apresenta uma também
inédita organizacgdo da proposta, dividida em trés itens: 1) instrugdes con-
feridas ao candidato quanto ao tipo de texto, & inser¢do de um titulo, ao
uso da caneta e a ndo assinatura do texto; 2) coletanea de textos, ao todo
7. de géneros variados (noticia de jornal, fragmento de livro académico, de
entrevista com escritor brasileiro, de romance); e 3) o tema propriamente
dito, em forma de pergunta a ser respondida pelo candidato. E importante
pontuar que o tema “Brasil, pafs do futuro” retoma a antiga proposta da
UFRJ de tratar de temas brasileiros. A pergunta “até quando?” configura-se,
todavia, como fator de avaliacdo da capacidade do candidato de abordar o
tema com propriedade, uma vez que muitos candidatos discutiram a ques-
tao de o Brasil ser o pais do futuro, mas ndo responderam a pergunta-tema.
Uma critica: o tema poderia ter sido apresentado previamente, pois, assim,
o candidato leria os textos da coletdnea com um olhar ji contaminado, o
que poderia facilitar a resposta a pergunta “até quando?”. Por outro lado, a
separacgdo dos itens denota uma preocupagdo em avaliar também a capa-
cidade de leitura do candidato, e ndo apenas a habilidade da escrita, pois
hé comandos claros sobre o que ele deve e nao deve fazer.

Tiro

Dissertagdo, dentro dos limites propostos: 25 a 30 linhas. Pede-se,
pelaprimeira vez, de forma clara e direta, que o candidato atribua um titulo
ao seu texto. Isso significa que a sua auséncia pode resultar em débito na
pontuagdo do candidato, uma vez que o comando néo foi atendido. Como
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no ano anterior, nada é dito sobre a argumentacdo. Fica entdo subenten-
dida a ideia de que o texto dissertativo é também argumentativo.

TEMA

A temadtica vem apresentada de forma clara, separadamente das ins-
trucdes. E proposta uma pergunta para ser respondida & luz dos textos lidos
e do conhecimento de mundo do candidato.

OBSERVACAO

O tema dialoga com o livro de Stephan Zweig.' Exceto um candidato,
que dirigiu uma carta ao referido autor, ndo houve mengéo a obra citada,
nem muito menos ao seu contetudo.

1

Cf. Brasil, pais do futuro (Livraria Civilizagéo, 1941).
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Prova 15 -2002

Brasil: pluralidade e contrastes

=
=
] CONCURSO DE SELECAO 2002

17/03/2002

TEXTO Vii:

Lidio Comd, um sentimental, sente um aperto no peito,
ainda hade morrernumahoradessas de emogo. Pedro
Archanjo mantém-se sério por um momento; distante,
grave, guase solene. De repente se fransforma e ri, seu
riso alto, claro e bom, sua infinita e livre gargalhada: pensa
na cara do professor Argolo, na do doutor Fontes, dois lumi-
nares, dois sabiddnios que da vida nada sabem. Sdo mest-
¢as anossa face e a vossa face: é mestiga a nossa cultu-
ra, mas a vossa é importada, € merda em pé. lam morrer
de congestdo. Seu riso acendeu a aurora e lluminou a terra
daBahia.

(AMADO, Jorge. Tenda dos Milagres. Sao Paulo, Marting, s/d:
p.163)

Questao 7

a) Reescreva em discurso direto o trecho em que um
dos personagens faz a defesa da cultura mestica, iden-
tificando esse personagem.

b) Identifique a idéia expressa pelo termo sublinhado e o
substitua por outro, de tal forma que o resultado
dessa substituigiio ndo altere o sentido do fragmento
original.

Questio 8

Transcreva integralmente o periodo do texto em que o
autor faz uso de um recurso estilistico através do qual a
natureza reflete o estado de espirito do personagem.

Questao 9

a) Qual o efeito pretendido pelo narrador ao utilizar,
ironicamente, o termo sabiddrios?

b) Que outro termo, derivado do mesmo radical de
sabiddrio, poderia ser utilizado, sem prejuizo do efeito
pretendido pelo narrador?

Texto VIII:

Senhor Deus dos desgracados!
Dizei-me vos, Senhor Deus!
Seéloucura...se é verdade
Tanto homor perante 0s céus...
Omarl Porquendoapagas
Co'aesponja de tuas vagas

Do teu manto este borrdo?
Astros! Noite! Tempestades!
Rolai das imensidades!

Varei os mares tufao!

(Castro Alves. Navio negreiro. In: —— Obra completa. Rio de
Jangiro, Aquilar, 1960: p.281)

Questao 10
Qual a geragiio roméntica a que pertence o poema e que
trago estilistico-formal é dominante na estrofe acima?

M REDACAO

1. Reflita sobre o tema “Brasil, pluralidade e
contraste”.

2. Com base em suas reflexdes, elabore um texto
dissertativo de 25 a 30 linhas.

3. Inclua em seu texto, por inteiro e sem fragmenti-lo,
um e apenas um dos trechos relacionados abaixo.

4. Atribua um titulo ao texto.

5. Escreva o texto definitivo a caneta,

6. Niio assine o texto.

Na verdade, raga, no Brasil, jamais foi um termo
neutro; ao contrario, associou-se com freqiiéncia auma
imagem particular do pais.

(NOVAIS, F. (dir). 1998, A histéria da vida privadla no Brasil v.4
rL. Sct ). a0 Paulo, C das
Letras: 177).

Durante 322 anos —de 1500 a 1822 — , periodo em
que o Brasil foi coldnia de Portugal, a educagdo feminina
ficou geralmente restrita aos cuidados com a casa, o mari-
doeos filhos. Ainstrugio era reservada aos fi
dosindigenas e dos colonos. Tanto as mulheres brancas,
ricas ou empobrecidas, como as negras escravas e as
indigenas nao tinham acesso 4 arte de ler e escrever.

(LOPES, E. ef aiii (org.). 2000. 500 anos de educagio no Brasil.
2ed. Belo Horizonte, Auténtica: 79).

Cada etnia tem suas coisas boas e ruins. Talvez seja-
mos um laboratdrio dessa mistura, escolhidos pelo destino
oormpontodepamdadeummvamnizag:éo

(Trechod e Myriam Fraga— Poeta, Escritora, Dire-
tora da Fundagao Casa de Jorge Amado/BA — por ocasido da
53* Reuniao Anual da SBPC, realizada de 13 a 18 de julho de
2001, Salvador/BA. In: f g0 cultural ‘Bahia, bahia, que
lugaré este?": 125).

B ESPANHOL

Texto I:

El siguiente texto forma parte de una entrevista al es-
critor colombiano Gabriel Garcia Marquez, autor de la
novela Cien Affos de Soledad.

Celebridad y celebridades
1 — Hablemos de un temaincmodo, la celebridad. ; Las
amistades, muy numerosas, que has adquirido después
de ser famoso, tienen el mismo grado de profundidad que
las otras? ;Sabes descubrir cuando son auténticas o
5 cuando responden apenas a la atraccién que suscita la
celebridad?

— Durante varios afios tuve divididos a mis amigos
entre los anteriores y los posteriores a Cien arios de
soledad. Queria decir con esto que los primeros me

10 parecian mds seguros, porque nos hicimos amigos por
muchos motivos diversos, pero ninguno por mi celebridad.
Con el tiempo me he dado cuenta de mi error: los motivos
de la amistad son miltiples e insondables, y uno de ellos,
tan legitimo como cualguier otro, es la atraccién que sus-




A evolugdo do processo 89

ComANDO

Nesse ano, houve uma mudanca na diagramacéao da prova. A redacéo
vem no final da prova de LP/LB, pois se trata de uma prova temética, em
que os oito textos apresentados ao candidato convergem para o tema da
redacéo: “Brasil, pluralidades e contrastes”. Além dos textos da prova de LP
e LB, hé trés fragmentos para estimular o candidato a refletir sobre o tema
e que devem constar da sua redagdo. Essa é uma mudanca significativa na
proposta de texto, pois, de acordo com o comando, o candidato deve incluir
“em seu texto, por inteiro e sem fragmenté-lo, um e apenas um dos trechos
relacionados abaixo”. Ou seja, a produgdo do candidato deve conter um
trecho que ele ndo escreveu, o que deixa margem de duvida, pois sempre se
orientou o aluno do ensino médio a ndo copiar nada que constasse da cole-
tanea de textos apresentada na proposta de redacéo. Tirante esse comando,
os demais versam sobre o tema apresentado primeiramente e reproduzem
as instrugoes ja dadas na prova do ano anterior.

Tiro

Texto dissertativo de 25 a 30 linhas. Ndo se menciona nada a respeito
da questdo argumentativa. Ressalta-se apenas que o texto deve conter um
titulo.

TEMA

Repetindo o ano anterior, a temética versa sobre questoes brasileiras.
Trata da pluralidade e dos contrastes brasileiros acerca daraga, da condicéo
feminina e da valoragédo das etnias. Na verdade, poder-se-ia considerar que
o tema ¢é miscigenacdo ou a condigdo inferior da mulher quanto ao acesso
a educagdo. Trata-se de uma tematica ampla, por um lado, porém com os
fragmentos delimitando a reflexdo do candidato, uma vez que estes devem
ser copiados no texto final.
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Prova 16 - 2003

Mudangas nos comportamentos e nos valores sociais,
nas relagdes humanas, no espago urbano e na visdo de mundo

Cowncurso pe Selegho 2003

Universioane FEDeraL DO RIO DE JANEIRO

Texto X:

A primeira vez que vi Teresa

Achei que ela tinha pernas estipidas

Achei também que a cara parecia uma perna

Quando vi Teresa de novo

Achei que os olhos eram muito mais velhos que o
resto do corpo

(Os olhos nasceram e ficaram dez anos esperando
que o resto do corpo nascesse)

Da terceira vez nio vi mais nada

Os céus se misturaram com a terra

E o espirito de Deus voltou a se mover sobre a face
das dguas.

(BANDEIRA, Manuel. Libertinagem, 1960)

Questéo 9:

A que estilos literdrios pertencem os Textos IX e X e
como se caracteriza a relagio amorosa em cada um
deles?

Questao 10:

Qual a mudanga que se constata na forma como ¢ vista
a mulher na terceira estrofe do Texto X, em relagiio as
duas primeiras?

REDACAO

Trecho IlI:

“Eles foram modernos e viraram eternos. Cada um
em sua seara e em seu tempo foi capaz de fazer uma
ruptura modernizadora. Recusaram-se a aceitar o
subdesenvolvimento como destino e acreditaram que o
Brasil oferecia uma opgiio cultural diferente. Apostaram
que tinham uma marca a imprimir e construfram uma
obra original e inovadora. Serd que no século XXI o
Brasil vai produzir na arquitetura, na sociologia, na
politica e na poesia uma safra que chegue perto da
categoria dessa? Alguém pensard o Brasil com a
abrangéncia de Sérgio Buarque de Holanda? Ou terd as
vistes urbanas de Lucio Costa? Alguém impulsionard
o Brasil & frente do seu tempo com a imaginagio de
JK? Quem observard o cotidiano com a inteligéncia, a
liberdade e o lirismo de Carlos Drummond?”

(O Globo, 2¢ Caderno - 14 de julho de 2002)

Trecho IlI:

“Neste momento de virada do século XX, [...] uma
das finalidades da atual politica educacional é a de
qualificar a forga de trabalho para o exercicio das
fungoes exigidas pelas diversas ocupagdes na produgio,
sendo que essa qualificagfio deve ser compativel com a
complexidade tecnoldgica que caracteriza o mundo do
trabalho nos dias atuais”.

A leitura dos trechos a seguir relacionados demonstra que
um passeio no tempo permite a identificacio de mudangas
de toda ordem: nos comportamentos e valores sociais,
nas relagdes humanas, no espaco urbano e na visdo de
mundo. Redija um texto dissertativo-argumentativo sobre
um dos tipos de mudanga referidos.

Observacibes:

1. Redija seu texto em prosa, de acordo com a norma
culta da lingua.

2. Redija um texto de 25 a 30 linhas.

3. Atribua um titulo ao texto.

4. Escreva seu texto a caneta.

5. Nio assine ou identifigue sua prova.

Trecho I:

“Mesmo com as indmeras mudangas que sofreu ao
longo destes quatro séculos [...] o largo da Carioca nunca
perdeu sua natureza popular. E, desde sempre, um
espago democritico. Ainda que nio tenha sido palco de
relevantes acontecimentos histdricos e politicos,
acompanhar sua histéria permite uma andlise do
desenvolvimento da civilizagdo que se estabeleceu nas
terras da Guanabara. Por ali passaram homens que,
atuando em um cendrio de acontecimentos cotidianos,
contribuiram para delinear o espirito do povo carioca”.

(Carlos Gustavo Nunes Pereira, Largo da Carioca - 1608-1999)

24.11.2002

(Jailson Alves dos Santos. A trajetdria da educagio
profissional. In: Lopes, E. et alii. 500 anos de educagdo no
Brasil. 2 ed. Belo Horizonte, Auténtica, 2000: 222)

Trecho IV:

“Bem, eu coordeno tudo, meu filho foi criado
também na mesma batida, mas uma batida diferente da
minha, que nés tinhamos aquele respeito, papai era
austero. Ndo, o meu garoto niio, eu chego em casa estd
sempre brincando comigo, me gozando inclusive que
ele estd nessa idade, estd com onze anos”.

(Fala carioca - inquérito 145 - homem de 40 anos de idade -
gravado em 10 de abril de 1973 . UFRJ/Projeto NURC)

Trecho V:

“A inspiragio dos Jogos Olimpicos niio tem registro
histérico confidvel. Sabe-se que a motivagio original
era de fundo religioso, corpo tomado como tempo
material do espirito, lanterna divina.[...] No tilintar do
ouro de Los Angeles, a definigiio do esporte ganha um
rabicho: “o que vale é vencer” (para faturar a fama e,
se possivel, a grana)”.

(Joelmir Beting. Olympia, Olympia. O Globo. Caderno
Economia, 11/08/1984)
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ComANDO

O concurso de 2003 introduz uma novidade: orientacdo para a lei-
tura da coletanea, apresentando o tema que norteia os fragmentos dados
(comportamentos e valores sociais, relagdes humanas, espago urbano, vi-
sdo de mundo). Surge também, pela primeira vez, a nomenclatura “texto
dissertativo-argumentativo’, e hd uma observagao para o texto ser em prosa,
respeitando a norma culta da lingua. Tais comandos ndo haviam sido usa-
dos até entdo. Mais uma vez, a proposta de redagdo vem ao final da prova
de LP e LB, sendo uma prova tematica.

Além disso, ha outra novidade: o candidato pode escolher, dentre os
tipos de mudancas, aquele de que gostaria de tratar. Cada trecho usado na
coletanea ilustra um tipo de mudanca, o que ajuda a reflexdo do candidato.
Néo ha duas tematicas distintas, como nas provas da década de 1990, mas
ha subtemadticas que podem ajudar o candidato a dissertar sobre o tema
proposto dentro da ética ou delimitacdo que lhe convier. Uma critica: ha
muitos fragmentos a serem lidos pelo candidato, o que muitas vezes pode
interferir negativamente no tempo de efetuacédo da prova. Alguns candida-
tos, geralmente os menos preparados e que dependeriam mais da coleténea,
optam por néo ler os textos e acabam escrevendo a partir do que identificam
como tema. Resultado: textos com reflexdes e argumentacéo frageis.

Tiro

Pela primeira vez, surge o termo “dissertagdo-argumentativa’. O limite
de linhas encontra-se destacado em um dos comandos, “redija um texto de
25 a 30 linhas”. Além disso, ha a novidade do comando que diz “redija seu
texto em prosa, de acordo com a norma culta da lingua”.

TEMA

Héa também uma mudanca na forma de apresentacdo do tema. Este,
em vez de Unico, como vinha acontecendo desde a entrada nos anos 2000,
torna-se multiplo em funcéo da delimitagéo proposta pela banca. Sdo cinco
os tipos de mudanca sobre os quais os candidatos podem falar, abordando,
claro, apenas um em seu texto. Apesar de o tema amplo ser “‘mudanga’, essa
abstracdo se concretiza nos tipos de mudanca propostos pela banca.
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Prova 17 - 2004

A identidade da musica brasileira nos dias de hoje

UFRJ

2004

TEXTO §

“ Minha impressao & que a cultura
popular j& ganhou a parada... Ha 30 ou
40 anos, quando a gente discutia sobre
musica popular brasileira, sobre os novos
baianos velhos, sobre a questao da
técnica, a bossa nova, dizia-se que a
cultura de massa ia invadir e tomar conta
de tudo. Agora, ndo apenas os baianos,
mas outros, inclusive os “rapistas’, se
impuseram, independentemente da
cultura de massas, e estio tendo a
revanche, num movimento de baixo para
cima...”

{ SANTOS, Milton. Terrifdno & sociedade - entravista
2* ed..Sdo Paulo: Fundacdio Perseu Abramo, 2000.)

QUESTAO 9

Nesse trecho de entrevista, Milton Santos faz uso
de uma linguagem coloquial.

Com base nos dois primeiros periodos do texto

5, retire dois exemplos que comprovem a afirmag&o
acima., Justifique sua resposta.

QUESTAO IO

Examine as seguintes passagens:

“ te impuseram outra cultura”
(texto 4, verso 14)

“n&o apenas os baianos, mas outros, inclusive os
“rapistas”, se impuseram”
(texto 5, linhas 8, 9 e 10)

Explique como as diferentes formas pronominais
pessoais refletem as concepgbes distintas acerca das
transformagdes ocorridas na musica popular
brasileira.

REDACAO

Os fragmentos abaixo poderiam ter sido publicados
em jornais na secgéo de “Cartas dos leitores™. Esses
textos apresentam visbes distintas a respeito dos
elementos que caracterizam a musica brasileira atual.
Leia-os com atengo.

E inquestiondvel que a misica brasileira
afirma sua identidade apenas quando & capaz
de preservar suas raizes culturais, revelando-se
como legitima expresséo da alma do nosso
povo. Nossa misica ndo precisa importar
outras culturas para marcar sua riqueza e seu
valor.

E uma grande perda de tempo, nos dias de
hoje, identificar como musica brasileira
exclusivamente aquela que se apresenta como
expressdo pura, auténtica e genuina de nossas
raizes. Mais do que nunca, a musica brasileira
é o resultado da fuséo de diversas culturas. E
isto ndo tem voita.

A partir das idéias expr n dois
fragmentos, elabore um texto dissertativo
argumentativo, em que vocé apresente seu
posicionamento acerca da identidade da musica

brasileira nos dias de hoje.

p
Orientacdes:

1. Evite copiar passagens dos fragmentos
apresentados.

2. Redija seu texto em prosa, de acordo com a
norma culta da lingua.

3. Redija um texto de 25 a 30 linhas.

4. Nao se esqueca de atribuir um titulo a seu texto.

M A
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ComANDO

A prova de redagdo continua com a mesma tematica da prova de LP
e LB, configurando-se como uma parte desta. O texto torna-se produto das
leituras que véao sendo feitas ao longo da prova de LP e LB. Em virtude disso,
ha um cabegalho orientando o candidato acerca dos fragmentos que lhe sdo
apresentados e que versam sobre a questdo da musica brasileira atual.
Nesses fragmentos, observam-se duas opinides antagonicas acerca do tema
da redagdo. Ao candidato pede-se que se posicione acerca “da identidade
da mdsica brasileira nos dias de hoje”. Ao contrario do ano anterior, os
comandos sdo apresentados apds os fragmentos motivadores da reflexdo
do candidato. Nesses comandos, hd uma novidade: a orientacédo para que o
candidato “evite copiar passagens dos fragmentos apresentados”.

Essa observagao surge talvez em decorréncia do fato de que, tendo o
comando da prova de 2002 determinado que o candidato incluisse em sua
redacdo um dos fragmentos oferecidos, parte expressiva dos candidatos, no
concurso seguinte, entendeu que deveria fazer o mesmo, o que gerou cdpia
indevida de passagens da coleténea.

Outro fato a ser observado diz respeito a volta do pronome “vocé” e
da expressédo “seu posicionamento”, elementos constantes nas provas das
décadas de 1980 e 1990. Interessante também é o uso do comando “elabore”, e
ndo mais ‘reflita” ou “disserte”.

Tiro

Dissertagdo argumentativa, com indicacdo de texto de 25 a 30 linhas.

TEMA

Volta a tematica de carater sociocultural brasileiro. “A identidade da
musica brasileira nos dias de hoje” é um tema bastante especifico e, confor-
me tratado pelos fragmentos motivadores da reflexdo do candidato, requer
um conhecimento mais apurado acerca da histéria da musica brasileira, e
ndo s6 da atual, mas de suas relagdes com outras culturas. Além disso, ao
candidato que, em média tem 18 anos, pede-se uma reflexdo critica sobre a
cultura brasileira sob a dtica da musica. Tal orientacéo para a abordagem do
tema conduz a avaliagdo dos textos produzidos para um caminho bastante
delimitado, o que ocasiona uma sele¢édo por demais apurada.
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Prova 18 - 2005

Valorizagdo do corpo humano

TEXTOV
“Céntico IX”

Os teus ouvidos estdo enganados.

E os teus olhos.

E as tuas mios.

E a tua boca anda mentindo

Enganada pelos teus sentidos.

Faze siléncio no teu corpo.

E escuta-te.

Ha uma verdade silenciosa dentro de ti.

Averdade sem palavras.

Que procuras inutiimente,

Ha tanto tempo,

Pelo teu corpo, que enlougqueceu.
(MEIRELES, Cecllia. Canticos. In: SECCHIN, A.C.
(org.) Poesia completa. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 2001. p.125-8)

GUESTAO 8

Explique o Gltimo verso do poema com base nos
elementos corporais apresentados nos quatro primeiros.

GUESTAO 10

mais magras. Quando vocé chegar no restaurante, vai
estar em questdo um cardapio que nao engorde, vocé
precisa ter bastante dinheiro para fazer exames freqiientes
e para saber suas taxas sangiiineas, para ir nas melhores
academias, para variar o cardapio de exercicios que vocé
pode fazer. Em suma, vocé opta por ginastica, depois por
jem, por tens&o, rel ito, isso movimenta uma
economia e exige uma disponibilidade financeiraque s a
concentragéo de renda no Brasil explica.
{Entrevista com Jurandir Freire Costa,
publicada em O Pasquim, n® 21, 23/07/2002)

Bom, o que me chama atengao em termos fisicos
especialmente uma pessoa que tem proporgies

nas diferentes partes do corpo humano. N&o
necessariamente tem que ser uma pessoa com, muito
bonita, mas que da, transmite, com a impresséo de
harmonia [...] Entéo, eu acho que, realmente, o principal,
pra mim, do ponto de vista da aparéncia fisica de uma
pessoa, & ela transmitir essa idéia de harmonia, de
equilibrio e que, de proporgao entre diferentes partes do
corpo humano e que, portanto, da a gente a impressao
de algo que & fruto ndo s6 de uma mera caracteristica
externa, que possa ter uma pele assim, ou um cabelo
desse modo, mas que é realmente expressao de uma
lidade pessoal mais profunda. Entéo, eh, acho que

A relagdo entre corpo e siléncio se expressa de forma
diferente nos textos l e V.

Justifique essa afirmativa, com base nos fragmentos
destacados abaixo:
O corpo é [...] os siléncios que por ele falam.
(Texto 1)
Faze siléncio no teu corpo
E escuta-te
(Texto V)

Redacao
Leia com atencéo os trechos abaixo:

1 Agora, na cultura urbana ..., vocé tem uma divisdo
porque o que vocd vé exibido como modelo de
identidade e de felicidade e de norma corpérea é
transmitido macigamente para todo mundo. Agora, existe
uma lacuna real entre quemn pode imitar ou nao. [...] No
caso, da classe média para cima, ela viaja, ela consome
produto da moda, para a boate e restaurantes, onde toda

essa preocupacao estd presente. As pessoas exibem.
As mais famosas, para tomar o caso das garotas, sdo as

uma pessoa & uma pessoa na sua totalidade, no que ela
&, e na aparéncia. Mas aquilo que ela aparenta ndo deve
estar dissociado do que ela é.

{Fala carioca NURC - Decumentos: Corpo humano - ing 0360/M2A)

Em nossa sociedade de consumo, a fonte vital
de todas as energias € o corpo. Para se ter salde,
& preciso ter um corpo saudavel; e, para tanto, &
necessario obedecer a inimeras regras, leis de medida,
peso e volume.
{Rosy Feros, em “A metafora do corpo (Il beleza se pde
4 mesa”. Revista eletrénica interNeWWWs, jan. 2000)

A partir das reflexdes propostas nos trechos acima,
produza um texto dissertativo-argumentativo em que
vocé apresente suas idéias acerca da valorizagao do
corpo humano.

ORIENTAGOES
]
1. Evite copiar passagens dos fragmentos apresentados.
2. Redija seu texto em prosa, de acordo com a
norma culta da lingua.
3. Redija um texto de 25 a 30 linhas.
4. Atribua um titulo ao texto.
5. Escreva o texto definitivo a caneta.




A evolugdo do processo 95

CoMANDO

H4 uma mudanca na orientagdo para a leitura da coletanea. O ca-
becalho explicando o tema encontra-se antes da prova de LP e LB, e ndo
mais antes da coletanea da proposta de redacéo. Isso delimita ainda mais
a caracteristica da prova tematica, em que todos os textos sdo motivado-
res para a reflexdo do candidato. A diagramacdo da prova, por seu turno,
conduz o candidato a ler os fragmentos e s entdo ter contato com o tema
da redagédo. Os comandos que se encontram nas orientagdes permanecem
os mesmos. Usa-se também o pronome “vocé”, retomando a proximidade
com o candidato, marca das provas dos anos 199o.

Tiro

Dissertacdo-argumentativa em torno de 25 a 30 linhas. Continua o
comando que orienta o candidato a redigir um “texto em prosa, de acor-
do com a norma culta da lingua”. A atribui¢do do titulo também persiste
como comando e critério a ser avaliado posteriormente.

TEMA

“A valorizagédo do corpo humano” é um tema que foge das teméticas
até entdo enfocadas pelas provas de redacdo. Nao ha nada sobre questoes
sociais brasileiras. Trata-se de um tema mais amplo, que demanda uma
reflexdo critica do candidato, devido ao substantivo “valorizagdo”, além
de explorar a abstracdo. Nesse sentido, a tipologia textual, dissertacao-
-argumentativa, torna-se imperativa, uma vez que o candidato devera falar
sobre o corpo humano, porém apresentando seu ponto de vista acerca da
questao da valorizacédo. Tal escolha temética denuncia uma maturidade na
confeccdo das provas de redacéo, pois o tema também é bastante préximo
do universo do candidato que termina o ensino médio. Os fragmentos mo-
tivadores trazem boas reflexdes para o candidato lan¢ar mao, variando de
suporte. Somados a esses pequenos textos, estdo outros literarios da prova
e um informativo, referencial.
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Prova 19 — 2006

O senfido do tempo para o homem confemporéneo

J uFrruz00E |

| S

| quesTAos |

Explique a semelhanga entre a caracterizagao da vida
na infancia e na velhice, expressa no texto IV, e
identifigue um recurso linglistico que traduza essa
semelhanga.

| QuesTAos |

Compare a representagéio da idade madura no texto Il
e a da velhice no texto IV, no que se refere & concepgéo
da passagem do tempo.

| QuUEsTAO10 |

Os textos Il e IV, ao final, fazem referéncias a fragmentos
de tempo: “trinta segundos” (texto Il) e “cinco minutos”
{texto IV).

Explique a diferenga entre esses fragmentos, sequndo
as experiéncias representadas em cada texto.

REDAGAO

Leia com atengédo os trechos abaixo:

Doc.: [...] O que vocé acha da relagdo entre o
tempo e a vida?

Loc.: Olha, esse é o problema fundamental. Tempo
pra mim atualmente é angustia. Angustia de tempo
passando... Ha muito tempo que eu estou nessa.
Muita coisa para ser e fazer e o tempo corre muito
mais répido do que eu gostaria. Ha algum tempo
que eu estou assim, gue eu desejaria que o dia
tivesse setenta e duas horas pra dar tempo de eu
fazer tudo o que eu gostaria, em todos 0s campos,
profissionais, sentimentais, tudo. Por isso gue
quando vocé falou que o tema era tempo, eu falei:
isso é uma questdo de andlise.

(Fala carioca NURC - Documentos:
Tempo cronolégico - ing.0034 M1)

Todos os dias quando acordo,

Néao tenho mais o tempo que passou
Mas tenho muito tempo:

Temos todo o tempo do mundo.

Todos os dias antes de dormir,
Lembro e esquego como foi o dia:
“Sempre em frente,

Nao temaos tempo a perder.”

[

Termos nosso préprio tempo.

[.]
O que foi escondido & o que se escondeu,
E o que foi prometido,
Ninguém prometeu.
Nem foi tempo perdido;
Somos tdo jovens.
{Legio Urbana. Dois. EMI - Odeon, 1986.)

3

Aproveitar o tempo!

Ah, deixem-me ndo aproveitar nada!

Nem tempo, nem ser, nem memdrias de fempo ou de ser!...

Deixem-me ser uma folha de drvore, titilada por brisa,

A poeira de uma estrada invoelunitdria e sozinha,

O vinco deixado na estrada pelas rodas enquanto ndo vém

[outras,

O pido do garoto, que vai a parar,

E oscila, no mesmo movimento que o da alma,

E cai, como caem os deuses, no chdo do Destino.
(PESSOA, Fernando. Poemas de Alvaro de Campos.

ed. de Cleonice Berardinelli. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 1999, p. 156)

A partir das reflexdes propostas nos trechos acima,
produza um texto dissertativo-argumentativo em que
vocé apresente suas idéias acerca do tema:

O sentido do tempo para o
homem contemporédneo

ORIENTACOES

1. Evite copiar passagens dos fragmentos
apresentados.

2. Redija seu texto em prosa, de acordo com a norma
culta da lingua.

3. Redija um texto de 25 a 30 linhas.

4. Atribua um titulo ao texto.

5. Escreva o texto definitivo a caneta.
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CoMANDO

Os comandos e também a diagramacao da prova se repetem. Os
fragmentos motivadores, entretanto, mudam de género: temos letra de
musica e poema. Permanece apenas o trecho da fala carioca do Projeto
Nurc-RJ (Projeto Norma Urbana Oral Culta do Rio de Janeiro).

Tiro

Continua o texto dissertativo-argumentativo, de 25 a 30 linhas.

TEMA

Tematica bastante reflexiva; tema abstrato, amplo, demandando do
candidato uma capacidade de argumentacdo mais sofisticada. Por outro
lado, tal tipo de tema abarca uma gama maior de delimitacdes, o que pro-
move a aceitacdo de variadas discussoes e diminui as possibilidades de
anulacdo da prova por forga de fuga total ao tema. Nessa prova, o tema “o
sentido do tempo para o homem contempordneo” em nada dialoga com os
outros apresentados até entdo. O tema do ano anterior, apesar de apontar
para a abstracdo temadtica, buscava uma aproximacao mais evidente com
o universo e as experiéncias dos concluintes do ensino médio, ao passo que
o de 2006 propde uma abstragdo mais ao alcance de individuos com um
grau maior de maturidade.
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ova 20 - 2007

A relac@o entre estados de humor e a experiéncia da vida cofidiana

£1] 3 [ @ e e e e e e ey 1 | 17 48

TEXTOV
A lagartixa

A lagartixa ao sol ardente vive

E fazendo veriio o corpo espicha:
O clario de teus olhos me da vida,
Tu és o sol e eu sou a lagartixa.

Amo-te como o vinho e como o sono,

Tu és meu copo e amoroso leito...

Mas teu néctar de amor jamais se esgota,
Travesseiro niio hd como teu peito.

Posso agora viver: para coroas

Nio preciso no prado colher flores;
Engrinaldo melhor a minha fronte

Nas rosas mais gentis de teus amores.

Vale todo um harém a minha bela,
Em fazer-me ditoso ela capricha...
Vivo ao sol de seus olhos namorados,
Como ao sol de verdo a lagartixa.

(AZEVEDO, Alvares de. Poesias completas (ed. critica de Péricles
Eugénio da Silva Ramos/ org. lumna Maria Simon). Campinas/SP:
UNICAMP; Sfo Paulo: Imprensa Oficial do Estado, 2002.)

QUESTAO 9

A poética da segunda geragio roméntica é
fregiientemente associada ao melancdlico, ao sombrio,
ao fiinebre; a lirica amorosa, por sua vez, costuma ser
caracterizada como lamentagio de amores perdidos
ou frustrados.

Relacione essas duas afirmativas ao texto V no que
se refere i sele¢iio vocabular relativa aos amantes e a
seu tratamento poético.

QUESTAO 10

Verifica-se, no poema, a alternincia entre a 2*e a 3°
pessoas do discurso.

Explique essa alterndincia na construgiio do poema.

REDACAO

Desenvolva um texto dissertativo-argumentativo
sobre a relagio entre estados de humor e
experiéncias da vida cotidiana, tomando por base
os fragmentos abaixo:

“Rir & o melhor remédio.”
“0 que ndo tem remédio remediado esta.”

(Ditos populares)

“Para Freud, o senso de humor é o principal sinal de
um psiquismo sadio. Ele o considerava a forma
privilegiada pela qual adultos mantém a capacidade de
brincar e de nédo ser esmagados pelos imperativos da
vida em sociedade.”

“E necessario desenvolver certa descrenga nos ideais
de felicidade propagados no mundo confemporéneo; ndo
se levar tdo a sério (...) E nunca nos resignar a uma
vida fatil e insatisfatéria sé pelo fato de ela ser
socialmente aceita e reconhecida. E essa acomodag&o
que aumenta a niveis insuportdveis a angustia, a fobia
e a depressdo.”

“Por definigéo, se & humor, faz bem. Mas é possivel
diferenciar o humor da ironia, do deboche e também
do niso cinico. Na ironia e no deboche rimos do outro
por acreditar que somos mais sabios e superiores. No
cinismo, o riso é amargo, melancdlico, porque é o riso
de quem, decepcionado, perdeu o gosto pela vida.”

(Kupperman, Daniel. Entrevista & revista Epoca. n.399,
Rio de Janeiro: Editora Globo, 05/01/2006.)

ORIENTACOES

1. Evite copiar passagens dos fragmentos
apresentados.

2. Redija seu texto em prosa, de acordo com a
norma culta da lingua.

3. Redija um texto de 25 a 30 linhas.

4. Escreva o texto definitivo a caneta.
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CoMANDO

Ha mudancas na diagramagéo e na ordem em que os fragmentos e
o tema sdo apresentados. Antes da leitura dos fragmentos, o candidato ja
sabe o tema da prova, uma vez que ha um cabecalho explicativo no inicio
da prova de LP e LB. Por outro lado, antes da apresentacdo do tema, ja se
demanda do candidato o tipo de texto a ser desenvolvido. Na formulagédo
deste, volta uma proposta da década de 1990: a questdo darelacdo entre xe y.
Ou seja, o candidato deveria relacionar “estados de humor” e “experiéncias
da vida cotidiana’. Como o tema estd apresentado previamente, a leitura
dos fragmentos j& ocorre de forma contaminada, ajudando o candidato a
nao “perder tempo’. Os fragmentos mudam de género novamente. Temos
ditos populares e passagens de uma entrevista retirada da revista Epoca.
Nas orientagdes também ocorre uma novidade: o comando que exigia a
colocagdo do titulo ndo mais se encontra na prova. Isso talvez signifique
que o candidato ndo serd penalizado, caso ndo dé um titulo a seu texto.
Nessa prova, observa-se também uma preocupagdo em néo trazer tantos
textos para a leitura do candidato, o que, muitas vezes, o prejudicava em
relagdo ao tempo de prova.

Tiro

Texto dissertativo-argumentativo, de 25 a 30 linhas.

TEMA

A questdo darelagdo entre itens retoma uma caracteristica marcante
de algumas provas da década de 1990, em especial a de 1999. Trata-se de uma
demanda bastante interessante para a avaliagdo dos textos produzidos, pois
fazer relagoes entre “estados de humor” e “experiéncias da vida cotidiana”
ndo é uma tarefa facil para os candidatos medianos. Ao contrario da prova
anterior, porém, o que se quer aqui é uma concretizacdo de uma tematica
abstrata, daf o vocabulo “relagdo” estar regendo o sintagma nominal que
forma o tema da prova.
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Sintese

O percurso das analises prova a prova anteriormente apresentado revela um
processo evolutivo com ganhos expressivos para o desafio de selecionar de
forma justa os candidatos aos cursos de graduacdo da UFR]. Destacamos
como principais marcas dessa evolucédo:

1) O emprego de uma linguagem nos comandos que, partindo de um
tom excessivamente informal, ganha equilibrio e qualidade nas
informagoes apresentadas, sem, contudo, tornar-se formal demais.

2) Astematicas apresentadas mantém a maior parte do tempo uma
linha de coeréncia com a premissa de valorizar questdes brasileiras
de ordem sociocultural. Quando aparecem temas fora desse perfil,
nota-se claramente que se trata de buscar uma aproximacdo com
o universo dos candidatos, evitando-se, todavia, temas que provo-
quem meras declaracdes de principios e/ou de opgdes ideoldgicas.

3) As provas se tornam inteiramente temadticas, o que ajuda os can-
didatos a manterem um didlogo mais proficuo com o objeto a de-
senvolver na redacéo.

O processo de avaliagdo

A dindmica do processo de avaliacdo se manteve basicamente a mesma ao
longo de todo o periodo considerado, com variagdes em aspectos organiza-
cionais que nédo afetam diretamente a légica do processo.

Essa dinamica se estabelece a partir da composi¢cdo de uma equipe
interna, que faz a supervisdo geral, com a presenca de pelo menos um
integrante da banca de elaboracéo da prova, e a supervisdo dos grupos de
avaliadores — oriundos da prépria UFR] ou de escolas de educacéo bésica.
Integram a equipe interna professores da UFR] ligados a Faculdade de Le-
tras, a Faculdade de Educacéo e ao Colégio de Aplicagéo.

Organizados em grupos cuja quantidade varia ao longo dos anos,
em fun¢do da demanda e da disponibilidade de tempo e de recursos para
pagamento, os avaliadores recebem cotas didrias que variam de cem a
cento e vinte provas. O lote corrigido em um dia (ida) retorna no dia
seguinte (volta) para que outro avaliador (A2) atribua a sua nota, sem
que tenha conhecimento da nota atribuida pelo primeiro (A1). As notas
atribuidas pelos avaliadores sdo lancadas em planilhas que, uma vez pro-
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cessadas pelos programas eletronicos de leitura, indicam um resultado.
Se a diferenca entre as notas atribuidas por A1 e A2 for de até dois pontos
(em um total de dez), faz-se a média simples das notas para se obter o
resultado final. Caso essa diferenga supere os dois pontos, considera-se
que houve uma discrepéncia inaceitdvel, e a prova retorna para que dois
outros avaliadores, agora com conhecimento das notas anteriormente
atribuidas, decidam sobre a nova nota.

Nos casos em que o avaliador julga que deva atribuir nota zero, que
eliminard o candidato do concurso, ele tem de recorrer ao seu supervisor de
grupo, cujo aval é obrigatério para a atribuigdo do referido grau, mesmo que
se trate de prova em branco, por exemplo, que ndo depende de uma avaliacdo.

Como se observa na andlise dos programas, os itens a avaliar nas re-
dagdes foram sempre os mesmos: tema, tipo, coesdo, coeréncia e uso da
norma culta escrita, ainda que expressos de formas diversas. Uma consulta
ao material usado para orientagdo dos avaliadores mostra, contudo, que
houve um caminho percorrido até que se chegasse a adog¢do de uma grade
e de pesos diferentes para os itens.

No que concerne especificamente a presenga da grade, consideramos
dois periodos. O primeiro cobre os anos de 1988 a 2000, ao longo dos quais,
embora houvesse orientagdes especificas sobre critérios e itens de avaliacéo,
os avaliadores atribufam uma nota ao conjunto das qualidades da redagédo
em uma perspectiva de cunho holistico. O segundo engloba os anos a partir
de 2001, quando formalmente se passou a adotar uma grade de corregdo e a
expressar anota sob a forma de valores individuais atribuidos a cada quesito
da avaliacédo, configurando uma perspectiva analitica.

A divisdo aqui adotada serve como recurso para que se descreva um
processo de construcdo e de consolidagdo de aspectos que estiveram pre-
sentes na avaliacdo ao longo de toda a histéria de que tratamos. Vista sob
esse prisma, a adocdo de grade ocorrida a partir dos anos 2000 representa
a culminancia de uma lenta construcéo coletiva da explicitacdo do que se
quer avaliar e de como esses aspectos contribuem para a composi¢do da
nota final que cada redacéo recebera.

Em meio aos documentos que coletamos sobre a histéria dos 20 anos
aqui considerados, encontramos informagdes mais objetivas acerca da ava-
liagdo dos textos dos candidatos apenas no final da década de 1990, a saber,
nas orientagdes dadas aos avaliadores durante o processo de corregdo das
provas de redacdo de 1998. Tais orientagdes sdo bastante simples, porém,
com contetdo interessante, pois afirmam que “néo estéo sendo avaliados:
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aopinido sobre o tema proposto, as referéncias culturais de que o candidato
se vale e o grau de sofisticagdo da informacédo mencionada’”.

Essaressalva parece traduzir uma preocupagdo com a objetividade da
avaliacdo. Fica de fora toda e qualquer avaliagdo da argumentacéo, o que,
a nosso ver, demarca uma postura de neutralizacdo dos avaliadores, visto
que estes ndo poderiam utilizar juizos de valor para determinar a nota do
candidato. Isso também ocorria porque a nota conferida era o resultado de
uma avaliagdo holistica e computava no maximo cinco pontos somados a
nota final da prova de LP e LB. Ndo havia uma grade de avaliacdo, que sé
aparecera nos anos 2000, para guiar o olhar do avaliador. Este deveria ter
o discernimento e a experiéncia necessarios para conseguir dar uma nota
inteira - cinco, quatro, trés, dois, um ou zero — sem uma justificativa objetiva.

Observa-se ainda nessas orientagdes dadas aos avaliadores das provas
de redacédo de 1998 a referéncia ao Manual do candidato, uma vez que neste
estdo delimitados os aspectos que deverdo conter a redagdo: adequagédo ao
tema proposto, ao tipo de texto e a modalidade escrita em lingua padrao;
coeréncia e coesdo; e argumentacgdo. Aqui surgem os elementos que depois
integrardo as grades de corre¢do dos anos 2000.

Vale ressaltar que, das orientag¢des conferidas aos candidatos no ano
de 1998, constam dois itens interessantes: a tipologia textual, definida como
dissertacdo argumentativa, e a argumentacao, definida de forma bastante
interessante, a saber: “capacidade de selecionar argumentos e organiza-los
de modo a deles extrair conclusdes apropriadas e, sobretudo, ndo apresentar
elemento semantico que contradiga um contetido expresso ou subentendido
anteriormente”.

Esses dois itens constam do Manual do candidato e determinam o
que, naquele momento, se compreendia por argumentagio/argumentos/
dissertacdo argumentativa. Tais conceitos parecem ter se alargado com o
passar do tempo e, nas grades de avaliacdo dos anos 2000, ganham novos
significados que, as vezes, abarcam o que a banca de 1998 afirmou néo
estar avaliando na producéo textual do candidato, isto é, a opinido e a so-
fisticacdo da informacdo.

Além dessas orientagdes de ordem estrutural, os avaliadores de 1998
receberam mais algumas acerca da temaética a ser avaliada. A abordagem
do tema poderia ser feita de forma parcial, uma vez que se tratava de uma
tematica que relacionava dois itens a serem discutidos pelo candidato.
Assim, caso este desenvolvesse apenas um desses itens, como “politica’,
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sem mencionar a “propaganda eleitoral”, poderia atingir no maximo o grau
quatro em sua redagdo. Havia também a orientacéo para o que se caracte-
rizaria como “fuga total ao tema”, o que significaria zero como nota para o
candidato e sua eliminacdo do concurso.

Observa-se, nessas orientagoes dadas aos avaliadores, que abanca de
elaboracdo da prova de redacéo apresentava uma preocupagdo com o rigor
danota e com a objetividade do processo que, para muitos, poderia parecer
impossivel de ser alcangada. Nessa preocupagdo, encontram-se também os
elementos embriondrios de uma formulacéao de grade de avaliacdo que me-
lhor orientaria os avaliadores na efetuacdo do seu trabalho, principalmente
aqueles que ndo demonstravam possuir experiéncia necessaria para atribuir
uma nota holistica justa.

Em 2000, os candidatos enfrentaram uma prova que se queria inova-
dora, uma vez que apresentava uma tematica camuflada pela afirmativa de
M. Bakhtin. Nesse sentido, para que a avaliacdo tivesse também um carater
objetivo, foram necessarias algumas orientacoes acerca da forma como o
candidato poderia abordar o tema, e uma ressalva bastante interessante,
que destoa do que antes se requisitava do candidato: a tomada de posic¢do.
Esta poderia ndo constar do texto do candidato, como observou a banca
naquela época: “o candidato ndo precisard defender posicdo a respeito do
assunto sobre o qual discorrer”. Trata-se de um direcionamento dado aos
avaliadores que até entdo ndo ocorria. Tal direcionamento, anulando a
necessidade da tomada de posi¢do do candidato, resulta do tipo de tema
apresentado naquele ano - “a renovagdo do vocabulario ligada ao contexto
sociocultural”™, tema que, de fato, ndo proporciona aos jovens candidatos
muitas aberturas para posicionamento.

Temos ainda nesse ano as mesmas orientacdes conferidas no anterior
quanto ao que ndo estd sendo avaliado no texto do candidato. Quanto ao
produto final, as orientagdes se tornam pormenorizadas, pois sdo discrimi-
nadas as seguintes capacidades que o texto do candidato deveria apresentar:

de expor as ideias com clareza e coeréncia; de exercitar a reflexdo e
asintese; de apresentar fundamentacéo eficaz; de utilizar elementos
que estabelecam coeséo entre as ideias; de selecionar vocabulario
adequado; de dominar os seguintes aspectos gramaticais: estrutu-
racdo oracional, concordancia nominal/verbal, regéncia nominal/
verbal, uso dos tempos verbais, uso de sinais de pontuagéo, ortografia.
(UFRJ, 2000)
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Aqui se vé claramente a estruturacdo de uma grade de avaliacdo, s6 que
ainda ndo com esse rétulo e nem com a pontuacdo dos itens discriminada.
As chamadas “capacidades”, porém, tornar-se-do os elementos integrantes
da grade a ser usada no ano seguinte.

Outro aspecto interessante a ser mencionado acerca das orientagoes
conferidas aos avaliadores do vestibular de 2000 diz respeito ao peso atri-
buido de forma dividida a nota final do candidato, a qual ainda é obtida
por meio de avaliagéo holistica e expressa por nimero néo fracionado até
o grau cinco. Trata-se de uma inovacéo, visto que o critério a ser adotado
entdo para a atribui¢do da nota final do candidato ainda nédo havia sido
aplicado. A nota final do candidato passa a ter a seguinte configuracdo:
“deverad ser atribuido peso maior a abordagem do tema e a estruturacgéo do
texto (em torno de 30% do valor) e peso menor aos aspectos formais (em
torno de 20% do valor)” (UFR], 2000). Como se vé, a avaliacdo das redacdes
vai ganhando aos poucos uma configuracdo mais objetiva, em fun¢éo do
maior controle da atividade dos avaliadores.

Em 2001, a prova de redagdo ganha um status de prova tnica e eli-
minatdria. Os candidatos a fizeram no inicio do segundo semestre de 2000,
isoladamente, e, caso ndo fossem eliminados, fariam as demais provas no
final do semestre. Nesse ano, houve um periodo extenso de treinamento dos
avaliadores, além da aplicacdo efetiva de uma grade de avaliagdo.

J& em 2002, uma grade com cinco itens divididos em trés formas de
pontuacio (1,0; 0,5; zero) passa a ser utilizada, fixando-se assim como ins-
trumento de avaliacdo das redagdes dos candidatos. Os itens adequacgédo
ao tema, adequacéao ao tipo de texto, adequagdo a modalidade da lingua
escrita culta, coesdo textual e coeréncia textual passam entdo a ser os nor-
teadores dos olhares dos avaliadores, que deveriam saber identificar nos
textos dos candidatos as presencas e auséncias dos pormenores de cada
item (ver anexo 6).

A partir de 2002, a grade sofreu altera¢des pontuais em sua estrutura,
mas ganhou uma tipificagdo mais detalhada dos itens e, por consequéncia,
mais intervalos: 2,0; 1,5; 1,0; 0,5 € 0. Além disso, os pesos atribuidos aos itens
deixaram de ser os mesmos, em uma tentativa de se valorizar mais a argu-
mentacéo (ver anexo 7).

Antes de 2001, primeiro ano de uso da grade, o material distribuido
aos avaliadores destacava orientacdes gerais mais diretamente ligadas aos
itens “tema” e “tipo”, bem como procedimentos especificos relacionados a
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algumas ocorréncias: texto em versos, uso da primeira pessoa do singular,
auseéncia de titulo, nimero reduzido de linhas, presenca de citagdes/para-
frases/colagens de fragmentos, texto somente no rascunho.

De posse dessas orientacdes gerais, cada avaliador deveria proceder
a uma leitura atenta dos itens, mas para produzir uma avalia¢éo holistica.
Ainda, portanto, que para a nota atribuida ao conjunto o avaliador tivesse
realizado uma andlise de aspectos diferentes, ndo tinha a obrigagéo de dis-
criminar sua analise em uma grade por meio de notas diversas. Prevalecia,
nesse caso, uma visao do todo textual.

Em 2001, trés fatores contribuiram especialmente para a mudanca
no processo de avaliacdo. Em primeiro lugar, a prova de redacdo realizou-
-se isoladamente, antes de todas as demais, com carater eliminatério: os
candidatos que ndo alcangassem nota dois estariam excluidos do concurso.
Isso, obviamente, cercou a prova de expectativas e cuidados acima do co-
mum. Em segundo lugar, ao contrario do que ocorrera até entdo, naquele
ano havia tempo disponivel para fazer uma preparagdo mais longa dos
avaliadores antes da realizacdo da prova. E, por fim, a adocao de grades,
com a consequente expressao da leitura analitica, constituia uma tendéncia
a qual a UFRJ tardava em aderir.

Ha um quarto fator, de carater mais doméstico do concurso: os anos
2000 marcaram um aumento expressivo de participagdo, em todas as
equipes, de professores mais ligados a educacéo bésica, oriundos tanto da
Faculdade de Educacéo quanto, e principalmente, do Colégio de Aplicacéo
e do Colégio Pedro II. Isso ndo s6 conferiu a interlocucédo entre os sujeitos
envolvidos com a elaboragéo e a avaliagdo das provas um olhar mais mar-
cado pelas praticas de sala de aula das escolas, como também obrigou a
busca de instrumentos e critérios que contemplassem essa nova realidade,
ultrapassando consensos anteriores.

Dessa maneira, organizou-se um treinamento de avaliadores sob a
forma de um curso de vinte horas, dado na Faculdade de Letras, durante uma
semana do meés de julho de 2001. A dindmica desse curso levou a construcdo
coletiva de uma grade a empregar na avaliacdo das provas daquele ano.

Os professores responséveis pela elaboragio das provas e pela super-
visdo do processo de avaliagdo construiram inicialmente uma grade, usando
como ponto de partida varias propostas. A cada dia, um dos itens da grade
proposta era apresentado e, logo em seguida, aplicado pelos avaliadores,
divididos em grupos com supervisdo, em provas de anos anteriores. Apds a
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avaliagdo das provas, todos discutiam aspectos do item e apontavam suas
criticas. No dia seguinte, antes do inicio da aula, os supervisores consolida-
vam o item trabalhado no dia anterior, usando para tanto o retorno dado
pelos grupos. No inicio da aula, antes da apresentagdo do item do dia, a equipe
supervisora promovia uma ultima discussdo sobre o do dia anterior, a fim
de confirmar a sua consolidagao na grade final.

Esse processo, tdo rico e proveitoso, jamais pode ser repetido, o que
néo impediu que a grade evoluisse — e muito — ao longo dos anos seguintes.
Essa evolucdo, todavia, dependeu mais diretamente de duas condigdes: a
necessaria revisao critica que a equipe supervisora faz a cada ano acerca de
todo o processo e a permanente interlocugdo durante o periodo de avaliacdo
das provas, que pde em didlogo constante, em situagdo real de tomada de
decisdo, os sujeitos todos do processo.

De todos os aperfeicoamentos ocorridos, destacamos dois. O primei-
ro diz respeito a qualidade da formulagdo dos vdrios niveis de cada item:
hoje ha bastante clareza quanto ao que caracteriza cada nota em cada item.
O segundo, sobre o qual discorreremos um pouco, tem a ver com a atribui-
¢do de diferentes pesos aos itens.

Embora a grade mostre a leitura analitica, logo se percebeu que a
migracdo para esse novo olhar néo se daria com facilidade. Nesse sentido,
vale destacar a presenca em nossa pratica daquilo que Bourdieu classificou
como habitus:

um sistema de disposi¢des duradouras e transponiveis que, ao in-
tegrar todas as experiéncias passadas, funciona a cada momento
como uma matriz de percepgoes, de apreciagdes e de agdes, tornando
possivel a realizacéo de tarefas infinitamente diferenciadas, gracas
as transferéncias analégicas de esquemas que permitem resolver os

problemas da mesma forma. (Bourdieu apud Perrenoud, 2002, p. 147)

O préprio Perrenoud, ao discutir o conceito desenvolvido por Bourdieu,
identifica, nas acdes dos professores, a presenca de uma matriz semelhante
ao habitus, a qual denominou “inconsciente pratico™

Desse modo, ndo hd um campo onde a prética reflexiva esteja rela-
cionada apenas a informacdes, representacoes, saberes e técnicas
explicitas, e outro campo onde o ndo consciente prevalece. A integra-
¢do é permanente. As operagdes aludem aos estados de consciéncia,
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mas elas os produzem e fazem evoluir, em grande parte, por meio de
esquemas inconscientes. Nenhuma acéo concreta desenvolve-se sem o
auxilio de regulagdes refinadas provenientes do inconsciente pratico.

Isso significa que uma prética reflexivarelativa ao habitus tem de

enfrentar uma complexidade assustadora. (Perrenoud, 2002, p. 150)

Avaliadores e supervisores, portanto, enfrentaram o desafio de bus-
car uma aproximacao razoavel e produtiva para o processo de avaliacdo
das provas entre as diversas praticas particulares de cada professor, acos-
tumados a trabalhar isoladamente em seus julgamentos.

Essa aproximagcdo, por si mesma dificil, torna-se mais complexa se
considerarmos que a dinamica do processo de avaliagdo no vestibular exi-
ge que o avaliador leia a redacéo, julgue seus aspectos e expresse seu juizo,
preenchendo cinco notas em uma planilha, em muito pouco tempo.” Descon-
tadas as interrupgoes inevitaveis e considerado o fato de que é praticamente
impossivel manter uma mesma combinacéo de velocidade e concentracéo
ao longo de cada sessdo, o tempo médio para cada prova oscila entre um e
trés minutos.

A percepcao dos supervisores de grupo e da supervisdo geral do
processo mostrou que, embora houvesse uma apropriacao positiva e me-
lhorada da nova postura a cada ano, a nota final continuava, em muitos
casos, mais influenciada pela visdo holistica do que pela analitica. Para
tanto, ocorria com frequéncia uma espécie de compensagao entre as notas
dadas aos diferentes itens: ao perceberem, pelo julgamento isolado dos
itens, que a soma das notas atribuidas alcancaria uma nota final maior do
que a considerada justa por eles, alguns avaliadores acabavam tendendo
a refazer suas notas, a fim de levar ao somatdrio pretendido. Isso gerava
uma distribui¢cdo por vezes inconsistente, com especial prejuizo para os
itens “coesdo” e “coeréncia’.

Em 1998, a professora Clementina Dias, destacada avaliadora em va-
rios concursos, defendeu dissertacdo de mestrado na Faculdade de Letras
da UFRJ indicando, por meio da analise de provas de redagédo da instituicéo,
como o critério de atendimento a norma culta escrita prevalecia sobre os
demais no ato de atribuir nota aos textos. Redacdes com evidentes pro-

> Nesses vinte anos, com pequenas variacdes, a cota diaria de provas atribuida a cada ava-

liador gira em torno de cem a cento e vinte, com aproximadamente quatro horas de trabalho
disponiveis.
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blemas de coeréncia e/ou coesdo, mas sem maiores desvios em relagdo a
norma, recebiam notas altas, pouco compativeis com o valor sugerido para
o julgamento dos demais itens.

A adogdo da grade trouxe mais claramente para todos essa percepcao
de que os avaliadores, coerentes com o habitus mais cristalizado nas praticas
escolares de avaliacdo de redacdes, norteavam seus julgamentos principal-
mente pelo chamado dominio da norma culta escrita demonstrado no texto,
quase sempre identificado pela auséncia de desvios, e ndo necessariamente
pela sua qualidade e refinamento.

Além disso, continuava a busca por um modo de valorizar o texto
argumentativo, em oposi¢cdo ao modelo desenvolvido em muitas escolas e,
em especial, nas agéncias de treinamento. Esse modelo, embora revestido
de elementos superficiais de argumentagdo, com atencdo a itens de conexdo
que expressem o contraditdrio e a correta progressao tematica, na verdade,
mascara dificuldades de argumentacéo prépria, por meio de estratégias
que permitem que os candidatos, ndo obstante o que pensem ou saibam,
produzam textos aceitéveis sobre qualquer tema proposto.

O embate entre a postura de se ensinar para um determinado fim
maior de formacdo, incluido em um projeto educacional, e a de se adestrar
para a obtencdo de notas e aprovagdo em concursos marca a histéria da
educacdo brasileira desde o seu inicio. Ja na época dos chamados exames
preparatdrios, como apontamos no capitulo 1 deste livro, formou-se uma
industria da preparagdo, hoje mais claramente representada pelos chama-
dos “cursinhos” pré-vestibulares.

Apesar de diversas evidéncias apontarem que a grande diferenca,
quer para a formacdo, quer para o sucesso nos concursos, estd relacionada
aescolarizagdo e ndo ao acesso a preparagdo especifica, a convicgdo/crenca
de que o treinamento faz toda a diferenca permanece muito forte em toda
a sociedade. A prépria UFRJ, por meio da carta aos candidatos, assinada
pelo reitor Horacio Macedo em 1988, apoiou parte significativa da sua ar-
gumentacdo em prol do vestibular isolado na possibilidade de que aquele
novo conjunto de provas, fugindo alégica da qual os cursinhos ja se haviam
apropriado, tornaria o processo mais acessivel para os estudantes impossibi-
litados de pagar por uma preparacéo extraordindria. E ainda hoje assistimos
ao movimento de proliferacdo dos chamados pré-vestibulares comunitdrios,
inicialmente organizados, de forma alternativa, pelas préprias comunidades,
e atualmente apoiados por ONGs e universidades, inclusive a UFRJ.
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Durante todo o processo, comecando pela elaboracio das provas e
terminando com a atribuicédo definitiva da nota, hd uma tenséo entre a equi-
pe do vestibular - empenhada em adequar o processo a uma perspectiva de
formagéo bésica que valorize o desenvolvimento dos cidadéos - e a indus-
tria da aprovacgdo, dedicada a produzir estratégias de aprovagéio (macetes,
férmulas, truques) que ndo passam necessariamente pela aprendizagem e
o dominio dos contetidos e das capacidades avaliadas nas provas.

De outro lado, existe a preocupacéo da universidade e das escolas de
ampliarem o didlogo entre a educacéo bdsica e a superior, para o que o ves-
tibular tem servido de importante espago. Se, portanto, é preciso que as
provas e o processo de avaliagdo ndo caiam nas armadilhas dos “fazedores
de provas”, também é necessdrio que haja uma articulagédo positiva entre o
que se propde no concurso e o que prevalece nas préticas escolares.

A solugdo parece vir de dois fatores. Em primeiro lugar, da presenca
nas bancas de avaliacdo de sujeitos ativos da educagdo bésica, oriundos
de todos os tipos de escolas. Em segundo, como ja afirmamos, da perma-
nente reconstrugdo da grade, que ocorre com base ndo s6 naleitura critica
empreendida pela equipe do vestibular, mas também por meio do didlogo
que se estabelece principalmente durante a sua aplicagdo no periodo de
avaliacdo.

Nesse sentido, insistimos em nossa visdo de que a forma como se
desenvolve o processo de avaliacdo, com grupos heterogéneos e representa-
tivos das diversas modalidades de escolas, supervisionados por professores
universitdrios com bastante ligacdo direta com a educacéo basica, acabou
por transformar o periodo de avaliacio em um momento de trocas e de
avancos importantes no que se refere néo sé as decisdes que envolvem o
vestibular, mas também as praticas escolares e universitarias relacionadas
ao ensino da escrita.

Quando, portanto, retomamos a discussdo sobre processos e instru-
mentos de sele¢do, como ocorre atualmente, devemos sempre considerar
o quanto um exame de ingresso no ensino superior pode interferir na edu-
cacao bdsica. Por outro lado, a grande batalha a vencer estd relacionada a
superac¢ao da marca histérica que ajuda a promover essa interferéncia. Em
outros termos: ndo podemos ignorar a interferéncia nem deixar de exploré-la
inteligentemente, mas ndo podemos nos limitar a agir nesse sentido corre-
gedor, a espera de que todas as transformacdes nas préticas da educagdo
basica se originem de adaptacgdes nos exames vestibulares.






4. Indicadores obijetivos de novas prdticas
no ensino de redacdo: indicios de uma mudanca?

Conforme ja destacamos em capitulos anteriores, a motivagdo inicial para
a construcgdo da pesquisa surgiu do amplo consenso que havia, entre os
diversos sujeitos mais diretamente ligados ao vestibular da UFR]J, acerca
de alguns pontos, dos quais sobressaifam duas convicgoes: a) a de que a
(re)introdugédo de uma prova de redacgéo teve papel fundamental e positivo
no processo de alteracdo das praticas escolares; e b) a de que novas mu-
dancas na referida prova poderiam suscitar novas e desejaveis mudancas
na educacéo basica.

Construimos, entdo, um plano de a¢des para dar conta desses dois
aspectos. Para tratar do primeiro, entrevistariamos dois diferentes grupos,
em busca de informacdes acerca de indicadores objetivos que atestassem a
ocorréncia das mudangas. No caso do segundo aspecto, retornarfamos aos
grupos para uma discussdo de cardter prospectivo.

Esse plano, como j afirmamos na Introdugéo, sofreu inimeras alte-
racdes, seja por questdes de ordem operacional, seja por deficiéncias meto-
dolégicas, seja ainda pela limitacdo de nossa capacidade de pesquisa. Vale
ressaltar, de todo esse percurso, o mais importante motivo na determinagédo
das corregdes de rumo: a constatacdo de que o esforco de investigacdo, em-
bora louvével, ndo justificava a pretensa producéo de resultados. Isso porque,
desde o primeiro momento, ficou evidente que os entrevistados apresentavam
um grau desprezivel de variagdo em suas respostas.

Dessa forma, como nosso propdsito nunca fora refinar dados, mas sim
confirmar algumas hipdteses, interrompemos as entrevistas em meio ao
processo com o segundo grupo. Ao fim dessa etapa, ficamos com o trabalho
completo de entrevistas com o Grupo 1 - professores de lingua portuguesa
com experiéncia como integrantes de bancas de avaliacdo de redagdo nos
vestibulares da UFR] e experiéncia docente em educacdo bésica — e com
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parte das entrevistas do Grupo 2 - coordenadores de lingua portuguesa
e/ou de ensino médio de escolas de educacéo bésica.

O segundo aspecto foi trabalhado ao longo de um curso de extensdo
de 30 horas, oferecido a um grupo de professores de lingua portuguesa
com atuagdo no ensino de redacdo. Organizado a partir das questdes que
nos interessavam, o curso se desenvolveu por meio de uma dinamica que
buscava colocar em confronto achados e hipdteses de nossa pesquisa e a
experiéncia e os pontos de vista dos professores.

Neste e no préximo capitulo, apresentaremos esses dois movimentos
de investigacao.

Embora estejamos trabalhando com uma perspectiva nitidamente
qualitativa, buscamos circunscrever a coleta de dados a indicadores obje-
tivos, evitando, nesse primeiro momento, lidar com os juizos dos diversos
sujeitos acerca da realidade pesquisada. Para tanto, foi construido um ques-
tiondrio com nove questdes (ver anexo 2), englobando medidas concretas
que pudessem significar mudancas no ensino de redagéo.

Antes de apresentar os dados referentes as respostas, cabe assinalar
que mais da metade dos entrevistados tinha experiéncia tanto em escolas
privadas quanto em publicas regulares. Nesse sentido, mesmo sem essa
demanda de nossa parte, varios deles declaravam em suas respostas que a
presenca de investimentos no ensino de redagdo, principalmente aqueles que
dependem da escola, s6 ocorria nas escolas privadas e em algumas publicas
de excecdo.! Mais adiante trataremos do assunto de forma mais detida,
mas fizemos questdo de registra-lo aqui, para que a leitura dos dados seja
alimentada por essa relevante informacéo.

Os indicadores escolhidos podem ser classificados em trés grandes
grupos de mudangas: na organizagdo curricular, na pratica pedagégica dos
docentes e na avaliacdo da produgéo textual dos alunos. O primeiro grupo
refere-se amedidas de alcance mais geral promovidas por iniciativa ou com
o0 apoio da escola, com a finalidade de aproximar o ensino de redagdo do
status curricular equivalente ao de uma disciplina. O segundo diz respeito
ao conjunto de medidas adotadas pelos docentes a fim de adaptar suas pra-
ticas pedagogicas as novas demandas de aprendizagem da escrita. O terceiro
refere-se a apropriagédo por parte dos docentes de critérios e procedimentos
de avaliacdo adotados no vestibular da UFR]J.

1 No caso do municipio do Rio de Janeiro, consideramos as institui¢des federais, as estaduais
técnicas e o Instituto de Aplicagdo Fernandes Rodrigues da Silveira (anteriormente denominado
Colégio de Aplicagéo da Uerj).
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Dentre os dois grupos de sujeitos definidos para a nossa primeira
coleta de dados, optamos por iniciar com o agora denominado Grupo 1:
professores de lingua portuguesa com experiéncias médias de vinte anos
na educacéo bésica, e de dez anos como integrantes de bancas de avaliacdo
dos vestibulares da UFR]. Responderam ao questionério dezenove docentes
com essa qualificagéo.

O primeiro grupo de medidas, classificadas como de alcance curri-
cular, remete mais diretamente a elevacdo da redacéo ao status de disci-
plina dentro da proposta curricular das escolas. Esse status se constitui,
na prética, quando um conjunto de saberes e/ou préticas passa a figurar
nas atividades cotidianas dos estudantes como aquilo que eles préprios
classificam como uma “matéria” escolar. No caso do questiondrio aplicado
aos docentes, os indicadores de um possivel novo status da redacgéo seriam
obtidos por meio das seguintes questdes (ver anexo 2):

1) Hé um hordrio especifico na grade curricular da sua escola para
aulas de redacao?

2) Hé um profissional designado especificamente para ministrar as
aulas de redacgédo?
[...]

9) Ha profissional (ou profissionais) contratado(s) especificamente
para corrigir as redac¢des produzidas pelos alunos?

Apresentamos a seguir os resultados das respostas a essas questoes.

Questao 1

Ha um hordrio especifico na grade curricular da sua escola para aulas de
redacao?
SIM
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A presenca de um hordrio especifico na grade curricular ocorre em
menos da metade dos casos, 47%, confirmando uma tendéncia observada
nas escolas de incorporar os tempos de aula dedicados especificamente ao
ensino de redagdo ao conjunto de aulas de lingua portuguesa.



114 A prova de redagdo e o acesso & UFR]

Questdo 2

Ha um profissional designado especificamente para ministrar as aulas de
redacao?
SIM
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No caso da designa¢do de um profissional especificamente para o
ensino de redacdo, nota-se que nao estd presente em 63% dos casos. Alguns
respondentes acrescentaram espontaneamente a informacéo de que o pro-
fissional designado era o préprio professor de LP. Nesse caso, precisamos
admitir que nossa questdo nao foi suficientemente clara, porquanto tinhamos
interesse em identificar ndo sé a designacéo de algum profissional do corpo
da escola, mas o préprio esforgo das institui¢oes de contratar docentes. Essa
limitacdo do nosso enunciado se atenua quando se combinam as respostas
as questoes 2 e 9.

Questdo 9

Ha profissional (ou profissionais) contratadols) especificamente para corrigir
as redagdes produzidas pelos alunos?

SIM
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O fato de ndo haver professores especificamente contratados para
corrigir redagcdes em 89% dos casos reforga a percepcao de que a solugéo en-
contrada para a questao do aumento de atividades docentes ligadas ao ensino
de redacédo - aulas, provas simuladas, atividades complementares, corre¢éo/
avaliacdo de redacoes — foi buscada no préprio corpo docente das escolas.

A esses trés indicadores, associamos outros trés, presentes no ques-
tionario aplicado aos gestores de escolas (ver anexo 3):

1a) H4 um horério especifico na grade curricular de sua escola para
aulas de redacéo?

[..]

1¢) O horario foi acrescido as aulas de lingua portuguesa ou apenas
inserido nas ja existentes?

[..]
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5) H4 uma nota prépria para redagdo ou estd incluida em lingua
portuguesa?

Conforme ja destacamos, o processo de entrevistas com os demais
grupos foi interrompido e, finalmente, abandonado. Isso ndo nos impediu,
todavia, de obter informacdes de alguns coordenadores de ensino médio
de institui¢des privadas de bom ou alto investimento pedagdgico.” E essas
informacdes indicam que, em todas as escolas, houve algum tipo de mudan-
ca na carga hordria destinada ao ensino de redagdo, seja acrescendo tem-
pos de aula, seja reservando parte dos tempos de LP, seja, ainda, por meio
das duas providéncias. Igualmente se fez notar o destaque da redacdo na
composicéo da nota de LP: em todos os casos, a redagdo compoe a média
final de LP, contribuindo com uma nota propria, eventualmente com peso 2.

Os indicadores permitem afirmar, portanto, que, sob o ponto de
vista da organizacéao curricular, a redagdo ganhou importéancia em todos
os sentidos investigados: esta contemplada com tempos de aula e participa-
¢a0 nas notas.

O segundo grupo de indicadores esté relacionado mais diretamente
a pratica pedagdgica no ensino de redagdo. Eis as questdes (ver anexo 2):

3a) H4 material didético especifico para as aulas de redagido?

3b) Esse material é produzido pelo professor, pela escola ou se trata
de um livro didatico de redacédo?

4) Nasaulas deredagéo, hd uma prética pedagdgica que compreenda
aulas tedricas, técnicas de escrita e producéo textual dos alunos,
ou seja, atividade de pré-texto?

5) Hé atividades pedagdgicas complementares, como leitura de jor-
nais ou revistas sob a orientagdo do professor?

6) Saopromovidas atividades culturais (idas a museu, teatro, cinema
que influenciem na producéo escrita dos alunos?

7) Devido aimportancia daredagio no vestibular, houve um aumento
na producéao textual dos alunos.

2 Trabalhamos com o conceito de investimento pedagégico, que significa basicamente a
construgdo de um projeto politico-pedagdgico compartilhado e sustentado pelo corpo social
ligado a escola e pela manutengdo de um quadro de profissionais qualificados e com condi¢des
de infraestrutura para trabalhar.
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Questdo 3a

Ha material didético especifico para as aulas de redagao?

SIM
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Questdo 3b

Esse material é produzido pelo professor, pela escola ou se frata de um livio
diddtico de redacao?

ESCOLAS
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As respostas a questdo 3a indicam que 94,7% das escolas adotam
material didatico especialmente destinado ao ensino de redacéo, o que
confirma fortemente a sua importancia. Quando, porém, combinadas as
respostas de 3a e 3b, confirmamos o protagonismo do professor também
na confeccdo dos materiais didaticos: 73%.

Questdo 4

Nas aulas de redagdo, hd uma pratica pedagdgica que compreenda au-
as fedricas, técnicas de escrita e producdo textu alunos, ou seja, afivi-
las ted técnicas de escrita e producdo textual dos alunos eja, af
dade de prétexio?
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Esse indicador, presente em 94,7% dos casos, reflete ndo sé a impor-
tancia que o ensino de redagdo assumiu a partir dos exames vestibulares
desde a década de 1980, como também o crescimento da produgéo e da
difusdo de conhecimentos especificos relacionados a produgdo textual e,
em menor escala, a seu ensino. Embora relacionaveis, os dois avancgos tém
alguma independéncia, o que, de certa forma, ndo contribui tanto quanto
seria desejavel para que os estudos de linguagem contaminem positivamente
as praticas do seu ensino.
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Questdo 5

Ha atividades pedagégicas complementares, como leitura de jornais ou
revistas sob a orientag&o do professor?

SIM
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A questdo 5 representou a Uinica ocorréncia de unanimidade entre os
respondentes: 100% confirmaram a realizacdo de atividades complementares
sob orientacdo do professor, como leitura de jornais e revistas. Observando,
contudo, a questdo seguinte, podemos refinar a andlise referente a presenca
de atividades complementares.

Questdo 6

S&o promovidas atividades culturais (idas a museu, teatro, cinema
P
que influenciem na producdo escrita dos alunos?
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Parece facil explicar por que as atividades listadas na questédo 6 se
realizam em 78% dos casos, e ndo em todos. Trata-se de um problema de
ordem objetiva: atividades que demandam sair da escola dependem de um
aporte significativo de recursos materiais, além de envolverem maior res-
ponsabilidade por parte da escola. Mais uma vez, cabe ao professor, que nem
sempre recebe remuneracao extraordindria para acompanhar estudantes
em atividades fora da escola, criar, dentro de seus limites, condigdes para
um ensino mais qualificado.

Esse segundo grupo de indicadores mostra que hd mais material di-
datico, teoria e atividades complementares nas aulas de redagdo, como se
supunha, e que, a exemplo do ocorrido com o grupo anterior, esses avangos
se devem fundamentalmente aos esfor¢os dos professores.

O terceiro e ultimo grupo de questdes busca identificar o aumento na
producéo textual dos estudantes, a adogéo de critérios de correcdo/avaliagéo
e, mais pontualmente, a relagao direta entre esses critérios e os que vigoram
nas bancas de vestibular da UFR].
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Questdo 8

Quanto & corre¢@o de redagdo, héd um conjunto de critérios adotado pelo
professor e explicitado para o aluno?
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Como j& suptinhamos, 95% dos respondentes afirmam que adotam
e explicitam para seus alunos critérios de correcéo de redagdes. Adicional-
mente, perguntamos o quanto esses critérios se relacionavam aos usados nas
provas de vestibular da UFR]. Mais uma vez, 95% disseram que os critérios
sdo os mesmos da UFRJ, ou fortemente por estes influenciados.

Uma leitura inicial desses resultados aponta nitidamente para uma
mudanca mais expressiva na pratica pedagédgica dos docentes e na avaliacdo
da produgéo textual dos alunos. As mudangas no plano curricular, embora
também tenham ocorrido, apresentam percentuais mais modestos. Isso nos
conduz a algumas consideragoes.

Em primeiro lugar, confirmando a légica da cultura institucional da
escola, também nesse caso, cabe aos docentes o esfor¢o maior para a con-
cretizacdo de mudancas. As instituicdes cobram resultados melhores e
sugerem/impdem medidas, como aumentar o nimero de redagdes escritas
pelos alunos, mas nédo oferecem necessariamente todo o apoio institucio-
nal necessario para efetiva-las. Diante disso, os docentes passam a adotar
procedimentos que julgam pertinentes para atingir as metas requisitadas.

Esse maior esforco, no caso do primeiro grupo de entrevistados, mere-
ce ser analisado com cautela, visto que tal grupo apresenta a particularidade
de participar ativamente dos dois cendrios, ou seja, do ensino escolar e da
avaliagdo de provas do vestibular da UFR]. Esse duplo envolvimento sugere
que os docentes se tornam mais habilitados e motivados para empreender
mudancgas em suas praticas pedagdgicas.

Em segundo lugar, o fato de as aulas de redagdo mesclarem teoria e
pratica aponta para o entendimento da escrita como uma habilidade que,
para ser desenvolvida no ambito escolar, depende de conhecimentos de
ordem técnico-cientifica. Isso significa um avanco para elevar a redacéo a
categoria de uma disciplina, com saberes e praticas especificos.

Erazoavel afirmar também que a explicitacio dos critérios de avalia-
¢do mostra maior eficiéncia no ensino de redacéo, propiciando autonomia
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ao aluno, por favorecer seu dominio das técnicas. Além disso, as ativida-
des de pré-texto, que ocorrem em 100% dos casos, indicam o cuidado em
fornecer contetido e enriquecer a argumentacgdo. Ou seja, escrever uma
dissertagcdo ndo mais depende apenas de inspiragdo. A disseminagédo da
teoria faz com que esse processo se torne mais acessivel. A consequéncia
é o aumento de qualidade dos textos em funcédo de se alcangar um bom
desempenho no vestibular.

Na pergunta relacionada a produgéo textual dos alunos, os entrevis-
tados confirmaram o aumento da produgédo e apontaram para uma melhora
“brutal” da qualidade do texto, percebida néo s a partir de suas experién-
cias em sala de aula, mas, também, na banca de avaliacédo do vestibular da
UFR], inclusive no que se refere aos alunos oriundos de escolas de baixo
investimento pedagégico.

Esse conjunto de mudancas se relaciona, em parte, a um cendrio mais
amplo que inclui a disseminagéo de teorias linguisticas, ocorrida principal-
mente a partir dos anos 1970, trazendo para a formagao de professores e,
consequentemente, para a sua pratica, categorias como coeréncia e coesdo.
Junta-se a esse cendrio a possivel interferéncia das mudancas sofridas nas
provas de redagdo do vestibular da UFR] na prética pedagégica dos profes-
sores de ensino médio.

Os resultados néo revelam qualquer surpresa em relagdo a hipotese
que formulamos a partir da experiéncia do préprio grupo de pesquisa,
quase todo ele envolvido diretamente com a docéncia da educagéo bésica,
a formacdo de professores de lingua portuguesa e literatura brasileira e os
concursos vestibulares da UFR]. O rigor metodoldgico necessario a susten-
tabilidade das conclusdes ndo nos impede de confirmar nossas hipoteses
iniciais: 1) houve mudancas concretas nos trés niveis identificados; 2) a im-
plementacdo do conjunto de medidas, apesar de apoiada pelas escolas,
depende basicamente do esfor¢o dos docentes; e 3) a adogdo das novas
medidas tem relacdo direta com a prova de redacdo da UFRJ.

O que nédo poderiamos perder de vista, a fim de evitar a mais traigoeira
das armadilhas desse percurso investigativo, era nossa questdo maior: até
que ponto os indicadores objetivos de novas praticas de ensino de redagdo
e uma futura avaliagdo positiva de sua presenca nas escolas podem ser
considerados indicios confidveis de uma mudanga nos moldes do que se
pretendia em 19877

Seria a nova prética satisfatéria para levar os alunos a uma relacao
amplamente proveitosa/produtiva com a producdo textual? O fato de esta-
rem escrevendo mais textos e, ao que tudo indica, obtendo melhores resul-
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tados nas provas de redacéo dos vestibulares da UFR] é decorréncia de um
solido e diversificado dominio da habilidade de escrever?

O progresso é visivel e facilmente constatavel. Até que ponto, porém,
o objetivo de se alcangar um bom desempenho no vestibular néo limita o
desenvolvimento do senso critico do aluno, ao fazé-lo passar por um trei-
namento? Como poderia a subjetividade sobreviver a isso? Ou sera que o
propédsito é mesmo suprimir a subjetividade em decorréncia da objetivi-
dade com que se trata o ato de escrever? Como € tratada a interlocugdo, o
encontro entre o autor e o leitor? A aula de redagdo é uma atividade de
producgdo ou de reprodugao?

Apesar de sua inegéavel contribuicdo para que a escrita voltasse a ser
objeto de preocupagédo na educagdo basica, a (re)introdugéo da redagéo nos
exames vestibulares da UFR] talvez tenha finalmente esgotado sua capaci-
dade como medida de interferéncia nas praticas escolares.

Admitir essa possibilidade equivale a acreditar, como nos anos 1980,
que uma nova guinada nos rumos da interface entre a universidade e as
escolas talvez fosse sauddavel para essa relagdo e, em especial, para que o
ensino de redagdo alcance um patamar mais elevado.

E preciso continuar perguntando se as escolas e a UFRJ, na busca de
uma integracdo entre o que se ensina na educagéo basica e o que se exige
para ingresso no ensino superior, ndo teriam se acomodado a uma espécie
de inércia confidvel.

De forma mais contundente, é preciso perguntar se a vocagao histérica
da escola brasileira para substituir o processo de formacéao pelo de prepara-
¢do para exames terminais e de admissdo nao estaria se manifestando no
caso presente. Ndo teria a redacdo se configurado, afinal, como mais um
produto escolar que pode ser confeccionado com sucesso pelos alunos sem
que isso corresponda a uma efetiva aprendizagem maior?

Essas sdo as questdes que orientaram nosso caminho. Esquecé-las
poderianos conduzir auma falsa certeza de que as mudangas produziram os
efeitos desejados. Para ndo cairmos nessa armadilha, precisdvamos proble-
matizar esse quadro de mudancas, trazendo a discussdo para a cena atual.

Isso significava rediscutir o papel do ensino-aprendizagem daredagdo
na educacdo bésica em tempos de larga oferta de meios de comunicacéo,
rediscutir os exames vestibulares em tempos de politicas afirmativas e
de inclusdo social e, sobretudo, rediscutir os modos de integragdo entre a
educacdo bésica e a superior.

Essarediscussdo comecou com a segunda etapa de nossa investiga-
¢do, da qual trataremos no préximo capitulo.



5. A avaliagdo qualitativa das mudancas
e as perspectivas de avango

De junho a outubro de 2008, oferecemos um curso de extensao intitulado
“A prova de redagdo no vestibular da UFR]J: histérias e desdobramentos’,
cujo objetivo era examinar criticamente as relagdes entre a evolugdo da
prova de redacdo no vestibular da UFR]J, no periodo de 1988 a 2007, e as
mudangcas havidas na educacéo bésica, especialmente no ensino médio,
no que se refere as praticas de ensino-aprendizagem da escrita, durante o
mesmo periodo.

O curso durou trinta horas, sendo vinte e quatro presenciais, distri-
buidas em oito encontros de trés horas. Esses encontros — alguns com a
presenca de convidados - serviam para, por um lado, socializar os achados
danossa pesquisa e, por outro, aprofundar com os cursistas' quatro questdes:

1) Até que ponto melhorou o desempenho escrito em geral dos estu-
dantes?

2) Até que ponto o potencial da atividade de escrever vem sendo
explorado pela escola na formagdo dos estudantes?

3) Até que ponto os professores atuam como interlocutores/leitores
de seus alunos, e ndo como meros avaliadores/corretores de reda-
¢Oes escolares?

4) Que desdobramentos vocé sugere para que a relagio entre a UFR]
e as escolas de educacédo bdsica avance para gerar a superacdo das
atuais barreiras no ensino-aprendizagem da producdo textual?

As indicag0es resultantes desse esforco coletivo de andlise confir-
maram amplamente os resultados descritos no capitulo 4, mas também

1 Apesar de quarenta e cinco terem iniciado o curso, sé treze entregaram o trabalho final.
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trouxeram novidades. De forma geral, os professores afirmaram que hou-
ve um incremento das atividades escolares de escrita — mais aulas, mais
produgéo, melhores notas, melhores indices de aprovagdo em vestibulares.
Também houve amplo acordo sobre a necessidade de se explorar mais o
potencial da escrita e de se melhorarem as condicdes de trabalho dos pro-
fessores para que possam ir além, como leitores das redacdes, dos limites
estreitos da corregéo e da atribuigédo de valores aos textos elaborados pelos
alunos. Por fim, o mais amplo dos consensos aponta para a importéancia que
teve a atitude da UFRJ de valorizar em seus vestibulares a escrita e para a
necessidade de novos avangos nesse sentido.

Destacam-se, todavia, duas énfases que merecem maior atencéo. De
um lado, a constatacdo de que, embora escrevendo mais e melhor, os estu-
dantes de educagéo basicanédo estdo sendo solicitados a trabalhar nem com
a capacidade criativa nem com a voz de autoria; de outro, a ambiguidade
das respostas dos professores, que cobram reconhecimento do valor de suas
praticas e concepg¢des, mas, a0 mesmo tempo, esperam que a universidade
tome a iniciativa de promover um didlogo maior com as escolas, em nome
da “superioridade” que atribuem aos saberes produzidos na academia.

No que diz respeito a primeira questdo, trata-se de um dilema que
transcende o contexto especifico que a nossa pesquisa focalizou. De um
lado, o discurso oriundo da produgéo cientifica, cada vez mais apropriado
pelo préprio discurso oficial de leis e propostas pedagdgicas, a indicar a
necessidade de colocar o estudante como centro de sua escrita, sujeito que
se constitui na e pela linguagem, e a propor a ampliacdo das atividades de
produgéo textual, dentro de uma perspectiva discursiva. De outro, a tradi¢édo
de um ensino que, a despeito de todos os argumentos e pressdes a favor de
mudancas em seu paradigma, presentes nas ultimas cinco décadas, resiste
em sua base normativista e em sua concepg¢éao instrumentalizadora, como
destaca Britto:

Asinovagoes metodoldgicas introduzidas no ensino escolar nos ulti-
mos trinta anos, em grande parte devido aos estudos sobre o ensino
dalingua, em que se privilegia a perspectiva discursiva, reduziram em
parte o cardter de treinamento, a preocupacao estritamente norma-
tiva desta pratica, mas ndo a modificaram em sua esséncia. Estudos
recentes [...] sobre correcdo de redagéo na escola sugerem que néo
houve uma mudanca substancial na dire¢do e no contetido da disci-
plina de Lingua Portuguesa, a qual se incumbe a tarefa de ensinar a

ler e escrever. (Britto, 2003, p. 183)
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Disputado por lados tdo distintos, o cenério das negociagdes em tor-
no de um modelo de texto a cobrar nos exames vestibulares acabou por se
definir de maneira conservadora, buscando um género textual cuja confec-
céo estivesse ao alcance do maior niimero e variedade de estudantes. Esse
género certamente ndo poderia destoar do que prevalece como elemento
mais comum a multifacetada realidade das préticas pedagégicas na educa-
cdo bdsica no Brasil: a racionalizacdo. De fato, na maioria de nossas escolas
regulares, o estimulo a criatividade e a valorizacdo da autoria se mostram
presentes nos anos iniciais, em maior ou menor escala, mas cedo perdem
espago, para que se estabeleca o monopélio da razdo. Em tal cendrio, a
dissertacgdo, as temdticas que ndo estimulem manifestagoes ideoldgicas e
as abordagens cuidadosamente neutras e equilibradas acabaram por com-
por o produto ideal, seja como resultado do ensino, seja como peca para
avaliacdo. Nesse sentido, j4 em 1983, Pécora apontava os estreitos limites
da producédo textual dos vestibulandos:

Tratava-se, portanto, de uma falsa produgéo, de uma falsificagéo do
processo ativo de elaboracéo de um discurso capaz de preservar a
individualidade de seu sujeito e de renové-la, desdobré-la, na leitura
de seus possiveis interlocutores. [...] Nesse caso, o erro mais grave, o
problema maior, néo estava na dificuldade de assimilacéo de algu-
mas normas e exce¢des do portugués padréo, mas, justamente, na
excessiva facilidade em se assimilar um padréo de linguagem, por-
tanto, um padréo de referéncia para pensar e interpretar o mundo.
(Pécora, 1983, p. 15)

Mais de vinte anos depois, Corréa, ao comentar o que poderia e de-
veria representar a reintroducdo de uma visao da linguistica no ensino da
lingua, expressa opinido semelhante a de Pécora:

Em termos da pratica pedagégica, talvez signifique reintroduzir
também um outro discurso sobre a escrita, trazendo a tona praticas
linguisticas que, presentes no amplo espectro dos usos da escrita,
rarefazem-se no modelo abstrato que se institucionalizou para ela,
néo restando sendo meia diizia de regras por meio das quais supos-
tamente se poderia produzir um bom texto. Dar voz a essas préticas
corresponderia, na verdade, a explorar a reflexdo do aluno sobre a
escrita e sobre sua prépria constituicdo como escrevente. (Corréa,

2004, P. 297)
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Néo se pode desconsiderar, por outro lado, que a dissertagdo constitui
o0 género que mais se aproxima daquele que predomina na escrita académica.
Nesse sentido, mesmo levando-se em conta a grande diversidade de cursos
universitarios e as diversas areas de conhecimento envolvidas, a capacidade
de dissertar representaria um item essencial ndo apenas para se ter o direito
de ingressar na universidade, como resultado de uma educacéo basica bem
feita, mas, também, para se dar conta da producéo textual demandada aos
estudantes de cursos superiores.

De fato, até a (re)inser¢éo da redacdo nas provas de vestibulares, a ati-
vidade de produgéo textual na educagédo basica ndo apresentava um minimo
de consisténcia como pratica pedagdgica regular. Das atividades criativas
tipicas dos anos iniciais, sem grande fundamentagéo tedrica, passava-se a
uma pratica muito pouco sistematica e orientada, em que, de forma aleato-
ria, ocorriam atividades de descricdo/narracéo e de dissertacdo. Os cursos
de formacéo de professores ndo davam maior atengdo as questoes ligadas
ao suporte tedrico para as praticas de escrita. As grades curriculares, os
programas de ensino de lingua portuguesa e os sistemas de avaliacdo nao
contemplavam as atividades de escrita com tanto destaque.

Resultava disso que a pratica de escrever, embora presente nas aulas
de LP, ndo podia ser considerada propriamente como ensino de redagdo.
Tratava-se de uma atividade que se realizava algumas vezes por ano, pro-
posta, desenvolvida e avaliada sem a preocupacéao de se assegurar a estu-
dantes e docentes as condi¢Oes indispensaveis a sua configuragdo como um
processo de ensino-aprendizagem.

Resultava disso também que havia uma grande profusdo de préticas
particulares, desenvolvidas pelos professores de acordo com suas necessi-
dades e possibilidades. Essa diversidade sofreu em sua fragil consisténcia
abalos comprometedores nos anos 1970, por forca da influéncia negativa dos
vestibulares de multipla escolha, nos quais ndo se cobrava qualquer tipo de
produgédo escrita. Apenas a partir de 1978, por for¢a do Decreto n° 79.298,
ja mencionado outras vezes neste livro, as escolas voltaram a ter de lidar
com o desafio de preparar os estudantes para escrever redacdes, ainda que
sé as exigidas nos exames vestibulares (Brasil, 1977).

Inicia-se, a partir de entdo, por parte dos professores e das escolas, a
construcdo de praticas mais consistentes e fundamentadas para dar conta
do ensino da escrita. Nesse cendrio, trés elementos emergem com maior
destaque: a presenca crescente, nos cursos de formacéao de professores, de
conhecimentos ligados a escrita, ainda que mais voltados a descrigéo e a
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analise de produtos do que ao ensino; a ado¢éo de medidas, ja descritas aqui,
de valorizagdo da produgdo textual nos curriculos da educagdo basica; e a
producéo de material especifico para o ensino de redagéo.

Quando, em 1988, a UFR] iniciou o periodo analisado neste livro, esse
cendrio j& estava em construgdo nas escolas havia cerca de dez anos. Além
disso, a universidade adotou como principal paradigma o modelo empregado
pela Unicamp, que cobrava dissertagéo, trouxe para a equipe de vestibular
profissionais envolvidos com a experiéncia dos unificados e, por conseguin-
te, com o tipo de redagdo que se vinha cobrando desde 1978 nos concursos
realizados pela Fundacédo Cesgranrio.

A dissertagdo se estabeleceu, portanto, como uma espécie mais tan-
givel de produgéo textual, seja porque ja havia alguma pratica do seu ensino,
seja porque vinha sendo cobrada nos exames unificados, seja ainda porque
consiste em um género mais prototificavel - sobretudo se ndo cobra autoria
e originalidade - para fins de se produzir uma avaliacdo homogénea por
parte de um universo grande de avaliadores, todos acostumados a trabalhar
isoladamente com suas turmas e a empregar, no dia a dia, seus proprios
critérios de avaliacéo.

Quanto a segunda énfase, hd uma nitida ambivaléncia no discurso
dos professores quando se trata da relagdo entre os seus saberes e os da
universidade, marcada especialmente pelo estabelecimento de uma hierar-
quia. Em um primeiro momento, esse discurso valoriza a pratica de sala de
aula e os saberes advindos da experiéncia. Ndo raramente, traz marcas de
ressentimento, desconfianga e mesmo desprezo em relagdo a academia e
ao seu suposto distanciamento do mundo real, o chamado chéo da escola.
Quando, todavia, a universidade se aproxima para um didlogo e solicita que
os docentes atuem como parceiros na construgdo de conhecimentos sobre
o0 ensino e como proponentes de caminhos a seguir, esse mesmo discurso
assume a condicdo da docéncia na educacdo basica como uma limitacéo,
delegando a academia o protagonismo na proposi¢do e na conducdo de
mudancas. Segundo Axiotelis, que analisou as respostas dos professores
que concluiram o curso:

A maioria das respostas sugere que a universidade deveria repassar
diagnésticos relativos ao desempenho dos estudantes na redagéo,
apontando as dificuldades mais recorrentes, e elaborar propostas de
solugdes para que os professores as executem, a fim de aprimorar o

ensino de redacgéo. (Axiotelis, 2009, p. 4)
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Uma primeira explicagdo estaria ligada a convicc¢do de que a acade-
mia age estritamente de acordo com suas proprias regras e limites, de tal
forma que tentativas de didlogo por parte da universidade seriam sempre
recebidas com desconfianca e até ceticismo. Nesse caso, os docentes néo
confiariam na possibilidade de estabelecimento de um didlogo sem gran-
des assimetrias.

Uma segunda abordagem para a questdo apontaria para a necessaria
preservagdo dos saberes experienciais (Tardif, 2007) por parte dos docentes.
De fato, se entendemos esses saberes como um resultado do esforgo pessoal
dos docentes, afim de superar as deficiéncias da formagéo inicial promovida
pela academia, ganha sentido a atitude dos professores de tentar proteger
das “ameagas tedricas” o que aprenderam sozinhos.

Um terceiro caminho de entendimento mostra que confrontar a
experiéncia com teorias e esquemas que tentam racionalizd-la ndo estd ao
alcance do docente em suas condigdes de trabalho regulares, que obrigam
a um exercicio ininterrupto de rotinas que precisam funcionar e, portanto,
ndo podem ser desestabilizadas por processos de andlise critica. Nas pala-
vras de Charlot:

apesquisa educacional ndo entra ou pouco entra na sala de aula, pois
os professores, na verdade, estdo se formando mais com os outros
professores dentro das escolas do que nas aulas da universidade ou
nos institutos de formacéo. [...] Ser professor é defrontar-se incessan-
temente com as necessidade de decidir imediatamente no dia a dia

da sala de aula. (Charlot, 2008, p. 90-91)

Também Perrenoud, famoso pela afirmacéo de que ensinar é “agir na
urgéncia e decidir na incerteza’, aponta a condi¢éo solitdria do exercicio da
docéncia, ao afirmar que os professores, em sua maioria,

estdo condenados a trabalhar sobre si mesmos na solidéo total ou,
se tiverem sorte, em uma relagdo de confiangca com alguns colegas.
Dessa forma, a formagéo prepara as pessoas, de certa maneira, para
se tornarem “seu préprio supervisor’, seu préprio interlocutor, ao

mesmo tempo, benevolente e exigente. (Perrenoud, 2002, p. 60)

Néo obstante esses questionamentos, trata-se de uma relacdo que
avancou, na medida em que, ao longo desses vinte anos, houve um evidente
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aumento do didlogo entre os sujeitos da educagédo bésica e os do ensino su-
perior, com nitidas consequéncias para as prdticas pedagdgicas em ambos
os niveis. Tais avancos, porém, vém sofrendo uma clara redugdo em sua in-
tensidade e relevancia. Nossa hipotese para explicar esse recuo nas relacdes
entre escolas e universidades esta relacionada a trés fatores.

Em primeiro lugar, a consolidacdo do processo de reinstitucionaliza-
cdo da sociedade e de seus instrumentos de exercicio da cidadania, de certa
forma, destensionou algumas zonas de mobilizagdo conjunta de diferentes
segmentos e organismos sociais. Se, nos idos de 1988, quando se deu a rup-
tura, havia uma ampla agregacao de setores em prol de bandeiras a defender
contra o que restava da ditadura e, principalmente, a favor daquilo que se
fazia prioritario retomar, o mesmo néo se pode afirmar de 2007, momento
em que, consolidada a retomada da democracia, os diferentes grupos se
encontram menos agregados em torno de causas comuns e mais voltados
para seus interesses especificos.”

Em segundo lugar, o alcance de um padrao altamente confidvel nos
processos de selecao da UFR], qualidade sempre destacada pelas escolas de
educacéo basica, tornou o nosso vestibular uma referéncia para as praticas
de ensino da escrita, ainda que restritas a confec¢do de redacdes. Essa con-
di¢do de modelo dificulta a realizagdo de intervengdes mais significativas,
porquanto poderiam contrariar a conhecida maxima de que “néo se mexe
em time que estd ganhando”.

Podemos, todavia, confrontar essa explicacdo com outra: a de que o
modelo resulta de uma negociagdo, mais ou menos velada, entre as partes.
Levada a cabo durante duas décadas, essa negociagao teria chegado, ja a
partir dos anos 2000, a uma espécie de estado inercial: o processo de sele-
c¢do flui sem maiores atropelos, a preparacdo dos estudantes por parte das
escolas ndo se vé surpreendida por mudangas radicais, os vestibulandos
cada vez mais ddo conta satisfatoriamente da tarefa de fazer a redacédo do
vestibular (ver anexo 4). Embora os participantes da pesquisa concordem
quanto a necessidade de se superar essa condicéo inercial, nao se sabe como
operar tal superagdo, nem que riscos isso traria para a estabilidade atingida.
A demora das partes em operar mudancas acabou contribuindo para que o
processo de selecdo sofresse alteracdes a partir de outros sujeitos.

2 Apenas como um exemplo, o Férum Nacional em Defesa da Educagéo Publica, com atuagéo
expressiva nos anos 1980 e 1990, sofre uma severa desmobilizagéo e, no caso do Rio de Janeiro,
apenas ao final do ano de 2010 dé-se a criagdo de um Férum Estadual em Defesa da Escola
Publica.
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Confiantes talvez em uma espécie de blindagem que havia para o
vestibular da UFRJ quanto a decisdes de caréter politico, os profissionais da
educacdo basica e da universidade ndo se articularam a tempo de confron-
tar propostas oriundas do MEC e da Associa¢cdo Nacional dos Dirigentes
das Institui¢oes de Ensino Superior (Andifes), encampadas pela adminis-
tracéo superior da UFR] e pelo Conselho Universitario (Consuni).

Dessa forma, em 2009-2010, a UFR] aprovou a substitui¢cdo de suas
provas néo especificas pelas do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).
Jaem 2010-2011, tendo retomado as discussdes acerca de agdes afirmativas,
adotou provisoriamente um sistema de selecdo em que reservou 60% de
suas vagas para candidatos que tivessem feito apenas o Enem e destinou
20% das vagas em cada curso a estudantes egressos de escolas publicas
estaduais regulares do Estado do Rio de Janeiro.®

Essas mudancas, cuja validade conceitual e operacional ndo vai ser
examinada neste livro, marcam o que parece constituir um novo periodo
da histéria ndo s6 dos processos de selegdo, como também das relacoes
entre os diversos agentes e niveis de formacao de cidaddos, com possiveis
desdobramentos relevantes para o ensino da escrita.

A UFR], tnica institui¢do publica do Estado a manter, ao longo dos
anos 2000, um vestibular exclusivamente composto de questdes discursivas
e um sistema de sele¢do sem qualquer tipo de cota para ingresso nos cursos
de graduacdo, rompeu com as duas condic¢des nos dois tltimos concursos
da década de 2000.

A argumentacdo em prol da ruptura atual, todavia, embora se valha
discursivamente de parte das razdes alegadas para a anterior, na verdade,
declara duas motivacdes bastante distintas das que animaram o movimento
ocorrido nos anos 1980: a pressdo dos movimentos sociais e a orientacdo
dada as politicas de governo na area de educacéo.

Muito mais presente em termos de organizacao e conquistas do que
nos anos 1980, os movimentos a favor da inclusdo social das fracdes histo-
ricamente impedidas de acessar os bens sociais avangaram para garantir
medidas alinhadas com a perspectiva das a¢oes afirmativas. Dessa forma,
nas duas ultimas décadas, a quase totalidade das universidades publicas
adotou algum tipo de acdo relacionada ao acesso e permanéncia de estudan-
tes oriundos das classes populares. Tais agdes convergem para reserva de

3 Com o processo de sele¢do ja em andamento, a justica determinou que estudantes de qual-
quer escola publica - estadual, federal ou municipal - de qualquer estado brasileiro pudessem
se candidatar a esses 20% de vagas.
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vagas, a partir de critérios étnicos e/ou socioecondmicos, e para a concessao
de auxilio aos estudantes matriculados, a fim de subsidiar principalmente
itens como alimentacéo, moradia e transporte.

Em uma primeira discussdo, na metade inicial dos anos 2000, a UFR],
por meio de seu Conselho de Ensino de Graduagéo e Corpo Discente (CEG),
assumiu uma posicdo que enfatizava a necessidade de se atuar em trés fren-
tes para o enfrentamento da exclusdo: no fortalecimento das relagées com
a educacgdo bésica, em especial com as escolas publicas, a fim de aumentar
aqualidade da escolarizacao de seus estudantes, que constituem a maioria
dos excluidos; no aprimoramento do processo de selegédo, a fim de torna-lo
mais acessivel a todos; e nas agdes ligadas & permaneéncia, com destaque
paraas de carater pedagdgico e as de cunho assistencial. O CEG, entretanto,
descartou a hipétese de adogdo de qualquer tipo de cota.

O Conselho de Ensino de Graduagéo e Corpo Discente (CEG), em
sesséo ordindria de 15 de setembro de 2004, declara seu total apoio
aampliacdo da Democratizagdo de Acesso ao Ensino Superior, a ser
desenvolvida basicamente por medidas voltadas para o aumento de
vagas e a garantia de permanéncia dos estudantes, mas se posiciona
contrariamente & adogéo de qualquer tipo de reserva de vagas ou o
estabelecimento de cotas nos cursos de graduacéo das Instituigoes
de Ensino Superior publicas. (Adufrj, 2004, p. 7)

A época, a reitoria apresentou um projeto, a ser desenvolvido em par-
ceria com a Secretaria Estadual de Educacédo do Rio de Janeiro, que previa
a criacdo de vagas em todos os cursos, ampliando-se as entdo existentes
em 5%, destinadas apenas a estudantes oriundos de escolas estaduais. Por
diversos motivos, a proposta, depois de ampla discussdo em toda a UFR]J,
néo recebeu aprovacao.

Por outro lado, em respeito ao teor de sua decisdo, o CEG adotou duas
medidas diretamente relacionadas com o processo de sele¢do. Primeira:
substituiu um elenco de quatro provas nao especificas, com dez questdes
cada uma, por uma sé prova, com vinte questdes, abrangendo as quatro
disciplinas. Essa medida colaborou para que se corrigisse uma importante
distor¢cdo que o exame sofrera no decorrer dos anos, com a transformagédo
de provas para verificar conhecimentos gerais em dreas nao especificas da
carreira escolhida pelos candidatos em testes longos e com alto grau de
dificuldade. Ao devolver as nédo especificas a seu escopo original, o CEG
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e a Comissdo Executiva dos Concursos de Acesso a Graduagdo adotaram
também uma segunda medida altamente salutar: a realizacdo do exame
em dois dias, e ndo mais em trés.

Ainda nessa linha de agdo, por uma decisdo do CEG, a sua Comissdo
de Vestibular passou a se chamar Comissdo de Acesso aos Cursos de Gra-
duacéo, em um reconhecimento de que a universidade precisava ampliar
o espectro de sua compreensao e, principalmente, de sua atuacdo no que
se refere as relagdes que mantém com o processo de formagdo iniciado na
educacéo basica.

Muito provavelmente, outros aperfeicoamentos e, talvez, mudancas
mais profundas resultariam do aciimulo de discusséo e de experiéncia oriun-
do da interagéo dos que protagonizaram a histéria que abordamos. O retor-
no ao cendrio do vestibular de propostas de centralizagdo das agdes por parte
do governo federal — a exemplo do que ocorrera na ditadura civil-militar -
trouxe, no entanto, um componente inesperado, para o qual avaliamos que
nao havia lugar, a ndo ser este de retomar para o plano da administragédo
central a defini¢do ndo s6 de politicas, mas também de acoes.

Néo hd como avaliar os resultados desse movimento, mas um aspecto
parece inegdvel: a histdéria que contamos sofreu nesses tltimos dois anos
um abalo em seu curso que ainda ndo experimentara. Os ganhos possiveis
nédo estdo claros; as perdas, porém, mostram-se com bastante nitidez: os
sujeitos da educacdo basica novamente estdo alijados das decisoes, tomadas
em gabinetes, por conselhos de governanca e pela técnico-burocracia do
Estado. Dentro da prépria UFR], as vozes de quem construiu na pratica a
histéria perdem espaco e poder para a voz da adesdo politica as diretrizes
emanadas do MEC.

Surpreendentemente, no contexto do governo do Partido dos Traba-
lhadores e do mais amplo exercicio da democracia, retoma-se a antiga pra-
tica de centralizacdo das ac¢des de selecdo ao ensino superior. Agora, uma
centralizacdo ndo inteiramente imposta, mas consentida e até demandada
por parte majoritaria dos dirigentes universitdrios, fazendo ressurgir um
cendrio muito semelhante ao dos anos seguintes a promulgacéo da Lei
n° 5.540: sistemas unificados de sele¢éo, exames com questoes de multipla
escolha, transferéncia da responsabilidade pela elaboracédo e a execucdo dos
exames para fundagoes, com elevado custo para os cofres ptblicos e segui-
das falhas operacionais.

Por certo, o discurso de que se revestem essas agoes ndo esta ampara-
do no desenvolvimentismo dos anos 1970, tampouco se assume como uma
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resposta imediatista a caréncia de vagas nos cursos superiores de qualida-
de. Pelo contrério: trata-se de um discurso eivado de bandeiras como a da
incluséo social, a do pleno acesso aos bens sociais, a da equiparagdo dos
indicadores sociais brasileiros aos de paises com maior desenvolvimento, a
da maior mobilidade nacional e a do desmonte das industrias de aprovagdo
e dos grupos organizados para operé-la, de forma nem sempre licita.

Em matéria publicada pela revista Megazine, encartada no jornal
O Globo, de 4 de maio de 2010, o reitor da UFR] declara seu apoio a nova
centralizacdo nos seguintes termos:

Segundo o reitor, aquele modelo [o unificado] produziu uma indus-
tria muito negativa de preparacédo dos jovens. A UFR] foi a primeira
instituicdo a romper com o modelo e adotar um vestibular préprio,
todo composto por provas discursivas. No entanto, ele acredita que
os contextos e os modelos sdo diferentes. Agora, avancar significa a
substitui¢do pelo Enem:

- As pessoas se lembram do unificado, de como foi importante
a ruptura, com impactos até nos ensinos médio e fundamental. S6
que vivemos hoje outro tempo. As questdes postas séo diferentes de
25 anos atras. Nao se pode ter temor de avancar porque, no passado,

nds fizemos aquilo e deu certo. (Cazes, 2010, p. 18)

Néo ha ainda elementos para apreciar o acerto dessas politicas para
além do alcance de indices, o que limita qualquer andlise. Isso, no entanto,
ndo diminui nossa preocupagéo e até um tanto de perplexidade pela forte
identificacdo entre as praticas emanadas do governo federal, em especial
do MEC, nos dois periodos histéricos. Para agravar o quadro, acrescente-se
que, ao contrario do ocorrido na época da ditadura civil-militar, agora as
medidas de centralizagdo tém forte apoio dos dirigentes das Institui¢oes
Federais de Ensino Superior (Ifes).






6. Desdobramentos

Abaurre assim explica a decisdo da Unicamp de realizar o seu vestibular de
forma inteiramente discursiva:

Foi pensando nas consequéncias pedagégicas nocivas que os testes de
multipla escolha acarretaram no ensino de segundo grau (e, por vezes,
mesmo no primeiro grau) que a Unicamp decidiu promover algumas
mudangcas radicais no seu exame vestibular, a mais importante das
quais foi a opgéio por um exame totalmente discursivo.

(Abaurre, 1995, p. 481)

Em publicagédo de 1980, Carone questiona essa iniciativa, ao abordar o
efeito que traria no caso do ensino e de “forgar os professores a darem aulas
de redacéo e de estimular os alunos na produgéo escrita’

Parece-me, todavia, que esse argumento peca por varios motivos,
a comecar pela incoeréncia: de se considerar pernicioso o teste
de multipla escolha porque estaria condicionando as diretivas do
ensino em nivel secunddrio, como considerar saudével a influéncia
da prova de redagédo sobre essa mesma escola secundaria? Se a Lei
n° 5.692 propde um ensino secundario profissionalizante (que nés
todos sabemos ser apenas um projeto), que ndo visa especificamente
ao vestibular e a escola superior, como forcar a escola secundaria a
organizar suas atividades tendo em mira exatamente o vestibular e

a universidade? (Carone, 1980, p. 119)

No mesmo ano do primeiro vestibular assim definido pela Unicamp,
uma equipe daquela universidade publicou uma coletédnea de textos relacio-
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nados as redagoes do concurso (Durigan, Abaurre e Vieira, 1987), dos quais
se destaca o seguinte trecho:

A falta de preocupacgédo do vestibulando em fazer de seu texto um
espaco de intersubjetividades, ou seja, um espago em que um eu
interage com um tu, constitui-se como um dos pontos centrais ao
entendimento das razées que levaram tantas redacdes ao fracasso.
O aluno evita se posicionar, ser sujeito de seu discurso, langando
mao de uma linguagem artificial, reproduzindo modelos consagra-
dos para se ausentar de uma responsabilidade para com seu préprio
texto e para com seu leitor. Por ndo se constituir como sujeito de sua
producéo, o aluno acaba se transformando num outro, reproduzindo
um discurso alheio, um discurso de ninguém. (Durigan, Pereira e

Abreu, 1987, p. 29)

Em 1997, Britto, referindo-se a mesma Unicamp, afirma:

Varios autores tém anotado que os problemas do ensino primério
e secunddrio ndo sé ndo decorrem do vestibular, como ndo podem
ser sanados a partir dele. A questéo estaria na prépria politica edu-
cacional adotada pelos sucessivos governos, que privilegiou sempre
os interesses da elite brasileira. No entanto, se a qualidade de ensino
ndo melhora em fungéo das exigéncias do vestibular (e a prova cabal
é que, passados quase vinte anos de obrigatoriedade da prova de
redagdo, em 1977, néo se constata melhora significativa na producéo
textual dos alunos egressos do segundo grau), isso néo significa que,
do ponto de vista de estabelecimento de programas, curriculos e
praticas pedagdgicas, ndo seja enorme a influéncia dos vestibulares.

(Britto, 1997, p. 201)

O préprio Britto faz nota de pé de pagina para esclarecer que outros
autores, como Maria Thereza Fraga Rocco, defendem opinides contrarias
as suas. Independentemente disso, o que pretendemos trazer para essas
conclusdes diz respeito a recuperagdo do sentido original da proposta da
UFRJ e do papel que a prova de redagdo pode ter desempenhado nos vinte
anos aqui considerados.

Dos trechos citados e da carta de Horacio Macedo, documento que
adotamos como um dos marcos conceituais da era dos vestibulares isolados,
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recuperamos duas intengdes fundamentais: realizar um exame em que as
universidades, inclusive a UFR], exercessem autonomamente seu direito de
estabelecer critérios para a selecdo de seus futuros estudantes, e fazer desse
novo processo de selecdo um importante instrumento de interferéncia no
ensino de primeiro e de segundo graus.

No que tange ao primeiro objetivo, devemos considerar ainda que a
UFRJ, como tantas outras universidades publicas, ndo almejava apenas de-
finir livremente que tipo de estudante pretendia ter em seus cursos, porque
isso facilitaria o trabalho de formacgdo em todos os seus niveis. O exercicio
dessa autonomia tinha também o sentido declarado de promover uma sele-
¢do mais democratica, nos termos da carta de Hordcio Macedo, ja bastante
destacados em nosso estudo: “Com isso se coloca ao alcance de qualquer
estudante razoédvel da rede do segundo grau o acesso a UFRJ, sem qualquer
discriminagéo de origem social” (Macedo, 1988).

Quanto ao estabelecimento de critérios préprios, nossa avaliagdo,
com base nos depoimentos e nos dados coletados, aponta para um exercicio
negociado da autonomia da UFRJ. Isso porque, embora o rompimento com
a Fundacgdo Cesgranrio tenha de fato conferido a UFR] uma condicédo de
maior liberdade na definicdo de suas provas de vestibular, a universidade
sempre optou por atuar em parceria com os profissionais e as institui¢oes
de educacédo basica.

As agdes previstas por Hordcio Macedo em sua carta ndo chegaram
a se consolidar historicamente como etapas regulares do processo seletivo:

O exame de sele¢do nédo se resume a simples execucgdo das provas,
mas serd antecedido por diversos procedimentos de interagdo com o
ensino de segundo grau; por palestras nas escolas, por debates com
os professores, discussdes com o estudante, pela edigdo de material
informativo. (Ver anexo 1, carta de 1988)

Essa limitagdo de parte do projeto original ndo impediu, entretanto,
que houvesse uma aproximacéo entre a UFR] e o ensino médio em especial.

Essa aproximagdo ocorreu principalmente por meio da presenca
expressiva de profissionais de nivel médio nas bancas de elaboracdo e nos
grupos de avaliagdo das provas. Diga-se, a bem da verdade, que essa par-
ticipacdo, por seu turno, deve-se em parte a intengdo da UFR]J de calibrar
seu concurso com o olhar de professores de nivel médio, mas também, em
outra parte, pode ser atribuida ao desinteresse dos docentes da UFRJ, em
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um primeiro momento, em relacdo a atuar nos vestibulares. Quando esse
desinteresse inicial se dissipou, a UFR] passou a incorporar mais pessoal
interno ao processo de sele¢éo, sem, contudo, abrir mao de manter os ex-
ternos com essa caracteristica de pertencimento ao ensino médio.

Outros fatores que contribuiram para diminuir a disténcia entre os
dois niveis tém a ver com a prépria democratizagdo da sociedade e com
diversos avancos dela decorrentes. Em primeiro lugar, a liberdade de expres-
sdo e de circulacdo de conhecimento, uma vez restabelecida, permitiu que o
acesso a estudos e opinides se desse de forma mais intensa, o que favoreceu
enormemente o didlogo entre os sujeitos do processo. Em segundo lugar, a
expansdo dos cursos superiores, embora realizada de forma desordenada,
acabou obrigando as universidades a entender mais amplamente o espectro
de escolas e estudantes da educacao basica. Em menor escala de importan-
cia, essa expansdo também obrigou a UFR] a buscar, principalmente na rede
publica, novas parcerias para arealizagdo de estdgios de licenciatura, o que a
tem colocado em relacédo direta com um leque muito mais amplo de praticas,
de sujeitos e de institui¢des. Em terceiro lugar, como ja destacamos antes, o
sucesso do modelo acabou por consolida-lo em suas bases mais importantes,
dentre as quais se inclui, desde a primeira hora, a parceria com as escolas.

No tocante a segunda intengdo, a de interferir na educagéo bésica,
retomamos Britto, quando afirma que o vestibular “tem sido, na cultura bra-
sileira, muito mais que instrumento de sele¢éo, funcionando como o grande
referencial para o estabelecimento de programas e condutas da escola
regular” (Britto, 1997, p. 202). Com essa citacdo, voltamos ao inicio deste
estudo e a identificacdo dessa marca da educacéo escolar, ja presente no
Império e fartamente denunciada na literatura pertinente: estar orientada
fundamentalmente por e para os exames finais.

Tais exames, por seu turno, quer se definam como de saida — mais
voltados para avaliar a formacéo bésica —, quer se constituam como de en-
trada (dirigidos basicamente para aferir as capacidades necessdrias ao inicio
do curso superior), atuam como instrumento central de uma histéria de
deslocamentos, como j4 apontamos.

O estudo que realizamos leva-nos a convicc¢ao de que tal marca nao
se alterou no periodo focalizado. Ndo ha elementos suficientes para que se
assegure que a UFRJ explorou de forma plena e consciente os potenciais da
marca apontada. Podemos afirmar, no entanto, que, no que se refere especi-
ficamente ao ensino da escrita, a interferéncia se deu de maneira intensa e
decisiva. E alguns aspectos dessa interferéncia merecem comentdrio a parte.
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Antes de tudo, devemos registrar que, com todas as suas limitacoes,
a preparacdo dos estudantes para provas discursivas e redagdes substituiu
uma pratica cuja perpetuacgdo certamente traria consequéncias piores para
a educacgdo. De certa maneira, o grau de empobrecimento a que chegara o
ensino orientado pelo modelo dos exames unificados se mostrava tao assus-
tador, que o novo modelo j4 se justificaria pela simples missdo de romper
com o existente. O futuro previsivel para a histéria dos anos 1970, no caso
da redacéo, estava ligado ao apagamento crescente, chegando a extingdo
completa, de qualquer pratica de escrita nas escolas.

Por outro lado, concordamos com Britto quando defende que a fina-
lidade da escola - “em nivel ideolégico para todo o ensino e em nivel pratico
para as escolas de classe média — passou a ser a preparacdo para o vesti-
bular” (Britto, 1997, p. 202). No caso dos vestibulares da UFR]J, as escolas
estaduais regulares, responsaveis por cerca de 80% dos matriculados no
ensino médio, respondem, historicamente, por aproximadamente 40% dos
inscritos e por menos de 30% dos aprovados.

O percentual baixo de inscritos se explica pela pratica da auto-
exclusdo: o estudante avalia que suas possibilidades de aprovagdo ndo
justificam o esfor¢o de se submeter ao vestibular. Na base dessa avaliacdo,
costumam estar ndo s6 a distancia que vai se construindo, ao longo da
escolarizacdo, entre os projetos de realizacdo social dos estudantes e a
perspectiva de que estejam ligados a um curso superior, como, também, o
baixo ou nenhum investimento das escolas na preparacgdo de seus alunos
para os exames vestibulares.

O percentual de aprovados mostra que a preparagdo dos estudan-
tes de escolas publicas que se inscrevem no vestibular da UFR] néo estd a
altura das exigéncias do exame. Visto de um outro dngulo, o percentual
indica que as escolas de maior investimento néo s6 preparam melhor, mas
também interferem mais decisivamente nas negociagdes e nos ajustes dos
contetdos e das formas de cobranga dos exames.

Assim, a constatagdo, tdo dura de admitir, aponta para o fracasso da
meta de se tornar o exame mais acessivel para qualquer estudante razodvel
da rede do segundo grau, em parte porque a rede estadual regular sofreu
violenta degradacéo e, em parte, porque o sistema tem uma desigualdade
“regular”. Faz parte dele seu carater dual, sua divisdo reprodutora das clas-
ses e de suas diferencas, o que obviamente se faz representar nos exames
vestibulares. Em 1980, Ribeiro Netto ja chamava a atencédo para a presenca
da prova de redagédo nos vestibulares como forma de interferir no ensino e
os seus efeitos para as fracdes mais pobres da populagdo:
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Aimplantacéo daredagéo, ndo precedida de uma efetiva melhoria da
qualidade do ensino, vem em detrimento dos candidatos oriundos de
classes sociais menos favorecidas, posto que é inegével a associacéo
existente entre ambiente socioecondmico-cultural e capacidade de
expressdo escrita e verbal. A introdugédo da redagéo nos vestibulares,
néo precedida de uma efetiva melhoria do ensino da lingua portugue-
sa no primeiro e segundo graus, é fator contrario a democratizagéo

do ensino. (Netto, 1980, p. 25)

Em sintese, podemos afirmar que o movimento empreendido pela
UFRJ teve importancia decisiva nao sé para frear o processo de desvaloriza-
¢do da escrita na formagéo bdsica, mas, também, para trazer para o ensino
deredagdo um tratamento que o aproximou da condigéo de disciplina esco-
lar: planejamento; fundamentacéo teérica; métodos e técnicas especificos;
procedimentos e critérios de avaliagdo préprios.

Esse movimento, no entanto, viu-se limitado por alguns fatores, dentre
os quais se destaca o processo de degradacédo do ensino nas escolas publicas
regulares. Consideramos, todavia, que seu principal obstdculo se relaciona
com a propria limitagdo que historicamente se impde a um sistema que,
mesmo sob a capa discursiva da igualdade social, atua na preservacdo de
hegemonias, como j4 destacamos antes.

Embora, de fato, a exigéncia de redagdes nos exames das Instituigoes
de Ensino Superior de maior qualidade tenha ajudado a frear a in-
dustria da multipla escolha, evitando que se agravasse o processo de
falseamento da aprendizagem, receio que tal medida ndo tenha sido
suficiente para envergar a vara para o lado oposto, ou mesmo para
restitui-la a sua posi¢cdo central. Seja pelo nosso pouco empenho em
mudar radicalmente, seja pelo esgotamento do folego para o esforgo
de mudanca com as conquistas alcancadas, seja pela capacidade de
reacdo das forcas conservadoras, que trataram de montar a indtistria
da producéo de dissertagoes, o fato é que a presenca de redagdes
nesses exames, embora indispensavel, ndo é ainda o bastante para
uma mudanca mais significativa no status que a escrita tem na vida

e na formagéo dos estudantes. (Castro, 2005, p. 129)

Outro limite, este sem distin¢éo de classe, que se impds tem a ver com
os desdobramentos desses vinte anos de esforco. Trata-se do alcance que
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a escrita passou a ter na formagdo bésica dos cidadéos, da exploragdo do
potencial de que dispde a escrita para a constitui¢do dos sujeitos, conforme
destaca Kramer:

Estou, porém, convencida de que, dentre todas as possiveis formas de
expressdo, dentre todos os modos de deixar marcas e demonstrar o
que se pensa, sente, deseja ou cré, a escrita teve e tem um papel cen-
tral ainda nédo apreendido, ainda néo exercido na escola, ainda néo
praticado por aqueles que fazem a histéria na e da escola. (Kramer,
2000, p. 105)

A mesma autora, mais adiante no texto, expressa de maneira ainda
mais contundente para onde aponta a superacéo desses limites:

j4 é hora de pararmos de apenas ensinar a ensinar a escrita na escola,
de pararmos de escrever apenas digrafos, polissilabos, sintaxes ou
sindnimos, para escrever ideias, emogdes, reivindicacdes, poemas,
cartas e tantos outros textos; enfim, j4 é hora de comegarmos a

escrever e deixar escrever também na escola. (Kramer, 2000, p. 106)

Como temos defendido ao longo de toda a nossa trajetéria profissio-
nal, a escrita e seus potenciais de formacao tém merecido pouca atengdo
das escolas. As possibilidades que a escrita apresenta de contribuir para
a formacédo béasica dos cidaddos tém sido desconsideradas nos curriculos,
excecdo feita aos anos iniciais, quando as praticas ainda contemplam uma
relacdo mais ampla e, sobretudo, menos instrumentalizadora dos estudan-
tes com a escrita.

Essas barreiras, no entanto, nao dizem respeito apenas a disputas no
campo das decisoes politicas ou das concepcdes de ensino. Trata-se, segundo
nosso ponto de vista, também do pouco conhecimento que temos sobre a
matéria e, consequentemente, da pouca consciéncia de sua importancia. Se
a escrita permanece limitada aos estreitos horizontes da redacédo escolar e
do treinamento para as provas de vestibular, é também porque ndo sabemos
o que mais fazer, embora muitos ja saibam que algo deve ser proposto.

A Leide Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n®5.692/71,
ainda que gerada sob a égide dos acordos MEC-USAID (Agéncia Norte-
-Americana para o Desenvolvimento Internacional) e da visdo limitada de
militares e civis conservadores, jd preconizava uma centralidade do processo
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de comunicagdo e expressdo para o ensino de lingua portuguesa. Quinze anos
depois, a Comissao nacional para propor diretrizes para o aperfeicoamento
do ensino/aprendizagem de lingua portuguesa, nomeada pelo presidente
José Sarney, entdo em um contexto de transicdo para a democracia, faz
recomendacio também contréria a tradicdo do ensino centrado na teoria
gramatical e no adestramento:

A comissdo empenha-se em que o ensino da lingua néo seja centrado
na teoria gramatical, mas que esta seja considerada instrumento
de aprendizado do aluno. Os vestibulares, os concursos de ingresso
em érgéos publicos e empresas de economia mista devem avaliar o
desempenho linguistico dos candidatos e néo seus conhecimentos
metalinguisticos (o que se justifica apenas nos concursos destina-
dos a especialistas). Evitar-se-do, assim, programas de ensino que,
esquecendo os objetivos ultimos do ensino da lingua portuguesa,
adestram candidatos somente para provas, sem buscar a formacéo

do sujeito linguisticamente competente. (Brasil, 1986, p. 28)

Dez anos mais tarde, os ParAmetros Curriculares Nacionais (PCN)
para o ensino fundamental vio determinar a centralidade das praticas
linguisticas no ensino de lingua portuguesa:

Alinguagem verbal, atividade discursiva que é, tem como resultado
textos orais ou escritos. Textos que sdo produzidos para serem com-
preendidos. Os processos de produgéo e compreenséo, por suavez, se
desdobram respectivamente em atividades de fala e escrita, leitura
e escuta. Quando se afirma, portanto, que a finalidade do ensino
de lingua portuguesa é a expanséo das possibilidades do uso da
linguagem, assume-se que as capacidades a serem desenvolvidas
estdo relacionadas as quatro habilidades linguisticas bésicas: falar,

escutar, ler e escrever. (Brasil, 1997, p. 30)

Um pouco mais adiante, em 2000, os Parametros Curriculares Nacio-
nais - Ensino Médio (PCNEM) confirmam essa tendéncia:

O aluno deve ser considerado produtor de textos, aquele que pode ser
entendido pelos textos que produz e que o constituem como ser huma-

no. [...] O processo de ensino/aprendizagem de lingua portuguesa deve
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basear-se em propostas interativas lingua/linguagem, consideradas
em um processo discursivo de construgéo do pensamento simbdlico,
constitutivo de cada aluno em particular e da sociedade em geral.
Essa concepgédo destaca a natureza social e interativa da lingua-
gem, em contraposicdo as concepgoes tradicionais, deslocadas do
uso social. O trabalho do professor centra-se no objetivo de desen-
volvimento e sistematizacio da linguagem interiorizada pelo aluno,
incentivando a verbaliza¢cdo da mesma e o dominio de outras utiliza-
das em diferentes esferas sociais. Os contetidos tradicionais de ensino
delingua, ou seja, nomenclatura gramatical e histdria da literatura,
sdo deslocados para um segundo plano. O estudo da gramatica passa
a ser uma estratégia para compreensio/interpretacdo/produgéo de

textos, e a literatura integra-se a area de leitura. (Brasil, 2000, p. 18)

Registre-se, por fim, que os PCNEMs organizam os contetidos por
areas, a exemplo do que preconizava a LDBEN n®5.692/71.Isso significa que o
ensino de lingua portuguesa estd proposto em uma concep¢ao que o inscreve
na grande drea de Cédigos e Linguagens e suas Tecnologias, conferindo a
questdo da leitura e da produgdo uma centralidade dentro da proépria area.

Esse percurso por marcos, se ndo inteiramente regulatérios, pelo me-
nos com grande forca de interferéncia nas politicas dirigidas ao ensino de
lingua portuguesa na educacéo bésica, refor¢a a compreensio de que, desde
0s anos 1960, a disputa nesse campo esteve voltada para duas questdes de
fundo: qual o objeto de estudo da disciplina e qual o papel das teorias sobre
alingua e seu funcionamento no sentido de se alcangar o referido objeto.

Ao longo desses cinquenta anos, com mais intensidade nas ultimas
trés décadas, ha uma tensdo permanente entre grupos distintos, gerando
movimentos que bem podemos classificar como de reforma e de contrar-
reforma. Em um perfodo, avanga-se em direcédo a centralidade das préticas
sociais de lingua; em outro, tenta-se reafirmar a responsabilidade da escola
de assegurar a todos, até como elemento de incluséao social, o dominio da
variante culta dalingua. Mais adiante, se preconiza fortemente a ampliagéo
dos géneros textuais e dos registros diversos nos corpora a trabalhar em sala
de aula; como reacéo, tenta-se fortalecer aimportancia de a escola garantir
o0 acesso a literatura consagrada.

Néo obstante essas marchas e contramarchas, trata-se de um cami-
nho sem volta em dire¢cdo a um novo paradigma para o ensino de lingua
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portuguesa, caminho que estd sendo percorrido pelas escolas com a sua
histérica lentiddo e receio no que se refere a mudancas de fundo.

Essalentidao temrelacdo direta com a dificuldade de operar a transpo-
sicdo para a escola dos conhecimentos gerados no ambito das universidades
e, namao inversa, de associar aos estudos académicos as praticas escolares
no que tém de peculiar e néo previsivel.

Apesar de todos os esforcos realizados por ambas — universidades e
escolas — em prol de uma maior aproximacéao, permanecem distantes as rea-
lidades e os saberes produzidos por cada uma. Nesse caso, a recomendacédo
que fazemos aponta para a¢des que promovam essa aproximacao, a partir
de trés movimentos que ja existem: a formacdo de professores, a produgdo
de conhecimento e o desenvolvimento de projetos de extensdo e de pesquisa.

O primeiro movimento deve priorizar a parceria em torno de projetos
de formagdo que gerem resultados positivos para a formacéo bdsica dos es-
tudantes das escolas, a formacéo inicial dos licenciandos das universidades
e a chamada formacéo continuada dos professores da educagéao bésica.

O segundo movimento precisa operar inflexdes narigidez académica,
se preciso, enfrentando alguns dos ditames das agéncias reguladoras, a fim
de trazer para aldégica da producdo de conhecimento académico maior per-
meabilidade a saberes produzidos em outros ambientes e a partir de para-
digmas e condicdes diferentes. Machado aponta, inclusive, como a prépria
autoria se perde por for¢ca de uma escrita engessada em modelos de producédo
limitadores:

No ambito da escrita académico-cientifica, sobretudo entre pes-
quisadores e pesquisadores em formacéo, a autoria estd, hoje, sob
forte disciplinamento, pautada por modelos com for¢a de lei, como
é o caso dos sugeridos por érgaos oficiais como a Capes, convincen-
te, porque investida de poderes para avaliar, autorizar ou impedir
programas de pds-graduacéo de funcionarem. O resultado, para
os escritos cientificos da drea da educagdo, tem sido considerado,
por importantes expoentes do dominio, fragil, precdrio ou de baixa

qualidade. (Machado, 2007, p. 172)

Para além da questdo da autoria, Soares questiona a destinagédo e o

alcance da escrita académica:



Desdobramentos 143

Por que, na area de educacgéo, hé tdo poucos pesquisadores-autores
que escrevem para os alunos e professores nas salas de aula, os agen-
tes que atuam em movimentos sociais, os gestores da educacgio e das
politicas ptiblicas na érea social?

E por que é tdo frequente que, ao escrever para esse outro leitor, o
pesquisador-autor fracasse, ndo conseguindo atingir esse ptiblico ndo

académico, néo conseguindo fazer-se entender? (Soares, 2001, p. 79)

O terceiro movimento, evidentemente articulado aos outros dois, deve
se orientar para a busca de solucoes e propostas de intervencdo nas praticas
das institui¢oes, construidas em conjunto pelos profissionais responsaveis
pelas mais diferentes etapas da formagédo dos cidadaos. Isso ndo equivale
a propor que se apaguem as especificidades e os necessarios limites de ca-
da grupo e de suas respectivas producdes, mas que essas especificidades e
esses limites ndo atuem como fatores de divergéncia nem tampouco sejam
tratados a partir de uma hierarquia de saberes.

Sob o ponto de vista da universidade, isso representa assumir de vez
uma nova postura em relagdo aos saberes dos sujeitos que fazem a educa-
¢éo bésica. Essa nova postura, de respeito e reconhecimento de que os sa-
beres emanados da prética ndo se produzem apenas pela ignorancia em
relacdo aos saberes cientificos, ocuparia o lugar de uma antiga postura,
ainda predominante, de carater prepotente, por vezes até arrogante, com
que as universidades se colocam em uma relagdo corregedora no que se
refere as praticas de formacédo que as antecedem.

Nesse sentido, ndo se pode ignorar que as provas de vestibular exercem
grande influéncia na formacdo bdsica, mas, exatamente por compreender
os limites dessa influéncia e seus efeitos colaterais, a UFR] tem de conti-
nuar buscando outros meios de associar-se as escolas na defesa de uma
educacdo de qualidade, puiblica, laica, socialmente referenciada e acessivel
a todos os brasileiros.

Para complicar ainda mais o cenério, crescem com velocidade dois
processos que guardam relacdo direta com o ensino da escrita: o da como-
dificacdo da educacéo e o da tecnologizagdo da sociedade. Fairclough
identifica a comodificacdo como

processo pelo qual os dominios e as institui¢des, cujo propésito ndo
seja produzir mercadorias no sentido econdmico restrito de artigos

para venda, vém, néo obstante, a ser organizados e definidos em ter-
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mos de produgdo, distribuigéo e consumo de mercadorias. (Fairclough
apud Barreto, 2010, p. 1.303)

No caso especifico da cidade do Rio de Janeiro, onde estd a UFRJ, a
Secretaria Municipal vem sendo ocupada ao longo da gestdo do atual pre-
feito' por uma administradora oriunda do Grupo Abril Cultural, cujas pu-
blicacdes assumem declaradamente a defesa da privatizagdo da educacéo.
As alegacgdes principais para essa defesa tém a ver com as teses neoliberais
do Estado minimo e com o tratamento da educac¢éo como servigo. Como as
institui¢des publicas, pelalégica do capitalismo e dos negdcios, ndo prestam
servigos bem, o caminho é o da privatizagdo, sob a forma da terceirizagdo de
servigos, principalmente os relacionados a producao de material didatico,
elaboragdo de planejamentos estratégicos e treinamento de pessoal.

Seguindo a mesma tendéncia, o governo do Estado, em seu mandato
anterior,” trouxe para a Secretaria de Educagdo uma tecnocrata da 4rea
de informética, cujo legado como gestora se manifesta sob a forma de
avancos na informatizacéo de processos e agdes. Ainda antes do inicio do
mandato atual, o governador reeleito nomeou um economista para subs-
tituir a secretaria anterior. Nos primeiros dias de janeiro de 2011, esse novo
secretario — que em sua primeira declaracdo publica afirmara que pensava
em educagdo como um negdcio e, nos professores, como entregadores do
saber — apresentou um plano para a educacao no Estado, que prevé agoes
ligadas a qualificacdo de gestores, cortes de verbas e instituicdo de metas e
prémios para as escolas e os professores que as atingirem, em uma nitida
réplica das préticas empresariais da iniciativa privada. Acerca desse plano,
assim se manifestaram Frigotto, Gama, Mota e Algebaile na Folha Dirigida,
em artigo intitulado “Plano de metas da educacéo no Rio de Janeiro: do eco-
nomicismo ao cinismo”, publicado no Caderno de Educagéo, edi¢do de 11 a
17 de janeiro de 2011:

Aldgica subjacente a proposta, que ja estd sendo chamada de choque
de gestdo de administragdo, apenas trabalha com dois conceitos
fundamentais: for¢ar o professorado a produzir um Ideb elevado,
sem efetivamente melhorar as suas condic¢oes de trabalho, e baratear
o custo da educacdo adotando, de imediato, a meta conservadora de

economizar 111 milhdes de reais dos gastos. Umalégica tecnocrata

1 Eduardo Paes, empossado em janeiro de 2008 e reeleito em 2012.
2 Sérgio Cabral Filho (2006-2010).
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que reconhece somente célculos de custos e de beneficios, que vé as
pessoas apenas como dados, destituidos de vontade e voz, indo de
encontro as préprias bases ideoldgicas liberais e neoliberais que
ainda consideravam o homem dotado de livre iniciativa, mesmo em

sua forma de individuo, homo economicus. (Frigotto et al., 2011, p. 4)

A tecnologizacéo, por seu turno, ressurge no cendrio da educagéo
como ameaca e redenc¢do. A exemplo do que j& ocorrera nos anos 1970, 0s
avancos tecnologicos tém sido propostos como a via de solugdo para todos
os problemas da educagéo. Isso é feito por meio de um discurso em que, por
um lado, apagam-se todas as questdes de fundo, inerentes aos processos
educacionais e, em especial, ao ensino; e, por outro, tenta-se promover a
substituicdo das relagdes sociais, seus sujeitos e os altos custos que isso
representa, sob o ponto de vista econdémico, por um sistema tecnologizado,
a distancia, mais eficiente e de menor custo. Segundo Barreto, em comen-
tario sobre um dos varios documentos do Banco Mundial que preconizam
a utilizacdo das Tecnologias da Informacéo e da Comunicagédo no sentido
que apontamos aqui:

A apostanos “pacotes tecnoldgicos” é absoluta. Por serem autoexpli-
cativos, dispensariam quaisquer mediagdes pedagégicas. O acesso a
elesresolveria as mais diversas questdes educacionais, e uma formu-
lacéo que parece passar ao largo das questdes relacionadas ao préprio
acesso: das condigdes materiais aos modos de acesso e aos sentidos
de que eles sdo investidos. Nesses termos, de elementos constitutivos
das praticas pedagodgicas, passam a ser tomados pela totalidade, em
um processo metonimico que materializa a estratégia de substituicdo

tecnoldgica: as TICs postas em vez de... (Barreto, 2009, p. 113)

Se o primeiro aspecto, o da comodifica¢do, demanda um enfrenta-
mento no campo politico, ainda que sustentado por todo um arcabouco
tedrico-conceitual, o segundo, mesmo eivado do mesmo cunho politico-
-ideoldgico, carece de um aporte de conhecimentos menos desenvolvidos.

No caso das novas tecnologias, ndo basta estabelecer o contraponto
humanista-cidaddo a uma tendéncia tecnificante. E preciso escorar esse
contraponto em discussdes sobre os efeitos que a tecnologizacgdo, agora
muito mais aguda do que nos anos 1970, tem operado e pode vir a operar
nas préaticas sociais, considerando, no caso da linguagem e do seu ensino,
como estdo sendo afetadas as praticas de escrita.
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Ao longo das ultimas trés décadas, enquanto nos empenhdvamos em
restituir ao ensino da escrita sua importéancia nas praticas de educagédo ba-
sica, as tecnologias se expandiam em qualidade e quantidade. Hoje, cidades
como o Rio de Janeiro j4 registram mais de um aparelho de telefone médvel
(celular) por habitante. Os servigos estdo informatizados na maioria das
empresas privadas e dos érgaos publicos. Os computadores pessoais, antes
compartilhados no uso doméstico e nos ambientes de trabalho, caminham
velozmente para ocupar de fato a condicédo de objetos de uso pessoal/privado.
Além das primeiras ferramentas de comunicagdo, como correio eletrénico,
MOSN e chats, existem muitas outras possibilidades: blog, Twitter, Facebook
(e outras redes sociais), celulares com acesso a internet. A escrita tem/tera
que feicdo nesse contexto?

Acerca disso, Corréa apresenta a seguinte reflexao:

Como ultima palavra, gostaria de destacar a relagéo entre o modo
heterogéneo de constituicdo da escrita e as grandes transforma-
¢oes tecnoldgicas que estéo ocorrendo no campo da comunicacéo,
caracterizadas — embora néo seja uma exclusividade do momento
atual - pela heterogeneidade de materiais significantes. Se, de uma
perspectiva autonomista, pode-se discutir o declinio da escrita em
favor de outros modos de comunicagéo, seria o caso de se perguntar
se — encarada como um tipo particular de enunciagdo (portanto,
como constitutivamente heterogénea) — o seu modo heterogéneo
néo estaria apto a compor, com esses recursos tecnoldgicos, novos
e inusitados encontros. As mensagens que circulam pela internet
ndo deixam duvidas quanto & composicdo entre a fala que hé na-
quela escrita e essas novas tecnologias, exemplo, portanto, de novos
modos também heterogéneos de constituicdo da escrita. (Corréa,

2004, p. 299)

A comodificagdo pressiona as politicas publicas em educacao para
uma espécie de privatizacdo consentida, justificada por um discurso que
se vale das supostas necessidades de desenvolvimento e formagédo para um
mundo “novo” e conduzida por indices e exames centralizados que tradu-
ziriam o desempenho do pais em educacéo.

A tecnologizagdo responde a essa pressdo na medida em que serve
de apelo para uma formacéo tecnificada, apagando-se ai o que constituiria
toda uma “retdrica ultrapassada” — que trata a educagdo como processos
sociais dialégicos por meio dos quais os sujeitos se constituem e a sociedade
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se humaniza -, para que se instale, a exemplo do que se tentou nos anos
1970, uma linha de producéo fabril tecnicamente refinada; além de permitir
que os altos custos de um corpo docente qualificado para uma educagédo
em que os educadores tém protagonismo sejam substituidos pelos consi-
deravelmente menores custos de um aparato tecnolégico eficiente, operado
por professores treinados para isso.

Ambos, comodificagdo e tecnologizacéo, agem de forma perversa no
que se refere a formacéao de professores e ao desenvolvimento da educacdo
em uma linha auténoma, livre e emancipatdria. As universidades e as es-
colas se veem diante deles novamente desafiadas a uma reagdo em que
(re)afirmem o direito de educar e o respeito a diversidade, tdo duramente
conquistados ao longo da nossa histéria.

Uma sintese

A seguir, apresentamos uma sintese, sem carater definitivo, do estudo
que desenvolvemos acerca das questdes do projeto de pesquisa.

1) A retirada da UFR] do processo unificado de selegédo e o seu con-
sequente empenho em construir um exame de ingresso que esti-
mulasse novas praticas na educacdo basica tiveram o mérito de
contribuir para que se valorizasse no ambito do ensino de lingua
portuguesa as atividades voltadas para a aprendizagem da escri-
ta, ajudando a conferir ao chamado ensino de reda¢do um status
semelhante ao de uma disciplina escolar.

2) Aolongo dos vinte anos analisados, o processo de sele¢do aos cursos
superiores ganhou aperfeicoamentos em todas as suas etapas —
sobretudo na formulagédo da proposta e na avaliagdo das provas —,
sempre obedecendo a um ritmo e aumalégica de didlogo com os su-
jeitos da educacgdo basica que lhes permitisse uma relacdo saudavel
com aprova, o que, por sua vez, contribuiu decisivamente para que
os resultados obtidos pelos candidatos melhorassem nesse tempo.

3) Outros avangos ficaram limitados por motivos diversos, dos quais
destacamos:

a) a tendéncia histdrica de se deslocar o objetivo da formagao bésica
para a preparacédo especifica para exames de saida ou entrada
(vestibulares);
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b) a apropriagéo da proposta por parte desse movimento de desloca-
mento, fazendo com que se construissem modelos, transformando
aredagdo do vestibular em mais um produto escolar;

¢) adegradacdo das escolas publicas regulares e a concomitante am-
pliagdo das diferencas entre estas e as escolas publicas de excegédo
e as privadas de maior investimento pedagogico;

d)a adocédo de politicas de ampliacdo do acesso sem qualquer
relacdo com a qualificacdo académica dos beneficiados, que, in-
voluntariamente, por vezes ajudam a esvaziar a importancia
de acdes conjuntas em prol da melhoria do ensino;

e) o ressurgimento de politicas publicas de tendéncia (neo)tecni-
cista, com a consequente descentralizagdo das instituicoes e de
seus sujeitos como protagonistas das praticas educacionais e de
suas transformacoes.

4) A continuagdo dessa histéria depende de alguns investimentos:

a) promover a aproximagdo entre escolas e universidades sob a
égide de uma nova relagdo, em que saberes e sujeitos confluam,
sem tanta delimitacdo de lugares de poder, rumo a uma parce-
ria para a formacéo dos cidaddos em todos os niveis do ensino;

b) desenvolver estudos sobre os papéis da escrita na formagédo dos
sujeitos e das condicdes de seu ensino em todos os niveis, con-
siderando o contexto atual;

c) promover a formacéo inicial dos professores que vdo ensinar a
escrever de forma articulada com os saberes de que necessitardo
para cumprir seus papéis.

Ha muitos outros desdobramentos razoaveis para esse processo.
Pelas razoes expostas, acreditamos que os trés que apontamos (4a, 4b e 4¢)
devam ter precedéncia sobre os demais. E da articulagédo entre eles depen-
de, em nosso entendimento, a superacao dos limites postos ao movimen-
to aqui analisado — uma superagdo proposta em outros moldes e bases,
mas tdo necessdria quanto aquela que se buscava alcangar nos anos 1980.
O balanco altamente positivo dos resultados daquela tentativa nos leva a
confiar em nossa capacidade de tentar esse novo passo.

Em uma retomada da dualidade apontada logo no inicio deste livro,
situamos o vestibular como um instrumento por meio do qual vérios deslo-
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camentos se fazem operar. De forma mais ou menos intencional ou inad-
vertida, o vestibular tem se prestado a uma fungéo substitutiva de politicas
publicas de educacdo que promovessem o alcance dos objetivos sociais
nessa area.

1) Emvez de se proporcionar a entrada e a permanéncia na educagéo
basica, a fim de que cada cidaddo concretize seu processo de forma-
¢do, controla-se com rigor o produto final dessa etapa.

2) Emvez de se promover aigualdade de oportunidades para as diver-
sas perspectivas de formacéo dos diferentes cidaddos, submetemos
todos a um tnico projeto formativo e, ao seu final, selecionamos
os melhores.

3) Em vez de direcionarmos os esfor¢os da educacédo bdasica para a
formacgdo e a aprendizagem, trabalhamos para que se concentrem
na certificagdo.

4) Em vez de aumentarmos os investimentos em modos de se aper-
feicoar o ensino, apostamos na sofisticacao dos modelos de avaliagdo
e de controle.

Trata-se de um problema de politica de Estado: o Brasil ainda esta
construindo uma politica de educacéo efetivamente democrética, que su-
pere a dualidade histérica do seu sistema de ensino, ndo ofertada ao povo
como beneficio de quem tem poder de distribuir educac¢do, mas conquis-
tada como resultado de uma nova correlagdo de forcas na sociedade. Ainda
vemos a convivéncia de medidas, atitudes e conceitos contraditérios: de
um lado, as a¢des afirmativas, a expansdo de vagas no ensino superior; e de
outro, a redugdo do valor da graduagdo nos cursos com desenvolvimento
académico mais valorizado, a resisténcia de diversos setores sociais, para os
quais a democratizacéo, da forma hoje proposta, significa um conjunto de
acoes de cardter populista capazes de gerar grandes prejuizos a qualidade
dos cursos superiores.

E essa politica de que precisamos, por maiores que sejam os esforgos
dos gestores, depende mais de movimentos na base social do que de leis e
programas. Enquanto perdurar o cendrio apresentado neste livro, os ves-
tibulares continuardo divididos em sua dupla fungédo de avaliar o dominio
dos contetidos do ensino médio por parte dos candidatos e suas condigdes
de ingressar em um curso superior.
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Desde que voltaram a realizar seus proprios processos seletivos, as
IES tiveram de passar a dedicar uma atencgéo especial ao que vem antes da
universidade: de um lado, tentar interferir nesse ensino médio, por meio
dos exames vestibulares; e de outro, manter as cobrancas feitas nas provas
dentro dos limites daquilo que os estudantes costumam aprender. Nesse
jogo, no momento, estamos precisando de mudancas do porte das adotadas
na década de 1980, uma vez que chegamos a uma apropriacdo, por parte das
praticas escolares, do modelo de questoes discursivas.

Por fim, destacamos dois aspectos que podem e devem se articular.

1) Se, historicamente, o governo federal sempre se ocupou mais de
controlar o vestibulo, podemos dizer que, nos tltimos vinte anos,
com todas as limitacdes que conhecemos, aumentou consideravel-
mente o investimento na educacéo basica, havendo até um auspi-
cioso inicio de politicas publicas para a educagdo infantil. Isso pode
resultar em uma importante reversao do quadro de desigualdade,
que gera chances também tdo desiguais nas disputas pelo acesso
ao ensino superior.

2) Caso as atuais perspectivas se confirmem, com a adogéo de expres-
sivos percentuais de cotas nas universidades publicas em curto
prazo, os exames vestibulares passardo a disputar espago com as
acoes ligadas a permaneéncia nos cursos dos estudantes para eles
admitidos sem a “madureza” necessaria. Acreditamos que, tam-
bém nesse caso, talvez por vias transversas, a universidade acabe
por produzir uma nova interlocucdo com a sociedade, de forma
a desenvolver cursos de graduacdo que, sem perder a qualidade,
alcancem um publico mais amplo e heterogéneo.

Esses dois aspectos, o antes e o depois do vestibular, serdo mais de-
cisivos para o futuro dos concursos de acesso aos cursos de graduagdo nas
IES. Para ndo perder a etimologia destacada no capitulo 1, a questao diz
menos respeito a localizacdo e a forma do vestibulo, e mais as chaves com
que se chega a ele e aos meios com que se caminha depois de vencé-lo.



Posfdcio

No dia 30 de junho de 2011, 0 Conselho Universitario da UFR], em sessdo
extraordindria, aprovou resolugdo' apresentada pela reitoria de adotar ex-
clusivamente o Enem como prova para o acesso aos seus cursos de gradua-
¢ao. Como a pesquisa que deu origem a este livro jad havia se encerrado, ndo
ha como incluir em nossas consideracdes qualquer aprecia¢do mais quali-
ficada acerca da decisdo tomada pela universidade. Faltariam o necessario
distanciamento critico e o exame detido do processo e dos documentos que
explicariam, pelo menos em parte, sua trajetéria. Trata-se, porém, de uma
decisdo que encerra, ndo a histéria, mas um dos seus ciclos mais comple-
xo0s e determinantes. Tal como nos anos 1980, os defensores da mudanca se
apoiam em perspectivas de abrir a UFR] para uma parcela maior e mais
diversificada de estudantes, e a decisdo parece ter trazido imediato impacto
no cendrio das préticas pedagdgicas mais diretamente relacionadas com o
acesso a0s CUrsos superiores.

Nossa posi¢do nos debates foi sempre contraria a medida, uma vez
que entendemos nédo sé que exames dessa ordem nédo devem estar sujeitos
a histérica instabilidade de 6rgdos da estrutura superior do governo fede-
ral, como também que a universidade perderia um importante espaco de
interlocugdo com a educagdo bésica. Apesar dessa posigédo, esperamos que
o novo ciclo nos ajude a superar os limites aqui apontados e que, tal como
o anterior, contribua decisivamente para a educacéo brasileira. De qualquer
forma, pensamos que agora é o momento de iniciar um estudo acerca dessa
nova etapa, a fim de garantir que ela de fato nos traga o que pretendemos
para a ampliacdo do acesso a UFR]J.

1 Resolugéo n® 14/2011, que estabelece critérios para o ingresso na UFR] em 2012. Disponivel
em: <http://www.consuni.ufrj.br>. Acesso em: 14 mar. 2013.
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Anexo 1. Cartas aos candidatos

1988 - Ao futuro estudante da UFR] — Hor4cio Macedo

1989 - Um vestibular de qualidade é obrigacdo do ensino publico — Hordcio Macedo
Vestibular: transformacéo e competéncia — Ivo Biasio Barbieri

1990 - Por que o integrado? — Alexandre Pinto Cardoso et al.

1991 - Sem titulo — Nelson Maculan e Paulo Alcantara Gomes

1992 - Sem titulo — Nelson Maculan

1993 - Sem tftulo - Nelson Maculan Filho*

1994 - Sem titulo - Nelson Maculan Filho

1995 - Sem titulo — Paulo Alcantara Gomes

1996 - Sem titulo — Paulo Alcantara Gomes

1997 - Sem titulo - Neyde Felisberto Martins Ribeiro e Paulo Alcantara Gomes

1998 - Sem titulo — Neyde Felisberto Martins Ribeiro e Paulo Alcantara Gomes

1999 - Apresentacéo — Conselho de Ensino de Graduagéo da UFR]

2000 - Sem titulo — Anibal Gil Lopes e José Henrique de Paiva Vilhena

2001 - Apresentacdo — José Henrique de Paiva Vilhena

2002 - Apresentacgéo - José Henrique de Paiva Vilhena

2003 - Sem titulo — Carlos Lessa

2004 - “Felicidade. Passei no vestibular; mas a faculdade é particular” (Martinho da
Vila) - Aloisio Teixeira

2005 - Universidade puiblica: territério da razédo e da sensibilidade — Aloisio Teixeira

2006 — Universidade puiblica: territério da razédo e da sensibilidade — Aloisio Teixeira

2007 - Criar solugbdes para dilemas sociais: um compromisso da universidade — Aloisio
Teixeira

1 Trata-se da mesma pessoa. Apenas nos anos anteriores o termo Filho havia sido omitido.
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1988
Ao futuro estudante da UFRJ

Comtodaacerteza, muitasduvidasein-
dagacoes existem em torno da deciséo de
a UFR]J realizar isoladamente o seu exa-
me de selecdo, em particular na cabeca
de quem pretende ingressar nesta uni-
versidade. E importante, por isso, ten-
tar esclarecer as bases da decisdo e, ao
mesmo tempo, contribuir para instalar a
tranquilidade em torno do novo exame de
selecéo.

Um primeiro motivo de a UFR] fazer o
seu exame de selecdo estd na propria es-
séncia da universidade: parece-nos que a
autonomia da universidade (pedra de to-
que da sua existéncia) impde-lhe a obri-
gacdo de assumir integralmente a selecéo
dos seus estudantes. Dessa forma, o exa-
me passa a constituir o primeiro passo do
processo de formacdo cultural, técnico e
cientifico que a UFR] pretende propor-
cionar aos seus alunos.

Um segundo motivo, e que passa a ca-
racterizar o exame de selecéo, é aideia de
procurar influenciar o ensino do segundo
grau. O exame de selecdo ndo resume-se
a simples execugéo das provas, mas serd
antecedido por diversos procedimentos
de interacdo com o ensino de segundo
grau, por palestras nas escolas, por deba-
tes com os professores, discussdes com

UFR]) e CEFET
Concurso de selecao
pdl ess0 TS

cursos de graduacio

1988

LHR) CEREY

o estudante, pela edi¢do de material in-
formativo. Isso tudo possibilitard a UFR]
o exercicio de uma certa influéncia no
ensino do segundo grau, o que por sua
vez serd refletida por sua influéncia na-
quela. A médio prazo, talvez se tenha a
possibilidade de uma contribuicéo real a
melhoria no ensino que antecede a uni-
versidade.

Na proposta do exame de sele¢do, um
outro aspecto é de importancia marcante:
o da realizagéo de provas que possam ser
satisfatoriamente respondidas pelos alu-
nos que tenham feito um segundo grau
razodvel, sem qualquer exigéncia de trei-
namento ou de adestramento especial.
Com isso, se coloca ao alcance de qual-
quer estudante razoével da rede do segun-
do grau o acesso a UFRJ, sem qualquer
discriminacdo de origem social. Ndo ha
a ilusdo de que, num primeiro momento,
terdo maiores chances de entrada os estu-
dantes oriundos das escolas que tradicio-
nalmente sdo frequentadas por parcelas
de estudantes oriundos dos setores mais
bem favorecidos da sociedade. No entan-
to, com o desenrolar do processo, o exa-
me de sele¢éo tornar-se-4 um instrumen-
to capaz de influenciar favoravelmente a
rede publica do segundo grau com o que
maior serd a fragdo de estudantes origi-
narios desta rede que ingressardo na uni-
versidade.

Finalmente, a UFR] adotou provas de
resposta livre capazes de oferecer ao es-
tudante a possibilidade de demonstrar
sua capacidade de pensar, de correlacio-
nar, de inferir, de exprimir-se, com toda a
liberdade. Abolem-se as quadriculas e as
cruzes e em seu lugar entram as palavras
e 0s conceitos, os juizos e as exposicgoes;
entram em jogo a inteligéncia e conheci-
mentos do estudante. Cada qual ird en-
frentar cada prova com o pleno dominio
da sua proépria personalidade.

Hordcio Macedo
Reitor



1989

Um vestibular de qualidade ¢
obrigac@o do ensino piblico

No inicio do ano de 1988, a UFR] e o
Cefet realizaram, com éxito muito gran-
de, o seu concurso de selecdo em novo
modelo. Visava este exame, além do obje-
tivo ébvio da escolha dos alunos das duas
institui¢des, a um objetivo muito maior:
o de desencadear um processo de real
interagdo com o ensino do segundo grau,
propiciando espacos de relacionamento
da universidade com a rede de ensino
publica e particular. Este processo, que
evidentemente ndo se cumpre em tempo
curto, que ndo tem efeitos imediatos, que
s6 se consolida alongo prazo, evidenciou,
desde o seu primeiro passo, a fragilidade
do ensino que se ministra nas escolas de
segundo grau. Fragilidade que se tradu-
ziu, principalmente, pela impossibilidade
de se preencherem todas as vagas ofere-
cidas.

Em funcéo desta ociosidade, fizeram-
-se diversas criticas ao modelo de vesti-
bular que propusemos e que continua-
mos a propor. Sera que estd a UFRJ, agora
fortalecida pela presenca da Uerj, acom-
panhada pelo Cefet, exorbitando nas suas
exigéncias? Estaremos propondo uma
solucéo alienada e elitista para o exame
de sele¢do? Estaremos fugindo, enfim, da
obrigacdo de oferecermos um bom en-
sino aos jovens do nosso pafs, deixando
claros no contingente discente?

Nao cremos que sejam positivas as
respostas a estas indagagdes. Um vesti-
bular de qualidade é obrigacéo inicial do
ensino publico de terceiro grau. E este
vestibular, cujas caracteristicas devem
ser mais uma vez explicitadas, é o que
pretendemos efetuar.

Em primeiro lugar, é um vestibular
cujo conteudo estd inteiramente con-
forme o contetddo programadtico do en-
sino do segundo grau. Para garantir esta

Anexos 157

UFR) UER] CEFET

Concurno de selecla
P g0 nos.
curses dhe gradungio

1989

conformidade, no vestibular de 1988, e
no vestibular de 1989, convocamos a par-
ticipagdo de professores da rede publica
do segundo grau, ndo s6 nas bancas de
formulacdo das questdes, mas também
nas bancas de correcdo. Frusta-se, assim,
qualquer tendéncia a excessiva elevagéo
do nivel das provas.

Insistimos, em segundo lugar, nas pro-
vas de respostas livres. A experiéncia de
1988 confirma, no seu todo, a sua eficacia
na aferi¢do do que de mais precioso tém
os candidatos — a capacidade de utilizar
os recursos intelectuais para reverem si-
tuagdes problemadticas da realidade. As
questdes de respostas livres mostraram-
-se extremamente flexiveis para que dife-
rentes concepg¢des pudessem vir & super-
ficie na formulagdo das respostas.

Em terceiro lugar, mantivemos as li-
nhas gerais de correcéo: dois professores
corrigem cada prova, ha o direito de revi-
séo, ha uma funcéo uniformizadora exer-
cida pela banca diretora da prova. Com
isto, pretendemos repetir o éxito da cor-
recdo do exame anterior, no qual foram
diminutas (na realidade, despreziveis) as
reclamacbes dos candidatos.

Permanecem no concurso as opgoes
de carreira, ampliadas, entretanto, pela
possibilidade de o candidato fazer uma
subopcdo. Desta forma, abrindo o leque
de escolha, aumentamos a chance de o
estudante ingressar na universidade.
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Finalmente, juntam-se neste concur-
so trés grandes instituicdes publicas: a
UFRJ, a Uerj e o Cefet. £ uma alianca ex-
pressiva. Principalmente por ser comum
as trés o sentimento de ampla autonomia
didatica das institui¢des de ensino supe-
rior; por ser comum as trés o sentimen-
to de profunda responsabilidade frente
a populacdo que custeia as respectivas
existéncias; por terem as trés a conscién-
cia de que néo é com artificios adminis-
trativos que se resolverdo os problemas
da baixa qualidade do ensino no pais.
Ao contrério, temos a convicgdo de que
s6 estaremos contribuindo plenamente
para cumprir a nossa fung¢do quando pu-
dermos oferecer aos nossos jovens estu-
dantes o que de melhor dispusermos na
drea educacional. E em busca deste me-
lhor, é sob o signo da qualidade e da com-
peténcia, que se desenrola este exame de
selecéo de 1989 para a UFR]J, Uerj e Cefet.

Hordcio Macedo
Reitor da UFR]

Vestibular: transformacéo e
competéncia

Ao longo de algumas décadas o con-
curso vestibular vem marcando, de modo
significativo, a vida dos estudantes brasi-
leiros. Muito se discutiu acerca da valida-
de desse tipo de exame, colocado como
uma espécie de obstaculo traumatico na
passagem entre o segundo grau e a uni-
versidade. Os problemas levantados se
tornam mais criticos quando pensamos
no sistema unificado, que vigorou nos
ultimos anos, com as suas provas de mul-
tipla escolha e com a ocupagéo de vagas
através do critério meramente classifica-
tério, sem a exigéncia de um contetido
minimo a ser avaliado para o ingresso na
universidade.

Néo foi sob a influéncia do modelo
de vestibular até entdo adotado que as
escolas de segundo grau tém fixado suas
grandes linhas de orientagéo? E este mo-

delo ndo implicou numa padronizacdo
do ensino do segundo grau, com suas si-
mulagdes massificadoras e seus testes de
multipla escolha?

A Uerj néo poderia ficar desligada da
realidade do ensino médio e estd pas-
sando por um momento histérico muito
relevante, ao rever as suas posi¢cdes com
relacdo ao vestibular, reassumindo uma
das suas fungoes sociais junto a comu-
nidade: o compromisso com transforma-
¢oes que levem a real democratizagédo
das oportunidades de acesso & educacédo
de nivel superior.

Essa nova forma de ingresso significa
que a propria universidade estd mudan-
do, buscando novos caminhos e reorga-
nizando-se para dar aos jovens que a
procuram uma formagéo humana e pro-
fissional mais efetiva. Ndo podemos con-
ceber o ensino de terceiro grau como algo
isolado com relagdo aos outros niveis. As
inovagdes no vestibular podem integrar
condi¢des que sirvam para se repensar
as situagdes do ensino. Contudo, néo po-
dem implicar em processo artificial e eli-
tizante para o acesso ao conhecimento.

Nesse sentido, criamos o Regime Di-
dético Especial, que consiste na possibi-
lidade de ingresso a candidatos poten-
cialmente aptos sem ferir trés principios
fundamentais para a nossa instituicdo: a
vocagdo profissional, a competéncia para
0 curso universitario e a responsabilidade
social da universidade ptblica.

A associagdo com a UFRJ e o Cefet
se insere nesse contexto de transforma-
¢éo, mudanca, de avango para um futu-
ro melhor. Inimeros foram os pontos de
aproximacdo entre as nossas instituicoes,
entre os quais a ideia que temos sobre o
perfil desejado do candidato aos nossos
cursos. Esperamos diminuir os custos
operacionais do vestibular, preencher as
aspiracOes dos estudantes que, através de
pesquisa realizada, demonstraram o inte-
resse pela associacéo, e ainda dar inicio a
um programa conjunto que visa a aper-



feigoar o ensino, a pesquisa e a extensdo
em ambas as universidades.

Tendo em vista o excelente desem-
penho da UFR]J/Cefet na organizacédo do
concurso vestibular de 1988, ndo temos
davidas de que serd de grande impor-
tancia para a Uerj realizar o seu primeiro
vestibular fora do sistema unificado atra-
vés de uma associagdo com estas duas
renomadas institui¢des.

Ivo Biasio Barbieri
Reitor da Uerj

1990

Por que o integrado?

E muito significativo que, neste mo-
mento de crise e de critica, quatro ins-
tituicdes publicas no Rio de Janeiro se
unam para, conjuntamente, realizar o con-
curso de acesso aos cursos de ensino su-
perior.

A alianca ¢ expressdo do compromis-
so dessas instituicdes com a qualidade do
ensino publico.

Sendo o exame de acesso o momen-
to de intersecdo entre a universidade e a
escola, é ele excelente oportunidade para
uma avaliagdo abrangente e uma inter-
vencdo na cadeia dos vérios niveis. E tam-
bém o momento de ruptura com o ciclo
de repeti¢oes viciosas.

O modelo posto em prética, rejeitan-
do técnicas propicias a mecanizacéo e a
escolha aleatdria, visa ao fortalecimento
do raciocinio, do pensamento critico e
criativo. Ao optar decididamente por pro-
cedimentos que valorizem a capacidade
de apreenséo e expressdo de significados
articulados em contextos, 0 nosso exame
quer trazer para os cursos publicos supe-
riores os estudantes intelectualmente mais
bem preparados.

Conscientes dos limites deste con-
curso, ndo se pretende realizar com ele
a revolucdo educacional de que a escola
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brasileira necessita. O que se deseja, dig-
nificando um ato académico, é fazé-lo de
maneira que seus ecos repercutam posi-
tivamente sobre o primeiro e o segundo
graus, trazendo para o terceiro aqueles
que cumpriram honestamente a trajeto-
ria escolar.

O nosso concurso de sele¢do ndo quer
vitimas nem heroéis. Busca estudantes cons-
cientes, aptos a assumirem seu papel de
cidaddos motivados para o autoaperfei-
coamento e vivamente interessados nas
melhorias sociais que se obtém através
da distribuicdo democratica dos benefi-
cios do saber, gerado no &mbito de nossas
instituicdes.

Por causa das suas multiplas repercus-
sOes, o concurso de selecdo da UFR], Uerj,
Cefet e Ence é feito com toda a seriedade
e sem nenhuma concessdo. Quem nele
se inscreve deve ter presente que estd
concorrendo a uma vaga financiada pelo
trabalho do contribuinte e, por isso, ao
candidatar-se a ocupd-la, estd contrain-
do uma divida que se paga com muita
dedicagédo ao estudo e inteira doagdo de
si as tarefas superiores do espirito, da cul-
tura e da justica.

Prof: Alexandre Pinto Cardoso — UFR]

Prof. Ivo Biasio Barbieri - Uerj

Prof. Zelio Dias - Cefet

Prof. Djalma Galvdo Carneiro Pessoa - Ence

UFRJ
UERJ
EA [




160 A prova de redagdo e o acesso & UFR]

1991

| MANUAL DO
CANDIDATO 4

Concurso de selecao
ingresso nos cursos

1991

A UFR] prepara-se para receber 4.472
novos alunos nos seus quadros. A cada
ano isso representa um desafio e uma
grande responsabilidade para os docen-
tes e funciondrios técnico-administrati-
vos da instituicdo. Ao esfor¢o desenvol-
vido no sentido de elaborar um exame
de selecdo de qualidade, que possa trazer
para um curso publico superior os alunos
mais preparados, corresponde o dever
de oferecer a esses estudantes um aten-
dimento administrativo e académico de
alto nivel.

0O modelo de vestibular posto em pra-
tica pela UFR] visa a possibilitar que o
candidato tenha o seu conhecimento tes-
tado a partir da sua capacidade de racio-
cinio, de pensamento critico e de criagéo.

A educacéo brasileira atravessa gran-
de crise e as Institui¢des de Ensino Supe-
rior néo estdo a ela imunes. E necessério
que a universidade publica seja fortaleci-
da, pois a educagio é um direito e dever
de Estado assegurado pela Constituigéo.
Ao lado da responsabilidade de formar
profissionais de terceiro grau de qualida-
de, acresga-se que € na universidade que
se desenvolve grande parte das pesquisas
do pais. Formar profissionais competen-
tes e criticos nas dreas cientifica, tecno-
légica, cultural e artistica, que irdo par-
ticipar da formacdo de uma sociedade

democratica, é compromisso maior da

universidade. E nossa obrigacdo traba-
lhar para isso.

Sejam bem-vindos

Nelson Maculan Filho

Reitor

Paulo Alcdntara Gomes

Vice-reitor

1992

A comunidade da UFR] - professores,
funciondrios e alunos - sente-se honrada
com a sua escolha por esta instituicéo.
Cada candidato ao vestibular em uma
instituigéo publica de ensino superior re-
presenta um novo estimulo na luta pela
preservagédo, ampliacdo e melhoria do
ensino publico.

O compromisso das universidades pu-
blicas com o sistema de ensino néo se
encerra com a obtengédo do diploma pelo
aluno, mas traduz-se fundamentalmente
na sua responsabilidade pela formacgéo
dos quadros profissionais de qualidade
e por 95% das pesquisas realizadas em
nosso pais.

Nossa tarefa, neste momento, é pro-
porcionar um exame de selecdo de qua-
lidade compativel com o esfor¢o pessoal
dos candidatos e com a demanda da so-
ciedade por profissionais competentes e
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criticos nas dreas cientifica, tecnoldgica,
cultural e artistica.

O modelo de concurso de selegdo posto
em pratica pela UFR], buscando a articu-
lagéo indispensével com a rede de ensino
de segundo grau, possibilita ao candidato
testar seu conhecimento a partir da sua
capacidade de raciocinio, discernimento
critico e talento criativo — condi¢des qua-
litativas bésicas para um bom desempe-
nho em qualquer carreira escolhida.

Desejo-lhe sucesso.

Rio de Janeiro, agosto de 1991.
Nelson Maculan Filho
Reitor

1993

A comunidade da UFR] - professores,
funciondrios e alunos - sente-se honrada
com a sua escolha por esta instituicéo.
Cada candidato ao ingresso em uma ins-
tituicdo publica de ensino superior re-
presenta um novo estimulo na luta pela
preservagdo, ampliacdo e melhoria do
ensino publico.

O compromisso das universidades pu-
blicas com o sistema de ensino néo se en-
cerra com a obtencéo do diploma pelo
aluno, mas traduz-se fundamentalmente
na sua responsabilidade pela formacédo
dos quadros profissionais de qualidade
e por 95% das pesquisas realizadas em
nosso pais.

Nossa tarefa, neste momento, é pro-
porcionar um exame de selecdo de qua-
lidade compativel com o esfor¢o pessoal
dos candidatos e com a demanda da so-
ciedade por profissionais competentes e
criticos nas dreas cientifica, tecnoldgica,
cultural e artistica.

O modelo de concurso de sele¢do
posto em pratica pela UFRJ, buscando
a articulacdo indispenséavel com a rede
de ensino de segundo grau, possibilita
ao candidato testar seu conhecimento a
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partir da sua capacidade de raciocinio,

discernimento critico e talento criativo

- condigoes qualitativas bdsicas para um

bom desempenho em qualquer carreira
escolhida.

Desejamos-lhe sucesso.

Rio de Janeiro, agosto de 1992.

Nelson Maculan Filho

Reitor

1994

Entre os compromissos da UFR] como
instituicdo publica, destaca-se o investi-
mento na renovacdo dos cursos de gra-
duagdo. A implantacdo de laboratérios
didéticos, a modernizagdo dos curricu-
los e o programa de bolsas de ensino, de
pesquisa e de extensdo visam a efetiva
participacdo dos alunos na produgéo do
conhecimento.

A abertura de cursos noturnos e de
novas habilitagdes na graduagéo perse-
gue o objetivo de garantir o ensino pu-
blico em 4reas socialmente estratégicas
e atende ao segmento da sociedade que
necessita de mais essa op¢édo de hordrio
de aulas.

O caréter publico da universidade néo
decorre apenas da origem dos recursos
que a financiam, mas, sobretudo, da na-
tureza das relagdes que estabelece com a
sociedade. Nesse sentido, a ampliagdo do
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Universidade Federal do Rio de Janeiro

Concurso de Selecao para
Ingresso nos Cursos de Graduagio

numero de vagas oferecidas neste con-
curso de selecdo representa a afirmacéo
pratica do compromisso da UFR] com o
principio de uma universidade publica e
gratuita, atenta as crescentes demandas
sociais do pafs.

A comunidade da UFR] - professores,
funciondrios e alunos - sente-se honrada
com a sua escolha pela nossa instituicéo.

Sejam bem-vindos.

Rio de Janeiro, agosto de 1993.
Nelson Maculan Filho
Reitor

1995

A Universidade Federal do Rio de Ja-
neiro, com seus 34 mil alunos de gradu-
acdo e pds-graduacdo, 3.400 professores
e 10 mil funciondrios, distribuidos em 48
unidades de ensino e pesquisa - institu-
tos, escolas, faculdades e dérgdos suple-
mentares -, oito unidades hospitalares e
45 bibliotecas, com um acervo de quase
um milhdo de livros, é a maior universi-
dade federal do pais.

As unidades da UFR]J estruturam-se
em seis centros universitarios: Centro
de Ciéncias Matematicas e da Natureza,
Centro de Letras e Artes, Centro de Filo-
sofia e Ciéncias Humanas, Centro de Ci-
éncias Juridicas e Econémicas, Centro de

Ciéncias da Satde e Centro de tecnolo-
gia, além do Férum de Ciéncia e Cultura.

O campus da Cidade Universitaria, na
Ilha do Fundao, abriga grande parte das
unidades da UFR]J e vdrios centros de
pesquisa de diversas empresas governa-
mentais. Outras unidades situam-se no
campus da Praia Vermelha, na Urca, com
destaque para o Palacio Universitario, ou
no centro da cidade do Rio de Janeiro e
na Quinta da Boa Vista, onde se encontra
0 Museu Nacional.

Em suas unidades a UFR] desenvolve
atividades de ensino, pesquisa e extenséo.

Na extenséo ela se destaca, entre ou-
tras, pelas atividades desenvolvidas em
oito hospitais universitarios que, em con-
junto, oferecem mais de mil leitos a po-
pulagéo.

Na pesquisa, distingue-se entre as pri-
meiras em numero de teses e pela qua-
lidade de seus cursos de pds-graduacéo.

Na graduacéo, evidencia-se pelo com-
promisso com o ensino de alto nivel, pois
entende que, através dos profissionais
que forma, cumpre com seu papel social.
A UFR]J, a cada ano, oferta mais de seis
mil vagas em mais de cem habilitacoes
de seus 47 cursos e forma cerca de cinco
mil alunos.

E para um curso de graduacio desta
instituigao, digna das melhores tradi¢coes
da arte, da cultura, da ciéncia e da técni-
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ca em nosso pafs, que vocé ora se candi-
data a uma vaga.

A comunidade da UFR] - professores,
funcionarios e alunos - sente-se honrada
com a sua escolha pela nossa instituigéo.

Seja bem-vindo.

Rio de Janeiro, setembro de 1994.
Paulo Alcdantara Gomes

Reitor

1996

Este ano a UFRJ estd completando
75 anos. Fundada em 7 de setembro de
1920, com o nome de Universidade do
Rio de Janeiro, passou, a partir de 1937, a
denominar-se Universidade do Brasil. Ela
¢ a maior universidade federal do Brasil:
com mais de 30 mil alunos de graduagéo
e pos-graduacdo, 3.400 professores e 10
mil funcionérios, distribuidos em 48 uni-
dades de ensino e pesquisa — institutos,
escolas, faculdades e dérgéos suplemen-
tares —, oito unidades hospitalares e 45
bibliotecas, com um acervo de quase um
milhé&o de livros.

As unidades da UFRJ estruturam-se
em seis centros universitarios: Centro de
Ciéncias Matematicas e da Natureza, Cen-
tro de Letras e Artes, Centro de Filosofia e
Ciéncias Humanas, Centro de Ciéncias Ju-
ridicas e Econdmicas, Centro de Ciéncias
da Sadde e Centro de tecnologia, além do
Férum de Ciéncia e Cultura.

O campus da Cidade Universitaria, na
Ilha do Fundao, abriga grande parte das
unidades da UFRJ e vdrios centros de
pesquisa de diversas empresas governa-
mentais. Outras unidades situam-se no
campus da Praia Vermelha, na Urca, com
destaque para o Palacio Universitario, ou
no centro da cidade do Rio de Janeiro e
na Quinta da Boa Vista, onde se encontra
0 Museu Nacional.

Em suas unidades, a UFR] desenvolve
atividades de ensino, pesquisa e extenséo.
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Na extensdo ela se destaca, entre ou-
tras, pelas atividades desenvolvidas em
oito hospitais universitarios que, em con-
junto, oferecem mais de mil leitos a po-
pulacéo.

Na pesquisa, distingue-se entre as pri-
meiras em numero de teses e pela qua-
lidade de seus cursos de pds-graduacéo.

Na graduacéo, evidencia-se pelo com-
promisso com o ensino de alto nivel, pois
entende que, através dos profissionais
que forma, cumpre com seu papel social.
A UFR]J, a cada ano, oferta mais de seis
mil vagas em mais de cem habilitacoes
de seus 47 cursos e forma cerca de cinco
mil alunos.

E para um curso de graduacio desta
instituicdo, com 75 anos de arte, cultura,
ciéncia e tecnologia que vocé ora se can-
didata a uma vaga.

A comunidade da UFR] - professores,
funcionadrios e alunos - sente-se honrada
com a sua escolha pela nossa instituicéo.
Venha comemorar conosco.

Seja bem-vindo.

Rio de Janeiro, agosto de 1995.
Paulo Alcantara Gomes
Reitor

UFRJ 96
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1997

A Universidade Federal do Rio de Janei-
ro sente-se honrada com a sua escolha.

A UFR] é uma instituicdo com mais de
35 mil alunos, em cursos de graduacéo e
pés-graduacdo, com cerca de 3 mil pro-
fessores e 10 mil funciondrios técnico-
-administrativos nos vérios niveis da
administracdo e em servicos nos nossos
oito hospitais — a maior rede do Estado.
Sua vocacéo e sua identidade fundamen-
tal representam-se no trindmio ensino/
pesquisa/extenséo.

A vida universitdria é uma vocagdo
que exige, dos que a ela se entregam, em-
penho, dedicagdo e modéstia.

Empenho, porque sé se conquista sa-
ber com sacrificio. Ndo ha via régia para
o conhecimento, e sim um trabalho cons-
tante e persistente.

Dedicagéo, porque a vida académica
dificilmente pode ser dividida com qual-
quer outra atividade sendo o pensamento
e a vontade de saber.

Modéstia, porque as Instituicoes de
Ensino Superior sdo constantemente ava-
liadas, e os resultados obtidos dos proces-
sos avaliativos provocam constantes mu-
dancas de metodologias e de abordagens
dos contetidos sem, contudo, perdermos
o objetivo principal que é construir sabe-
res e formar cidadéos.

Ao tornar-se aluno da UFR] vocé
aprenderd que aqui € o lugar onde todos
devem estar prontos a recomecar e ndo
o lugar de verdades prontas, definitivas e
acabadas.

E para um dos seus mais de cem cur-
sos de graduagdo que vocé, jovem, ago-
ra se habilita. Saiba encontrar em nds a
tradicdo da arte, da cultura, da ciéncia
e da tecnologia. Aqui vocé vai conhecer
os ultimos avangos nas diversas areas do
conhecimento e serd convidado a praticar
esse saber para se tornar um cidaddo
altamente qualificado, capaz de contri-
buir, como tantos outros que ja fizeram
parte do nosso corpo discente, para o
progresso do Brasil.

Boa sorte.

Rio de Janeiro, agosto de 1996.

Neyde Felisberto Martins Ribeiro
Sub-reitora de Ensino de Graduacéo e
Corpo Discente

Paulo Alcantara Gomes

Reitor

1998

A Universidade Federal do Rio de Ja-
neiro sente-se honrada por vocé partici-
par do concurso de selegéo para ingresso
nos nossos cursos de graduagéo.

A UFRJ é uma institui¢do com cerca de
40 mil alunos de graduagéo e pds-gradua-
¢éo, 3.300 professores e 10 mil funcionarios
técnico-administrativos distribuidos em
48 unidades de ensino e pesquisa (escolas,
institutos, faculdades e érgdos suplemen-
tares), oito unidades hospitalares (a maior
rede do estado) e 43 bibliotecas, com um
acervo de mais de um milhéo de livros.

Em suas unidades, a UFR] desenvolve
atividades de ensino, pesquisa e exten-
sdo. E, fundamentalmente, no ensino de
graduacdo que a universidade constroéi
sua legitimidade, formando profissionais
que, mais tarde, irdo propor solugdes que
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contribuam para o pleno desenvolvimento
do Brasil.

Cabe a seus professores e funciondrios
um grande desafio: transformar o jovem
recém-egresso da escola secundaria em
um profissional competente e conscien-
te de suas responsabilidades para com a
sociedade brasileira. Sociedade esta que
mantém instituicdes como a UFR], na
certeza de que fornecer um ensino publi-
co de qualidade é o melhor caminho para
o pafs.

A responsabilidade da UFR]J néo se
esgota, portanto, na formacdo técnica,
artistica ou cultural de seus estudantes.
Ela tem como compromisso formar pro-
fissionais criativos, capazes néo sé de
se adaptarem com facilidade as rapidas
transformagdes vivenciadas neste final
de século, mas, principalmente, de serem
os agentes ativos destas transformacgées.

Estamos seguros de que a convivéncia
em nosso ambiente universitdrio propi-
cia esta formacéo.

Boa sorte.

Rio de Janeiro, agosto de 1997.

Neyde Felisberto Martins Ribeiro
Sub-reitora de Ensino de Graduagéo e
Corpo Discente

Paulo Alcantara Gomes

Reitor
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1999

Apresentagdo

A UFRJ é a maior universidade federal
do paifs. Vocé vai descobrir, a partir desta
publicacédo, que nossos cursos de gradu-
acdo e de pos-graduacio estdo entre os
melhores, que prestamos servigos impor-
tantes a sociedade e que nossa pesquisa
cientifica é de primeira linha. Portanto,
descobrird que a UFR] cumpre um rele-
vante papel social.

A tradigdo da UFRJ faz com que ela
seja, hoje, um organismo fundamental
no desenvolvimento técnico, cientifico,
cultural, econ6mico e social, ndo apenas
do Rio de Janeiro, mas também do Brasil.
Devemos preservar e ampliar as conquis-
tas daqueles que comecaram a escrever
sua histdria - seus fundadores - e dos de-
mais que ajudaram a consolidé-la.

Vocé pode pensar que a UFR] estd em
crise. Ela passa, de fato, por dificulda-
des financeiras comuns as demais Insti-
tui¢des Federais de Ensino Superior no
pais. Mas vocé sabe também que a uni-
versidade estd demonstrando uma extra-
ordindria capacidade de resisténcia e de
superagdo. Vocé pode ter certeza de
que, entrando para a UFRJ, encontrard
uma universidade que néo apenas for-
ma profissionais de excelente nivel, mas

UFRJ
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que estimula o desenvolvimento do pen-
samento critico e a liberdade de expres-
sd0. Nds formamos cidadéos!

Esperamos que, no préximo ano, vocé
esteja aqui conosco conhecendo a UFR]
e ajudando a construir um futuro melhor
para o nosso pais.

Néo se ama sem conhecer e, por isso,
conheca a UFR]J e ame-a como todos nos.

Conselho de Ensino de Graduagdo da
Universidade Federal do Rio de Janeiro

2000

Caro(a) candidato(a):

Aproximam-se as datas em que vocé
comecard a testar conhecimentos e vi-
véncias acumuladas até agora, preparan-
do-se para aquele que vocé imagina um
grande desafio: ingressar, como aluno, na
Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Vamos refletir sobre o significado des-
sa escolha. Em primeiro lugar, sobre o
que significa, num pais de excluidos, ter
acesso a sua maior universidade federal.
Apenas um privilégio? Néo. Ter sucesso
sera uma prova de sua competéncia e
do seu talento. Mas também a exigéncia
de um compromisso: ser um profissional
competente e fundamentalmente um ci-
dadéo que se empenhe na superacgéo das
exclusdes e das desigualdades em nosso
pais.

Tornou-se talvez lugar-comum repetir
que a UFR] é a maior universidade fede-
ral do pafs, a comegar pelo nimero de
alunos. Gostarfamos de apresentar-lhe
esta realidade de outra maneira. Acima
de tudo, a UFR] é um espago onde se
processa a geragdo do conhecimento que
projeta o Brasil para diferentes cendrios
da ciéncia e da cultura universais. Nela,
também, sdo prestados os servigcos mais
diversos para a sociedade. Exibem mar-
cas de nossa universidade as praias, as
pontes, os hospitais, as fabricas, as esco-
las, os teatros, as bibliotecas, os lugares
de memodria e de reflexdo filosofica.

Esperamos contar com vocé no ano
proximo para expandir esses espacgos e
aprofundar aquelas marcas em nossa
cidade, nosso Estado, nosso pais. E tam-
bém para que juntos tenhamos conscién-
cia de que, mesmo numerosos e produti-
vos, ainda somos poucos e temos muito
mais para fazer.

Prof. Dr. Anibal Gil Lopes

Sub-reitor de Ensino de Graduagéo e Corpo
Docente

Prof. Dr. José Henrique Vilhena de Paiva
Reitor

2001

Apresentagdo

Caro candidato, cara candidata,

Aproximam-se as datas em que vocés
comecardo a testar os conhecimentos e
as vivéncias acumulados na escola. Cer-
tamente, vocés hoje preparam-se para
aquele que imaginam ser um grande de-
safio: ingressar, como alunos, na Univer-
sidade Federal do Rio de Janeiro.

Vamos refletir sobre o significado des-
te ingresso na UFR]. Em primeiro lugar,
sobre o que significado de ter acesso a
maior universidade federal de um pais de
enormes contrastes sociais e, dentre es-



ses, marcado por grandes caréncias edu-
cacionais. Serd este ingresso apenas um
privilégio? Nao, pois ter sucesso serd pro-
va de competéncia e talento. Mas serd,
também, a exigéncia de um compromis-
so0: tornarem-se profissionais competen-
tes e, mais que isso, cidaddos empenha-
dos na superagdo daqueles contrastes e
das desigualdades que expressam.
Tornou-se lugar-comum afirmar que
a UFRJ é a maior universidade federal do
pais, a comecar pelo niimero de alunos.
Estarealidade pode também ser vista sob
outra perspectiva. Acima de tudo, a UFR]
¢ um espaco onde se processa a geragio
do conhecimento que projeta o Brasil
para diferentes cendrios da ciéncia e da
cultura universais. Assim, parte do co-
nhecimento que aqui se transmite é aqui
gerado. Na UFR]J, sdo também prestados
os mais diversos servigos para a socieda-
de. Exibem marcas desta nossa universi-
dade hospitais, fabricas, pontes, praias,
escolas, teatros, bibliotecas e varios lu-
gares de memodria e de reflexdo filoséfica.
A UFRJ espera contar com vocé no
ano préximo para expandir esses espa-
¢os onde atuamos e para aprofundar as
marcas que deixamos em nossa cidade,
nosso Estado, nosso pais. E a UFR] espera
que, a0 se integrarem ao seu corpo social,
vocés tenham também a consciéncia de
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que, mesmo numerosos e produtivos,
ainda somos poucos e hd muito por fazer.

Prof. Dr. José Henrique Vilhena de Paiva
Reitor da Universidade Federal de Rio de Janeiro

2002

Apresentagdo

Aproximam-se as datas em que vocés
comecardo a testar conhecimentos e as
vivéncias acumulados na escola. Cer-
tamente, vocés hoje preparam-se para
aquele que imaginam ser um grande de-
safio: ingressar, como alunos, na Univer-
sidade do Brasil —Universidade Federal
do Rio de Janeiro.

Vamos refletir sobre o significado des-
te ingresso na Universidade do Brasil. Em
primeiro lugar, sobre o que significa ter
acesso a maior universidade federal de
um pais de enormes contrastes sociais e,
dentre esses, marcado por grandes carén-
cias educacionais. Serd este ingresso ape-
nas um privilégio? Néo, pois ter sucesso
serd prova de competéncia e talento. Mas
serd, também, a exigéncia de um compro-
misso: tornarem-se profissionais compe-
tentes e, mais que isso, cidaddos empe-
nhados na superagdo daqueles contrastes
e das desigualdades que expressam.

Tornou-se lugar-comum afirmar que
a Universidade do Brasil é a maior uni-
versidade federal do pafs, a comecar pelo
numero de alunos. Esta realidade pode
também ser vista sob outra perspectiva.
Acima de tudo, a nossa universidade é um
espaco onde se processa a geragéo do co-
nhecimento que projeta o Brasil para di-
ferentes cendrios da ciéncia e da cultura
universais. Assim, parte do conhecimento
que aqui se transmite é aqui gerado. Na
Universidade do Brasil, sdo também pres-
tados os mais diversos servigos para a
sociedade. Exibem marcas desta nossa
universidade hospitais, fabricas, pontes,
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aricdo

praias, escolas, teatros, bibliotecas e va-
rios lugares de meméria e de reflexéo fi-
loséfica.

A partir deste ano, Sdo Paulo, Campi-
nas, Belo Horizonte, Brasilia e Campina
Grande passam a fazer parte, juntamente
com o Rio de Janeiro, do circuito de cida-
des onde os candidatos poderéo realizar
suas provas. No futuro, estaremos expan-
dindo nossas vagas noturnas e dando én-
fase a educacéo a distancia.

A nossa universidade espera contar
com vocés no préximo ano para expandir
esses espagos onde atuamos e para apro-
fundar as marcas que deixamos em nos-
so pais. E a Universidade do Brasil espera
que, ao se integrarem ao seu corpo social,
vocés tenham também a consciéncia de
que, mesmo numerosos e produtivos,
ainda somos poucos e hd muito por fazer.

Prof. Dr. José Henrique Vilhena de Paiva
Reitor
Universidade do Brasil/UFR]

2003

Amigo candidato,

O nome vestibular ja diz tudo. O con-
curso é aantessala para a vida académica,
é o teste comum a juventude que busca o
conhecimento nas salas e laboratdrios de
graduacdo em institui¢cdes superiores de
todo o Brasil. Nas universidades publicas,

porém, a prova ganha um significado a
mais: o de garantir, sem Onus, o acesso da
maior parcela possivel de jovens brasilei-
ros ao ensino superior, o que direta e in-
diretamente promove mobilidade social.

Pensando nisso, alguns acreditam que
auniversidade deve ouvir o mercado, for-
mando profissionais para os postos de
trabalho que se abrem ora aqui, ora ali, e
prontamente reagir aos cendrios trazidos
ao presente pelo movimento dos capitais
e dos comércios, e pelas novas tecnolo-
gias na medicina, nas comunicagdes, no
comando das empresas, nas fabricas, nas
politicas puiblicas, na automacéo, no am-
plo campo da energia e em tantos outros
campos — até nas artes, na cultura, no lazer.

Na UFR] - a maior e mais antiga uni-
versidade publica federal do pais -, nosso
entendimento do vestibular nos brinda
com a sobrejacente responsabilidade de
conduzir um processo tranquilo, justo e
capaz de contemplar, com muitos e atra-
entes cursos, a diversidade de opgdes e
talentos a espera dentro do maior tesou-
ro que uma nagéo pode ter: sua geracdo
futura. A Universidade Federal do Rio de
Janeiro tem consciéncia do seu papel
insubstituivel de construtora de futuros,
dando a cada universitério, hoje mesmo,
o suporte para a realizacéo da sua aspira-
¢do de amanhd, no seio do que deve ser
a aspiracdo nacional de sempre, que é o
desenvolvimento.

Na UFRJ temos aprendido que o uni-
versitario a quem foi dado o prazer da
convivéncia critica com os saberes mul-
tiplos transcende o que as tecnologias
apresentam para o dia de hoje. Doma o
computador e pensa o programa humani-
zado, amigavel. Democratiza as politicas
publicas com solugbes integradoras e
inovadoras. Canta a cancdo do coragdo
brasileiro, decanta da lingua o poema,
plasma a casa sonhada. Repensa a admi-
nistragdo das riquezas para crescermos
com menos desigualdades. Constrdi e
honra a paz social pela via da liberdade



e da convivéncia dentro da lei, sabendo
que somos todos cidaddos brasileiros.
Propde o combustivel de amanha, capaz
de redesenhar a geopolitica e respeitar
o meio ambiente. Circula a informacéo.
Derrota o fantasma da doenca incuravel
pela pesquisa obstinada ou pela eficicia
dos transplantes e tratamentos. Desven-
da os sinais do antepassado no fdssil e
enxerga a descendéncia no desenho do
DNA. O universitdrio sonha, mas néo é
s0.

O her6i do vestibular deve ter um pac-
to com o sonho, com a superagdo da re-
alidade — mas é por ela que ele desperta.
Acreditamos nisso e j4 somos muitos.
Somos mais de 3.500 professores (60%
doutores e 30% mestres), mais de 30.500
alunos de graduagéo em 195 cursos, mais
de 9 mil alunos de pés-graduacdo em
88 cursos de mestrado e 67 de doutora-
do (54,5% com nota maxima da Capes).
Nos acreditamos na universidade que
vive para o ensino e se nutre da pesquisa
e da extensdo, e talvez por isso sejamos
tantos. A UFR] é como uma arvore fron-
dosa de muitos ramos que, sé em 2001,
produziram cerca de mil trabalhos artis-
ticos, mais de 11.400 textos (livros, arti-
gos, capitulos) e 11.300 trabalhos técnicos
(aplicativos, novas tecnologias, material
didético, novos produtos). Somos guar-
dides da memodria, cidaddos do presente,
cacgadores de futuros. Somos do reino das

"o
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diferencas complementares, da convi-
véncia livre das ideias e mesmo dos anta-
gonismos, da salutar mistura de saberes
e pessoas que produzem tantas possibi-
lidades. Somos, caro candidato, uma di-
mensédo permanente do Brasil que é seu e
que serd de seus filhos.

Bem-vindo a Universidade Federal do
Rio de Janeiro, um lugar especial da na-
¢do: nossa casa, sua casa.

Prof Carlos Lessa
Reitor da Universidade Federal do Rio de Janeiro

2004

"Felicidade. Passei no vestibular,
mas a faculdade é particular.”
Martinho da Vila

Prezado candidato,

Esses versos do artista popular expres-
savam, ha cerca de trinta e cinco anos, as
esperangas e desventuras dos jovens bra-
sileiros que buscavam, por meio da for-
macdo universitdria, alcancar seu lugar
no futuro. As vagas no sistema de educa-
¢éo superior eram, entdo, mais limitadas
que nos dias de hoje; e 0 acesso & univer-
sidade, ainda mais restrito e excludente.
Para muitos, como relatam as rimas de
Martinho, tdo atuais, restava como al-
ternativa o ingresso no entdo incipiente
sistema privado de ensino.

Dentre todas as institui¢des universi-
tarias, a UFR] € aquela que simboliza, por
sua importéncia, a forga e o valor social
do ensino publico, gratuito, de qualidade,
para o nosso pafs. Ela é publica e preocu-
pa-se permanentemente com a preser-
vacdo desse carater, bem como com o
aperfeicoamento dos meios que oferece a
sociedade para ingresso em seus cursos
de graduacéo. Pela primeira vez, o povo
brasileiro elegeu um governo que solicita
das universidades um compromisso efe-
tivo com o desenvolvimento de politicas
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publicas que transformem o pais e pro-
movam a justica social.

Por isso, também, a UFR]J discute, na
atualidade, a ado¢do de um novo modelo
de selecdo que amplie, criteriosamente e
por justica, as oportunidades para os es-
tudantes oriundos de familias com renda
menor. Essa nova forma de ingresso na
universidade deve se apoiar em um sis-
tema de avaliagdo capaz de acompanhar
o aluno ao longo de sua vida escolar, que
leve em conta as condigdes da escola
onde ele estudou, do meio onde ele vive.

Para nos, os estudantes sdo a razéo de
ser da universidade. Por isso, a UFR] esta
cada vez mais empenhada na formacédo
de profissionais de nivel superior, técni-
ca e eticamente qualificados, para atuar
como for¢a transformadora da socieda-
de. Assim, os alunos terdo ao seu alcan-
ce ndo sé os recursos relativos ao campo
especifico do conhecimento e das carrei-
ras que escolheram, mas também possi-
bilidades de acesso a cultura e ao pleno
exercicio da cidadania.

Bem-vindo, entdo, a universidade pu-
blica.

Desfrute e participe dela. Dé sua con-
tribui¢do para conserva-la, defendé-la e
aperfeicod-la, como patrimonio da socie-
dade, para as geragdes que virdo.

Aloisio Teixeira

Reitor da Universidade Federal do Rio de Janeiro

Bos cursos do graduacgia

2005

Universidade publica: ferritério da
razdo e da sensibilidade

Prezado candidato,

Nesse momento em que vocé se prepa-
ra para prestar o exame de sele¢do para os
cursos de graduacdo da UFR]J, as univer-
sidades ptblicas federais vivem um ins-
tante de importancia histdrica: questoes
fundamentais como formas de acesso,
modelo de financiamento, autonomia,
misséo social da institui¢do integram, ao
lado de outros pontos essenciais, a agen-
da de debates do que se esta chamando
de reforma universitdria.

Para nos essa ndo é uma questdo de in-
teresse exclusivo da comunidade universi-
taria, embora encontre nela seu principal
ponto de articulagédo. Uma transformacéo
da universidade publica diz respeito ao
conjunto da sociedade, especialmente a
juventude brasileira. Trata-se, afinal, de
projetar para o futuro um certo modelo
de desenvolvimento nacional, que sera tdo
mais socialmente justo para as préximas
geragdes quanto formos capazes, hoje, de
torna-lo a expressdo democrética do in-
teresse publico.

As institui¢es publicas, como se sabe,
tém caréncias e imperfeicoes. Algumas
delas, por vezes, sdo noticiadas a popu-



lagdo com exagero e distor¢des; o que,
em vez de promover a defesa do bem co-
mum, desserve a causa de seu aperfeico-
amento.

A UFRJ enfrenta essas dificuldades
e seus desafios com confiancga e otimis-
mo, mas também com o espirito critico
de seu corpo social e com o trabalho
competente de seus professores e funcio-
nérios. Essa comunidade de cerca de 50
mil pessoas leva adiante, cotidianamente,
projetos académicos de geracdo e trans-
misséo de conhecimento, que péem nos-
sa universidade entre as melhores e mais
importantes instituicdes de ensino e pes-
quisa do pais.

E, entdo, para conviver e operar com
essas razdes e sensibilidade da constru-
¢do do conhecimento, do momento his-
térico, da imaginagéo do futuro e da rein-
vencdo social que estamos esperando por
vocé.

Aloisio Teixeira

Reitor da Universidade Federal do Rio de Janeiro

2006

Universidade publica: ferritério da
razGo e da sensibilidade

Prezado candidato,

A elaboragéo, a transmissédo e a trans-
feréncia de conhecimentos para a socie-
dade constituem finalidades precipuas
da universidade publica, o que a torna
institui¢ao estratégica para o desenvolvi-
mento do pais. Essa misséo é tdo melhor
cumprida, em beneficio de todos, quanto
maior ¢ a capacidade de a universidade
realiza-la criticamente. Fazer, portanto,
a permanente reflexdo académica sobre
os problemas de nossa sociedade, e do
mundo, e criar solucbes e alternativas
para resolver os dilemas sociais e aten-
der as necessidades comuns é o que da
significacéo histérica maior & institui¢do
universitéria.
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Assim é que - mediante suas ativida-
des de ensino, para formacédo de alto ni-
vel nas mais diversas areas do saber; de
pesquisa cientifica, que visa a ampliagéo
das fronteiras do conhecimento; e de ex-
tenséo, que transfere conhecimento sis-
tematizado a sociedade - a universidade
projeta-se para o futuro, vé o mundo em
perspectiva, atua no presente para prepa-
rar o porvir. Por isso nos animamos sem-
pre com a chegada de novos estudantes.
Vocés representam, a um s6 tempo, fator
essencial de renovagdo da instituicéo, pelo
que a ela acrescentam, e de expectativa
de aprimoramento da sociedade, como
portadores de formacédo académica cri-
tica e de conhecimento cientifico de ex-
celéncia.

Em tempos de abalos e mudancas, como
0s que vivemos, torna-se ainda mais de-
cisivo, especialmente, o papel da univer-
sidade publica como instancia de inte-
leccéo social. A critica e transformagédo
das préticas sociais nos planos politico
e ético, elaboradas na universidade, con-
tribuem para a preservacéao e o desenvol-
vimento da esfera ptblica e do regime
democratico — conquistas do povo bra-
sileiro imprescindiveis ao esfor¢o pela
transformacéo justa e soliddria de nossa
sociedade.

Sejam, entdo, bem-vindos a Universi-
dade Federal do Rio de Janeiro. Usufruam
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dela, conservem-na, renovem-na, como
seu patriménio e de toda a sociedade
brasileira.

Aloisio Teixeira

Reitor da Universidade Federal do Rio de Janeiro

2007

Criar solugdes para dilemas
sociais: um compromisso da uni-
versidade

A producdo e a apropriacdo de co-
nhecimento pela sociedade constituem
compromisso da universidade publica, o
que a torna instituicdo estratégica para
o desenvolvimento do pafs. Essa misséo
é tdo melhor cumprida em beneficio de
todos quanto maior é a capacidade de
a universidade realizd-la criticamente.
Fazer, portanto, a permanente reflexdo
académica sobre os problemas de nossa
sociedade e do mundo e criar solucgoes e
alternativas para resolver os dilemas so-
ciais e atender as necessidades comuns
é o que da significacédo histérica maior a
instituigdo universitdria.

Assim é que — mediante suas ativida-
des de ensino, para formagéo de alto ni-
vel nas mais diversas dreas do saber; de
pesquisa cientifica, que visa a ampliacédo
das fronteiras do conhecimento; e de ex-
tensdo, que transfere conhecimento sis-
tematizado a sociedade - a universidade
projeta-se para o futuro, vé o mundo em
perspectiva, atua no presente para prepa-
rar o futuro. Por isso nos animamos sem-
pre com a chegada de novos estudantes.
Vocés representam, a um sé tempo, fator
essencial de renovagdo da instituicéo,
pelo que a ela acrescentam, e de expec-
tativa de aprimoramento da sociedade,
como portadores de formacdo académi-
ca critica e de conhecimento cientifico de
exceléncia.

Em tempos de abalos e mudangas,
como as que vivemos, torna-se ainda
mais decisivo, especialmente, o papel da
universidade publica como instincia de
intelecgédo social. A critica e transforma-
¢éo das préticas sociais nos planos poli-
tico e ético, elaboradas na universidade,
contribuem para a preservagido e o de-
senvolvimento da esfera publica e do re-
gime democratico - conquistas do povo
brasileiro imprescindiveis ao esforgo pela
transformacdo justa e solidaria de nossa
sociedade.

Sejam, entdo, bem-vindos a Universi-
dade Federal do Rio de Janeiro. Usufruam
dela, conservem-na, renovem-na, como
seu patrimoénio e de toda a sociedade
brasileira.

Aloisio Teixeira
Reitor da Universidade Federal do Rio de Janeiro



Anexo 2. Roteiro de entrevistas com os docentes

1)
2)
4)
5)
6)
7)
8)

9)

Nome completo:

Tempo de magistério:

Local de trabalho:

Tempo de experiéncia no vestibular da UFR]J:

H4 um horario especifico na grade curricular da sua escola para aulas de redagio?

H4 um profissional designado especificamente para ministrar as aulas de reda¢do?

Hé material didatico especifico para as aulas de redagdo? Esse material é produzido
pelo professor, pela escola, ou se trata de um livro didético de redacéo?

Nas aulas de redagéo, hd uma prética pedagdgica que compreenda aulas tedricas, ou
seja, técnicas de escrita e produgdo textual dos alunos?

H4 atividades pedagdgicas complementares, como leitura de jornais ou revistas sob a
orientagdo do professor?

Sao promovidas atividades culturais (idas a museu, teatro, cinema) que influenciem na
produgédo escrita dos alunos?

Devido a importancia da redagido no vestibular, houve um aumento na produgéo textual
dos alunos?

Quanto a corre¢éo de redacgdo, hd um conjunto de critérios adotado pelo professor e
explicitado para o aluno?

H4 um profissional (ou profissionais) contratado(s) especificamente para corrigir as re-
dacdes produzidas pelos alunos?






Anexo 3. Roteiro de entrevistas com
coordenadores de Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira e/ou de ensino médio

Identificacdo do respondente
Nome:

Instituicéo:

Funcéo que ocupa:

Tempo na fungéo:

Tempo total de magistério:

Informacéo: A presente pesquisa pretende, entre outros objetivos, identificar medidas
concretas, aqui denominadas indicadores objetivos, adotadas na prética do ensino
de redacéo nas escolas de educagio basica que possam ter sido diretamente influen-
ciadas pela (re)introdugédo da prova de redagdo nos exames vestibulares. Nosso foco
é o vestibular isolado da UFR], que vem ocorrendo desde 1987/1988. As perguntas néo
solicitam informagdes sobre os vinte anos transcorridos desde entdo, mas somente
a situagdo atual. Sinta-se a vontade, no entanto, para acrescentar informacoes que
julgue pertinentes a investigacdo. Desde j4, a equipe agradece pela sua colaboragéo.

1)
2)
3)
4)

5)
6)

7)

8)
9)

H4 um hordrio especifico na grade curricular de sua escola para aulas de redacéo? Essa
iniciativa partiu da institui¢do ou do professor? O horario foi acrescido as aulas de lin-
gua portuguesa ou apenas inserido nas ja existentes?

H4 um profissional designado especificamente para ministrar as aulas de redagéo?

Hé& um profissional contratado especificamente para corrigir redagdes produzidas pelos
alunos?

Usa-se material didatico especifico para as aulas de redacédo? Esse material é produzido
pelo professor, pela escola ou se trata de um livro didatico?

H4 uma nota prépria para redagéo ou estd incluida em lingua portuguesa?

Existe uma orientagéo da escola para que as aulas de redagdo mesclem teoria do texto
e produgéo textual?

A preocupagdo da escola na correcéo das redacdes passa pela apropriacdo de grade
semelhante a do vestibular da UFR]J?

Houve orientagéo especifica para o aumento de produgéo textual dos alunos?

No que diz respeito as outras disciplinas, o investimento no texto escrito também foi
uma preocupagio?






Anexo 4. Tabela com a evolucdo das médias
obtidas nas provas dos vestibulares (2003-2009)

Médias
Disciplina
2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009

Redacéo 55 58 5,6 53 55 58 54
Lingua Portuguesa 53 5,4 57 47 3,4 4,0 3,7

especifica 21 21 3.1 2,2 3,0 2,7 3,0
Biologia

nao espec. 3,6 3,6 4,2 3,2 3,0 4.4 4,0

especifica 2,5 2,5 2,5 3,8 2,4 3,0 2,0
Matemética

nao espec. 3.1 31 4,5 2,0 2,7 3,5 3,2

especifica 2,6 2,6 3,5 45 2,3 47 3,1
Geografia

nao espec. 3,5 3,5 4.4 2,4 3,9 3,9 1,9

especifica 2,9 2,9 3,8 3,8 2,9 2,7 2,4
Historia

nao espec. 2,6 2,6 3,5 3,6 34 2,6 2,3

especifica 2,2 2,2 2,2 1,9 2,8 1,9 1,4
Fisica

nao espec. 1,5 1,5 51 2,3 3,6 2,9 1,3

especifica 2,9 2,9 3,8 3,1 3,0 2,8 2,8
Quimica

nao espec. 1,9 1,9 44 2,4 1,8 2,6 2,8

especifica 47 47 7,0 73 6,7 6,2 5,4
Inglés

nao espec. 3,6 3,6 7,0 6,2 6,0 52 5,7

especifica 55 55 46 4,5 47 4,4 4,5
Espanhol

nao espec. 6,1 6,1 6,3 4.8 4,9 6,0 4.0

especifica 59 59 48 5,8 5,4 6,7 6,8
Francés

nao espec. 6,5 6,5 6,9 6,3 6,9 7,0 6,6
Filosofia 6,4 3,8







Anexo 5. Histogramas — provas de redacdo

de 2005 e 2006

2005

Distribuicéo percentual das notas para a prova de redagdo (1¢ dia — todos
0s grupos)

%
12,7

10,9

9,3

6,3
5,2
g 4,9

3,2
: 2,9

1,0 1,0
04 05
00 01 01

00 05 1,0 1,5 20 2,5 3,0 3,5 40 45 50 55 60 65 70 7,5 80 85 90 9,5
Média: 5,629594 43.277 candidatos

2006

Distribuic@o percentual das notas para a prova de redacdo (12 dia — todos
0s grupos

% 155 15,5% (7.175 candidatos)
%

9,9
9,2

57
4,9

37

27
2,2 2,2

0,5 B o=
00 93 o0 03 o

0,005 10 1,520 25 30 35 40 45 50 55 60 65707580 859095 10
Média: 5,347429 46.322 candidatos (100% corrigidas)
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