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RESUMO

SILVA, Caroline Mendes da. Desafios enfrentados por professores de disciplinas
graficas no periodo de isolamento social. Monografia de Pds-graduagéo “Lato
sensu” — Escola de Belas Artes, Centro de Letras e Artes, Universidade Federal do Rio
de Janeiro, Rio de Janeiro, 2022.

Devido a pandemia da Covid-19, diversos setores basicos da sociedade tiveram que
se adaptar a uma situacdo fora da usual. E evidente que, como era de se esperar, a
Educacao também sofreria muitos impactos. Com a impossibilidade de conduzir aulas
presenciais, a solugao encontrada pelos gestores das instituicoes de ensino, em sua
maioria, foi a de dar continuidade as praticas pedagdgicas de maneira on-line. Para
isso, as metodologias e atividades didaticas precisaram se adequar ao momento que
educadores e estudantes passaram a vivenciar, em virtude da necessidade de levar
adiante o processo de aprendizagem. Nosso foco de interesse neste trabalho, em
particular, foi o de averiguar os desafios enfrentados por professores de disciplinas
graficas que lecionavam de modo remoto on-line durante o periodo de isolamento
social. Além de registrar as principais dificuldades sentidas nesses momentos de
transicdo pelos professores pesquisados, também identificamos as estratégias
utilizadas por eles, com vistas a minimizar as fragilidades dessas disciplinas durante o
periodo emergencial. Por fim, revelamos que significado essa experiéncia teve para os
inquiridos e qual a sua expectativa quanto a futura retomada das atividades

presenciais.

Palavras-Chave: Artes Visuais, Desenho, Ensino Remoto, Aprendizagem on-line.
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INTRODUCAO
Temos consciéncia de que o isolamento social, gerado pela pandemia Covid-19,
impactou as diversas sociedades ao redor do mundo. Um dos setores basicos mais
afetados foi a educacgéao, pois demandou o esfor¢co de docentes, da noite para o dia,
no sentido de desenvolverem estratégias viaveis, garantindo a manutencado dos
processos de ensino-aprendizagem a estudantes em diferentes niveis de escolaridade.

As incertezas de como o ano letivo de 2020 seria conduzido afetaram todos os
setores da comunidade escolar. Foi preciso reconhecer as questdes e fragilidades do
momento para que a manutengado da aprendizagem pudesse ser feita remotamente,
sem que as consequéncias fossem adversas.

Uma parcela consideravel do mundo optou por desenvolver e propor atividades
remotas on-line para que nao fosse tudo perdido e, entdo, um novo normal pudesse
ser iniciado ja que nao se tinha perspectiva de quando o periodo de isolamento teria
fim. Inicialmente, essa questdo gerou uma série de insegurancas tanto por parte dos
professores e profissionais da educacdo quanto por parte dos estudantes e suas
familias.

Uma das principais angustias, comentadas por Stephen Merrill (2020) para o
site Edutopia em sua matéria Teaching Through a Pandemic: A Mindset for This
Moment, era a de que, com a justificativa de o processo de aprendizagem on-line estar
funcionando a contento, surgiria a duvida quanto a reabertura do sistema presencial
pelos sistemas escolares. Ja percebemos que isso ndao deve acontecer, pois as
demandas sobre ensino e aprendizagem sao extremamente heterogéneas em virtude
das diversas questdes sociais que envolvem a educagao e seus agentes. Nesse
sentido, Silva (2020) alerta que €& preciso ter cautela ao defender discursos que
normalizam a educacao em casa, pois podem fomentar argumentos que geram mais
desigualdades educacionais e acabam desvalorizando o papel do professor e da
escola, por este ser o ambiente de desenvolvimento das relagdes sociais do individuo.
Por outro lado, Santos (2020) assinala que, devido a crescente utilizagao dos recursos
digitais pelos docentes, a dedicacdao e disposicao desses profissionais seriam
elementos fundamentais para que ocorra uma espécie de revolugcdo na educagao

escolar pés-pandemia.



Independentemente dos recursos utilizados para esse ensino remoto
emergencial, as disciplinas do curriculo escolar precisaram ser conduzidas de acordo
com suas particularidades, algumas mais especificas que outras, como ocorreu com

as disciplinas graficas focalizadas neste trabalho.

Disciplinas graficas na educacgao basica

As habilitagbes, que compdéem o curso de Licenciatura em Educagao Artistica
oferecido pela Escola de Belas Artes da Universidade Federal do Rio de Janeiro, vivem
situacdes diferentes hoje em dia, uma vez que o Desenho e as Artes Plasticas e Visuais
conquistaram espacos distintos.

O Desenho, em seus aspectos técnicos, foi retirado do curriculo escolar para
ser substituido pela Educacgao Artistica, que passou a contemplar as Artes Cénicas,
Artes Visuais, Danga e o Desenho. A partir da implementacao da segunda Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), de 1971 e, desde entédo, o Desenho
nao foi mais reconhecido especificamente como matéria obrigatéria — por mais que a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) expresse objetivos que devem ser
desenvolvidos por professores dessa disciplina. No entanto, com a aprovagao da
ultima LDB, publicada em 1996, uma vitoria foi alcangada pelo reconhecimento da Arte

como disciplina obrigatoria nas escolas de educacao basica no Brasil.

A partir de meados da década de 1980, no entanto, o numero de escolas que
mantinham o ensino de Desenho - mesmo que sob a designacéo de Educacgéo
Artistica - foi diminuindo, processo que se acelerou apds a retirada da
Geometria Descritiva dos exames vestibulares (concursos de acesso aos
cursos de graduagao) acompanhado da ascenséo e predominio do ensino das
Artes Plasticas na Educagéao Artistica. (BUENO, p. 480, 2015)

Apesar de cada uma dessas disciplinas se referir a questdes diferentes na
legislacao, os desafios enfrentados na pratica docente e pelas escolas podem ser
considerados bastante convergentes, visto que ambas trabalham questdes
relacionadas a percepc¢ao e ao desenvolvimento motor do discente pela utilizagao de

diferentes instrumentos e materiais.

Objetivos
Esta pesquisa tem como objetivo geral averiguar os desafios enfrentados pelos
professores que lecionam Desenho e/ou Artes Visuais em tempo de isolamento social,

devido a pandemia Covid-19.



Para dar inicio a essa investigacao foi preciso compilar informacdes a respeito
do periodo de modo a compreender qual o impacto da pandemia Covid-19. A partir
disso, foi possivel analisar, avaliar e organizar as solugdes entdao encontradas nas
seguintes questdes do estudo:

* Quais foram as principais dificuldades que os professores de desenho e artes
visuais enfrentaram para adequar suas praticas de ensino-aprendizagem
presenciais ao modelo de ensino transmitido em plataformas online?

* Que estratégias os docentes utilizaram para dar conta e/ou minimizar os pontos
frageis das especificidades do ensino dessas disciplinas graficas?

* Que significado essa experiéncia teve para os professores e quais as suas

expectativas no retorno ao ensino presencial?

Importancia do estudo

Averiguar os desafios enfrentados pelos professores, que lecionaram essas disciplinas
no periodo de isolamento, foi particularmente relevante para verificar as alternativas
encontradas por eles ao ministra-las. E sabido que, além de envolverem processos de
desenvolvimento logico e critico, estas também tém compromisso com as etapas da
construcado grafica que envolvem a utilizacdo de diversos materiais para o
aprimoramento motor dos aprendizes. Nesse sentido, os momentos vivenciados na
pandemia serviram para testar e implementar outras possiveis metodologias e
abordagens para o ensino nessas areas de conhecimento e atividades no retorno ao

ensino presencial.

Referencial teérico
Para analisar, organizar e avaliar as reflexdes a respeito das questdes deste estudo, as
notas informativas sobre as ‘Estratégias de ensino a distancia’ em resposta ao
fechamento instituicdes escolares devido a COVID-19, constantes de uma publicagcao
da Organizagao das Nac¢des Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
a respeito do tema, nos serviram como referencial tedrico deste trabalho.

O documento foi produzido colaborativamente por parceiros da UNESCO,
especialistas da area, destacando a “preocupagao com a equidade, com a inclusao e
com a necessidade de garantir que a concepc¢ao e a oferta do ensino a distancia nao

agravem as desigualdades educacionais e sociais ja existentes”. Essas pontuagdes



sao apresentadas em topicos dentro de trés grandes eixos: (a) definicdo do tema e
principais questdes relacionadas a ele; (b) licbes de praticas do passado e a crise atual;
(c) principais mensagens e sugestdes praticas para a elaboragao de intervencgdes

politicas.

Metodologia

Em funcao dos objetivos da investigacédo e do contexto particular da situagao em foco,
com base na leitura da bibliografia e no conjunto de ideias adotadas como referéncias
tedricas, optou-se por um estudo exploratorio, ao qual seria dado um tratamento
qualitativo por meio de uma pesquisa de campo. Elaborou-se, entdo, um formulario
para coleta de dados, logo a seguir enviado a professores de Artes e Desenho do
Ensino Basico ao Superior, a fim de conhecer e compreender os desafios que lhes
surgiram. Além disso, outras questdes desse instrumento também possibilitaram a
analise, organizagao e avaliagdo das experiéncias vividas por esses participantes nos

primeiros momentos, apds o fechamento das escolas.

Organizacao dos capitulos
Abaixo, temos uma breve descri¢do do que foi apresentado ao longo dos capitulos que
seguem apos esta secao introdutoria.

O primeiro capitulo da ao leitor uma nocao sobre o impacto do periodo da
pandemia Covid-19 na educacao. Além disso, expde, detalhadamente, as principais
ideias do referencial teérico adotado.

O capitulo 2 descreve o tipo de pesquisa realizada e os procedimentos
metodoldgicos utilizados para investigar as principais dificuldades que os professores
de Desenho e Artes Visuais tiveram para adequar suas praticas de ensino-
aprendizagem presenciais ao modelo transmitido em plataformas on-line.

No terceiro capitulo sdao respondidas as trés questdes do estudo, de modo a
alcancar o objetivo geral da pesquisa: descobrir como os docentes participantes
trabalharam para dar conta e/ou minimizar os pontos frageis das especificidades do
ensino de Artes e Desenho, que significado essa experiéncia teve para eles e quais as

suas expectativas no retorno ao ensino presencial.



CAPITULO 1
REFLEXOES SOBRE O PERIODO DE DISTANCIAMENTO SOCIAL DEVIDO A
PANDEMIA DA COVID-19

A pandemia da COVID-19 resultou no fechamento de escolas em todo o mundo. De
acordo com a Organizagao das Nag¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), cerca de um bilhdo e seiscentos milhdes de estudantes foram afastados
das salas de aula em mais de cento e noventa paises no auge da crise global. Em
virtude disso, a educacao precisou adaptar-se rapidamente e quem teve acesso
facilitado as tecnologias digitais ndo hesitou em aderir aos modelos de aprendizagem
em plataformas on-line, como medida imediata (BURGESS, SIEVERTSEN, 2020).

E evidente que o mundo contempordneo vem se desenvolvendo
tecnologicamente cada vez mais rapido ao analisarmos os ultimos cem anos da
histéria. Benthien (2010, p.16) descreve que, a partir da década de 1970, a aceleragao
tecnologica materializou-se como um processo em que “o tempo necessario para a
invencao e sua disseminacao € cada vez menor, culminando numa “aceleragao da

aceleracao”.

Em outras palavras, o processo de crescimento exponencial das tecnologias
faz com que o século XXI se torne um marco na histéria do desenvolvimento
tecnolégico. Ao invés de representar 100 anos de desenvolvimento gradativo,
que seria reflexo de um avancgo constante, estariamos vivendo, em apenas um
século, um desenvolvimento tecnoldgico que representaria, (numa escala
normal e gradativa), um avango tecnoldgico relativo a 20 mil anos. Isso
significa que novas invengdes vém surgindo em um espaco de tempo cada
vez mais curto e, por consequéncia, em um ritmo cada vez mais acelerado.
(BENTHIEN, 2010, p.16).

Sendo essa a realidade atual, temos a certeza de estarmos conectados a todo
instante no mundo. Contudo, é sabido que, mesmo com acesso a internet — uma das
tecnologias que vem se desenvolvendo mais rapidamente nos ultimos dez anos — a
qualidade recebida desse recurso varia dependendo da localizagao e classe social na
qual o individuo esta inserido. Por isso, foi necessario que os governos e partes
interessadas em educagao desenvolvessem rapidamente estratégias que garantissem
a equidade no ensino remoto para todos, como a utilizagao de canais de televisao e
radio, além dos tradicionais materiais impressos que poderiam ser entregues aos
estudantes.

Mesmo assim, um relatério do Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia

(UNICEF, 2020) destacou que, pelo menos, um tergo das criangas em idade escolar



ficaram sem acesso as atividades educacionais durante o periodo de fechamento das
instituicbes de ensino em todo o mundo. Se até mesmo antes da pandemia o processo
de ensino-aprendizagem era diversificado em diferentes niveis de ensino e classes
sociais, com esse acontecimento, a situagcao tornou-se ainda mais complexa, ja que
cada comunidade escolar demanda diferentes tipos de cuidados e recursos.

Ao longo deste capitulo, refletiremos sobre as questbes que envolveram
gestores, docentes, discentes e seus responsaveis, ao longo desse momento
conturbado que foi o periodo de aprendizagem remota emergencial gerado pelo

distanciamento social.

1.1 Impactos da COVID-19 na educacao

O ensino, em grande parte, se moveu para plataformas on-line e evidenciou lacunas
extensas sobre a falta de acesso as tecnologias digitais por uma parcela consideravel
da populagdo mundial, afirmam Burgess e Sievertsen em seu artigo Escolas,

habilidades e aprendizagem: O impacto da COVID-19 na educacéo.

Ir a escola é a melhor ferramenta de politica publica disponivel para aumentar
as habilidades. Enquanto o tempo escolar pode ser divertido e pode aumentar
as habilidades sociais e a consciéncia social, do ponto de vista econémico, o
ponto principal de estar na escola é que aumenta a capacidade da crianca.
(BURGESS, SIEVERTSEN, 2020, on-line) tradugéo nossa.

No texto desses autores, foram destacados alguns estudos antecedentes a
pandemia que permitiam projetar as possiveis consequéncias causadas por essa crise
global. A primeira referéncia explanada por eles apresentou um relato da investigagcao
realizada por Carlsson et al. (2015), em que se averiguou o efeito da educagao em
habilidades cognitivas. A pesquisa analisou a performance de jovens de 18 anos que

fizeram a prova do processo seletivo para ingressarem no servigo militar na Suécia.

Os autores mostram que mesmo apenas dez dias de escolaridade extra
aumentam significativamente as pontuagdes em testes de uso do
conhecimento ("inteligéncia cristalizada") em 1% de um desvio padrdo. Como
uma medida grosso modo do impacto do atual fechamento de escolas, se
simplesmente extrapolarmos esses numeros, doze semanas a menos de
escolaridade (ou seja, 60 dias letivos) implicam uma perda de 6% de um
desvio padrao, o que nao é trivial. Eles ndo encontram um impacto significativo
nas habilidades de resolugdo de problemas (um exemplo de 'inteligéncia
fluida'. (BURGESS e SIEVERTSEN, 2020, on-line) tradugao nossa.

Outra perspectiva trazida por Burgess e Sievertsen (2020) foi a do economista
e professor israelense da Universidade de Warwick e da Universidade Hebraica de

Jerusalém - Victor Chaim Lavy - que destacou as diferengas no tempo de escolaridade



entre os paises desenvolvidos e em desenvolvimento. Verificou-se que cada pais tem
suas proprias regras a respeito do tempo que o estudante passa dentro da escola.
“Por exemplo, Lavy mostra que o total de horas semanais de instrugdo em matematica,
linguas e ciéncias é 55% maior na Dinamarca do que na Austria” (BURGESS &
SIEVERTSEN, 2020, on-line, tradugéo nossa).

No Brasil, em agosto de 2020, a revista on-line Exame publicou uma matéria
cuja manchete afirmava que “8,7 milhdes de alunos nado tiveram acesso a aulas
remotas na pandemia”. De acordo com o site, as informacdes foram obtidas da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Covid (Pnad Covid-19), divulgada pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Os dados revelaram que no més de julho de 2020 - periodo no qual a pesquisa
foi realizada - cerca de 45,3 milhdes de pessoas de 6 a 29 anos frequentavam a escola
ou universidade, o equivalente a 58,7% da populagado nessa faixa etaria. Entre os que
estudavam, 32,6 milhdes usufruiram atividades a distancia, enquanto 8,9% nao as
realizaram por estarem de férias e 19,1% nao foram beneficiados com qualquer tipo
de pratica remota. O documento também sinalizou que as desigualdades entre regides
refletiram significativamente sobre esses resultados. Enquanto no Norte do pais, 40%
das criangas matriculadas no ensino fundamental e 50% dos estudantes do ensino
meédio (que nao estavam de férias) ficaram sem qualquer tipo de atividade durante o
més de julho, no Sul, o percentual de estudantes do ensino fundamental e médio com

acesso ao ensino remoto superou 0s 90% no més.

Além da falta de recursos e experiéncia para organizar classes remotas,
estados e municipios tém reclamado de pouco apoio do governo federal para
lidar com as necessidades educacionais durante a crise sanitaria. J& o
Ministério da Educagdo tem reforcado a autonomia de governadores e
prefeitos para construir suas politicas. (EXAME, 2020, on-line).

A reportagem nao explicitou os recursos utilizados pelas redes de ensino para
ocasionar a exclusdao desses mais de oito milhdes de estudantes no periodo
emergencial; sendo assim, nao foi possivel constatar que a falta de conexdao com a

internet tenha sido o unico elemento gerador de desigualdade no acesso a educacgao.

1.2 Efeitos sentidos na saude
Cifuentes-Faura (2020), gestor de inovagdao e Oficina de Projetos Europeus e

Internacionais da Universidade de Murcia na Espanha, analisa as consequéncias que



o periodo de fechamento das escolas produziu nas criangas, chamando atengao para
o fato de que a interrupcao prolongada da frequéncia as aulas presenciais e o
confinamento em casa causaram efeitos negativos em sua saude fisica e emocional.
Enquanto as criangas ficaram fora da escola, praticaram menos atividades fisicas,
acabaram seguindo padrdes irregulares de sono e tiveram dietas desfavoraveis a
saude, o que foi preocupante por acarretar ganho de peso e até mesmo a perda da
capacidade cardiorrespiratéria (WANG et al, apud CIFUENTES-FAURA, 2020). Para
muitos estudantes de familias com pouquissima renda, a escola nao era apenas um
espagco de aprendizagem e socializagdo, mas também se tratava de um ambiente
essencial, e algumas vezes exclusivo, para uma alimentagao saudavel.

Ainda sobre o mesmo problema, os pesquisadores Bitler e Seifoddin (2019)
bem como Schwartz e Rothbar (2019), todos citados por Cifuentes-Faura (2020),
apontam que “a merenda escolar esta associada a um melhor desempenho escolar,
enquanto a inseguranca alimentar esta relacionada ao baixo nivel educacional”
(traducao nossa).

Em relagdo a capacidade cognitiva, Cifuentes-Faura menciona outros
estudiosos, cujos depoimentos confirmam que a auséncia de ambientes escolares
poderia levar ao aumento das desigualdades nos resultados educacionais,
comprometendo o desenvolvimento de criangas com nivel socioeconémico mais baixo

em relacdo aquelas com nivel mais alto.

Essa desigualdade pode ser ainda mais agravada se descobrirmos que se
estima que, durante o periodo de férias escolares, haja uma perda de
rendimento escolar (Morgan et al., 2019) equivalente a um més de
escolaridade para criangas com baixo nivel socioecondmico. Em
contrapartida, para criangas com nivel socioecondmico mais elevado, esse
efeito ndo é observado (Alexander, Entwisle & Olson, 2007; Cooper et al.,
2006). Embora os atuais fechamentos de escolas sejam diferentes das férias
escolares, como se espera que o aprendizado continue digitalmente, os
fechamentos provavelmente aumentardo a lacuna de aprendizado entre
criangcas de familias de baixa renda e aquelas com renda mais alta.
(CIFUENTES-FAURA, 2020, p. 4) tradugao nossa.

A crise causada pela Covid-19 com seu impacto econémico nas familias afetou
as criangas e provavelmente exercera essa influéncia negativa de maneira duradoura,
mesmo apods a reabertura das escolas. As consideragcdes de Sprang e Silman (2013),
reproduzidas por Cifuentes-Faura (2020), afirmam que medidas de contengdo de
doencgas, como quarentena e isolamento, podem ser traumatizantes para uma parte

significativa do alunado infantil e de seus responsaveis. Nesse caso, os quadros de



estresse pos-traumatico em criangas, colocadas em quarentena, foram quatro vezes
maiores do que naquelas ndo submetidas a mesma situacao.

Por se tratar de um evento repentino com atores pouco conhecidos — o virus,
as medidas de isolamento social e de segurancga sanitaria — os impactos psicolégicos
foram sentidos por todos, inclusive pelas criangas e adolescentes principalmente.

A matéria escrita por Mayra Malavé (2020), do Instituto Federal Fluminense para
o Portal Fiocruz, trouxe informacdes a respeito da saude mental dos jovens no contexto
digital da pandemia, citando comentarios do pediatra e psiquiatra Orli Carvalho, do
Instituto Nacional de Saude da Mulher, da Crianga e do Adolescente Fernandes

Figueira (IFF/Fiocruz).

Para o pediatra e psiquiatra do IFF/Fiocruz [Fernandes Figueira], “reconhecer
as potencialidades das plataformas online é essencial, € dificil pensar que hoje
haja responsaveis por adolescentes que nao compreendam a relevancia do
‘mundo virtual’. Valorizar esse mundo como real permite que um dialogo
franco e ético seja validado, sem o destaque para os conflitos geracionais.
Mais do que o impedimento, as familias precisam buscar conciliagdes sobre
o uso de telas e tecnologias, definindo horéarios e limites, e destacando as
exigéncias que seguem existindo off-line. Além disso, considerar que aulas e
tarefas académicas, ainda que realizadas através de dispositivos tecnoldgicos,
nao s3o atividades de lazer”. (MALAVE, 2020, on-line).

1.3 Desafios colocados as familias e aos professores

A grave interrupgéo das atividades escolares foi sentida por muitas familias ao redor
do mundo. A educagao domiciliar impactou a vida social e causou um choque macigo
para a produtividade dos pais, exigindo que estes participassem ativamente da

aprendizagem de seus filhos, atitude ja requerida e reconhecida anteriormente.

As criangas precisam do apoio e cooperagao de seus pais para sair desta
crise 0 menos afetado possivel. Os pais costumam ser modelos importantes
para seus filhos. Em geral, os comportamentos dos pais e o ambiente
doméstico influenciam os resultados de aproveitamento das criangas (Linver
et al., 2002; Yeung et al., 2002). (CIFUENTES-FAURA, 2020, p.7) tradugéo
nossa.

Geralmente, considerava-se o papel da familia apenas como um complemento
a contribuicdo escolar. Os pais complementavam o aprendizado das diversas
disciplinas com simples demonstragcdes da vida cotidiana. Era como se a escola
fornecesse a “teoria” e os responsaveis ficassem encarregados de apresentar a
“experiéncia”. Porém, esse papel passou a ser visto como o elemento central da
educacao. Burgess e Sievertsen (2020) referenciam professores que enfatizam a

importancia da familia no processo educacional: “As familias sao fundamentais para a
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educacado e ha um amplo consenso em fornecer contribuicées importantes para a
aprendizagem da crianga, conforme descrito por Bjorklund e Salvanes (2011).”
Sobre o momento vivenciado hoje, os autores refletem a respeito do desafio

que a familia precisa enfrentar e reconhecem suas limitagdes.

A atual expans@o em escala global no ensino em casa pode, a primeira vista,
ser entendida tanto de modo bastante positivo, como provavelmente eficaz.
Mas, normalmente, essa fungdo é vista como um complemento as
informagdes da escola. Os pais complementam o aprendizado de matematica
de uma crianga praticando a contagem ou destacando problemas
matematicos simples da vida cotidiana; ou iluminam as aulas de histéria com
viagens a monumentos ou museus importantes. Ser o principal impulsionador
da aprendizagem, mesmo em conjunto com materiais online, € uma questao
diferente; e embora muitos pais em todo o mundo tenham sucesso na escola
de seus filhos em casa, isso parece improvavel que se generalize para toda a
populacdo. (BURGESS e SIEVERTSEN, 2020, on-line) tradugéo nossa.

Além das questdes especificas do convivio em familia, também foi necessario
que essas criangas recebessem auxilio para a criagdo e manutencao de uma nova
rotina que abarcasse nao s6 os momentos de lazer e obrigagdes domeésticas, mas que
Ihes desse uma brecha para efetuarem suas atividades escolares.

Nao obstante, 0 momento demonstrou que, mesmo com materiais on-line e
tutoria remota dos professores, a familia como principal impulsionador da
aprendizagem nao funcionava plenamente em todos os casos. Enquanto muitos pais
ao redor do mundo puderam ensinar seus filhos em casa com sucesso, nao foi possivel
estender esse mesmo resultado para toda a populagao.

No Brasil, por exemplo, o IBGE coletou dados que mostraram a razdo entre o
acesso a educacgao remota e o rendimento per capita das familias. Do total de casas,
nas quais o rendimento era de até meio salario-minimo, 24,2% nao tiveram acesso a
educacgao remota em comparagao a fatia de 9,5% entre os estudantes de casas com
renda de 4 salarios ou mais (EXAME, 2020).

No contexto assim exposto, conhecer a realidade dos proprios alunos foi
fundamental, pois dessa forma os professores acabaram levando em consideragao as
adversidades pelas quais eles estavam passando e compreenderam que, em alguns
casos, era inviavel cobrar-lhes pontualidade e cumprimento de tarefas em funcao de
suas dificuldades familiares.

Entre os dias 16 e 28 de maio de 2020, a Associa¢ao Nova Escola realizou uma

pesquisa sob o titulo “A situacdo dos professores no Brasil durante a pandemia”, que
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contou com mais de 8,1 mil respondentes da Educacao Basica. O objetivo era
investigar a situagéo dos professores no Brasil durante a pandemia. Dos docentes
entrevistados, 31,9% afirmaram que a maioria dos pais e responsaveis participaram
das atividades a distancia. A rede publica possui um percentual inferior ao da rede
privada, sendo de 36% e 58% respectivamente (p.18). Esse levantamento também
constatou que 30% dos que trabalham no ensino basico vinham utilizando livros e
materiais didaticos e 64% indicavam que as redes disponibilizavam materiais
impressos.

Para Maria Alice Junqueira, coordenadora de projetos do Centro de Estudos e
Pesquisas em Educacao, Cultura e Agao Comunitaria (CENPEC), a despeito dessa
situacao tdo incomum, na qual os professores se empenham em manter contato com
os alunos e garantir seu aprendizado sem a certeza da data de volta ao ensino na
escola, assim como as familias enfrentam diversos contratempos para sobreviver e
manter os filhos aprendendo, nem tudo € negativo: “A escola nunca foi valorizada

como neste momento” (PVE, 2020, on-line).

1.4 Alternativas para democratizagcao do acesso aos materiais didaticos
A disponibilidade de computadores e/ou aparatos eletrénicos, além de uma conexao
confiavel a internet, foram exigéncias para que um ambiente de aprendizagem on-line
pudesse ser efetivado. Os alunos vivem imersos no mundo das redes sociais, 0 que
nos leva a pensar que sao individuos totalmente adaptados aos recursos digitais. A
pandemia, porém, evidenciou que isso nao € verdade. Ao nos depararmos com a
realidade, nos damos conta das dificuldades dos alunos em acessar ferramentas que,
para os professores, € algo basico e corriqueiro, como enviar um e-mail, por exemplo.

Dar continuidade aos estudos durante o isolamento social ocorreu de maneira
diferente em cada regiao e, diante do desafio do ensino remoto, as desigualdades de
acesso as tecnologias digitais mostraram-se profundas. Se as realidades sao plurais,
as medidas tomadas no momento também precisariam ser.

Na matéria intitulada “Nem s6 de tecnologia vive o ensino remoto: estratégias
off-line ampliam acesso as atividades na quarentena”, para a série Retratos da

Quarentena da revista Nova Escola, Paula Salas divulga a pesquisa encabegada pelo
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titulo acima e traz informagdes importantes a respeito das estratégias adotadas por
professores Brasil afora.

Salas (2020) descreve o levantamento feito pela Unido dos Dirigentes
Municipais de Educacao (Undime) e o Conselho Nacional de Secretarios de Educacgao
(Consed), entre os dias 27 de abril e 04 de maio, cujos resultados mostram o
percentual de 43% das redes (1710 municipios) que adotaram o ensino remoto, mas
confirmaram utilizar material impresso. Além das questdes de acessibilidades dos
alunos, vale ressaltar a dificuldade encontrada pelos docentes ao trabalharem sem a
presenca de seus estudantes e a falta de familiaridade com as tecnologias digitais
necessarias para dar continuidade as praticas pedagogicas pela internet. Esse € mais
um fator de destaque que, para o presidente da Undime, pode ter influenciado a
escolha por estratégias analogicas, aponta Salas.

Em lugares onde o ensino remoto via internet ndo pdde acontecer, professores
precisaram encontrar alternativas acessiveis para que seus alunos pudessem
prosseguir com a aprendizagem. O topico “lnovando a Forma de divulgar os
conteudos”, da mesma matéria publicada pela Nova Escola, traz exemplos de
educadores que conseguiram contornar as dificuldades impostas pelo momento critico
sem utilizar o sistema global de redes de computadores interligados.

Um dos destaques foi o de professoras do primeiro ano do ensino fundamental
do municipio de Pariquera-Agu (SP), as quais, com a aprovagao da gestao da escola,
prepararam materiais impressos para auxiliar seus alunos que comegavam 0 processo
de alfabetizacdo, imprimindo-os em suas proprias casas. Em virtude de nao terem
contato direto com os alunos, as relagdes sociais que tangenciavam o entorno da
comunidade escolar foram extremamente importantes para que a distribuicao das
atividades fosse efetivada preliminarmente. Essa iniciativa permitiu que a escola nao
aderisse a qualquer tipo de atividade on-line.

A ideia surgiu quando as educadoras se lembraram que o gerente de um dos

unicos mercados da cidade, proximo a Escola, era pai de um de seus alunos.

Elas organizaram os materiais em envelopes, que ficavam guardados no
estabelecimento. Quando as familias dos alunos do 10 ano iam ao mercado,
recebiam as atividades escolares. A estratégia foi muito bem-sucedida. Em
maio, o departamento de Educagéo da cidade aderiu as atividades impressas.
(SALAS, 2020, on-line).
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Mesmo dando destaque a solucao de distribuir textos didaticos impressos, a
reportagem ainda trouxe relatos de material didatico digital gravado em pen-drive para
os alunos de uma escola municipal de Santos (SP), que também contou com a
colaboracao do comércio local para entrega aos estudantes, inovagao narrada pelo

professor Anderson dos Santos e publicada na Nova Escola.

Os educadores tiveram a ideia de preparar videos contando o inicio das
atividades remotas. Esses materiais foram disponibilizados em pen drives
distribuidos em mercados, padarias e empodrios do bairro que eram
frequentados pela comunidade escolar. Os videos eram transmitidos nos
estabelecimentos, que também tiveram cartazes fixados sobre a agao para
chamar atencdo das familias. "A proposta era mostrar que a escola estava
perto e que logo estariamos de volta e que eles poderiam ir até a escola
buscar as atividades", conta Anderson. Para nao deixar duvidas que seriam
vistos, projetaram durante meia hora na parede do sambddromo essa
mensagem. O resultado foi muito positivo. (SALAS, 2020, on-line).

As restricdes de acesso a educacgao enfrentada por uma parcela da comunidade
estudantil foram oriundas de circunstancias diversas. Ora nao se dispunha de recursos
financeiros para arcar com os custos de uma conexao via internet, ora faltavam os
proprios dispositivos de acesso a essa conexao ou, quando estes estavam disponiveis,
nem sempre suportavam as ferramentas necessarias naquele momento. Por mais
preocupante que pudesse parecer, o0s professores estavam engajados e
comprometidos com a missao de fazer com que esse quadro fosse revertido.

Outra matéria da revista Nova Escola intitulada “Sem tempo para recuperar: os
desafios e preocupacgdes de quem € professor no Ensino Médio”, assinada por Ana
Paula Bimbati (2020), trouxe exemplos valiosos de docentes que ndao mediram
esforcos para que a situacdo nao sofresse mais tanta precarizagao. Eles precisaram
ser inclusivos e conscientes ao definir suas metodologias e critérios de avaliagao.

Diferentemente do ensino presencial, no qual se dispde do mesmo ambiente
fisico e da possibilidade de acesso aos recursos da escola para todos, na modalidade
remota cada aluno vivia uma realidade distinta. Foi necessario ter cautela para que os
alunos nao se sentissem ainda mais oprimidos e frustrados por suas limitagcoes
técnicas. Os professores também procuraram manter parcerias com o0s pais e
responsaveis (diretamente ou indiretamente, por intermédio de setores especificos da

instituicdo de ensino) para garantir a continuidade da educagéao dos filhos.
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1.5 O problema da avaliacao

Outra solugao a ser buscada no periodo da pandemia se refere aos métodos de
avaliacao, que sempre foram instrumentos de “resposta” sobre o desempenho dos
alunos em relagao as atividades escolares. Elaborar esses métodos ja era um desafio
sob uma conjuntura de ensino presencial, como ressaltam Paschoalino, Ramalho e
Queiroz (2020, p.114): “a avaliagdo sempre constituiu um desafio para o professor,
pois a acao de avaliar pressupde escolhas, as quais, muitas vezes, estao enlagcadas
pelas definicées das politicas publicas”.

Burgess e Sievertsen (2020) explicam que as atividades tém como objetivo
fornecer informagdes sobre o progresso dos estudantes para familias e professores;
portanto, renunciar a isso acarretaria a perda desses dados, o que atrasaria o
reconhecimento de dificuldades de alto potencial e de aprendizagem, podendo gerar
consequéncias prejudiciais a longo prazo para os estudantes.

Como determinar se o aluno atingiu os objetivos de aprendizagem?
Anteriormente ao fechamento das escolas, provas, testes e trabalhos disciplinares
sempre foram reconhecidos como instrumentos apropriados para avaliar o
desempenho dos alunos, o que tornava o processo bem mais simples. Na educacao a
distancia, pode ser importante tornar os objetivos das avaliagbes mais obvios, pois
talvez nao estejam tao claros quanto estavam presencialmente.

E notério que a aprendizagem ocorre de maneiras diferentes para cada
individuo. Sendo assim, como ja acontecia nas escolas, foi necessario que a variagao
das estratégias avaliativas sucedesse também no modelo remoto. Um dos itens da
postagem feita pelo blog “Faz Educacgao & Tecnologia” listou algumas sugestdes para
a diversificacao dos instrumentos de avaliacao de aprendizagem remota on-line: testes
objetivos; provas discursivas; apresentacdes orais; desenvolvimento de projetos
colaborativos on-line; questdes a serem resolvidas com e sem consulta; participagcao
nas atividades propostas e em foruns; autoavaliacdo apos videoaulas; cumprimento de
tarefas em ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), entre outros.

Paschoalino, Ramalho e Queiroz (2020), ao refletirem sobre os desafios em
torno dos modelos que precisam ser reinventados para avaliar on-line, concluem seu

artigo apresentando trés importantes direcionamentos:

O primeiro versa sobre a necessidade de investimento em estudos sobre a
avaliagdo em um contexto pés pandemia. O segundo trata das contradigdes
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e similaridades implicitas a acdo de avaliar e a necessidade de configuracao
da subjetividade individual e coletiva. Por fim, a terceira ressalta a
necessidade de se pensar em uma estrutura menos ténue para a avaliagdo na
EaD, que nao seja uma agado conclusiva, mas que possibilite, conforme a
taxonomia de Bloom, o fazer criativo. (PASCHOALINO, RAMALHO E
QUEIROZ, 2020, p. 127).

1.6 Iniciativas em disciplinas graficas

O ano de 2020 foi de muito trabalho para os educadores, independentemente das
matérias pelas quais eram responsaveis, devido ao grande numero de desafios que
lhes surgiram. Em tese, ao ensinarem disciplinas com base unicamente teorica,
sofreram as dificuldades de lidar com a distancia e a adaptagao as atividades virtuais;
ainda assim, conseguiram transmitir suas ideias de modo a nao absorverem tantos
prejuizos.

Quanto a condugao daquelas, cuja principal ferramenta é o préprio corpo —
como a Arte Cénica, a Dancga, a Educacgao Fisica e a Musica — acreditamos que o
desafio tenha sido ainda maior. As de conteudo nao so6 teérico, mas também plastico
e grafico — como as Artes Visuais e o Desenho — provavelmente demandaram
processos intensos de adaptacdo até que se encontrassem estratégias adequadas
para lidar com o processo de aprendizagem on-line dos estudantes.

Em dezembro de 2020, a Revista Brasileira de Expressdao Grafica publicou
alguns artigos com trabalhos voltados para o ensino e aprendizagem do Desenho em
tempos de isolamento social gerado pela pandemia da COVID-19. Os textos trazem
experiéncias e relatérios que abarcam os principais topicos nessa modalidade de
ensino da disciplina.

Um deles, intitulado Capacitacdo de Professores de Desenho Técnico Auxiliado
por Computador para Engenharia e Arquitetura em Screencast, apresenta um relato
técnico de curso de treinamento docente aplicado ao ensino remoto de Desenho
Auxiliado por Computador (ALMEIDA, 2020). Outro, de titulo Filmagem em primeira
pessoa para aprendizagem do desenho, descreve a experiéncia de uso de diversos
equipamentos para a producao de material em atividades ndo presenciais (SENNA,
PISTORELLO E CARVALHO, 2020). Este € uma espécie de manual bastante ilustrativo,
que demonstra recursos e técnicas de produgao de video para facilitar o entendimento

tedrico e pratico de disciplinas como Desenho.
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Mais um artigo dessa edicao da revista que convém mencionar € o intitulado
“Aprender e ensinar geometria descritiva: do presencial ao virtual” (POLA, MONTEIRO
e MACHADO, 2020). As autoras, trés professoras em diferentes momentos de carreira
— uma aposentada (P1), outra atuante ha alguns anos (P2) e a terceira, uma designer
ainda aspirante (P3) —, que criaram um grupo de estudos, narram a experiéncia que
vivenciaram quando elaboraram aulas de Geometria Descritiva. Elas precisaram
encontrar diferentes formas para a abordagem de temas como a representacao de
“Retas” e “Planos” para alunos de diferentes cursos da graduacgao: “Se o ensino de
GD ja era dificil em aulas presenciais tornou-se um desafio para aulas a distancia.
Entdo, viu-se a necessidade de pensar em alternativas para superar a situagcao
corrente” (POLA et all, 2020, p.147).

Os encontros do grupo de estudos aconteciam em plataformas de reunides on-
line e serviam como ambiente de experimentagdo das possiveis praticas a serem

desenvolvidas com os alunos durante as sessdes on-line.

O grupo optou pela estratégia de ensino role-play, com as professoras P2 e
P3 se colocando no lugar de alunos da professora P1 — por sua maior
experiéncia como docente em GD —, que transformou suas aulas presenciais
em virtuais. (POLA, MONTEIRO E MACHADO, 2020, p.147).

O principal desafio encontrado pelas participantes do grupo ao testarem o
material em plataformas de reunides on-line foi quanto ao posicionamento da camera,
que acabou prejudicando a visibilidade do aluno e do professor. A incerteza de que os
estudantes estariam, ou ndo, acompanhando o raciocinio desenvolvido durante a aula

também foi um fator preocupante durante o processo.

Uma contribuicdo deste artigo foi apresentar o aprimoramento dos jogos
“Baralho dos Planos” e “Baralho das Retas”, proposto pela professora P3, que
usou conhecimentos de Design, sua area original. Isso demonstra o poder da
interdisciplinaridade para a construgao de conteldos mais ricos a partir das
experiéncias nos campos de atuagdo originais. (POLA, MONTEIRO e
MACHADO, 2020, p.165).

As conclusdes do texto se direcionam para a valorizagao da interacao de
diferentes areas e geragdes de maneira a serem encontradas solugdes criativas para
o0 ensino a distancia, principalmente o de disciplinas que demandam uma boa
capacidade de visualizagao, como a Geometria Descritiva por exemplo.

Os dois ultimos artigos citados, por mais que relatem experiéncias vividas no

ensino superior, servem de muita inspiragdo para o aprimoramento das praticas
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docentes na educacgao basica, dada a possibilidade de adesao gradativa a um ensino
hibrido.

1.7 Expectativas futuras

A literatura consultada a respeito da situagao deflagrada pelo isolamento social, como
prevencao ao contagio da COVID-19, demonstra como isso afetou a todos,
independentemente de qualquer outra consideragao. Nao obstante, percebemos que
as criangas, principalmente, sofreram uma dose extra de impacto por estarem ainda
em desenvolvimento. Os governos, as escolas e 0s pais, em particular, precisaram
tomar medidas para evitar que seu desempenho escolar fosse prejudicado.

A suspensao das aulas trouxe as familias mais desfavorecidas, ou em risco de
pobreza, os maiores prejuizos, pois embora muitas escolas fornecessem conteudos
on-line para dar continuidade ao processo de ensino-aprendizagem do seu corpo
discente, ainda faltou ter-se possibilidade de acesso a internet e a dispositivos méveis
adequados para que essa dindmica obtivesse um sucesso efetivo.

A partir da crise sanitaria e econémica ocasionada pela pandemia da COVID-
19, espera-se que os governos trabalhem para “fortalecer as garantias dos direitos
econdmicos e sociais e as protecdes sociais das familias mais vulneraveis”, conclui
Cifuentes-Faura (2020, p.9), acrescentando que as agdes decisbrias e o0s
planejamentos propostos pelos diferentes governos sao essenciais, hdo apenas para
reduzir a intensidade dos maleficios causados pela pandemia, mas também para
beneficiar as criangas a longo prazo.

Durante a situagdo emergencial, foi comum que adultos e criangas se sentissem
emocionalmente instaveis. Por isso, os pais tiveram de se manter atentos a educacgao
fornecida em casa para seus filhos. Foi preciso reforcar o dialogo e ter conversas
regulares com eles, permitindo-lhes intervir quando percebessem algo errado. O
momento pediu que os pais mantivessem um canal de comunicagcao aberto e
construissem uma relagdo solida de confiangca com seus filhos. O cuidado infantil
eficiente durante esta quarentena péde fortalecer os lagos familiares e atender as
necessidades psicologicas das criangas. Os adultos também precisaram manter a
calma e a tranquilidade emocional, na medida do possivel para orientarem as criangas

e serem capazes de dar-lhes informagdes apaziguadoras sobre o porqué de elas
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precisarem ficar em casa, lavar as maos com frequéncia e se submeter a outras
medidas de seguranga.

Quando as escolas reabrirem, sera urgente o fornecimento de assisténcia
financeira, incluindo bolsas e subsidios, as familias de baixa renda para ajuda-las a
atender as suas necessidades basicas. Deve-se priorizar esforcos para dar
continuidade a educagdao de todas as criangas, utilizando as tecnologias e
disponibilizando-as para aqueles que nao lhes tém acesso.

Ao longo desta revisao de literatura, vimos que a constante do inicio ao fim foi
a preocupagao com as desigualdades sociais, dando-se destaque a sua ocorréncia no

ambito escolar, tanto entre as na¢des, quanto regionalmente, como no caso do Brasil.

1.8 Estratégias de ensino a distancia em resposta ao fechamento das escolas
Diante dessa situagdo emergencial sem precedentes, a agéncia especializada
“Organizacao das Nacgdes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura” - UNESCO
- reuniu, em abril de 2020, alguns de seus colaboradores para elaborar coletivamente
notas sobre as estratégias de aprendizagem a distancia, em resposta a interrupcao
temporaria das aulas presenciais. As ideias expressas por esse grupo de educadores
servem de referencial tedrico para a presente pesquisa.

Em funcao da complexidade que envolveu o periodo, o documento, assim como
também exposto nos itens antecedentes de revisdo de literatura, trouxe diversos
tdpicos a respeito da preocupagcdo com a equidade e a inclusdo dos estudantes em
seus diversos contextos sociais, enfatizando a necessidade de garantir que as medidas
a serem tomadas nao aprofundassem ainda mais as desigualdades educacionais e
sociais ja existentes.

Além disso, a UNESCO também sugeriu que os esforcos para implantacao do
modelo remoto a educagdao em todos os niveis de ensino no periodo emergencial
poderiam ser uma referéncia para alcancar objetivos de longo prazo, uma vez que
forneciam licdes valiosas para um sistema educacional mais aberto, inclusivo e flexivel
em um cenario pés-pandemia.

Para aprofundar e organizar essa discussao, expomos com base no documento
0 que parece ser mais relevante sobre o problema, em torno de trés eixos: Definigao

do tema e das questdes-chave referentes ao Ensino a Distancia; Analise comparativa
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quanto as estratégias de ensino anteriores e as empregadas durante a crise;
Intervengao politica necessaria para prover as praticas pedagogicas e refletir sobre

perspectivas futuras.

1.8.1 Definindo o tépico e relacionando suas questoes-chave

Este eixo de notas introduz o conceito de estratégias de ensino a distancia. E
apresentado, ali, um conjunto de medidas tomadas por agéncias governamentais e
parceiros cujo objetivo € dar continuidade aos estudos, baseando-se no curriculo
regular enquanto as escolas e outras instituicdes de educacgao estivessem fechadas.
Além do apoio dos professores e da comunidade educacional, ainda destaca a
importancia da colaboragao dos estudantes e de suas familias para que essas medidas
lograssem éxito.

Em seguida, o texto elenca uma série de “prontiddes” consideradas
fundamentais para que a aprendizagem nao sofra prejuizos com o modelo
emergencial. Sao elas:

(1) Prontidao tecnoldgica, que envolve a verificacdo do acesso das familias a
eletricidade, a telefones, televisdes, radio, dispositivos digitais e a conectividade com
a internet;

(2) Prontidao de conteudo, a qual inclui garantias de acesso aos materiais
didaticos referentes ao curriculo nacional por meio de plataformas online, programas
de televisao ou radio ou impressos;

(3) Prontidao de apoio a aprendizagem pedagodgica e domiciliar: preparacao do
professor para programar a aprendizagem nesse novo modelo e facilitar aos pais ou
responsaveis o0 acompanhamento eficaz do ensino em casa.

(4) Prontidao de monitoramento e avaliagdo: supervisdao de processos de
aprendizagem, com vistas a rastrear o acesso e o engajamento, avaliar os resultados
e sustentar respostas imediatas do ensino a distédncia para alcangar objetivos de longo
prazo.

Embora as questdes relacionadas aos desafios enfrentados pela educagao no
periodo de afastamento social abarquem todos os niveis de ensino, 0 documento da
UNESCO deixa claro que seu enfoque € a educacgao basica. Desse modo, as notas

divulgadas abordam estratégias que auxiliam a resolver problemas comuns,
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defrontados por alunos nos niveis fundamentais, bem como por seus professores e
pais ou responsaveis, para garantir agdes de ensino/aprendizagem sem os ambientes

escolares formais.

1.8.2 Analisando comparativamente as licoes de praticas anteriores e as
adotadas na crise pandémica

A primeira nota deste eixo discute como o ensino remoto altera totalmente os
ambientes de aprendizagem, o que leva a uma separagao fisica e psicoldgica e a uma
distancia tanto entre professores e alunos, como entre colegas. Por isso, € necessario
que o estudante passe a desenvolver mais autonomia em relagao a sua aprendizagem,
em virtude de o professor acabar perdendo o poder que possuia para conduzir e
controlar o ensino no modelo presencial. Assim sendo, envolver ndo sé docentes como
também administradores e responsaveis pelos alunos € primordial para o
gerenciamento de novos ambientes de aprendizagem e o fornecimento de supervisao
remota.

Constata-se que alguns recursos acabam se dissolvendo e tendo de se adaptar
a nova realidade; isso ndo seria diferente com as avaliagbes. Na segunda nota, o
documento destaca que a avaliagdo formativa regular tem sido um recurso de
monitoramento da aprendizagem bastante eficaz para o novo modelo de ensino.
Contudo, torna-se necessario fazer ajustes as metodologias de acordo com as
tecnologias disponiveis e garantir que todos os alunos possam receber as perguntas
e enviar um retorno.

Sobre a preparacao de professores para mudancas pedagodgicas e facilitar a

colaboracéao entre eles, na terceira nota afirma-se que:

Os professores devem receber suporte sobre como encontrar solugdes para
desafios comuns, tais como apoiar os alunos a superarem a distancia e o
desinteresse, adaptar o design instrucional para motiva-los e manter seu
engajamento, bem como desenvolver e compartilhar recursos de ensino e
aprendizagem, melhorando as préticas didaticas. (UNESCO, p.3, tradug¢éo nossa).

Destacam-se, na quarta nota, as funcionalidades em termos de suporte ao ensino
e aprendizagem remotos, devido a precisarem ser aprimoradas para que consigam
atender ao numero crescente de visitantes simultdneos. Além dessa garantia técnica

de acesso, também urgem ac¢des de inclusdo que assegurem a manutencao e o ajuste
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desses novos ambientes virtuais as diferencas e limitagdes individuais, incluindo
aquelas de estudantes com deficiéncia.

A quinta e ultima nota sugere uma investigacao por parte dos professores
referente a utilizacdo de recursos educacionais alinhados a base curricular nacional e
langados no dominio publico e/ou sob licengas abertas, promovendo a producao e o

compartilhamento de materiais de alta qualidade.

1.8.3 Ponderando sobre como projetar intervencoes politicas na educacao, a
partir da pandemia COVID-19

E evidente que o ensino presencial jamais sera o mesmo depois da parada brusca que
desencadeou esse processo obrigatorio de adaptacao. A situacao gerada pela COVID-
19 fomentou grandes laboratorios de experimentagcbes praticas pedagodgicas a
distancia em todo o sistema educacional ao redor do mundo e colocou em evidéncia
futuras possibilidades. No entanto, a UNESCO alerta que essa oportunidade deve ser
aproveitada com cautela.

Neste ultimo eixo, o documento lista oito notas que apontam os principios e agdes
a serem considerados para garantir que qualquer resposta imediata ndo prejudique a
eficacia das estratégias na promocao da inclusdo, equidade e qualidade da
aprendizagem a distancia, a saber:

(1) Ajustar os objetivos curriculares e dar prioridade ao cuidado social
humanitario: isto €, melhorar as relagdes humanas e fornecer assisténcia social aos
alunos que, porventura, estejam enfrentando o isolamento sob estresse psicologico e
reacdo emocional negativa causados pela pandemia. Além disso, € importante
conversar com seus pares sobre possiveis alternativas para acrescentar novos
conhecimentos as aulas ou buscar desdobramentos a respeito dos temas trabalhados
em aulas anteriores.

(2) Examinar a prontidao e escolher as solugdes tecnoldgicas mais relevantes e
sensiveis ao contexto: € indispensavel conhecer a comunidade escolar na qual se esta
inserido, para que a escolha da tecnologia de difusdo da informagao seja feita de
maneira assertiva. Se possivel, deve-se evitar pedir a alunos e professores que

naveguem em torno de muitos sistemas ou canais de distribuicao.
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(3) Amplificar a preparacao tecnoldgica e de conteudo, garantindo a continuidade
da educagao e da aprendizagem: em casos de interagao via internet, verificar se a
banda larga da regiao é suficiente para dar conta do volume de acesso simultaneo as
plataformas de ensino a distancia. Caso nao sejam suficientes, € recomendavel
solicitar atualizagdo ou desenvolver outras, que atendam as demandas do novo modelo
de escola. Este também requer atencao quanto ao planejamento do cronograma de
estudo dos alunos. O professor deve levar em consideracao nao sé o nivel de formacao
como, também, o suporte recebido pelo aprendiz em sua residéncia.

(4) Garantir equidade e inclusado: os cursos curriculares devem ser acessiveis a
alunos que possuem alguma deficiéncia. E preciso agir rapido para que estudantes de
familias de baixa renda tenham seus direitos assegurados e disponham de acesso aos
cursos ministrados online.

(5) Proteger a privacidade e a seguranga dos dados: isso se refere ao resguardo
das informacgdes confidenciais sobre os estudantes, ao carrega-las, e das relacionadas
aos recursos educacionais em espacos da Web ao compartilha-las com outras
organizagdes ou individuos.

(6) Apoiar os professores no planejamento, na facilitacao do ensino a distancia e
no engajamento de pais e responsaveis: ou seja, oferecer treinamentos rapidos sobre
o uso de ferramentas didaticas para ajuda-los a se adaptarem aos ambientes virtuais
de aprendizagem. E importante que pais e responsaveis também sejam agentes
colaboradores na adaptacao a nova dinamica escolar em casa.

(7) Combinar o ensino centrado no aluno, o monitoramento e as metodologias de
avaliagdo para garantir a eficacia do ensino na modalidade a disténcia: orientar os
professores a projetarem metodologias apropriadas para a organizacao e facilitacao
da aprendizagem, com base nos recursos tecnologico que eles tém a sua disposicao.
Além disso, também ficar atento ao tempo de exposicdo do aluno a dispositivos
eletrénicos. Recomenda-se que a duragao das aulas seja de até 25 minutos para
estudantes do ensino fundamental |, ndo devendo ser superior a 40 minutos para os
do ensino fundamental |l. Submeter avaliagdes que possibilitem o acompanhamento
do processo de aprendizagem do aluno e dar-lhe um retorno, tecendo consideragoes

a respeito de suas producgoes.
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(8) Prever um plano de sustentabilidade e metas de longo prazo: existe uma
tendéncia latente de manutencao de uma educagao hibrida apds o retorno as aulas
presenciais, passado o periodo de isolamento social gerado pela COVID-19. Portanto,
€ aconselhavel planejar estratégias para o periodo de transi¢cao entre os dois modelos.

As acOes tomadas para garantir a eficacia do ensino remoto estabelecem uma
base solida para criar inovagdes pedagodgicas aprimoradas pela tecnologia, que
disponibilizem ambientes de aprendizagem mais abertos, inclusivos, flexiveis e
vibrantes. O objetivo de longo prazo € o de integra-los a educacao, ao se restabelecer

a normalidade.
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CAPITULO 2
ASPECTOS METODOLOGICOS
Como sabemos, as disciplinas graficas que compdem o curriculo da educacgao basica
no Brasil sdo as Artes Visuais e o0 Desenho Geométrico — sendo a primeira, a unica
obrigatdria de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Ja no
ensino superior, sao encontradas em muitas graduagbées com nomenclaturas e
abordagens diversas.

Por mais que exista uma grande diferenca no que diz respeito aos objetivos
dessas disciplinas em cada nivel de ensino, mesmo em periodos considerados
normais, foi importante verificarmos que os desafios surgidos a pratica pedagogica
foram imediatamente enfrentados pelos professores, apés o fechamento das
instituicdes de ensino basico e superior em fungdo das medidas de distanciamento
social adotadas em margo de 2020.

Assim sendo, esta pesquisa configurou-se como “exploratéria” e recebeu um
tratamento primordialmente qualitativo, no qual usou-se o raciocinio indutivo para
buscar o significado que a vivéncia no modelo remoto de ensino teve para um grupo
de docentes envolvidos.

Os objetivos e questbes do estudo, enunciados na parte introdutéria da
monografia, nos levaram inicialmente a consultar varias fontes bibliograficas, tanto
nacionais quanto de outros paises, que versavam sobre as preocupacdes e as
providéncias tomadas na tentativa de reduzir o impacto causado a Educacao pela
pandemia. Fizemos a narrativa dessa revisao de literatura no Capitulo 1.

Neste Capitulo 2, discorremos sobre a coleta de dados e os procedimentos

metodologicos empregados em sua analise.

2.1 Sobre a coleta de dados

No desenvolvimento desta pesquisa, elaboramos um questionario para coletar dados,
utilizando o produto oferecido pela empresa Google: GoogleForms. O formulario, que
contém o mesmo titulo desta monografia, foi respondido entre os dias 31 de agosto e
4 de novembro de 2020, recebendo contribui¢cées por parte de dezesseis atuantes no

magistério em diferentes niveis do ensino.
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Compds-se de oito itens que contemplavam assuntos diversos referentes aos
principais pontos de interesse da investigacao: a relagao entre professor e instituicao
para a qual prestava servigos, bem como entre docentes e discentes; a participagao e
o envolvimento das familias no processo de aprendizagem remota e a adaptacao das
praticas pedagdgicas a esse modelo durante o periodo de isolamento social.
Construimos o questionario a partir das notas da UNESCO tomadas como referencial
tedrico neste estudo e apresentadas no capitulo anterior.

Abaixo, listam-se as questdes disponibilizadas no instrumento enviado aos
participantes, algumas das quais incluem mais de uma pergunta aberta para estimular
o professor a responder, acrescentando informacdes sobre o que é inquirido:

1) Recebeu algum suporte para lidar com a alternativa do ensino on-line? Como
se preparou para isso?

2) A que nivel de ensino atende? Tem procurado seguir alguma orientagao
pedagdgica ao programar a matéria que sera apresentada? Em caso positivo,
especifique.

3) Como esta conduzindo o estudo? Costuma se mostrar ao vivo para a turma
durante a aula, dando explicacbes sobre o assunto? Faz uso de materiais
didaticos auxiliares? Propde algumas atividades? Passa tarefas extras? Aplica
outras estratégias? Esclareca.

4) Qual a frequéncia semanal e a duragdo média de suas aulas? Na sua opinido,
em que medida os objetivos estdao sendo atingidos?

5) O que tem observado a respeito da participacao dos seus alunos?

6) Tem utilizado alguma forma de avaliagdo do aprendizado que eles estdo
fazendo?

7) No caso de algumas familias também estarem interagindo, até que ponto isso
Ihe parece auxiliar, ou ndo, o processo de aprendizagem on-line?

8) Qual a sua avaliagao pessoal sobre os principais desafios surgidos ao passar
do ensino em sala de aula para o sistema remoto? Diga que significado essa
experiéncia esta tendo neste momento para vocé e quais as suas expectativas

futuras.
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2.2 Leitura preliminar do conteudo coletado

Conforme as respostas iam chegando, leituras preliminares do material eram feitas.
Como ja exposto no primeiro capitulo, por mais que o ensino a distancia tenha se
desenvolvido principalmente on-line, ndo foram todas as escolas, e muito menos todos
os estudantes, que tiveram condi¢bes de acompanhar o ano letivo dessa maneira.
Assim que abrimos o formulario para recebermos as respostas, verificamos que a
maioria dos relatos era de professores de instituicbes privadas, pois foram as unicas
que podiam dar sequéncia ao seu trabalho dessa forma naquele momento.

Embora alguns respondentes também trabalhassem em instituicdes publicas de
ensino, nao lhes foi possivel descrever suas praticas pedagdgicas nelas pelo simples
fato de nao estarem funcionando. Foi o que aconteceu no Colégio Pedro I, onde
entendeu-se que nao se deveria dar inicio a qualquer atividade via internet enquanto
os alunos, em vulnerabilidade social, ndo tivessem acesso a bolsa auxilio, como
declarou o reitor da instituicdo, Dr. Oscar Halac, em entrevista ao jornal RJ1 da
emissora Rede Globo. Somente no dia 22 de setembro, anunciou-se a oferta de
ensino/aprendizado via plataformas on-line no site do proprio colégio.

O Colégio de Aplicacao da UFRJ foi outro da rede publica que, assim como o
Pedro I, iniciou atividades remotas obrigatorias em setembro devido as mesmas
impossibilidades anteriores de acesso. A unica diferenca entre ambos foi o fato de que
a comunidade escolar do Cap da UFRJ ja havia criado um site em abril de 2020, com
intuito de manter os vinculos durante o periodo de isolamento social causado pela
COVID-19; em seguida, no més de julho, propds atividades on-line nao obrigatodrias
interdisciplinares e interséries.

Devido a tais circunstancias, o periodo de coleta de dados foi se estendendo a
medida que mais professores iam acessando suas turmas pela internet. Mesmo assim,
as informacdes fornecidas pelos participantes nos chegaram enquanto eles ainda
estavam sob o impacto das primeiras impressdes a respeito da situagcao que

vivenciavam.

2.3 Perfil dos respondentes
Como ja esclarecido, o publico-alvo da pesquisa consistiu em docentes de disciplinas
graficas — tanto das areas de Artes quanto das que envolvem o Desenho em suas

modalidades técnicas — que lecionam em sua maioria na educacgao basica e na rede
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privada, do primeiro ano do ensino fundamental ao ultimo do ensino médio, € um
menor grupo no ensino superior da Escola de Belas Artes da Universidade Federal do
Rio de Janeiro.

Por mais que identificassemos a atuacao desses profissionais em diferentes
niveis de ensino, essa distingdo nao foi considerada como categoria nas etapas de
analise de conteudo devido ao baixo numero de participantes classificados, 0 que nao
permitiria uma amostragem equivalente para que pudéssemos fazer comparagdes
justas.

Todos os que colaboraram na pesquisa sao professores com vasta experiéncia
em sala de aula, uma espécie de pré-requisito a investigagdo em virtude de possuirem
uma bagagem solida no magistério e poderem demonstrar de imediato os impactos
causados pelas atividades via internet.

Outro aspecto em comum foi o fato de nao trabalharem com ensino remoto
integral antes do periodo atipico que vivenciavam. Apesar de alguns ja terem utilizado
anteriormente recursos de midias digitais como complementos didaticos, estes ainda

eram apenas instrumentos de aprendizagem e nao um meio unico e exclusivo.

2.4 Referenciais metodologicos

Depois da leitura prévia dos dados obtidos e de percebermos que algumas questdes
nao seriam relevantes para enumerarmos como critério/categoria de andlise — a
distingao de publico e privado ou ensino basico e superior, por exemplo — recorremos
a diferentes técnicas para dar conta de responder as questdes do estudo, descrevendo
com palavras, graficos e tabelas, a analise dos elementos fornecidos pelos
colaboradores.

Julgamos assim que, devido a formacao e vivéncia docente dos pesquisados na
area grafica, as categorias deveriam se determinar por aspectos mais técnicos e
praticos, do que aqueles direcionados aos impactos econdmicos e sociais que também
faziam parte da realidade dos alunos de alguns professores.

Algumas obras de reconhecidos especialistas em metodologia da pesquisa
serviram de referéncia para esta parte do estudo: Bardin (1994), Bogdan e Biklen
(1992), Pourtois e Desmet (1997).

Segundo Bardin (1977, p.41), o processo de analise implica em estabelecer

“uma correspondéncia entre as estruturas semanticas ou linguisticas e as psicologicas
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ou socioldgicas (por exemplo: condutas, ideologias e atitudes) dos enunciados”.
Usando uma linguagem metafédrica, a autora distingue dois planos que atuam nesse
sentido: um sincrénico - “horizontal” - relacionado a parte da analise que descreve os
dados coletados, e outro diacrénico - “vertical” — que recai sobre as variaveis inferidas
pelo pesquisador sobre esses mesmos dados. Fazer inferéncias, com base em
indicadores manifestados com frequéncia, € bem comum na pratica cientifica. De certa
forma, isso também ocorre em diferentes atividades profissionais, quando sao
extraidas deducgdes a partir de indices que se repetem. No entanto, “a leitura efetuada
pelo analista, do conteudo das comunicagdes nao €, ou ndo unicamente, uma leitura
‘a letra’, mas antes o realgcar de um sentido que se encontra em segundo plano”
(BARDIN, 1977, p.41).

Dadas as circunstancias do momento em que desenvolvemos esta pesquisa,
elaborar um questionario para coleta de dados nos pareceu a alternativa mais eficaz
por permitir que tivéssemos em maos as informagdes necessarias para o alcance dos
objetivos tracados. Pourtois e Desmet (1997), por exemplo, entendem que a técnica
da enquete por questionario oferece a vantagem de se conseguir receber as respostas
para as questdes do estudo, caso isso seja inviavel por meio de observacao direta. Nos
valermos desse tipo de instrumento para a investigacao foi bem oportuno, inclusive
por termos solicitado a contribuicdo de respondentes de uma rede de parceiros
conhecidos e de confianga, garantindo assim a credibilidade dos comentarios emitidos
por eles.

Ao enunciarmos as perguntas do formulario, optamos pelas questdes abertas,
por meio das quais, de acordo com Pourtois e Desmet (1977, p. 161, tradugao nossa)
“o0 sujeito responde como deseja, detalha, comenta, explica como lhe agrada, usa seu
proprio vocabulario e possui sintaxe propria”. Essa escolha permitiu que o grupo
pesquisado pudesse expor suas consideragoes a respeito do assunto, dando destaque
as suas percepgoes e nos possibilitando reconhecer também a singularidade de cada
participante, por termos acesso a relatos unicos com riqueza de detalhes e pela
oportunidade de descortinar o “segundo plano”, mencionado por Bardin (1977).

Por outro lado, aprendemos com Bogdan e Biklen (1992) que a analise de
dados, além de ser a etapa de pesquisa e organizagao sistematica do que foi obtido

na coleta de dados - identificagdo de padrdes e divisdo em categorias —, € também
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aquela na qual definimos a melhor forma de apresentar essas informagodes,
interpretando-as com base nas referéncias que apoiam a pesquisa.

Ao realizarmos essa tarefa, procuramos relacionar o que foi retratado pelos
professores com as indicagdes do referencial tedrico, mostradas no item 1.8 do
Capitulo 1 desta monografia. Assim, pudemos alcancar os objetivos da pesquisa
apresentando um conteudo nao s6 expositivo e descritivo, mas também reflexivo,
como propoe Bardin (1977, p. 41): "Nao se trata de atravessar significantes para atingir
significados, a semelhanca da decifracdo normal, mas atingir através de significantes,
ou de significados (manipulados), outros significados de natureza psicoldgica,
sociologica, politica, histérica, etc.”

Nas leituras preliminares, destacamos os trechos mais relevantes e fomos
descobrindo, aos poucos, certas relagdes entre eles. Por se tratar de uma pesquisa
principalmente de cunho qualitativo, buscamos nas respostas dadas as diversas
consideracoes a respeito dos assuntos abordados, trabalho este que se reflete nas
palavras de Bogdan e Biklen (1992, p. 219, traducao nossa): “A abordagem qualitativa
requer que os pesquisadores desenvolvam empatia com as pessoas em estudo e
facam esforcos conjuntos para compreender varios pontos de vista.”

Por sua vez, o método do Discurso do Sujeito Coletivo, criado por Fernando
Lefévre e Ana Maria C. Leféevre (2005, 2012), nos pareceu ser a alternativa mais
apropriada para analisar e apresentar as respostas dadas a ultima pergunta do
formulario, por ser mais aberta.

Desde o final de 1990, esse método vem sendo desenvolvido e adotado por
permitir consideraveis ganhos na qualidade de pesquisas de opinido ou de atribui¢ao
social de sentido, que tomam depoimentos como material bruto.

Seus criadores esclarecem que os procedimentos metodoldgicos de analise se
definem como “qualitativos”, quando sao coletadas opinides em sua forma discursiva
a partir de questdes abertas, e “quantitativos”, quando os comentarios de resposta a
perguntas fechadas podem ser generalizados (LEFEVRE e LEFEVRE, 2012).

Nao obstante, segundo esses mesmos autores, a opgao pelo método do
Discurso do Sujeito Coletivo — DSC- possibilita dar-se um tratamento combinado ao
material obtido, o que traz vantagens na investigacdo e representa um avango

importante na metodologia da pesquisa.
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No DSC nao ha mais a (falsa) oposicao entre o qualitativo e o quantitativo:
trata-se de um método essencialmente qualiquantitativo, ja que, em todos os
momentos da pesquisa, do comego ao fim, fica preservada a natureza
essencialmente discursiva e qualitativa da opinidao ou representagido e,
inseparavel dela, a dimensao quantitativa, associada a representatividade e
generalizagdo dos resultados. (LEFEVRE E LEFEVRE, p. 16, 2012)

O Discurso do Sujeito Coletivo & construido a partir de extragdes literais de
partes dos depoimentos obtidos, formando um texto redigido na primeira pessoa do
singular, e fazendo-se acréscimos apenas de conectivos, de modo a dar-lhe sentido e
fruicdo. O leitor do DSC toma conhecimento da opinido coletiva a respeito do que foi
perguntado a um grupo de individuos.

Uma das principais caracteristicas que o difere de uma interpretacao de analise
de conteudo qualitativa é a possibilidade de inserir na redacao as principais ideias de
cada resposta obtida. No DSC, nao se pretende coletar apenas as informagdes mais
citadas, visto que algumas opinides de interesse para o fenébmeno estudado poderiam
se perder, ao serem descartadas por falta de citagdes pelos demais participantes. E o
que salientam Lefevre e Lefévre (2012), quando colocam a fundamentacgao tedrica do

DSC na Teoria da Representagao Social.

Na metodologia do DSC, com base na Teoria da Representagcdo Social,
assume-se que para que, numa dada formagao sociocultural, se configure
plenamente o espectro das diferentes ideias presentes, as mais e as menos
compartilhadas, temos que dar todas as chances para que isso ocorra.
(LEFEVRE E LEFEVRE, p. 47, 2012)

Ao se utilizar a técnica do DSC, nao ha a preocupagao de nomear categorias
convencionais, como se faz na analise de conteudo. No entanto, tomam-se certos
cuidados operacionais para dar cientificidade ao método, a saber: recortar partes
significativas das respostas (Expressdes-chave, ECs); reconhecer, ali, opinides
semelhantes que poderao ser agrupadas (Ideias Centrais, ICs); identificar possiveis
ideologias ou teorias embutidas no material coletado (Ancoragens, ACs); finalmente,
construir um discurso sintese que evidencia o pensamento daquela comunidade a

respeito do objeto de estudo (DSC).
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CAPITULO 3
RESULTADOS OBTIDOS

Neste capitulo, a partir das respostas coletadas, refletimos sobre as situagdes mais
desafiadoras enfrentadas pelos professores de desenho e artes visuais para
adequarem suas praticas pedagogicas presenciais ao modelo on-line. Também
averiguamos que estratégias eles utilizaram para atingir esse objetivo e como lidaram
com as adversidades que lhes surgiram ao longo do processo de ensino/aprendizagem
nessas disciplinas, com tantas especificidades. Nossas consideracbes sao
apresentadas por meio da analise de conteudo das questdes de 1 a 7 do formulario,
enunciadas no capitulo anterior.

Na questao 8, ao procurarmos saber que significado essa experiéncia teve para
os docentes consultados e quais as suas expectativas quanto ao retorno as aulas

presenciais, empregamos o método do Discurso do Sujeito Coletivo em sua analise.

3.1 Analise da questao 01
Com a parada repentina das aulas presenciais, as instituicbes de ensino precisaram
se organizar rapidamente para dar continuidade as atividades educacionais. O grupo
de professores respondentes a esta pesquisa desenvolveu o trabalho pedagdgico
junto de seus alunos, de maneira integralmente on-line. Por isso, saber como eles se
prepararam para dar inicio as praticas de ensino foi nosso primeiro ponto fundamental
para averiguar os desafios encontrados naquele momento.

A partir das leituras das respostas dadas, destacamos quatro categorias a

respeito da orientacao que esses profissionais receberam e/ou buscaram.

Tabela 1 - Suporte para o ensino on-line

Orientacdo obtida Professores Participantes

e/ou buscada P1|P2 | P3| P4 |P5|P6|P7|P8|P9|P10| P11 | P12 | P13 | P14 | P15 | P16
Treinamentos e
cursos da instituicdo X | X | X | X|X X | X | X X X X X X

ou parcerias
Busca extra de
adaptacao e de X X X X X X
tutoriais e lives
Equipes de apoio,

reunides, grupos de X X X
trabalho

Experiéncia anterior

com ferramentas X X

google e videoaulas
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Como pode ser visto na primeira categoria da Tabela 1, a maioria afirmou que
recebeu treinamento de sua instituigdo de ensino por meio de cursos ou parcerias com
outras instituicdes, sendo que a ajuda extra em tutoriais e transmissdes ao vivo a
respeito de como trabalhar on-line — segunda categoria - foi também buscada por trés
respondentes alocados no grupo anterior. Esta alternativa serviu de suporte para
outros trés professores, os quais nao declararam haver obtido qualquer orientagao
sobre como ensinar utilizando o sistema remoto.

Também foram assinalados, por trés participantes ja indicados na primeira
categoria da Tabela 1, aspectos referentes a importancia de equipes de apoio entre
seus pares para criagdo de grupos de trabalhos e reunides de debate sobre as novas
possibilidades de ensino, formando assim uma terceira categoria. Entendemos que
esses pontos tenham sido primordiais para possibilitar um trabalho colaborativo por
meio do qual, ao partilharem o que sabiam, os professores conseguiram exercer uma
pratica de ensino remoto mais eficiente.

Apenas dois respondentes afirmaram ter experiéncia anterior com ferramentas
Google e videoaulas — quarta categoria.

Por ter-se colocado em trés das quatro categorias extraidas da analise,
reproduz-se como exemplo a resposta do participante P2:

Sim. Mais do que contar com uma equipe de Tecnologia da Informagéo, a
instituicdo onde atuo dispbe ainda de uma equipe de Educacdo e Tecnologia.
Esta ultima é composta por profissionais cuja atuagcdo destina-se a busca de
novas alternativas tecnologicas capazes de colaborar para a pratica docente.
Ambas as equipes estdo a postos durante todo o tempo, tanto ministrando
cursos de capacitagcdo, quanto para auxiliar os professores com duvidas
referentes ao uso das ferramentas computacionais.

Cabe ressaltar que ja trabalhavamos ha cerca de trés anos com as ferramentas
Google, sobretudo o Google Classroom, mesmo nas aulas presenciais. Ainda
que essa experiéncia prévia tenha facilitado o processo, precisavamos de
formacéo e adequacéo para a implementacdo das aulas online (gravadas e ao
vivo) via ferramenta Google Meet. Para tanto, as atuacbes das equipes
supracitadas foram fundamentais.

3.2 Analise da questao 02

Saber em que niveis de ensino os participantes estavam trabalhando, no periodo de
pandemia, foi importante para verificar que estratégias funcionavam e se convergiam,
ou nao, entre os niveis. O Grafico 1 mostra a distribuicao quantitativa dos participantes

em funcao do nivel de ensino em que atuavam remotamente.
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Grafico 1 - Distribuicao de professores quanto ao nivel de ensino

Para especificar melhor o grau de atuacao dos professores inquiridos, dividimos
o diagrama assinalando os que atuavam nos niveis de ensino da Educagéo Basica -
Fundamental e Médio - e os do Ensino Superior. Entre os dezesseis respondentes,
nove afirmaram trabalhar no Ensino Fundamental, sendo que dois deles também
davam aulas no nivel Médio (P4 e P8), e outro (P9) nos trés niveis. O Ensino Médio,
por sua vez, contou com a participacao de mais dois professores (P3 e P16), porém
atuantes apenas neste nivel.

Dos cinco participantes alocados no grupo que dava aulas no Ensino Superior,
quatro (P10, P12, P14 e P15) exerciam atividade somente neste nivel enquanto um
deles (P9), ja assinalado acima, também era professor na Educagéo Béasica. Como este
ultimo nao especificou em qual nivel da Educacdo Basica estava trabalhando
remotamente, compreendemos que sua atuacgao era tanto no Ensino Fundamental
quanto no Médio.

A segunda pergunta da questao 02 teve, por objetivo, verificar que orientacdes

pedagadgicas esses professores seguiram (Tabela 2).

Tabela 2 — Orientacdes pedagdgicas

OrientagGes Professores Participantes
pedagégicas
sobre aulas e P1|P2 | P3| P4 |P5|P6|P7|P8|P9|P10| P11 | P12 | P13 | P14 | P15 | P16
atividades
Nova metodologia de X x | x| x| x X X X X X X
trabalho
Adaptacao do
conteudo X | X | X X X X X X X
programatico
Exploracao de
recursos on-line
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Observando-se a Tabela 2, percebe-se que uma nova metodologia aplicavel ao
modelo remoto foi a orientagao seguida pela maioria dos pesquisados. A resposta do
participante P15 serve como exemplo dessa primeira categoria:

Quanto a orientagdo pedagogica, tenho me preocupado em forgar o(a)s
aluno(a)s a interagir e resolver alguns problemas nos proprios encontros.
Suponho que somente aulas expositivas nao constituem a melhor opgéo. Fui
obrigado a me aprofundar em determinados itens em vez de cobrir a ementa
por completo de modo superficial. Ha perdas, é claro.

Quanto a segunda categoria identificada na analise, nove respondentes
declararam que mantiveram o conteudo sugerido no ensino presencial adaptando-o
de alguma forma a nova modalidade. O respondente P16 expressou, com clareza e
em detalhe, esse tipo de orientagao:

A selecao de conteudos especificos da disciplina de Desenho Geométrico foi
realizada a partir dos programas originalmente previstos para cada série,
observadas as adaptacbes necessarias — definidas pela equipe de docentes do
setor curricular — em funcdo do ensino remoto e da extenséo reduzida do ano
letivo.

A utilizagdo dos recursos on-line disponiveis - terceira categoria - foi
mencionada por cinco professores, dos quais destacamos as respectivas falas
daqueles que se referiram a plataforma Google Classroom (P5 e P12):

(P5) Sim, postagens diversificadas, explorando os recursos da plataforma
Google Classroom.

(P12) Para colaborar, eu colocava videos em plataformas como Google
Classroom, onde eles podiam sanar duvidas e pausar para fazer os exercicios.

O participante P10 nao se manifestou quanto a qualquer orientacao seguida.

A leitura das respostas do grupo a questao 02 nos mostrou que foi inevitavel,
aos docentes pesquisados, ndo aderir as novas metodologias de trabalho para sua
adequacao as aulas on-line. Aulas expositivas comuns em processos presenciais, cujo
professor assume o papel de orador e os alunos sao apenas ouvintes, ndao se
configuram como opgdes satisfatorias para se atingirem objetivos pedagdgicos nessa
modalidade remota. Os comentarios expressos no formulario confirmam que o
planejamento da aula precisou ser totalmente revisto.

Quanto ao conteudo disciplinar, dependendo da série escolar, para trabalhar
com seus alunos cada professor precisou adaptar seu programa previsto com base

nas ferramentas digitais as quais tinha acesso e no tempo disponivel de aula, que foi
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reduzido. Em virtude de os participantes da pesquisa estarem trabalhando
exclusivamente on-line, precisaram encontrar alternativas viaveis por meio da
utilizagdo de midias digitais (plataformas de compartilhamento de textos e videos, por
exemplo) para que as perdas nao fossem ainda mais evidentes.

Por nao termos um quantitativo equivalente entre os niveis de ensino, ndo nos
foi possivel analisar a fundo os aspectos convergentes e divergentes a esse respeito.
Todavia, entendemos que, entre as categorias extraidas na analise da questao 2, as
alternativas encontradas pelos professores foram independentes de seus niveis de

atuacao.

3.3 Analise da questao 03
Nosso interesse, na questao 03, era saber como estava se dando a pratica docente na
conducgao das aulas, durante o periodo de isolamento social. Inserimos mais de uma
pergunta em seu enunciado, para que cada participante se lembrasse de explicar que
tipo de interacdo tinha com seus alunos e que estratégias didaticas e materiais
auxiliares utilizava.

A Tabela 3 apresenta as categorias encontradas a respeito da agao pedagdgica
realizada pelo grupo inquirido, embora estas se mesclem nos comentarios, como se

percebera adiante.

Tabela 3 - Pratica de ensino remoto

Procedimentos Professores Participantes
adotados P1|P2|P3|P4|P5|P6|P7|P8|P9|P10| P11 | P12 | P13 | P14 | P15 | P16
Agbes sincrona e X | x| X X X | X | x| X X | x| x
assincrona
Acéo exclusivamente X | x X | x X

sincrona

Emprego de recursos
e midias digitais
Exibicdo manual de
técnicas tradicionais

XX | X[ X[ X[ X | X | X|X]| X | X | X | X | X ]| X |X

X | X ]| X X | X X

Pela leitura das respostas obtidas, verificamos que onze professores do grupo
inquirido estavam conduzindo os estudos tanto de maneira sincrona quanto assincrona
€ cinco se mantiveram apenas em sincronia com os alunos. O contato on-line ao vivo
com os estudantes era feito em tempo real, em plataformas de videoconferéncias,
sendo o GoogleMeet e o Zoom as mais citadas. Alguns professores declararam que,

nos momentos de sincronia, tinham a oportunidade de dar esclarecimentos
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necessarios sobre os itens explorados, tirar possiveis duvidas que surgiam e propor
tarefas instantaneas.

Varias alternativas de abordagem dos assuntos, a serem desenvolvidos nas
sessoes virtuais de estudo, receberam mencao por parte dos respondentes. Isso se
reflete na analise pela inclusdo de uma nova categoria, relacionada aos recursos
midiaticos e metodologias que vinham sendo utilizados no processo remoto de ensino:
apresentacao de imagens, videoaulas (algumas ja disponiveis no youtube; outras
elaboradas pelo préprio docente), realizacao de atividades e exercicios que incluiam
construcdes graficas e raciocinio visual. Como programas e ambientes de trabalho,
foram apontados os seguintes: Geogebra, Sketchup, The Geometer’s Sketchpad,
Jamboard, Kahoot e XSection.

Quanto a forma assincrona, os professores relataram que disponibilizavam, no
Google Classroom, materiais de suporte didatico tais como textos para leitura, tarefas
do tipo “dever de casa” para fixagao dos temas explorados, atividades em formato de
formulario, entre outros tipos de arquivo compartilhavel. Outra opcao para o ensino de
Desenho foi a de propor exercicios em plataformas como Geogebra Classroom, sendo
esta reconhecida como grande facilitadora num momento em que muitos obstaculos
surgiram, afastando tanto o corpo docente quanto o discente da rotina presencial.

A narrativa, reproduzida a seguir, ilustra com clareza as solugbes que o
professor estava encontrando para ministrar, de forma sincrona, uma disciplina sob
sua responsabilidade, num curso oferecido na Escola de Belas Artes da UFRJ. No final,
ele também da um exemplo de uma possivel atividade assincrona.

(P15) Sim, meu rosto aparece ao vivo durante os encontros pelo Google Meet.
Na disciplina Sistema Geométrico de Representacao I, que leciono para
discentes do curso de Projeto de Produto, tenho utilizado bastante o software
Geogebra. Comecei explorando os problemas do game para smartphones
denominado XSection e depois montei atividades no Geogebra Classroom. Nos
primeiros encontros, resolvi sozinho alguns desafios para que todos pudessem
ter uma ideia de conceitos fundamentais e de como interagir com a interface do
game. A partir da terceira semana, pedi que o0s proprios alunos
compartilhassem suas telas, em rodizio, de modo a vé-los trabalhando. Em
certas ocasibes, solicitei que os mais capacitados dessem palpites sobre as
acbes dos colegas, explicando o que havia de errado de modo a corrigi-los.
Gravei também algumas videoaulas para que os participantes pudessem assisti-
las depois quantas vezes quisessem.
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E também oportuno copiar integralmente, aqui, a resposta dada por outro
membro do grupo investigado, uma vez que ele define com clareza as abordagens que
fazia de modo sincrono e assincrono.

(P16) As atividades com os alunos estdo sendo desenvolvidas em duas
modalidades: sincronas e assincronas. Nas primeiras, ocorre uma comunicagao
em tempo real com os alunos, durante a qual permaneco sempre com o video
e o microfone abertos, apresentando os conteudos a serem trabalhados na aula,
além propor exercicios e outras atividades (videos, questionarios etc.). Tarefas
extras, exercicios complementares e materiais didaticos auxiliares constituem
objeto das atividades assincronas, sendo reqgularmente propostos aos alunos.
Nesse caso, a comunicagdo com os estudantes se da, igualmente, de forma
assincrona, por meio de mensagens no mural do Classroom ou e-mails.

Pela andlise do material obtido, constatamos que todos os professores
consultados utilizaram os recursos digitais em suas aulas. No entanto, o quarto item
da Tabela 3 assinala que seis docentes se valeram das facilidades tecnolégicas para a
exibicao de textos e imagens explicativas do conteudo programatico, porém revelaram
a preocupacao em demonstrar como utilizar instrumentos tradicionais para fazer
tracados, no caso das aulas de Desenho, e recortes e colagens nas aulas de educagao
artistica. Reproduzimos, a seguir, alguns dos comentarios coletados, que exemplificam
essa categoria:

(P2) Em algumas ocasibes pontuais, ao vislumbrar a necessidade de os alunos
assistirem o manejo dos instrumentos tradicionais, gravei minhas maos
realizando os tracados em papel. Proponho atividades da Apostila de Desenho
Geomeétrico impressa do colégio (de minha autoria), que os alunos possuem em
maos; e atividades via Google Formulario.

(P3) Preparo aulas sincronas e assincronas, apresentando varios programas e
aplicativos tecnoldgicos disponiveis como Power Point, Geogebra, SketchUp,
videos e trechos de filmes e a webcam mirando na minha mesa para filmar
minhas maos desenhando. Temos tarefas on-line, desenhando juntos e tarefas
para fazer posteriormente.

(P4) Estou seguindo o conteudo, adaptando os materiais disponiveis na casa de
cada um. E fundamental estar ao vivo explicando o assunto, como também é
importante observar os alunos nesse momento e durante as tarefas. Fago uso
do compartilhamento de tela, usando power point ou paginas da internet, se
necessario. Também faco demonstragées ao vivo, de desenhos, recortes, efc.

(P6) Ja gravei videos mostrando minhas maos a construir exercicios com
instrumentos de desenho. Usei o Kahoot para exercicios de revisdo. E ainda
procuro recursos mais dindmicos.
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Com base na leitura das respostas dadas, concluimos que os professores se
dividiram entre “digitalizar” toda a dinamica de aula, passando atividades para os
alunos, e manter os recursos digitais como plataforma de apresentacdo — como ja era
feito no presencial —, mas ainda propunham produ¢des aos discentes que seriam
realizadas com o uso de materiais tradicionais, como lapis de cor e grafite, papel,
esquadros e compasso.

Para fecharmos o item de analise da Questao 03, achamos relevante abrir um
paréntese sobre a dindmica adequada aos diferentes niveis de ensino. Percebemos
que o desempenho dos estudantes parece ser semelhante ao compararmos os relatos
a respeito de aulas no Ensino Fundamental Il e Médio com as do Ensino Superior,
supondo que, nesses niveis da educacao basica, os alunos conseguem desenvolver
melhor sua autonomia ao longo do processo de ensino e aprendizagem e, ja sendo
adultos no nivel superior, podem adquirir total autonomia na aquisicdo de
conhecimentos. Por outro lado, um relato nos chamou bastante atencao a respeito das
atividades sincronas com criangas muito pequenas do Ensino Fundamental |,
merecendo ser reproduzido aqui:

(P13) Com as turmas dos alunos menores, fazer trabalho na aula sincrona ndo
deu certo porque, por terem pouca autonomia, 0s pais precisavam ficar perto o
tempo todo e isso gerou desgaste ou 0s pais se incomodavam com as
produgcbes dos filhos e interferiam em seu processo criativo. Mudei de
estratégia e decidi visitar museus virtualmente. Deu super certo. (...) Geralmente
levo sempre algum assunto que desperte a curiosidade sobre o tema estudado
ou para criar alguma curiosidade para o proximo assunto.

Deduzimos, assim, que atividades praticas ao vivo com criangas muito
pequenas, mesmo com a ajuda dos professores por meio de orientagdes verbais,
acabam nao sendo a melhor opg¢ao, uma vez que, pelo fato de elas ndo terem ainda
desenvolvido suficiente autonomia, sentem dificuldade para trabalhar sem a

supervisao de seus responsaveis, dependendo do que é proposto.

3.4 Analise da questao 04
Essa questao nos proporcionou obter dados sobre a duragao das atividades realizadas
nos encontros com as turmas no periodo de isolamento social e, também, descobrir

em que medida os objetivos tragados pelos professores estavam sendo atingidos.
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As respostas a primeira pergunta da questdo demonstraram estar alinhadas
com o que sugeriu a Organizagao Mundial de Saude quanto ao tempo considerado
saudavel para utilizagao de dispositivos digitais no ensino e aprendizagem de criangas
e adolescentes. Segundo a declaragao dos consultados, o que estava sendo dedicado
on-line as disciplinas graficas na Educacao Basica, geralmente, ndo excedia 1h de
duragdo. No entanto, com relagdo ao Ensino Superior, as aulas costumavam ser
prolongadas, podendo chegar até 3h por dia sé na modalidade sincrona.

A Tabela 4 apresenta os resultados extraidos pela analise dos comentarios

referentes a segunda parte da questao 04.

Tabela 4 - Cumprimento dos objetivos

Grau de Professores Participantes
satisfacao quanto
ao alcance dos P1|P2|P3|P4|P5|P6|P7|P8|P9|P10| P11 | P12 | P13 | P14 | P15 | P16
objetivos
Alcance parcialmente
satisfatorio
Alcance considerado
satisfatorio
Grau de alcance nao
identificado

X X | X X X X X

Pela Tabela 4, vé-se que sete respondentes do grupo inquirido manifestaram
um grau de satisfagcdo apenas parcialmente satisfatorio quanto aos obijetivos
alcancgados, em virtude das circunstancias do momento. Tanto alguns professores de
Artes quanto de Desenho reconheceram que o conteudo tedrico programado era
transmitido de maneira clara e tranquila. Contudo, no que diz respeito as atividades
praticas, principalmente no caso do Desenho Geométrico, o resultado nao lhes
pareceu estar sendo plenamente satisfatorio por ndo poderem ajudar os alunos na
parte de construcao grafica com auxilio dos instrumentos préprios, sempre utilizados
no ensino presencial.

Apresentamos trés exemplos de respostas classificadas na primeira categoria,
que mostram as restricoes apontadas ao cumprimento total dos objetivos:

(P9) Os objetivos do projeto estdo sendo atingidos parcialmente. Algumas das
nossas artesds estdo conseguindo desenvolver as atividades que propomos,
enquanto outras possuem dificuldades com o meio digital e com a organizacao
das suas vidas durante este momento.

(P13) Para alguns alunos, principalmente os que dominavam os meios digitais
ou que tinham dificuldade de concentragéo e de socializagdo, o ensino remoto
ajudou muito. Assim como para os alunos excelentes que possuem autonomia
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e conseguem manter seu ritmo e acompanham as propostas. Alguns estao
melhores agora do que se apresentavam presencialmente, usando melhor o
tempo. Entretanto, ha um grupo grande de alunos nas diversas séries que nao
fizeram os trabalhos de Artes por opgéo da familia, pois priorizaram as areas de
conhecimento que julgaram mais importantes.

(P14) Estou satisfeita com o resultado obtido até entdo, mas fago uma ressalva
quanto aos alunos cujo equipamento e internet sdo precarios. Estes se
ausentam da aula com frequéncia, por queda de internet, e acabam por se
dispersarem. Neste caso, o recurso de material para atividades assincronas
resolveria o problema. No entanto, nossos alunos ngo tém o habito de estudar
por si s e acabam ndo recuperando o conteudo perdido.

A segunda categoria da Tabela 4 aponta cinco docentes, para os quais 0s
objetivos das disciplinas sob sua responsabilidade estavam sendo alcangados, sem
haver qualquer ressalva. Seguem-se duas respostas que ilustram tal consideracao:

(P2) O retorno que tenho recebido dos alunos, bem como de suas familias, € o
de que a metodologia que engloba video aulas e atividades graficas tem
cumprido bem os objetivos da disciplina. Além disso, os graficos de respostas
oferecidos pelo Google Formulario apresentam margens de acertos bastante
satisfatorias para as questées de raciocinio grafico propostas.

(P3) No sentido de conversar sobre o conteudo o progresso é muito satisfatorio.
Mas a verificagdo do desenho em si é muito precaria porque corrigir as
construgcbes geométricas na tela é desgastante.

Incluimos ainda em nossa analise uma parcela de professores, que nao se
manifestaram a respeito do cumprimento dos objetivos, e dos que declararam nao
terem conseguido reconhecer se os objetivos da disciplina estavam sendo, ou nao,
atingidos, devido ao distanciamento fisico e social de seus estudantes. Alguns
docentes, inclusive, comentaram que seus alunos se mostravam pouco participativos
nos encontros sincronos e muito desinteressados pelos materiais compartilhados
assincronamente. As repostas reproduzidas a seguir exemplificam a terceira categoria:

(P6) Poucos alunos participam ativamente e nao tenho certeza sobre a autoria
das atividades retornadas.

(P7) As aulas gravadas em videos tém em média 15 a 20 minutos, as aulas
interativas possuem 40 minutos, nesta seqgunda é muito complicado explicar
como usar os materiais de DG, desta forma sempre opto por fazer as
explicagées do uso do material por video.

De modo geral, mesmo sem maiores detalhes sobre a satisfacédo de alguns
professores sobre as aulas remotas e levando em consideragao o periodo inicial da

pandemia, no qual se trabalhava tentando se adaptar e acertar, € nitido que os
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participantes do grupo pesquisado se propuseram a fazer o melhor que podiam no
momento.

Em seus depoimentos, destacaram que pode haver um déficit em um dos lados
da dualidade (teoria e pratica) que envolve as disciplinas graficas ministradas. O
entendimento sobre a teoria consegue ser atingido com recursos digitais dominados
e manuseados apenas pelos professores, mas ainda existe uma grande dificuldade de
lidar com as producdes praticas dos discentes. Sendo assim, € importante que
mantenhamos o dialogo com nossos pares para que, juntos, encontremos
metodologias que agreguem conhecimento aos nossos estudantes, sem deixar que a
pratica no modo remoto acabe se confundindo com um “kit computagéo grafica”, no

qual o aluno aperta um botao e tudo esta feito.

3.5 Analise da questao 05
A quinta questao do formulario propunha uma investigagao a respeito do envolvimento
dos estudantes com as atividades remotas on-line. Queriamos identificar como os
professores percebiam as acdes de seus alunos diante das propostas de aulas e
trabalhos durante o periodo de distanciamento.

Diante das falas, percebemos uma escalada quanto aos niveis de participagcao
dos discentes. Os professores acabaram relatando aspectos positivos, que
consideravam uma participagao satisfatéria, e negativos, como uma participagcao

insatisfatoria. Segue abaixo a tabela com as categorias extraidas.

Tabela 5 — Participacao dos estudantes

Niveis de Professores Participantes
participacao dos
estudantes
Participagao
parcialmente X | X | X |X X | X X X X X
satisfatoria
Participagao
satisfatoria
Participagao
insatisfatdria

P1|P2|P3|P4a|P5|P6|P7|P8|P9|P10| P11 | P12 | P13 | P14 | P15 | P16

A partir da observacao da tabela, percebemos que a maior parte dos inquiridos
avaliou a participacdao dos estudantes como parcialmente satisfatoria. Embora a
maioria tenha chegado a essa conclusao, o desenrolar de suas falas evidencia que

cada um respondeu a pergunta enfatizando aspectos diferentes de suas atividades
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remotas. Alguns acabaram relatando sobre suas turmas, reconhecendo
especificamente o perfil de seus alunos. Outros preferiram contar sobre sua
experiéncia de modo geral, levando em consideragao o periodo inicial das aulas
remotas e o periodo em que preencheram o formulario.

Percebemos, pelos comentarios desses professores que, mesmo vivenciando
algumas situacgdes diferentes, o perfil tracado de seus estudantes foi similar. O
participante (P4), por exemplo, definiu em poucas palavras o que foi identificado em
outras respostas a respeito da participacao parcialmente satisfatoria ao especificar o
perfil de seus alunos:

(P4) Observo que existem trés grupos: os que participam ativamente, tanto
oralmente quanto na producgéo. Os que n&o participam oralmente, mas realizam
as tarefas e os que ndo tem uma boa organizagcao, ndo conseguindo manter
frequéncia e producgéo. Este ultimo € um grupo reduzido.

Ainda sobre essa categoria, o respondente (P16) trouxe um relato que
complementa e esclarece melhor esse tipo de interpretacao:

(P16) Tem sido boa na realizacao das tarefas propostas, tanto de forma sincrona
quanto assincrona. No entanto, conforme anteriormente observado, a
participacdo nos encontros remotos semanais ainda deixa muito a desejar; via
de regra os alunos, em sua quase totalidade, permanecem com cameras e
microfones desligados o tempo todo. Poucos sao os que propéem questoées,
apresentam duvidas ou respondem aos questionamentos feitos durante a aula.

Vejamos a seguir o relato do (P2) e (P13) que demonstraram suas observacgoes
considerando o historico de aulas on-line.

(P2) A participagdo dos alunos foi bastante intensa nos primeiros trés meses de
aulas remotas. No entanto, considero importante salientar que, com o passar de
cinco meses de ensino a distancia, percebo que a participacdo efetiva dos
alunos caiu em termos quantitativos e qualitativos, dado o cansaco da
quarentena.

(P13) Com o tempo, acabaram dominando a plataforma e participando bastante
oralmente, mas a produgéo visual ficou deficiente ou estereotipada na maioria
dos casos. Além disso, um grupo grande sO participou das lives e ndo produziu
trabalhos.

Outro ponto merecedor de destaque nesta analise estd na resposta de dois
docentes que vivenciaram situagdes opostas: o (P9) afirmou que a participagao de
seus estudantes foi similar ao que ocorria durante as aulas presenciais. Alunos
participativos mantiveram seu interesse, mas nao os menos participativos. Por outro

lado, o (P11) reconheceu uma mudanga na postura de certos estudantes. Alguns
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menos engajados durante o periodo presencial se mostraram mais empolgados em
manter uma frequéncia e produtividade em relagao as atividades on-line a distancia.
Seguem-se os relatos na integra:

(P9) E bem similar ao que eu j observava em sala de aula presencialmente: os
participantes mais interessados realizam as atividades. Os menos interessados
fazem tudo antes da data de entrega e alguns nem entregam. Ndo é o meio que
molda a atitude da pessoa.

(P11) Foram observados varios tipos de comportamentos. Alunos em que em
sala de aula eram perturbadores, desinteressados e pouco empenhados que se
revelaram responsaveis e preocupados em realizar todas as tarefas. Bons
alunos nas aulas presenciais que nas aulas sincronas pouco falavam e
colocavam as suas duvidas, havendo algum distanciamento. Outros alunos que
continuaram a manter a sua postura positiva ou negativa como nas aulas
presenciais. No entanto, posso afirmar que, na participacao, o saldo € positivo.

Notamos, pelas opinides obtidas, que as aulas presenciais ddao ao professor a
possibilidade de perceber com mais facilidade quais eram os estudantes menos
envolvidos com as atividades e, assim, propor alternativas que poderiam leva-los a
participar efetivamente.

As duas categorias seguintes apontam um mesmo numero de respondentes.
Trés deles demonstraram estar satisfeitos com a participagdo dos discentes, mesmo
fazendo algumas ressalvas em relagdo aos pontos técnicos e tecnoldgicos do
processo, como bem expressou o (P14):

(P14) Ha uma diferenga enorme em relag&o as aulas presenciais, pois a grande
maioria mantém a camera e o microfone fechados e ndo posso ver o que estéo
fazendo. Em funcéo disto, optei por fazer apresentagdes curtas de conteudo e
cobrar atividades rapidas e imediatas. Os exercicios mais trabalhosos e
demorados sdo deixados para atividades assincronas. Deste modo, consigo
uma participacao satisfatoria.

Na ultima categoria da tabela também foram levantadas questdes referentes aos
problemas enfrentados ao lidar com as tecnologias envolvidas no processo de ensino
e aprendizagem on-line. O comentario de (P15) ilustra esse pensamento:

(P15) Ha pouca participacao. Todavia, quem resta nos encontros € forcado(a) a
interagir. Alias, trata-se de um item que conta na avaliagdo. Quem entende
melhor participa mais e quem fica para tras provavelmente tem medo de ser
exposto. Passamos por muitos problemas técnicos também e posso entender
0s motivos de quem esta desestimulado.

Percebemos, assim, que os critérios de cada professor para verificar sua

satisfacdo quanto a participacao de seus alunos foi individual, pois dependeram muito
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das diretrizes seguidas de modo a atingir seus objetivos pedagdgicos. Observou-se,
portanto, que o considerado como participagao satisfatoria por um professor nao o foi

para outro.

3.6 Analise da questao 06

Ao verificarmos os topicos relacionados as questdes-chave das “Estratégias de ensino
a distancia em resposta ao fechamento das escolas”, que foram apresentados no
capitulo do Referencial Tedrico deste trabalho, vimos que um dos pontos destacados
pela UNESCO se referia a importancia de monitorar e avaliar o processo de ensino e
aprendizagem durante esse periodo. Em vista disso, ao langarmos a sexta questao do
formulario, tinhamos como objetivo apurar se os professores utilizavam alguma forma
de avaliagcao do rendimento de seus alunos. Pela analise das outras questdes, poderia
ficar evidente que estes estavam realizando varias atividades, mas gostariamos de
saber se, ou até que ponto, os docentes as consideravam ao avaliar o desempenho
dos alunos. A analise do conteudo das respostas nos permitiu extrair as categorias

mostradas na Tabela 6.

Tabela 6 — Avaliacdo do aprendizado discente

Materiais e formas Professores Participantes
de avaliagao P1 |P2|P3|P4a|P5|P6|P7|P8|P9|P10|P11| P12 | P13 | P14 | P15 | P16

Questionarios via
Google Forms
Testes e atividades
pontuadas
Trabalhos realizados
sincronicamente
Entrega de trabalhos
e participacao
Observagdes feitas
em aula e relatérios

X X | X X | X X

Autoavaliacédo X

Comentarios sem o
objetivo de avaliar

Pelo fato de haver dificuldade em proceder a avaliagdes no ambiente on-line
pelos moldes tradicionais, em virtude de a dindmica que envolve esses procedimentos
possuir suas especificidades, outras maneiras de avaliar precisaram ser reconhecidas.

A submissao de questionarios via Google Forms, por exemplo, aparece na
tabela como a adotada pelo maior numero de inquiridos. Aparentemente, por ser uma

metodologia semelhante as precedentes ao fechamento das escolas, ela se mostrou
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eficaz durante esse periodo, principalmente levando em conta a questao a respeito
das adversidades em torno da construgao grafica pelos alunos. As respostas dos
pesquisados (P2) e (P5) se enquadram nessa primeira categoria:

(P2) Sim. Tenho avaliado o aprendizado de trés formas: (1) atividades ndo
pontuaveis via Google Formulario; (2) atividades pontuaveis via Google
Formulario; (3) composi¢cées plasticas feitas em papel e enviadas pelos alunos
via Google Classroom.

(P5) Sim. As avaliagées tém sido feitas pelo Google Forms e priorizam a analise
visual, ou seja, ndo ha construgao com instrumentos.

Ainda na primeira categoria, foram classificados os depoimentos dos
participantes (P3) e (P6), que nao ficaram responsaveis por avaliar pessoalmente seus
alunos. As avaliagdes eram demandas de outro setor da instituicao em que atuam.

(P3) Somente as questdes que o colégio pede. O T.I. do colégio monta o Google
Forms porque a avaliagcdo reune questées de varias disciplinas.

(P6) A escola faz trabalhos bimestrais de avaliacao por area de conhecimento
(BNCC) no Google Forms.

A segunda categoria aponta os testes e as atividades propostas ao longo do
periodo como recursos de avaliacido destacados pelos professores ali assinalados.
Essas alternativas confirmam que, inicialmente, os docentes buscaram procedimentos
analogos aos presenciais, como apresentou o (P7) em sua resposta:

(P7) Tenho feito por periodo 3 questées de multipla escolha com 4 alternativas
de resposta. Nestas questées sdo avaliados os conteudos de Historia da Arte,
de Desenho Geométrico e de Artes Visuais.

Percebemos, assim, que os testes e trabalhos pontuaveis ainda faziam parte da
metodologia de avaliagdo empregada. O que nos pareceu ter sofrido maior alteracgao,
entretanto, foi o modo como os professores ponderavam essas tarefas. Os
respondentes (P14) e (P15), que atuam no Ensino Superior, revelaram como
adaptaram suas praticas de avaliagdo e quais as suas percepgodes a respeito disso.

(P14) Sim, nos diversos exercicios aplicados durante as aulas, em atividades
assincronas, testes e um trabalho final. Os dois primeiros sdo corrigidos,
comentados e ha a possibilidade de o aluno refazer e reenviar. Os testes sao
executados em um tempo determinado durante a aula e entregues em seguida.
O trabalho final é desenvolvido durante as aulas e complementado de modo
assincrono com data limite de entrega.

(P15) E f4cil notar a diferenca entre o(a) aluno(a) que estd aprendendo e
aquele(a) que nao esta. Apliquei testes no GeoGebra Classroom e verifiquei em
tempo real o que eles faziam. Alem disso, dependendo das perguntas que
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lancam nos encontros ou das respostas que dao (ou ndo ddo), tenho uma boa
ideia sobre o dominio ou a falta dele em relagcéo aos conceitos e procedimentos.
Todavia, é dificil prever um algoritmo exato para o calculo de uma nota de O a
10. Antes de avaliar, sempre tento me colocar na posi¢cdo de quem esta do outro
lado.

Na explanagao do respondente (P15), viu-se ainda que lhe foi possivel explorar
e perceber algumas fragilidades na construgao grafica, pela utilizacao da plataforma
on-line de geometria dinamica.

O participante (P16), que trabalha com turmas na educacgao basica, apesar de
afirmar que encontrou maneiras de verificar a aprendizagem de seus alunos,
demonstrou uma preocupacao a respeito da parte pratica do estudo de Desenho. Veja-
se, em seguida, o que ele enfatizou em contribuicdo a terceira categoria: “Trabalhos
realizados sincronicamente”.

(P16) Sim, tenho procurado realizar periodicamente exercicios sobre 0s
conteudos abordados — embora, até o momento enfrente limitagbes em
relacdo as questdes envolvendo construcées, dada a pouca familiaridade dos
alunos com as ferramentas dos aplicativos computacionais utilizados (Geogebra
e Tinkercad, essencialmente).

No entanto, o respondente (P8), que também atua no nivel basico de ensino,
nao expressou esse mesmo tipo de contratempo, sendo mais conciso em sua resposta.

(P8) Sim. Fazem trabalhos praticos e questionarios.

Os relatos classificados na quarta categoria — “Entrega de trabalhos e
participacao” — foram feitos por professores que enfatizaram bastante o aprendizado
como processo gradativo, de modo que cada uma das atividades devolvidas fosse
submetida a avaliagdo. Com base nesses depoimentos, concluimos que eles avaliaram
todas as atividades propostas aos estudantes, fossem elas sincronas ou assincronas.
Além disso, o comportamento e a participacdo dos alunos durante os encontros
sincronos também foram levados em conta. Seguem-se alguns recortes que
especificam a valorizacao dada a tais quesitos:

(P11) Quanto mais participativos e quanto mais demonstravam a evolugdo dos
seus trabalhos/atividades/tarefas, eram mais bem avaliados. Desta forma, o
acompanhamento era mais eficaz.

(P13) Da mesma forma que acontecia presencialmente, aviso o que sera
avaliado em cada atividade, porém a escola decidiu por relatorios descritivos,
bem objetivos, para o EFI. Para o EFIl os critérios sdo combinados para cada
atividade ou etapa de projetos.
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A resposta do participante (P13), mostrada anteriormente, nos chamou atencgao
para os cuidados com a avaliagdo do rendimento de criangas no Ensino Fundamental
. Como observamos em capitulos anteriores, os processos de aprendizagem
destinados a faixa etaria mais jovem requerem um cuidado redobrado por parte dos
professores.

Julgamos por bem, assim, instituir uma quinta categoria que ilustrasse a
preocupagao quanto a avaliar continuamente e registrar por escrito o que era notado
- “Observacdes feitas em aula e relatorios” - em virtude de termos obtido relatos de
maneira especifica ndo sé pelo docente (P13) como pelo (P4), em parte da sua
resposta:

(P4) A avaliacao se da pelo acompanhamento dos processos de trabalho e
finalizagcao, incluindo observagbes, materiais escritos que fazem parte de
algumas atividades.

Para ndo excluirmos nenhum comentario da nossa analise, ainda inserimos
duas categorias na Tabela 6, embora solitarias. Na penultima delas, o professor (P4),
além de ja ter se enquadrado nas trés precedentes, também destacou a importancia
da Autoavaliagao, acrescentando um comentario ao final de sua resposta a pergunta
6. Interpretamos que, em se tratando de uma avaliagdo processual, pareceu-lhe
relevante propor que os proprios alunos fizessem um julgamento sobre seu
desempenho, a fim de identificar as percepc¢des individuais sobre sua respectiva
aprendizagem.

(P4) Também fazem autoavaliacédo.

O ultimo item da Tabela 6 contempla o Unico respondente que declarou nao
usar qualquer forma de avaliacdo. Apesar de manter uma rotina de encontros e fazer
propostas de atividades com seus alunos, bem como Ihes divulgar suas consideragoes
a respeito, declarou nao ter o objetivo de avalia-los formalmente.

(P9) Nao, apenas comento os trabalhos que me sdo entreques para dar um
feedback para os participantes, visto que meu objetivo nao é avaliar.

Ao concluirmos a analise relativa as alternativas de avaliagao utilizadas pelo
grupo pesquisado, foi-nos perceptivel o olhar atento dos docentes para o processo de
avaliacdo como um todo, ao procurarem reconhecer o que funcionava ou nao. A
despeito de constatarmos que o respondente (P4) declarou o maior numero de

maneiras utilizadas para avaliar, tendo sido assinalado em quatro categorias,
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verificamos que, de modo geral, cada professor foi se adaptando as suas
possibilidades de trabalho e as necessidades da escola, quando necessario registrar

por meio de nota ou conceito o desempenho dos estudantes.

3.7 Analise da questao 07

Os aspectos relacionados aos desafios enfrentados pelas familias ao precisarem lidar
com a nova rotina de estudo de seus estudantes foi um topico bastante trabalhado no
primeiro capitulo, de modo geral. Por isso, com a sétima questdo do formulario
procurava-se coletar as impressdes e as experiéncias dos pesquisados quanto ao fato
de as familias estarem contribuindo de alguma forma, ou ndo, no processo on-line da
aprendizagem de seus dependentes.

Pela analise das respostas, percebemos que, apesar de o maior numero de
professores se manifestar de modo positivo quanto a participagao da familia no modelo
emergencial, isso nem sempre ocorria, principalmente nos casos de turmas do nivel
mais alto de ensino. Assim sendo, incluimos como primeiro item, na Tabela 7, apenas
a valorizacdo desse tipo de apoio familiar enfatizada nos comentarios daqueles

docentes.

Tabela 7 — Percepcao dos docentes quanto ao apoio familiar

Interacao familiar Professores Participantes
no processo de
ensino on-line
Valorizagédo da
colaboracéo familiar
Interagéo familiar ndo
observada ou ndo X X | X X X
aplicavel
Colaboragéo parcial
positiva
Participagao isolada
com o professor ou X X
em reunides

P1|P2|P3|P4|P5|P6|P7|P8|P9|P10| P11 | P12 | P13 | P14 | P15 | P16

X | X X | X X X

Da série de relatos enquadrados na categoria 1, destacou-se o depoimento do
inquirido (P1) que, apesar de nao mencionar qualquer contato com a familia,
reconheceu como sendo potencial o seu papel no processo de aprendizagem:

(P1) Sempre acredito que a participacdo da familia tem pontos positivos no
processo de ensino aprendizagem. Fortalecendo e solidificando a importancia
do aprender.
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Além de constatar o valor desse envolvimento familiar, os préximos

participantes pontuaram outros aspectos a respeito do assunto. O (P6), por exemplo,

advertiu quanto a participacao intervencionista dos responsaveis:

(P6) Acho importante, mas apenas para orientar e ndo fazer as atividades.

Como os especialistas em educacao orientam, os pais devem participar da

aprendizagem como orientadores mediando situagdes adversas que esses estudantes

nao sejam capazes de solucionar sozinhos. Desse modo, a observacao relatada pelo

(P7) ilustra a contribuicao positiva da familia sobre a educacao de criangas e jovens.

Segue abaixo o que foi dito na integra:

(P7) Percebo que com os alunos cujas familias sdo mais presentes, o
envolvimento com as tarefas é infinitamente maior que aqueles que trabalham
isolados sem apoio.

Complementando as ponderacdes feitas pelos supracitados, o (P11) discorreu

um pouco mais sobre o0 assunto e ainda apreciou pontos fora da curva, ao final de sua

explanacéo.

(P11) Penso que quando os responsaveis estdao atentos as dificuldades e
progressos dos seus educandos, o nosso trabalho como professor é facilitado...
procuraram junto com seus educandos a superar o0s desafios e
constrangimentos que a implementacdo E@D proporcionou. Nas familias mais
ausentes, alguns alunos se revelaram menos organizados. Em outros casos,
alguns alunos surpreenderam pela positiva mesmo nao tendo apoio efetivo da
familia.

A segunda categoria da tabela 7 - Interacdo familiar ndo observada ou nao

aplicavel - abrange relatos de professores que nao identificaram qualquer evidéncia

de colaboragéo de familiares no ensino. Por isso, foram bastante sucintos e objetivos.

Reproduzimos, a seguir, algumas dessas respostas:

(P3) Nas minhas aulas ninguém da familia se comunicou ou apareceu para mim.
(P8) As familias ndo tém atrapalhado nem ajudado.
(P9) As familias ndo interagem neste projeto.

Outros docentes também se colocaram nessa posicao por lidarem com turmas

do ensino superior:

(P12) Meus alunos séo de engenharia, arquitetura e Design. Que eu saiba as
familias ndo ajudam nos trabalhos.

(P15) Considerando que leciono para o ensino superior, essa questao ndo se
aplica.
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A terceira categoria contemplou os respondentes que identificaram uma
colaboracao parcial da familia, porém positiva, tendo cada um deles descrito uma
vivéncia distinta.

O participante (P4), por exemplo, afirmou nao notar tanta interferéncia de
familiares ou responsaveis durante os encontros on-line, mas relembrou que no inicio
do processo, quando tudo era novidade, o apoio aos estudantes, além de ter sido
necessario, foi bastante assertivo:

(P4) No meu caso, ndo percebo muito esta interagdo, pois meus alunos sdo
maiores. Talvez no inicio, enquanto alguns estavam se estruturando,
precisavam de auxilio. Agora ndo percebo. Foi positivo.

O respondente (P13), que trabalhou com faixas etarias menores, embora tenha
reconhecido a necessidade de os responsaveis mensurarem até que ponto esse
auxilio as criancas € benéfico apresentou um discurso bastante rico em detalhes, indo
além ao falar do sucesso quando promoveu a aprendizagem de seus alunos com a
participagcao parcial da familia durante os encontros sincronos. Enfatizou, mais uma
vez, as particularidades de se trabalhar com aprendizes tao jovens de modo on-line.

(P13) A interferéncia no processo de aprendizagem remoto pode ser prejudicial
quando ndo ha um entendimento de como esse processo se da e acabar
interferindo no traco genuino da crianca. Mas, de qualquer forma, percebi
outras situagées positivas acontecendo, como maes e pais curtindo as aulas de
artes e parando tudo para ouvirem minhas historias floreadas, as curiosidades
sobre os artistas ou a visita virtual ao Museu do Van Gogh. Outros alunos, super
agitados antes e sem foco, trabalhando com alguém da familia e, ao elogiar seu
trabalho, este lancava um olhar generoso para a pessoa que estava ali, dando
apoio. Pensava: algo esta acontecendo nesse momento... uma experiéncia
afetiva. Pronto. Bastava. Outro aspecto positivo foi ver em muitas familias a arte
brotando. Alguns compraram cavalete, tintas, pintaram telas, fizeram
brinquedos com sucatas.

O ultimo respondente, alocado na terceira categoria, fez um relato bastante
inusitado. Apesar de nao ter se referido diretamente a questdo, ou mencionado a
interacao familiar em sua resposta por atuar no Ensino Superior, trouxe uma reflexao
bastante pertinente aos estudantes desse nivel de ensino:

(P14) Costumo repetir para os meus alunos que, aquilo que antigamente
classificavamos como “cola”, hoje passou a ser "pesquisa". Atualmente, a
colaboragcdo € fundamental e acho essa cooperagcdo maravilhosa. Incentivo,
inclusive, que criem um grupo de estudos entre eles. Alerto, no entanto, quanto
ao amadurecimento que esta mudanga acarreta na postura que devem ter
frente ao aprendizado.
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Em funcado das responsabilidades requeridas aos estudantes da graduacao, a
familia costuma ficar efetivamente fora de suas etapas de aprendizagem. Em vista
disso, 0 apoio geralmente vem daqueles que estao passando pela mesma situagao, ou
seja, dos proprios colegas da universidade.

A categoria final - Participagdo isolada com o professor ou em reunides -
incorporou dois pesquisados. O primeiro deles mencionou um diferente tipo de
comunicacao dos responsaveis, que ocorria quando estes sentiam a necessidade de
tirar suas duvidas e terem a oportunidade de auxiliar seus dependentes:

(P5) Raramente ha interagdo ou participacao dos responsaveis durante a aula
online. O que eventualmente acontece é o contato do responsavel solicitando
orientacdo para que eles possam ajudar o filho em alguma dificuldade.

O segundo professor enquadrado nessa categoria, mesmo so se relacionando
diretamente com as familias com intermediacao especializada da instituicdo de ensino
na qual atua, contou em detalhe suas percepgdes quanto a participacao familiar na
vida dos educandos:

(P16) Até o momento, ndo tive interacdo direta com os familiares dos
estudantes, salvo nas reuniées promovidas pela Direcdo do colégio. No entanto,
acredito que qualquer suporte que a familia possa oferecer ao aluno no
acompanhamento de seus estudos contribui bastante para um bom
aproveitamento. Por outro lado, ha relatos de alunos que, sem poderem contar
com o apoio dos responsaveis e/ou de parentes - muitos destes por ja terem
retomado presencialmente suas atividades profissionais -, se encontram
sobrecarregados com a acumulagao de tarefas escolares e domeésticas, o que
certamente prejudica seu processo de aprendizagem.

Apesar de a escola estar atuando de certa forma nos lares dos estudantes, a
analise da questao 07 mostrou que a participacdo da familia no modelo on-line nao
chegou a ser uma peca de destaque na composicao do quebra-cabeca dos desafios
enfrentados pelos professores de disciplinas graficas. Contudo, vale ressaltar que,
mesmo nos casos de nao haver diretamente uma interferéncia por parte dos
responsaveis durante os encontros sincronos, alguns docentes reconheceram que os
alunos, cujas familias se mantém envolvidas em sua vida escolar, ttm mais incentivo

para manter uma rotina de estudos e, assim, se desenvolvem melhor academicamente.

3.8 Analise da questao 08
Para coroar a pesquisa e intensificar seu tratamento qualitativo, seria importante que

os professores discorressem sobre os principais desafios por eles enfrentados no
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ensino remoto. Em razao disso, reservamos um espaco para que tecessem livremente
suas consideracdes finais a respeito do momento vivenciado naquela situagao
emergencial. Pedimos, entdo, que relatassem qual o significado dessa experiéncia em
sua vida profissional e que expectativas lhes despertava o provavel retorno ao ensino
em sala de aula.

Como instrumento de analise e apresentagao dos dados obtidos na questao 08,
utilizamos o método do Discurso do Sujeito Coletivo, apresentado detalhadamente na

secao 2.4 do capitulo anterior. Eis o discurso resultante:

Principais desafios enfrentados por professores de disciplinas graficas no
sistema on-line de ensino

Sinceramente, todos fomos pegos de surpresa com esse momento tdo conturbado.
Sao muitos os desafios. No momento em que me vi diante da necessidade de iniciar
as aulas remotas, confesso que percebi que precisaria reinventar minha profissgo. Foi
como deixar para tras a minha experiéncia no magistério e ter de comecar uma
atividade inteiramente nova. Falar por horas consecutivas diante de uma plateia de
alunos se tornou natural a minha pratica apos alguns anos de trabalho, mas uma aula
sincrona em nada se assemelha a uma aula presencial. Em primeiro lugar, ha a questao
técnica; varios alunos e mesmo o professor passam por problemas de conexao, o que
atrapalha muito. Mesmo quem comparece e recebe a imagem pixelada e/ou o audio
cortado precisa de um esfor¢o extra, alem de paciéncia redobrada, para entender
quem transmite. Isso tem me levado a pensar na necessidade de preparar videoaulas
separadas para reforcar as mesmas consideracdées do encontro presencial, mas ndo
posso deixar de relatar que, para conseguir gravar a primeira aula, precisei de vinte e
nove tentativas de gravacdo, todas descartadas, conseguindo um produto final
somente no trigésimo arquivo.

Cada um teve que administrar ndo so os problemas pessoais, as dificuldades e
limitagées e o desafio de lidar com o novo. Isso inclui o excesso de horas gastas em
frente as telas de computadores e dispositivos moveis, bem como adequar a aula
regular em aula remota, mais dindmica e atrativa, preparando atividades viaveis,
interessantes e desafiadoras. Em disciplinas, nhomeadamente aquelas em que o

contato, a exposicdo do conhecimento, a demonstracao de técnicas, a afetividade e
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olhar sao fundamentais, o ensino a distancia perde o seu sentido. Nunca produzi tanto
material em t4o pouco tempo e com tantas variagoes e estratégias; o trabalho duplicou.

A adocgéo desse sistema vem promovendo uma grande reflexao a respeito dos
métodos e ferramentas tradicionalmente empregados para o ensino de Desenho. O
primeiro desafio foi adequar o planejamento integralmente ao meio virtual, mas temos
também o do bom uso dos recursos tecnologicos. Tenho a expectativa de que o
GeoGebra possa auxiliar nesse sentido. Isso envolve um estudo aprofundado de
questdes técnicas, até mesmo de programacéao, algo que o docente em geral ndo
domina. Cheguei a aplicar de modo inédito o recurso de editar planilhas do Google.
Ao pintar células em locais especificos, o estudante produz as vistas de um solido
composto por pecas formadas com cubos, acelerando assim um processo que seria
trabalhoso e demorado no papel.

De certo modo, as limitagées impostas por esse novo modelo de trabalho nos
afastaram — ao menos em parte — de uma abordagem predominante tedrica da
disciplina, favorecendo a énfase na relacao palpavel dos conteudos estudados em
Desenho com a constituicdo do mundo que nos cerca, bem como dos mais diversos
objetos que permeiam o nosso cotidiano. Corrigir desenhos sem ver as medidas é um
desafio. Fazer anotacbes desenhadas nos trabalhos também foi outra dificuldade.
Agregada a isso, ha uma inseguranga quanto ao retorno da verificagdo de aprendizado
dos alunos, pois estamos acostumados aos méetodos tradicionais das provas e agora
esse modelo nao se aplica.

Para mim, porém, o principal desafio € o de conseguir desenvolver a autonomia
do estudante no seu processo de aprendizagem, manter o aluno atento e estimulado
a realizar os trabalhos. E comum que a aula ndo renda muito quando um(a), ou mais
alunos(as), tenta(m) acompanhar as explicagcbes, mas demoram para executar um
determinado procedimento, mesmo que os colegas ja tenham avancado. Contudo, tem
sido interessante pensar em novas possibilidades. O resultado esta sendo melhor do
que se esperava e acho muito bom ter a oportunidade de interagir com os estudantes
neste momento.

Teremos, porém, algumas perdas em relacdo a questao socioemocional, visto

que esse momento acaba por evidenciar, segundo minha observacdo, que nada
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substitui as trocas interpessoais de afetos e o olhar atento dos profissionais de
educacéao. Ha como desvincular o aspecto cognitivo do emocional? Suponho que né&o.

Gostaria que as boas experiéncias fossem suficientemente fortes para
acontecer uma revolugao na educacdo. Algumas foram positivas e deveriam ser
adotadas, ao passo que outras desvalorizam a interlocugdo, justamente com o
professor que esta na linha de frente. O ensino remoto obrigou os professores a
buscarem solugées alternativas, saindo da zona de conforto da sala de aula tradicional
(com quadro negro e giz) e tendo que mudar a metodologia além de aprenderem a
trabalhar com tecnologia para passar a informagdo. Os ensaios e erros do presente
poder&o refinar os processos de ensino e muitas coisas serem aproveitadas. Quem
sabe, entao, ndo comecemos a nos dar conta dos aspectos positivos que somos
incapazes de enxergar agora?

Como expectativa futura, espero que todo esse momento de aulas remotas
possa suscitar discussoes acerca de novas abordagens para o ensino dos conteudos
tradicionais e novas formas de avaliacdo, em busca de um processo educacional mais
participativo e, por que nao dizer, atrativo. Estamos abrindo portas e desenvolvendo
estratégias interessantes para o ensino futuro. Além disso, tenho como expectativa a
valorizacdo da pratica do professor presencial em sala de aula.

Acredito que, apds a retomada das atividades presenciais nas escolas, teremos
que nos readaptar novamente. Deveremos migrar para um sistema hibrido de trabalho
que, se bem formulado, possibilitara unir as virtudes das aulas convencionais as
descortinadas pelas atividades remotas de ensino.

Consideramos, assim, que as respostas dadas a Questdao 08 foram as que
melhor expressaram os desafios enfrentados por esses professores ao lidarem com o
fechamento das instituicdes de ensino. Ao discorrerem a respeito de assuntos com
conhecimento de causa, eles puderam relatar fatos que os afetaram realmente, dando
destaque aos pontos que, pessoalmente, consideraram mais significativos.

Embora o DSC aqui apresentado tenha nascido como parte da andlise desta
pesquisa, ele foi primeiramente publicado em agosto de 2021 na revista Educacgao
Grafica, pela UNESP de Bauru, no ensaio de autoria da professora doutora Maria
Helena Wyllie L. Rodrigues, sob o titulo “Reflexées e questionamentos sobre a

educacéo grafica”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de todas as questdes apresentadas no formulario terem sido importantes para
verificarmos a maneira como os participantes estavam trabalhando, o Discurso do
Sujeito Coletivo foi o instrumento que nos permitiu esclarecer em detalhes o
significado que o periodo vivenciado teve para eles e, assim, alcangarmos o objetivo
desta monografia. As respostas obtidas, mesmo levantando pontos especificos da area
grafica, indicaram que a maioria dos desafios enfrentados foram identificados na
educacao como um todo, independentemente da disciplina trabalhada. Além disso,
elas também se harmonizaram com as preocupagdes demonstradas no referencial
tedrico adotado no estudo.

A andlise da oitava questdo veio, entao, arrematando todos os comentarios
feitos ao longo do questionario. Os inquiridos puderam, de maneira espontéanea,
divagar sobre as impressdes que tiveram, descrevendo com clareza as etapas do
progresso do ensino emergencial que, aos poucos, foi se normalizando dentro das
possibilidades disponiveis naquele momento.

Trabalhar on-line exigiu mais do que, unicamente, ter conhecimento a respeito
de sua propria area de ensino, pois os docentes também precisaram descobrir e
explorar as novas ferramentas que serviriam de veiculo de comunicacgao entre eles e
seus alunos. Gravar aulas, transmitir telas, avaliar a viabilidade de recursos digitais
para a aprendizagem foram algumas das competéncias que se desenvolveram nesse
periodo.

A organizagao do que seria o tempo de trabalho e o tempo off também afetou
0s colegas, tendo gerado uma sobrecarga de trabalho nunca experimentada. Na
primeira fase de adaptagao, foi dificil desvincular o ambiente “casa” e reconhecé-lo
como ambiente de trabalho em determinada parte do dia.

Quanto as dificuldades em lecionar disciplinas graficas, a principal destacada
foi, justamente, a parte de representacao grafica. Os professores de Arte e de Desenho
demonstraram ter sentido a necessidade de adaptar os materiais utilizados em aula
para o ensino on-line, cada qual revelando suas dificuldades especificas.

No modelo presencial, os que lecionam Arte tinham uma estrutura na escola
que lhes permitia experimentar novas possibilidades de trabalho com os discentes. Na

modalidade remota, as adaptagcdes deveriam ser feitas de acordo com o que era
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disponivel na casa de cada um, o que seria ideal quando os estudantes possuissem
uma organizagao de estudos bem regulada e o facil acesso a diferentes tipos de
materiais. Todavia, isso pode ser bastante excludente ao se tratar de um publico mais
carente em diferentes sentidos. Nesse caso, o conhecimento do professor a respeito
da realidade enfrentada pelo seu grupo de alunos passou a ser um elemento
fundamental para que ele fosse assertivo ao planejar a condugao de suas aulas e
atividades.

Quanto ao ensino de Desenho, o ponto de vista relacionado ao material acabou
sendo um tanto diferenciado. Sabemos que, pelo fato de ser uma disciplina mais
técnica, os instrumentos sao bastante peculiares, limitando a aprendizagem por conta
da dificuldade de utiliza-los ndo presencialmente, e de auxiliar seu manuseio correto.

Sao pouquissimas escolas no Brasil a manterem o Desenho como disciplina
independente, e as que o mantém o abordam principalmente de maneira tradicional,
utilizando régua, par de esquadros e compasso. Habilitar-se a trabalhar com esses
equipamentos faz parte do processo de aprendizagem. Em séries de introdugao ao
Desenho, como no sexto ano do ensino fundamental por exemplo, se requer uma
atencao muito grande para que os alunos entendam o movimento do proprio corpo
em relagao ao do instrumento que estao utilizando.

Neste caso, em particular, um dos maiores desafios enfrentados foi a
impossibilidade de trabalhar com a construcao de figuras. Uma estratégia para tentar
driblar essa dificuldade foi a de estimular a pratica de observagao e leitura de imagens
para que os conceitos e ideias em torno dos entes geométricos pudessem ser
desenvolvidos.

A utilizagdo de instrumentos tradicionais de Desenho no Ensino Superior, de
acordo com o grupo inquirido, também é valorizada, ainda que ja se utilizasse software
grafico para o ensino e aprendizagem no modelo presencial anterior, em algumas
escolas. Porém, a familiarizagdo prévia com programas desse tipo ndo pareceu
garantir facilidades na construgao grafica durante o ensino remoto, embora tenha sido
um aspecto importante a ser explorado e utilizado.

Enquanto estavamos em laboratérios de informatica com nossos estudantes,
podiamos identificar rapidamente as dificuldades e auxilia-los no que precisassem. Por

outro lado, no ensino remoto, ter acesso a uma boa conexao e aos recursos que
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possibilitariam a visualizagdo simultanea de diferentes janelas/aplicativos era um dos
principais requisitos para a participacao discente satisfatéria, sincronicamente.

A diferenca de niveis de ensino em que 0s nossos pesquisados atuavam nao
interferiu diretamente na analise de conteudo, mesmo sendo um fator relevante a ser
considerado no modelo remoto, ao se trabalhar com determinadas faixas etarias. Outra
limitagdo da pesquisa foi o fato de, em virtude do numero reduzido de respondentes,
nao ter sido possivel verificar opinides diferenciadas entre os que atuavam no ensino
publico e no privado. Enquanto neste, teve-se disponibilidade de ferramentas para dar
sequéncia ao aprendizado, quase que imediatamente ao fechamento das instituicoes,
naquele, precisou-se de mais tempo até conseguir meios de garantir o acesso as aulas
a todos os alunos. Isso fez com que alguns professores enfrentassem desafios a mais
para ministra-las.

Por fim, assinalamos ainda como limitagao do estudo a que diz respeito a regiao
em que a pesquisa de campo foi feita. Mesmo possibilitando a consulta de profissionais
em diferentes instituicbes por meio do formulario on-line, ela ficou restrita a
participantes do Rio de Janeiro; apenas um dos consultados reside fora do Brasil,
trabalhando em Portugal.

Para extensao futura deste trabalho, sugerimos uma investigacado comparativa
entre o que foi feito no periodo de isolamento social e sua repercussao na retomada
das aulas nas escolas. O objetivo sera identificar quais experiéncias e metodologias
vividas no ensino remoto foram aproveitadas e/ou adaptadas no presencial.
Acreditamos que essa averiguacao, dirigida aos mesmos inquiridos, agregara maior

valor ao estudo proposto nesta monografia.



58

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALEXANDER, K. L.; ENTWISLE, D. R.; OLSON, L. S. - Lasting consequences of the
summer learning gap. American Sociological Review, 72, 167-180, 2007. Disponivel
em: https://doi.org/10.1177/000312240707200202. Acesso em: 06/04/2021.

ALMEIDA, Juliane Silva - Capacitacao de Professores de Desenho Técnico
Auxiliado por Computador para Engenharia e Arquitetura em Screencast. Revista
Brasileira de Expressao Grafica, Vol. 8, No. 2, 2020, ISSN 2318-7492. Disponivel em:
http://rbeg.net/artigos/artigo92.pdf. Acesso em: 06/04/2021.

BARDIN, Laurence. Analise de Conteudo. Lisboa: Edicées 70 Ltda, 1977.

BENTHIEN, Patricia F. - Modernidade, Aceleracao Tecnolégica e Biotecnologia.
Cadernos de Agroecologia, [S.l.], v. 2, n. 2, sep. 2007. ISSN 2236-7934. Disponivel em:
http://revistas.aba-agroecologia.org.br/. Acesso em: 06/04/2021.

BIMBATI, Ana Paula - Os desafios e preocupacoes de quem é professor no Ensino
Médio. Nova Escola, 2020. Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/19563/.
Acesso em: 06/04/2021.

BITLER, M. P., SEIFODDINI, A. - Health impacts of food assistance: Evidence from
the United States. Annual Review of Resource Economics, 11, 261-287, 2019.

BJORKLUND, A; SALVANES, K. - Education and Family Background: Mechanisms
and policies. I[ZA DP No. 5002, 2010. Disponivel em http://ftp.iza.org/dp5002.pdf.
Acesso em: 06/04/2021.

BOGDAN, R. C., BIKLEN, S. N. - Qualitative Research for Education: An
Introduction to Theory and Methods. Boston: Allyn and Bacon, 1992.

BUENO, Marcelo - Quem, afinal, nas escolas brasileiras, promove o
desenvolvimento das competéncias graficas? Geometrias & Graphica, 2015.

BURGESS, Simon; SIEVERTSEN, Hans H. - Schools, skills, and learning: The impact
of COVID-19 on education. VOXEU, 2020. Disponivel em:
https://voxeu.org/article/impact-covid-19-education. Acesso em: 06/04/2021.

CARLSSON, M; DAHL, G. B; OCKERT, B; ROOTH, D - The Effect of Schooling on
Cognitive Skills. Review of Economics and Statistics, v. 97, n. 3, 2015. Disponivel em:
https://watermark.silverchair.com/rest_a_00501.pdf. Acesso em: 06/04/2021.

CIFUENTES-FAURA, J. - Consecuencias en los niinos del cierre de escuelas por
Covid- 19: el papel del gobierno, profesores y padres. Revista Internacional de
Educacion para la Justicia Social, Madrid, v. 9, n. 3e, p. 1-12, 2020. Disponivel em:
https://revistas.uam.es/riejs/article/view/12216/12089. Acesso em: 06/04/2021.

COORPER, H., NYE, B., Charlton, K., Lindsay, J. y Greathouse, S. (1996). - The effects
of summer vacation on achievement test scores: A narrative and meta-analytic
review. Review of Educational Research, 66, 227-268. Disponivel em:



59

https://journals.sagepub.com/doi/10.3102/0034654 3066003227 Acesso em:
06/04/2021.

ESTADAO - 8,7 milhées de alunos ndo tiveram acesso a aulas remotas na
pandemia, Revista Exame, 2020. Disponivel em: https://exame.com/brasil/87-
milhoes-de-alunos-nao-teve-acesso-a-aulas-remotas-na-pandemia/.  Acesso em:
06/04/2021

FAZ EDUCACAO E TECNOLOGIA - Como avaliar a aprendizagem durante o ensino
remoto? Faz Educacao & Tecnologia, 2020. Disponivel em:
https://www.fazeducacao.com.br/post/. Acesso em: 06/04/2021.

GLOBO - Colégio Pedro Il s6 adotara o ensino a distancia quando todos os alunos
tiverem acesso a internet. Portal G1, 2020. Disponivel em: https://g1.globo.com/rj/rio-
de-janeiro/noticia/2020/09/04/. Acesso em: 16/02/2021

LAVY, Victor - Do Differences in Schools' Instruction Time Explain International
Achievement Gaps? Evidence from Developed and Developing Countries. The
Economic  Journal, Volume 125, Issue 588, 2015. Disponivel em:
https://doi.org/10.1111/ec0j.12233. Acesso em: 06/04/2021

LEFEVRE, Fernando; LEFEVRE, Ana Maria. O Discurso do sujeito coletivo: um novo
enfoque em pesquisa qualitativa. Caxias do Sul: Educs, 2005.

LEFEVRE, Fernando; LEFEVRE, Ana Maria. Pesquisa de Representagio Social: Um
Enfoque Qualiquantitativo. Brasilia: Liber Livro Editora, 2012.

MALAVE, Mayra - Saide mental dos adolescentes no contexto digital da
pandemia. Portal FIOCRUZ, 2020. Disponivel em:
https://portal.fiocruz.br/noticia/saude-mental-dos-adolescentes-no-contexto-digital-da-
pandemia. Acesso em: 06/04/2021

MERRILL, Stephen - Teaching Through a Pandemic: A Mindset for This Moment,
Edutopia. 2020. Disponivel em: https://www.edutopia.org/article/teaching-through-
pandemic-mindset-moment. Acesso em: 06/04/2021

MINERO, Emelina - Distance Learning FAQ: Solving Teachers’ and Students’
Common Problems. Edutopia, 2020. Disponivel em:
https://www.edutopia.org/article/distance-learning-fag-solving-teachers-and-students-
common-problems. Acesso em: 06/04/2021.

MORGAN, K.; MELENDEZ-TORRES, G. J.; BOND, A.; HAWKINS, J.; HEWITT, G,
MURPHY, S.; MOORE, G. - Socio-economic inequalities in adolescent summer
holiday experiences, and mental wellbeing on return to school: Analysis of the
school health research network/health behaviour in school-aged children survey
in Wales. International Journal of Enviromental Research and Public Health, 16, 1107-
1123, 2019. Disponivel em: https://doi.org/10.3390/ijerph16071107. Acesso em:
06/04/2021.



60

PASCHOALINO, Jussara Bueno de Queiroz; RAMALHO, Mara Lucia; QUEIROZ,
Virginia Coeli Bueno de. - Trabalho docente: o desafio de reinventar a avaliagdo em
tempos de pandemia. Revista LABOR, Fortaleza (CE), v. 1, n. 23, p. 113-130, jan./jun.
2020. Disponivel em: http://repositorio.ufc.br/handle/riufc/53149. Acesso em:
06/04/2021.

PEDRO II, Colégio - CPIl inicia oferta de atividades remotas para educacao basica
e graduacao. Portal de noticias do Colégio Pedro Il, 2020. Disponivel em:
http://lwww.cp2.g12.br/noticias_destaque/. Acesso em: 14/12/2021

POLA, Marie-Claire R.; MONTEIRO, Gisela C. P.; MACHADO, Silvana R. B - Aprender
e ensinar Geometria Descritiva: do presencial ao virtual. Revista Brasileira de
Expressao Grafica, Vol. 8, No. 2, 2020, ISSN 2318-7492. Disponivel em:
http://rbeg.net/artigos/artigo91.pdf. Acesso em: 06/04/2021.

POURTOIS, Jean-Pierre; DESMET, Huguette. - Epistémologie et Instrumentation em
sciences humaines. Bruxelas: Mardaga, 1997.

PVE, Instituto Votorantim - “Nao precisamos entrar na casa das criangas s6 com as
atividades”, diz Maria Alice Junqueira, do Cenpec, Parceria pela Valorizacao da
Educacao. Instituto Votorantim, 2020. Disponivel em:
https://pve.institutovotorantim.org.br/2020/04/28/. Acesso em: 06/04/2021

RODRIGUES, Maria Helena Wyllie Lacerda - Reflexées e questionamentos sobre a
educacao grafica. Educacao Grafica. Edicao 25 anos. Julho, 2021.

SALAS, Paula - Nem sé de tecnologia vive o ensino remoto: estratégias off-line
ampliam acesso as atividades na quarentena. Nova Escola, 2020. Disponivel em:
https://novaescola.org.br/conteudo/19547/. Acesso em: 06/04/2021

SANTOS, Francisco Thiago - Curriculo de transi¢cao: uma saida para a educacao
poés-pandemia. Revista EDUCAmazonia - Educacdo Sociedade e Meio Ambiente,
Humaita, Ano 13, Vol XXV, Num 1, Jan-Jun, 2020, pag. 70-77.

SCHWARTZ, AE; ROTHBART, MW - Let them eat lunch: the impact of universal free
meals on student performance. J Policy Anal Manage, 2019.

SENNA, Carlos Eduardo; PISTORELLO, Roberto A.; CARVALHO, Kelven - Filmagem
em primeira pessoa para aprendizagem do Desenho. Revista Brasileira de
Expressao Grafica, Vol. 8, No. 2, 2020, ISSN 2318-7492. Disponivel em:
http://rbeg.net/artigos/artigo93.pdf. Acesso em: 06/04/2021

SILVA, Claitonei de Siqueira - Educacao escolar no contexto de pandemia: algumas
reflexées. Gestdo & Tecnologia Faculdade Delta Ano IX,V. 1 Edicao 30Jan/Jun 2020.

SPRANG, G.; SILMAN, M. - Posttraumatic stress disorder in parents and youth
after healthrelated disasters. Disaster Medicine and Public Health Preparedness, 7,
105-110, 2013. Disponivel em: https://doi.org/10.1017/dmp.2013.22. Acesso em:
06/04/2021



61

UNESCO - Consequéncias adversas do fechamento das escolas. Unesco, 2020.
Disponivel em: https://pt.unesco.org/covid19/educationresponse/consequences.
Acesso em: 06/04/2021

UNESCO - Solucoées de ensino a distancia. Unesco, 2020. Disponivel em:
https://en.unesco.org/covid19/educationresponse/solutions. Acesso em: 06/04/21

UNESCO - Educacao: da interrup¢ao a recuperacao. Unesco, 2020. Disponivel em:
https://en.unesco.org/covid19/educationresponse. Acesso em: 06/04/2021

UNESCO - Estratégias de ensino a distdncia em resposta ao fechamento das
escolas devido a COVID-19. Unesco, 2020. Disponivel em:
https://lunesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000373305_por. Acesso em: 06/04/2021

UNICEF - COVID-19: Are children able to continue learning during school
closures?, Unicef, 2020. Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/. Acesso em:
06/04/2021

UNICEF - Covid-19: Pelo menos um terco das criangcas em idade escolar nao
consegue acessar o ensino a distancia durante o fechamento das escolas, diz
novo relatoério do UNICEF, Unicef, 2020. Disponivel em:
https://www.unicef.org/brazil/comunicados-de-imprensa/. Acesso em: 06/04/2021

UNICEF - Salud mental e infancia en el escenario de la covid-19, Unicef, 2020.
Disponivel em: https://www.unicef.es/sites/unicef.es/files/comunicacion/. Acesso em:
06/04/2021

WANG, G.; ZHANG, J.; LAM, S. P.; LI, S. X;; JIANG, Y.; SUN, W.; WING, Y. K. - Ten-
year secular trends in sleep/wake patterns in Shanghai and Hong Kong school-
aged children: A tale of two cities. The Journal of Clinical Sleep Medicine, 15, 1495-
1502, 2019. Disponivel em: https://doi.org/10.5664/jcsm.7984. Acesso em: 06/04/2021.



APENDICE:

62

Tabela 8 - Figuras Metodoldgicas do Discurso do Sujeito Coletivo

EXPRESSOES-CHAVE

IDEIAS CENTRAIS

ANCORAGENS

“Acredito que teremos algumas perdas em relagao
a questdo socioemocional, porém estamos

Adaptacdo dos métodos

“Agregado a isso, uma inseguranga quanto ao
retorno da verificacdo de aprendizado dos
alunos. Estamos acostumados aos métodos
tradicionais das provas. E agora esse modelo nao
se aplica.”

Necessidade de ajustar a
experiéncia prévia como
docente para enfrentar o
modelo ndo presencial.

- : .
& | abrindo portas e desenvolvendo estratégias de ens!no as nhovas
. . ,, tecnologias
interessantes para o ensino no futuro.
“No momento em que me vi diante da necessidade
de iniciar as aulas remotas, confesso que percebi
que precisaria reinventar minha profissao.”
Necessidade de ajustar a
“Foi como deixar para tras a minha experiéncia | experiéncia prévia como
no magistério e ter de comecar uma atividade | docente para enfrentaro | A transicdo para o
inteiramente nova. (..) Falar por horas | modelo ndo presencial. ensino remoto on-line
consecutivas diante de uma plateia de alunos se requer as abordagens
tornou natural a minha pratica apés alguns anos metodoldégicas e o uso
de trabalho.” de procedimentos que
garantam o ensino e a
“mas ndo posso deixar de relatar que, para aprendizagem.
conseguir gravar a primeira aula, precisei de
vinte e nove tentativas de gravacdo, todas
descartadas, conseguindo um produto final
& | somente no trigésimo arquivo.”
Adaptacdo dos métodos
“Como expectativa futura, espero que todo esse | de ensino as novas
momento de aulas e avaliagdes remotas possam | tecnologias.
suscitar discussées acerca de novas
abordagens para o ensino dos conteudos
tradicionais e novas formas de avaliagdo, em
busca de um processo educacional mais
participativo e, por que nao dizer, atrativo.”
“Além disso, tenho como expectativa a A manutengao de
valorizacdo da pratica do professor presencial s contato entre alunos e
em sala de aula, visto que esse momento acaba Valo_r 1zagao QO contato e professores favorece o
. - X ~ da interatividade entre e .
por evidenciar, segundo minha observacao, que equilibrio emocional dos
o . . alunos e professores. .
nada substitui as trocas interpessoais de afetos discentes e seu bom
e o olhar atento dos profissionais de educacéo.” desempenho.
Necessidade de ajustar a
“O primeiro desafio foi adequar o planejamento | experiéncia prévia como
integralmente ao meio virtual.” docente para enfrentar o
modelo ndo presencial.
- ] A transicdo para o
“Mas temos também o desafio do bom uso dos anp;i?r?odozsmer:z?/gz ensino remoto on-line
« | recursos tecnolégicos.” tecnologias requer as abordagens
o : metodolégicas e o uso

de procedimentos que
garantam o ensino e a
aprendizagem.
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“Acho que um dos maiores desafios, é conseguir
manter o aluno atento e estimulado a realizar os
trabalhos.”

Valorizagédo do contato e
da interatividade entre
alunos e professores.

A manutencao de
contato entre alunos e
professores favorece o
equilibrio emocional dos
discentes e seu bom
desempenho.

“Assim como preparar atividades viaveis,

Necessidade de ajustar a

= DU .
. . » experiéncia prévia como
& | interessantes e desafiadoras. P P
docente para enfrentar o
modelo ndo presencial.
“Tem sido interessante  pensar novas = .
A . Adaptacdo dos métodos
possibilidades. (..) Acredito que no futuro, : .
) - - de ensino as novas
presencial, muitas coisas podem ser tecnologias A transicdo para o
aproveitadas dessa experiéncia.” gias. ensino remoto on-line
requer as abordagens
metodoldégicas e o uso
“Sinceramente, todos fomos pegos de surpresa de procedimentos que
com esse momento tdo conturbado.” garantam o ensino e a
o Cada um teve.que g@mlnlstrar nao 8(3 oS Necessidadedeajustara aprend|zagem_
a. | problemas pessoais, as dificuldades e limitagdes e experiéncia prévia como
. H ”
STdesafflo de lidar corr; 0 nm:o. I I docente para enfrentar o
ransformar aquela aula regg ar em aula | oo oa0 presencial.
remota, mais dindmica e atrativa.
& | “O trabalho duplicou.”
“Considero que o resultado esta sendo melhor do
© | que se esperava e acho muito bom ter a
o | oportunidade de interagir com os estudantes A manutencdo  de
”
neste momento. - contato entre alunos e
Valorizagéo do contato e
« iscipli da interatividade entre professores favorece o
Em disciplinas, nomt_aaflamente aqt_lelas em AunoS & professares equilibrio emocional dos
— | que o contato, a exposi¢do do conhecimento, a P . discentes e seu bom
= d?monstragao d_e tecnicas, a aft_etl\{lda_de e olhar desempenho.
sao fundamentais, o ensino a distancia perde o
seu sentido.”
“Corrigir desenhos sem ver as medidas é um
desafio. Fazer anotagcées desenhadas nos
trabalhos também foi outra dificuldade.” Necessidade de ajustara
experiéncia prévia como
N docente para enfrentaro | A transigdo para o
b ~ . . .
o | “A experiéncia estd sendo véalida pois os | modelo ndo presencial. ensino remoto on-line
professores precisaram mudar a metodologia requer as abordagens
metodolégicas e o uso
= - de procedimentos que
. Adaptagdo dos métodos P 0s 4
(...) além de aprenderem a trabalhar com . X garantam o ensino e a
. - = de ensino as novas .
tecnologia para passar a informacgao. . aprendizagem.
tecnologias.
“Uma aula sincrona em nada se assemelha a | Necessidade de ajustar a
™ | uma aula presencial. Nunca produzi tanto experiéncia prévia como
o | material em tao pouco tempo e com tantas | docente para enfrentar o

variagoes e estratégias.”

modelo ndo presencial.
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“Gostaria que as boas experiéncias, mesmo nesse
turbilhdo, fossem suficientemente fortes para
acontecer uma revolugdo na educagéo. (...
Algumas experiéncias foram positivas e
deveriam ser adotadas, ao passo que outras
desvalorizam a interlocucdo, justamente com o
professor que esta na linha de frente.”

P14

“Para mim, o principal desafio é o de conseguir
desenvolver a autonomia do estudante no seu
processo de aprendizagem.”

Adaptacdo dos métodos
de ensino as novas
tecnologias.

P15

“Sao muitos os desafios.”

“Em primeiro lugar, ha a questao técnica. Varios
alunos e mesmo o professor passam por
problemas de conexao. Isso atrapalha muito.”

“Mesmo quem comparece e recebe a imagem
pixelada e/ou o audio cortado precisa de um
esforco extra, além de paciéncia redobrada,
para entender quem transmite.”

Ocorréncia de
problemas técnicos no
ensino on-line.

O modelo on-line pode
acarretar dificuldades de
conexao e percepgao.

“Isso tem me levado a pensar na necessidade de
preparar videoaulas separadas para reforcar as
mesmas consideragées do encontro
presencial.”

“Outro problema é o excesso de horas gastas em
frente as telas de computadores e dispositivos
moveis.”

“Cheguei a aplicar de modo inédito o recurso de
editar planilhas do Google.

Necessidade de ajustar a
experiéncia prévia como
docente para enfrentar o
modelo ndo presencial.

(...) Ao pintar células em locais especificos, o
estudante produz as vistas de um sélido
composto por pecas formadas com cubos,
acelerando assim um processo que seria
trabalhoso e demorado no papel.”

“Tenho a expectativa de que o GeoGebra possa
auxiliar nesse sentido. Isso envolve um estudo
aprofundado de questdes técnicas, até mesmo
de programacao, algo que o docente em geral nao
domina.”

“Os ensaios e erros do presente poderao refinar
os processos de ensino.”

“acredito que teremos que nos readaptar
novamente.”

Adaptacdo dos métodos
de ensino as novas
tecnologias.

“O ensino remoto obrigou os professores a
buscarem solugodes alternativas, saindo da zona
de conforto da sala de aula tradicional (com
quadro negro e giz).”

“Quem sabe, entdo, ndo comecemos a nos dar
conta dos aspectos positivos que somos
incapazes de enxergar agora?”

Necessidade de ajustar a
experiéncia prévia como
docente para enfrentar o
modelo ndo presencial.

A transicdo para o
ensino remoto on-line
requer as abordagens
metodolégicas e o uso
de procedimentos que
garantam o ensino e a
aprendizagem.
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“Ha como desvincular o aspecto cognitivo do
emocional? Suponho que nao.”

Valorizagédo do contato e
da interatividade entre
alunos e professores.

A manutencao de
contato entre alunos e
professores favorece o
equilibrio emocional dos
discentes e seu bom
desempenho.

P16

“A adocdo do sistema de aulas remotas vem
promovendo uma grande reflexdo a respeito
dos métodos e ferramentas tradicionalmente
empregados para o ensino de Desenho.”

Necessidade de ajustar a
experiéncia prévia como
docente para enfrentar o
modelo ndo presencial.

“De certo modo, as limitag6es impostas por esse
novo modelo de trabalho nos afastaram - ao
menos em parte - de uma abordagem
predominantemente tedrica da disciplina,
favorecendo a énfase na relacdo palpavel dos
contetidos estudados em Desenho com a
constituigdo do mundo que nos cerca, bem como
dos mais diversos objetos que permeiam o nosso
cotidiano.”

“Acredito que apds a retomada das atividades
presenciais nas escolas, deveremos migrar para
um sistema hibrido de trabalho que, se bem
formulado, possibilitara unir as virtudes das
aulas convencionais as possibilidades
descortinadas pelas atividades remotas de
ensino.”

Adaptacdo dos métodos
de ensino as novas
tecnologias.

A transicdo para o
ensino remoto on-line
requer as abordagens
metodoldégicas e o uso
de procedimentos que
garantam o ensino e a
aprendizagem.




