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RESUMO

O presente trabalho visou apresentar algumas das discussdes, complexidades e conflitos
que envolveram o processo de feminizagdo docente nos anos 1920. Para isso, um conjunto de
documentos, produgdes e pesquisas foram acessadas para que auxiliassem na construcao
narrativa dessa tematica. Durante as investigacdes, uma tematica despertou interesse pelos
possiveis debates ocasionados: o celibato pedagdgico feminino. A tese do celibato pedagogico
foi apresentada durante a | CNE, realizada em Curitiba no ano de 1927 e defendida por Nestor
dos Santos Lima.

Em funcdo disso, um conjunto de problematizacdes foi orquestrado, a fim de
compreender algumas das possiveis implicacfes desse tema para a carreira daquelas mulheres
e professoras. Para a operacionalizacdo deste estudo, por um lado, foi prestigiado um percurso
bibliografico interessado na discussdo sobre os géneros® apresentado pelas autoras (SCOTT,
1995; LOURO, 2004; RODRIGUES, 2002; SCHUELER; RIZZINI, 2018; TELES, 1999;
VIANNA, 2013; CARVALHO; VIDAL, 2001). Por outro, foi construida uma cole¢édo
documental que abarcou,principalmente, jornais, livros e conferéncias da década de 1920. A
partir desses aportes tedricos-metodoldgicos, o cuidado com uma escrita histérica somou-se aos

acasos que foram emergindo conforme a pesquisa era desenvolvida.

PALAVRAS-CHAVE: Histdria da Educacéo; Celibato Pedagdgico Feminino; Feminizacao
Docente; Reforma Escolar.

As consideracdes tecidas sobre a categoria de géneros ancoram-se diante da perspectiva construtiva da historia. De
modo a preservar suas diferentes significacdes e interpretagdes depedendo do periodo historico sublinhado, o uso do
plural foi intencionalmente utilizado ao longo desta produgdo. Com isso, o entendimento que fuja de um binarismo de
concepgdes (masculino e feminino, apenas) alerta para as multiplas outras formas de vivenciar e experienciar 0s
géneros.
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INTRODUCAO

O que ¢, com efeito, o presente? No infinito da duracdo, um ponto minisculo e que
foge incessantemente; um instante que mal nasce morre. Mal falei, mal agi e minhas
palavras e meus atos naufragam no reino de Meméria (BLOCH, 2001, p. 60).

Escrever esta monografia representa um conjunto de situagdes que vao além de uma
formalizagdo institucional e obrigatdria de final de curso. O exercicio de relembrar minha
trajetoria — a partir de marco de 2017, com minha entrada na Pedagogia— guarda proximidades
a concepcao de presente em Bloch (2001). Por outras palavras, recordar 0s momentos iniciais
da minha graduacédo €, de alguma forma, refletir sobre as vivéncias cotidianas anteriores, sem
a total certeza do que estaria por acontecer, ainda que houvesse suspeitas, planejamentos e

expectativas sobre o curso.

Além do mais, os momentos finais da graduacao, selados com a monografia, expressam
o0 desafio de organizar ideias de pesquisa imersas em uma escrita que ja comeca com a obrigacéo
de ser finalizada (DE CERTEAU, 1982). Nesse sentido, as potencialidades e limites de estudo
se intercruzam na dimensdo de uma escrita que ndo esta pronta, mas em constante processo de
lapidacdo. O ato de escrever requer de cada escritor(a), a astlcia na representacdo de seu

pensamento de maneira a arranja-lo em uma composicao de palavras.

Sendo assim, a escrita enquanto registro indicia uma constituicdo do sujeito que nao é
linear e acabado, mas que se depara com diferentes versdes de si mesmo devido as marcas que

0 atravessam. Tais marcas, anunciadas por Suely Rolnik (1993), referem-se a:

Estes estados inéditos que se produzem em nosso corpo, a partir das composigdes que
vamos vivendo. Cada um destes estados constitui uma diferenga que instaura uma
abertura para a criacdo de um novo corpo, o que significa que as marcas sdo sempre
génese de um devir (p. 2).

E interessante indiciar que essas cicatrizes reverberam no modo como pensamos, agimos
e concentramos nossos olhares. Por esse motivo, esta Introducéo é um recorte dasmotivacgdes e
decisbes que fortaleceram a constru¢do do eu antes, durante e depois desta producédo. Isso
significa que, embora ndo tivesse o completo controle sobre minhas escolhas, essas conflituosas

decises estdo intimamente ligadas com os caminhos percorridos até este momento.

Dessa maneira, 0 exercicio de retomar alguns aspectos do meu percurso na graduagéo,
ou até mesmo antes dela, permite revirar diversas lacunas e intempestividades que, se somadas,

direcionam para uma parcial previsibilidade nos acontecimentos. Isto é, ainda que tenhamos



sonhos, desejos e planos, essas questdes ndo estdo definidas, a priori, tal como ocorrerdo no

decurso de nossas experiéncias.

A apresentacdo dessa ndo-linearidade reflete, inclusive, para além de um binarismo
baseado em potenciais erros e acertos. Seria impreciso — para ndo dizer, impossivel —
arremessar para o passado dimensdes sempre coerentes das acfes dos sujeitos sociais, uma vez
que até mesmo nossa vida ndo se baseia em préticas sempre assertivas. Penso, em contrapartida,
que todos os passos foram condizentes as minhas possibilidades e necessidades de cada

momento.

Como jé foi afirmado, seria impossivel reascender alguns trajetos de forma a encadea-
los perfeitamente: com um inicio, seu desenvolvimento e fim, assim como a prépria dificuldade
de reviver o meu passado. Por esse motivo, os esforcos que mobilizei neste estudo se
concentraram, principalmente, no delineamento de algumas nuances e imprevisibilidades que
se entrelagam com os planejamentos e expectativas nos (des)caminhos de narrar sobre

aqueles(as) que nos antecederam, ou até mesmo sobre a minha trajetdria.

A fim de contribuir nesse desafio de se investigar o passado, a categoria de outros
presentes (SILVA; LEMOS, 2013) foi utilizada nessa producdo de modo a dialogar com as
maultiplas complexidades vivenciadas, cotidianamente, por aqueles sujeitos sociais (homens,
mulheres e criancas). Isto é, ao invés de um estudo voltado para iluminar o passado para entender
0 presente, procurei investir em analises que apresentassem ao(a) leitor(a) as diferentesurgéncias

de cada periodo.

Para isso, tanto um conjunto de cole¢Bes documentais (jornais, livros e conferéncias da
década de 1920, por exemplo) quanto um percurso bibliografico (livros, teses, dissertacdes e
artigos) foram construidos para que, enquanto vestigios, colaborassem na elaboracdo de uma
pesquisa cuidadosa, tedrico e metodologicamente, com o passado. Portanto, a partir de um
estudo baseado em paradigmas indiciarios (GINZBURG, 1992), foi possivel investigar
algumas pistas e rastros deixados por aqueles sujeitos, que permitissem indiciar algumas das
disputas emergentes. A vista disso, as reflexdes de Silva e Lemos (2013) colaboram na
percepcdo de uma historia baseada nas complexidades e estratégias de um periodo que ndo o

nosso, preservando ainda alguns cuidados nessa analise:

Por acaso, o viver social de outros presentes, ao lado das intencionalidades de
governo, disciplinamentos, harmonizagdes e controles, ndo seria caracterizado,
igualmente, por uma légica circunstancial de acontecimentos cotidianos atravessada
por aleatoriedades? (p. 70).



A partir disso, retomo, por exemplo, as experiéncias vividas como estudante do Ensino
Médio (2013-2015). Nesse periodo, frequentei trés anos do curso técnico em mecénica da
Fundacédo de Apoio a Escola Técnica (FAETEC), situada em Marechal Hermes. O desejo por
dar continuidade na mesma area no Ensino Superior foi transformado devido aos acasos da vida.
N&o mais satisfeito com a profissdo e ja formado como técnico em mecéanica, as angustiase
imprecisdes sobre o futuro tornaram-se motivadoras para algumas decisdes, escolhas e

(des)encontros.

O exercicio desta escrita de si, discutido pela autora Angela de Castro Gomes (2004),
incide na constituicdo do sujeito que ndo é continuo e harmoénico. Sobre isso, imerso na
conflituosa tarefa de delinear minha trajetoria, € importante ressaltar que este eu narrado, é
bastante diferente dos eus que despontavam em variados momentos vivenciados. 1sso néo
significa que sou outra pessoa, masque me deparo com distintas demandas e perspectivas de

vida.

Ademais, embora ndo prosseguisse na carreira técnica, o estreitamento da escolha pela
Pedagogia emerge, ainda, dessa experiéncia. A vontade de defender a escola publica sondava,
implicitamente, meus discursos em varias situacdes e vivéncias. Nesse sentido, argumentos
sobre as desigualdades educacionais e mudangas sociais via educag&o?, eram utilizados, por
exemplo, como bases das minhas alegacdes a favor dessa instituicdo de ensino.

Angela de Castro Gomes (2004) sublinha ainda que as memorias se encontram
organizadas de forma ordinéria e fragmentada com as nossas vidas. Logo, ainda que as
memorias e histdrias sejam minhas, é ilusério o anseio de revivé-las tal como ocorreram. Assim
como Veyne (2014, p. 18) associao estudo historico a um romance que “seleciona, simplifica,
organiza”, minhas lembrangas também sdo derivadas dessa maneira de produzir sentidos para

0 meu passado.

Foi, portanto, em meio aos aludidos (des)encontros que me matriculei no Curso de
Pedagogia®, mesmo que este nio fosse um objetivo prévio de escolha profissional. Inclusive,
essa mesma imprevisibilidade exemplificada na minha trajetoria, realga a importancia de um

estudo historico que ilumine essas particularidades de um percurso.

Adiante, o desejo por me aproximar desse campo decorreu, principalmente, das

experiéncias na disciplina de Historia da Educagio no Mundo Ocidental, no 1° periodo®.

2 Essas justificativas sdo melhores exploradas por Masschelein e Simons (2019).

3 Realizei 0 Curso de Pedagogia na UFRJ de 2017 a 2022.
4 Disciplina ministrada pelo professor José Claudio Sooma Silva, em 2017.
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Naquela ocasido, diversos assuntos apresentados convergiam em situacfes que colocava
historicamente, a educagdo diante um terreno de constantes embates. Nesse sentido, historicizara
escola significa também voltar as atengdes para as lutas, tensdes, projetos, disputas que foram(e
permanecem sendo) mobilizadas por parte daquelas e daqueles que constroem suas experiéncias
cotidianas frente as necessidades e exigéncias sociais de seus respectivos presentes. Soma-se a
isso, 0 direcionamento para “determinadas ‘certezas enraizadas’ e ‘respostas prontas’ que, por

serem repetidas, as vezes acabavam se naturalizando” (LEMOS; SILVA, 2013, p. 80).

Essas experiéncias vivenciadas no inicio da graduacdo estimularam a minha inser¢do em
um grupo de pesquisa®, vinculado a Histéria da Educag&o. Portanto, os intensos e calorososdebates
durante as reunides semanais, repercutiram de maneira a ampliar meu horizonte de possibilidade
de estudo e pesquisa no campo. Além disso, a0 mesmo tempo que participava desses encontros,
exerci a atividade de monitor bolsista na disciplina de Historia da Educacdo no Mundo Ocidental®,

momento no qual aprendi bastante.

Atuar como monitor foi um exercicio instigante na perspectiva de conhecimento e
experimentacdo. Além disso, retornar aos debates e leituras sobre o passado contribuiram para que
pudesse, inicialmente, delinear uma tematica de interesse para a monografia. Portanto, as préaticas
vivenciadas, tanto no grupo quanto na monitoria, proporcionaram outros olhares frente aquilo que

havia vivenciado no curso.

Durante um semestre participando das reunides, houve uma oportunidade de ingressar
como bolsista de iniciacdo cientifica. Apds um processo seletivo, passei a usufruir de uma bolsade
IC, financiada pela agéncia de fomento PIBIC/CNPq, sob orientacdo do professor José Claudio
Sooma Silva. Nesse momento como bolsista, me deparei com indecisfes e imprevisibilidades do

que determinaria como ponto de partida para as minhas angustias e questfes de pesquisa.

Apesar dessas (in)certezas, os tratados firmados na funcdo-orientador, parafraseando
Bocchetti e Silva (2020), ¢ “simplesmente permitir e apoiar caminhos para que a escrita continue
a funcionar poieticamente no encontro com aquele que escreve” (p. 10). Portanto, as relaces
construidas e compartilhadas nesse exercicio demonstram uma proximidade de orientacdo que vai

ao encontro do cuidado com uma producéo responsavel e inventiva

5 Laboratério de Pesquisa e Ensino em Histéria da Educagdo (LPEHE-UFRJ), coordenado pelo professor José
Claudio Sooma Silva, que conta com a participacdo de alunas e alunos de graduacdo, mestrado e doutorado.
& Monitoria realizada no primeiro semestre de 2018.
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relacionada a construgdo de uma costura narrativa. Nessa medida, como afirmadoanteriormente,
embora a escrita ja comece com a obrigacdo de terminar, pude extrair desse momento um

vinculo prazeroso que vai além de uma obrigacéo institucional de final de curso.

De posse dessas ponderagdes, um dos primeiros movimentos sugeridos na orientacao
foi o de pensar temas que agucavam o meu interesse na area da Educacdo, baseado nas aulas da
graduacdo e outras experiéncias. Dentre os assuntos discutidos, a predominancia dos géneros
femininos no Curso de Pedagogia me provocou um especial entusiasmo. De modo ainda
bastante disperso, imaginava as disputas, tensdes e embates que emergiram em diferentes
periodos historicos para que esta predominancia se concretizasse. Nessa medida, a temética que
cogitei, incialmente, abordar era a feminizacdo do magistério, questdo bastante difundida no

campo da educacdo.

Desse quadro geral, junto aos estudos de outras pesquisadoras que se interessarampela
temética (LOURO, 2004; RODRIGUES, 2002; SCHUELER; RIZZINI, 2018; TELES,
1999; VIANNA, 2013), tive ocasido de entrar em contato com as reflexdes de Marilia Pinto de
Carvalho e Diana Gongaves Vidal(2001) que, dentre outras questdes, voltaram suas atencées
para a tese que foi apresentada na IConferéncia Nacional de Educacdo (I CNE)’: o celibato
pedagogico feminino, apresentada porNestor dos Santos Lima. A partir disso, um conjunto de
outras obras foram utilizadas e lidas para que pudesse investigar, detalhadamente, sobre os
conflitos, contradicGes e interesses ligados a essa tematica.

A0 passo que a pesquisa avancgava, indicios sinalizavam para a emergéncia de algumas
representacdes imersas na tematica do celibato pedagdgico feminino, reverberando assim em
polémicas e discussdes entre os profissionais da educacédo. Nesse sentido, destaco alguns jornais
cariocas 8que, durante a década de 1920 e até mesmo antes, colocaram em circulagdo noticias

sobre o tema®, inclusive apresentando algumas opinides de profissionais da educagao.

7 A1 CNE foi um evento realizado na cidade de Curitiba, em 1927, promovida pela Associacéo Brasileira de Educagdo
(ABE), de modo a reunir ndo apenas professores, como também profissionais de diversas areas (médicos, engenheiros,
advogados, jornalistas) e de diferentes regides do Brasil, com o objetivo de debater a tematica educacional. Nessa
medida, tal evento contribuiu, decisivamente, para que a escolarizacdo das criangas passasse a ser, cada vez mais,
apregoada como indispensavel para a organizagdo e harmonizagdo do meio social brasileiro.

8 Correio da Manh4, 1917; A Noite, 1922; O Paiz, 1927; A Patria, 1928, por exemplo.

9“0 Maranhio vae ficar sem professora: um projeto instituindo o celibato pedagogico”. Jornal A Noite, Rio de Janeiro,
26 de mar. De 1922. O Maranhdo vae ficar sem professora: um projeto instituindo o celibato pedagogico™.Jornal A
Noite, Rio de Janeiro, 26 de mar. 1922.

“Idéas sobre educagdo moderna: O Paiz ouve em Santa Catharina o professor Fernando Raja Gabalia, que foi tomar
parte na Conferencia do ensino Florianopolis”. Jornal O Paiz, Rio de Janeiro, 18 de ago. 1927.

“Bellezas do Sr. Sodré”. Jornal Correio da Manhd, Rio de Janeiro, 10 de Janeiro de 1917.
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Nesse sentido, é importante sublinhar que as investigagdes em torno das anélises de
documentos foram imprescindiveis para a compreensdo das relagcdes, negociacfes e dos
conflitos desses outros presentes. Portanto, alguns cuidados mobilizados foram ao encontro de
problematizar essa discussdo, a fim de que auxiliasse no processo de narracdo desses
acontecimentos, sem ignorar os ritmos e exigéncias desse passado. Em suma, a funcdo de
desconfiar, tensionar e indiciar essas questdes foram necessarias para a construcdo de uma
pesquisa que viesse a contribuir no campo da Histdria da Educacdo com outras perguntas e

respostas.

Para esse exercicio indiciario, um dos primeiros movimentos prestigiados foi o de
concretizar levantamentos junto & hemeroteca digital da Biblioteca Nacional (BN)*. Nesse
processo, encontrei duas noticias veiculadas pelo jornal A Patria 'que, ano seguinte a | CNE,
em 1928, tratou de realizar um inquérito para investigar os impactos da tese do celibato
pedagdgico feminino, a partir das opinides de profissionais da educagédo sobre o assunto. Para
a consulta dessa informacéo, foi necessario o deslocamento até a BN, uma vez que tanto a
disponibilidade do periddico quanto as informagdes em torno do inquérito ndo se encontravam

disponiveis para 0 acesso remoto.

Nesse ponto, de largada, deve-se enfatizar que a construcdo das colecGes documentais
exige a atencdo para alguns cuidados tedrico-metodoldgicos. O carater construtivo e mutével
de uma fonte documental é definido, nas analises de Flavia Galli Tatsch e Leandro Karnal
(2009), de acordo com asinterpretacdes e intencionalidades depositadas nesses vestigios.
Conforme os autores, o processo de autenticidade e relevancia de um documento ndo se
encontram em si mesmo, exprimindo de cada pesquisador(a) sua respectiva interpretacéo,

interessado(a) em um determinado objetivo de estudo.

Por esse angulo, a sensibilizagdo do “olhar para aquilo que ndo nos ¢ (ou ndo deveria
ser) familiar: os acontecimentos ocorridos em outros tempos que nao os nossos” (LEMOS;
SILVA, 2013, p. 62), é uma questdo instigante para pensar alguns dos conflitos, das lutas e das

negociagdes que nos antecederam. Por outras palavras, quando me refiro aquelas mulheres e

10 A Hemeroteca Digital Brasileira é um portal de periédicos nacionais que permite ampla consulta, pela internet,a
jornais, revistas, anuarios, boletins e publicacdes seriadas. Disponivel em:
https://www.bn.gov.br/explore/acervos/bndigital.

11 A Pétria foi fundado em 1920 por Jodo Paulo Emilio Cristovdo dos Santos Coelho Barreto, também conhecido como
Paulo Barreto ou Jodo do Rio [...] em 1921, devido ao falecimento de Paulo Barreto, a propriedade do jornalpassou as
méos de Francisco Valadares, mineiro ligado ao grupo Bernardista. Quando Artur Bernardes assumiu apresidéncia da
Republica, Valadares foi nomeado chefe de policia do Distrito Federal, o que significou um estreitoenvolvimento de seu
jornal com o governo. Disponivel em: http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete- tematico/patria-a. Acesso
em: 9 nov. 2020



http://bndigital.bn.br/hemeroteca-digital/
https://www.bn.gov.br/explore/acervos/bndigital
http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/patria-a
http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/patria-a
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professoras, me esfor¢o para fazer despontar tanto algumas permanéncias como substanciais
rupturas referentes aos sentidos da profissdo docente daquela época em relacdo a nossa
contemporaneidade’2. Para essa discussdo, um conjunto de outras obras de pesquisadores teve
grande impacto nesta producdo (ALBUQUERQUE JR., 2007; BLOCH, 2001; FARIA FILHO;
MACEDO, 2004; LOURO, 2004, para ficarmos em alguns exemplos).

A partir das buscas e investigacOes a respeito da tese do celibato pedagdgico feminino,
encontrei aproximacdes que entrelagavam esses debates a cidade do Rio de Janeiro, antiga
capital da Republica®. A esse respeito, por exemplo, é importante sublinhar que as questdes em
torno do celibato pedagdgico se embaralhavam e se confundiam com alguns daqueles conflitos,
resisténcias e negociagbes presentes nas esferas plblicas e privadas do meio social carioca®®,
De acordo com as pesquisas de Silva (2004), a cidade em finais da década de 1920 passava por
um periodo de intensas investidas, tanto nas esferas politicas quanto sociais, que tencionavam
reorganizar os parametros de localizacdo e os tempos. Nesse sentido, 0s investimentos e
entusiasmos pela escola justificavam-se, especialmente, por se caracterizarem como
importantes mecanismos de disciplinamento dos cidadaos, frente as emergentes transformacdes

da cidade.

Desse modo, sob a logica das acBes de governo da populacdo, remodelar a cidade,
inaugurar avenidas, derrubar e erguer construcdes se constituiam como dimensdes que deveriam
ser prestigiadas. No entanto, o grande desafio era o de integrar essas contundentes intervengoes
urbanisticas com os designios relacionados a remodelacdo dos modos de ser, pensar e agir dos
habitantes. A partir disso, as instituicdes escolares passavam a ocupar um papel imprescindivel

para disciplinar a populagéo aos diferentes tempos do moderno®®. De acordo com Silva (2004):

12 Narrar alguns episodios relacionados a profissdo docente requer algumas precauc@es no olhar sobre essa area de
atuacdo. Sendo assim, dependendo do periodo historico que se deseja dialogar, os sentidos e significados que estavam
em jogo eram, por vezes, bastante diferentes se comparados aos dias atuais. Se nos depararmos com os direitos
adquiridos através das lutas femininas no campo, detectaremos, por exemplo: a conquista da licenca- maternidade;
ampliagdo e aprofundamento de pesquisas sobre a ndo correspondéncia entre 0 magistério e os fatores inatos e biolégicos;
melhores condicOes de trabalho. Essas questdes serdo exploradas com mais vagar no Capitulol.

13 Em 1928, o jornal A Patria publicou um inquérito para averiguar os impactos da tese nos profissionais da educagao.
Diante disso, algumas entrevistas foram concedidas a fim de melhor compreensdo e opinido do corpo docente

14 Interessada nas investigacGes em torno da teméatica dos géneros e direitos na imprensa carioca no inicio do século XX,
Gazoni (2012) explora as dinamicas esperadas para 0s géneros masculinos e femininos, analisando dessa forma suas
contradic@es, tensdes e discussdes emergentes. Nesse sentido, a autora indicia as interferéncias das dimensoes privadas
e publicas no desempenho de papéis dos géneros.

15 As compreenses em torno da categoria histérica do moderno referem-se a diversas investidas que foram
mobilizadas sob a perspectiva de “superar 0 atraso” do passado carioca. Contudo, indicios revelam contradi¢fes
nesses movimentos, uma vez que tanto rupturas quanto continuidades podem ser indiciadas nas estratégias reformistas
da antiga capital. A este respeito, ver: Silva (2004).
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Novas e diversas representa¢Oes surgiram a partir dos ritmos e velocidade extremados
de uma Capital que a todo custo, desejava organizar-se ou, mais ainda, modernizar-
se. Educar e Remodelar a cidade era adequar o ambiente urbano a um tempo nédo sé
mais linear, fragmentado e objetivo; mas principalmente um tempo harmonioso e
funcional (p. 36).

Portanto, com base nas mobilizagdes empreendidas na gestdo de Francisco
Pereira Passos (1902-1906) e prefeitos sucessores, uma das preocupacdes de governo da
populacdo aludia aos modos como os citadinos deveriam vivenciar e experienciar o cotidiano
carioca. Nesse sentido, as nogOes de tempo sofreram profundas mudancas, uma vez que deveriam
se tornar - cada vez mais - “mensuraveis, fragmentados, sequenciados, objetivos” (SILVA, 2004,
p. 97). Essa situacao refletiu na necessidade de uma educacao para ensinar essa populacdo a se

comportar de maneira “adequada”, frente as diferentes exigéncias sociais.

Além disso, momentos de lazer e écio, deveriam dar espaco a produtividade e ao
trabalho. A esse respeito, Rosane N. Rodrigues (2002), referindo-se aos primeiros anos do
século XX no Rio de Janeiro, sublinha que “o lazer assumia a funcédo de restaurador das forcas,
de manuten¢do da saude fisica e mental” (p. 60). Desta feita, através das acdes implementadas
de saude, educacdo e racionalizacdo do trabalho, as formas pensadas diante 0 “novo” cotidiano
carioca impactaram, diretamente, nas maneiras de se pensar o papel das mulheres diante do

compromisso com a familia e filhos. Pelas palavras da autora:

Presentes no planejamento oficial de a¢fes de satde e educagdo, nos anos 20 e 30, as
propostas de racionalizacdo foram utilizadas para rever a atuacdo das mulheres no
cuidado com a saide da familia e na educacéo dos filhos (RODRIGUES, 2002, p. 61).

Diante disso, as preocupagdes em torno da casa e profissdo estavam, cada vez mais,
sendo implementadas no cotidiano carioca. Nesse momento, a vida daquelas mulheres seria
atravessada por um conjunto de estratégias que viriam a implicar tanto nas suas vidas privadas,
como publicas. A partir disso, convém sublinhar algumas das reformas que tensionavam a

cidade do Rio, de modo a transformar os tempos e espagos sociais.

De modo a apresentar essas repercussdes, € interessante analisarmos uma dessas
mudancas baseadas nas estratégias, disputas e nos conflitos ocasionados pela chamada Reforma
de Fernando de Azevedo. Esse acontecimento marcou um projeto de reforma educacional que
comecava a se delinear na capital, sobretudo, a partir da sua posse no cargo de diretor geral da
Instrucdo Pablica do Rio de Janeiro (1927-1930). Essa Reforma foi refletida nas pesquisas de

Silva (2004), dentre outros aspectos, como uma tentativa de impingir “uma sistematizacao da
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legislagdo do ensino carioca e uma renovacao de praticas e saberes escolares que desde finais
do século XIX vinham sendo debatidos na antiga Capital” (p. 102). Nessa dire¢do, enfatizando
um debate que atravessou boa parte do século X1X!°, a mudanca néo poderia apenas passar pela
instrucdo dos saberes elementares (ler, escrever, fazer contas), pois, como era argumentado

naquele periodo: “os educadores sanariam o mal, mas ndo a doenga” (SILVA, 2004, p. 104).

Nesse quadro, as narrativas reformistas em torno de uma modernizacédo da capital, além
de utilizarem justificativas para uma suposta superacdo do passado, destacaram-se também
devido as intensas estratégias governistas empreendidas na capital em prol da implementacéao
de suas concepcdes educacionais. Portanto, coube sublinhar ao longo desta pesquisa essas
transformacdes e tensdes experienciadas pelos cidaddos que culminaram na necessidade de
pensar outras préaticas e saberes para vivenciarem a cidade. Mas ndo somente, sob esse &ngulo

Silva (2004) argumenta que:

E em atencéo a essa paisagem discursiva que as propostas defendidas por Fernando de
Azevedo e outros novos educadores no tocante a reestruturacdo escolar acarretaram,
no meu entendimento, ndo somente uma reorganizacgao ou rediscussdo das dimensdes
espaco-temporais das escolas, mas também dos tempos e espacos sociais da cidade (p.
22).

A esse respeito, Tatiana Correia (2017) defende que a década de 1920 deve ser percebida
comoum periodo onde “a educagdo passou a ser considerada a solugdo/antidoto/aposta para
muitos dos problemas que assolavam o pais” (p. 42). Portanto, suas contribuigdes acentuam
algumas ocasifes que reuniram diferentes intelectuais com o propdsito de debaterem ideias,
compartilharem expectativas, investirem em projetos. Sendo assim, organizando-se em
associacoes € em debates publicos, “estes sujeitos buscaram oferecer solu¢des para os males

que afligiam o pais e a grande maioria delas passava pela educacdo e pela escola publica”

(CORREIA, 2017, p. 42).

Dentre esses espagos de debate, emerge no dia 16 de outubro de 1924, no Rio de Janeiro,
a Associacgdo Brasileira de Educacdo (ABE) que se caracterizava por reunir profissionais de
diversas areas (médicos, professores, jornalistas, engenheiros etc.) interessados na tematica

educacional, bem como na sua contribuicdo para a remodelacdo social. Sua criagdo foi um

16 No que toca as agdes de governo que tencionaram, no decurso do século XIX, atrelar & instrugéo (ensinamento dos
saberes elementares — leitura, escrita e contas) as preocupacgdes educacionais relacionadas a conformagdo de
comportamentos adequados, habitos higiénicos e modos disciplinados, ver: Schueler (1999) e Gondra; Schueler
(2008).



16

marco importante para o que viria a se desdobrar nos finais da década de 1920, e metade da

seguinte, influenciando nos direcionamentos dos sistemas educacionais. De acordo com autora:

Sua finalidade era “promover no Brasil a difusdo e o aperfeicoamento da educagdo em
todos os ramos, e cooperar em todas as iniciativas que tendam, direta ou
indiretamente, a esse objetivo” (ESTATUTO DA ABE, 1925, apud CORREIA, 2017,
p. 47).

Além do mais, foi a partir de 1927 que a ABE alcancou visibilidade nacional
promovendo Conferéncias em todo o pais. Ao todo, “foram treze Conferéncias Nacionais de
Educacdo (CNEs), organizadas pela Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE) e realizadas
entre 1927 e 1967” (VIEIRA, 2017, p. 19). Nesse sentido, baseado na sua importancia nacional
para a divulgacdo desses eventos, a ABE emergiu como um interessante objeto de estudo na

tentativa de compreender as propostas e complexidades educacionais.

Orquestrada a partir, e em fun¢do, da tematica referente a “Organizacdo nacional do
ensino primario”, a | CNE apresentou 112 teses que, de acordo com Tatiana Correia (2017),
“versavamsobre variados assuntos, tais como: cultura civica e moral; uniformizacéo do ensino
primario; criagdo de escolas normais superiores em diferentes partes do pais” (p. 59). Por contar
com a participacdo de congressistas de diversos estados e regides, 0s assuntos apresentados
tiveram expressiva repercussdo em todo o territdrio brasileiro. Segundo a ata de abertura do

evento:

Achavam-se também presentes para mais de quatrocentos congressistas, de trezentos
alunos da Escola Normal Secundaria de Curitiba e cerca de duas mil pessoas,
apresentando o Teatro Guaira um aspecto imponente [...] tomaram parte da mesa altas
autoridades e aos lados da mesa tomaram assento os dignissimos delegados
representantes dos estados da Federacao e de varios institutos de ensino (INEP, 1997,
p. 15).

Devido ao seu alcance nacional, as tensbes e interesses pelos temas que foram
apresentados no evento tiveram ressonancias em varios estados brasileiros. Investigar os
conflitos ocorridos durante a I CNE corrobora no movimento de pensar quais as influéncias e
contribuicBes que este evento teve para os encaminhamentos educacionais da época. Além do
mais, devido ao nimero expressivo de pessoas envolvidas, tanto explanando sobre as tematicas
selecionadas quanto assistindo as apresentagdes, demonstrou-se a relevanciae importancia de

investigar as repercussdes desencadeadas nesse acontecimento.

Desse modo, o presente estudo objetiva se aproximar, de modo exploratorio, de alguns
dos tensionamentos, contradi¢fes e problematizacdes em torno da carreira docente. Com isso,
fez emergir algumas das questdes que, eventualmente, repercutiu na presenga feminina nessa
profissdo. Além de mobilizar esforcos para uma analise que desconfiasse de determinadas

condicdes e tratativas que tentassem acanhar esse processo profissional.
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De modo a atender essa pretensdo, o texto foi dividido em dois atos. O primeiro,
intitulado “Educagdo e Cidade: entrelacamentos indissocidveis na sociedade carioca”,
concentrou as atencoes, de largada, em algumas das possibilidades de se pensar as relacGes de
géneros e seus entrelacamentos com as Histdrias da Educacdo. Em seguida, o foco foi
direcionado para o meio social carioca durante os anos 1920, almejando colocar em relevo
determinados entrelagamentos que foram indiciados das estratégias de governo e de educacao
das populagdes com as reformas dos espagos e tempos da cidade.

O segundo ato, intitulado “Os anos de 1920 em destaque: a emergéncia da Associagao
Brasileira de Educacéo (1924) e a I Conferéncia Nacional de Educagao (1927)”, se interessou
pela Associacgdo Brasileira de Educagdo (ABE), como um todo, e pela I Conferéncia Nacional
de Educacdo (I CNE) que ocorreu em 1927 em Curitiba, de modo mais especifico. Tanto realce
conferido a | CNE se deveu, especialmente, a questdo de ter sido nesta ocasido que ocorreu a
defesa da tese do celibato pedagdgico feminino, por parte de Nestor dos Santos Lima. Nessa
medida, a discussdo sobre algumas das representacdes e polémicas referentes a tematica que
emergiram na capital do Brasil a época constitui-se como uma oportunidade interessante para

refletir sobre alguns dos (des)caminhos trilhados pela profissionalizagdo docente feminina.
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CAPITULO 1
EDUCACAO E CIDADE:

ENTRELACAMENTOS INDISSOCIAVEIS NA SOCIEDADE CARIOCA

1.1 Notas para pensar os (des)caminhos docentes femininos frente a categoria de géneros

Vivemos, claramente, numa época em que a mulher exige o que se chama a sua
completa emancipagdo principiando a apresentar-se com modos, habitos e
extravagancias que deixam em acanhado recolhimento as ousadias do homem
(GONZAGA, A Pétria, 1928).

O diadlogo com a histéria das mulheres ainda é permeado por um conjunto de
contradicGes, repercussdes e conflitos que demandam alguns cuidados tedrico-metodoldgicos.
Algo que concorre, fundamentalmente, para que se possa pensar a partir de outras lentes
reflexivas que ndo aquelas que ainda insistem em projetar luz, apenas, para 0os homens. Sendo
assim, em dialogo com a epigrafe retirada do jornal A Patria, se retornarmos a outros presentes
nos depararemos com episddios que vao na contramao de uma justificativa que tenta representar
uma suposta passividade feminina, frente as emergentes lutas e conflitos em prol de mudancas

e transformac6es de suas condi¢des sociais e politicas.

Nessa perspectiva, por meio do indiciamento de vestigios, poderemos nos surpreender
com as imprevisibilidades que fogem de uma Unica maneira de representar o cotidiano
daqueles(las) que nos antecederam. A titulo de exemplo, em 1928, o voto feminino ndo era
ainda garantido por lei, 0 que s ocorreria a partir de 1932. Desse modo, ainda que esse e outros
direitos ainda ndo tivessem sido estabelecidos por lei, Maria Amélia de Almeida Teles (1999)

evidencia que as lutas ndo estavam apaziguadas.

Em 1920, Maria Lacerda de Moura®’, professora, juntamente com a biéloga Bertha
Lutz8, fundaram no Rio de Janeiro a Liga para a Emancipagcéo Intelectual da Mulher,
um grupo de estudos cuja preocupacdo principal era batalhar pela igualdade politica
das mulheres **(TELES, 1999, p. 44).

7 Ao longo da vida, Maria Lacerda radicalizou suas ideias, passando a pregar o amor livre e a maternidade consciente,
bem como denunciando o clericalismo, o problema da mulher celibataria e da prostituta, provocados pela familia
burguesa. Buscou, também, conscientizar as mulheres acerca de sua condicdo de serviddo a familia
(KARAWEJCZYK, 2014, p. 109).

18 Bertha se posicionava em prol da emancipacdo da mulher, mas sem descuidar do seu papel de mée e dona de casa,
procurando, em seus escritos, reiterar que o papel doméstico da mulher nao sofreria desgastes com 0s novospapéis
que ela estava assumindo (KARAWEJCZYK, 2014, p. 108).

19 E importante sublinhar que as investigagdes tecidas por Monica Karawejczyk diante as definigdes de “emancipagio
da mulher”, “amor livre e a maternidade consciente”, “dona de casa”, entre outros, guardam significados caracteristic0os
de seus préprios tempos histéricos. Com o propoésito de afastar interpretacfes anacronicas, o realce das definicdes

empreendidas pela autora ndo sdo as mesmas que compreendidas atualmente.
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Nesse quadro, como bem apontam Carvalho e Vidal (2001), h4 determinadas tendéncias
no debate sobre as relagdes entre 0s géneros que concorrem para a consecucdo de uma histéria
de dominacéo entre os sexos estabelecida de maneira a-historica. Por outras palavras, apesar de
alguns estudos destacarem e valorizarem o protagonismo das atuagdes femininas — sublinhando,
assim, seus desafios cotidianos —, em contraponto, ha algumas representacdes sociais enraizadas
na nossa contemporaneidade que insistem, ainda, em reforgar um conjunto de dimensdes que
reserva aos géneros femininos apenas circunstancias de submissdo, de controle e de

desvalorizacao.

Dessa perspectiva, as mobilizacbes empreendidas nesta pesquisa tentam indiciar outras
possibilidades de historicizar determinadas experiéncias vivenciadas por algumas mulheres na
década de 1920, sobretudo, concebendo-as como multiplas, amplas e contraditorias. O ponto
chave se encontra, justamente, nas surpresas, Nnos equivocos e nos inesperados que a buscas de
fontes podem nos apresentar. Se, ao final das nossas analises, a intencdo fosse provar o que ja
sabiamos no inicio do exercicio investigativo, ndo justificaria nem o movimento do inicio de

sua escrita.

Portanto, é imerso nessas trajetorias que a pesquisa emerge como uma possibilidade de
propor outros olhares para o passado. Com isso, um conjunto de (in)certezas sobre aqueles

presentes acaba por desabrochar desse exercicio exploratorio.

Além do mais, é importante também acentuar as ocasides que colocavam as mulheres
em situacdes desconfortantes, de medo e inseguranca. De acordo com Maria Amélia de Almeida
Teles (1999, p. 157), “a histdria da condi¢do da mulher brasileira ndo foge a regra universal de
opressao da populacdo feminina ao longo dos tempos”. Em contrapartida, é justamente imerso
nesses momentos que podemos produzir outros sentidos para essas vozes que, por vezes, foram
silenciadas e apagadasem prol de uma Unica narrativa: a masculina. A vista disso, como sinaliza
Albuquerque Jr. (2007), “a historia, em nosso tempo, ndo pode ser discurso de construgdo, mas
de desconstrucgdo, discurso voltado para compreender o fragmentario que somos, as diferengas

quenos constituem, o dessemelhante que nos habita” (p. 87).

Sendo assim, a presente pesquisa é marcada também por (des)caminhos e
(des)continuidades que incidem, a todo momento, com a apresentacdo de sujeitos que s@o
contraditérios em suas acGes. Em outras palavras, as relagdes que vamos organizando durante

nossas trajetorias de estudos sdo passiveis de torcoes, transformacdes e ressignificacbes que
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apontam para a constituicdo de sujeitos que ndo sdo lineares em suas acgdes, tampouco

perfeitamente previsiveis.

Dessa perspectiva, para um exercicio investigativo que sublinhasse um passado de lutas,
tensdes e contradicdes, foi necessario a procura por diversos vestigios deixados nesses outros
presentes, que auxiliassem na apresentacdo das (im)previsibilidades ocasionadas pelas suas

3

trajetorias. A luz dessa interpretagdo, é pertinente elucidar que os “‘contextos’ e ‘quadros
historicos’ ndo estdo previamente plasmados nos arquivos a espera de ‘resgate’” (LEMOS;
SILVA, 2013, p. 70). Nesse sentido, defendem os autores, apresentar todos os embates de um
periodo seria uma tarefa impossivel. Logo, seja pela questdo do tempo para narrar um conjunto
de complexas relagGes ou, entdo, pelo improvavel resgate do passado, as preocupacdes tedrico-

metodoldgicas relacionadas aos recortes e delimitacdes se caracterizam como imprescindiveis.

Baseado nisso, encontra-se a justificativa pela escolha por enfocar algumas das
contradi¢cdes que emergiram durante a década de 1920, ou até mesmo antes, que colocavam a
historia das mulheres em destaque a partir de alguns dos desafios prestigiados neste estudo. Ao
lado disso, o cuidado com o tempo histérico, preservando suas caracteristicas e dimensoes,
foram enfatizados neste exercicio. Nessa medida, ao examinar o passado, Bloch (2001) comenta
que as escolhas, olhares e projecdes frente aquela realidade, advém de intencionalidades

metodoldgicas utilizadas por cada pesquisador(a).

Sendo assim, similarmente a um jogo de “quebra-cabegas”, o pensamento historico vai
se construindo através de pecas que serdo montadas conforme as pistas investigadas. A titulo
de exemplo, segundo as contribui¢es de Joan Scott (1995), uma das maiores referéncias nos
debates sobre géneros, a historia das mulheres quase sempre esteve associada a dos homens.
Essa caracteristica rejeita a capacidade interpretativa de pensarmos os géneros femininos
dissociado do masculino, algo que sinaliza que tal relagdo é natural, e ndo construida
historicamente. Por outras palavras, o interesse sobre as conquistas femininas nao deve ser
acompanhado, apenas, por aquilo que se relaciona ao “fracasso” masculino. Referindo-se a essa

historicidade, Mary Del Priore (2020) complementa que:

A guerra entre 0s sexos € historica, assim como a evolugdo dos codigos sociais que
tentam coibi-la ou os signos de atencdo que lhe sdo dados. Em sua representacéo,
podemos ler a configuracdo das relagdes sociais, 0s papéis dos diferentes sexos, a
acumulacdo das frustracdes, a natureza dos medos. A banalizacdo dessa violéncia é
uma das caracteristicas estruturais de nossa sociedade (p. 8).

Quando a autora enquadra esse conflito em uma anélise histérica, é ampliada essa

discussdo para um ambito de disputas discursivas que sofrem transformacdes nas suas
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estratégias e compreensdes dependendo da época privilegiada. Nessa medida, conforme o
periodo que se deseja dialogar, poderemos encontrar diferentes concepgdes que colocavam essa
temaética e suas interpretacdes passiveis de mudancgas. Contudo, é interessante observar que,
apesar das variagdes, ainda permanecem dessa relagdo a manutencao da intima ligacéo entre 0s
géneros masculinos e femininos.

Nesse momento, sublinho a imprescindivel tarefa de busca por vestigios que apresentem
essas disputas sinalizadas anteriormente. Nessa direcdo, € por meio dessas pistas que vamos
construindo sentidos para o passado, baseando-se em episadios retirados dessas investigacoes.
Ademais, as inteng¢des exploradas ndo se referem a uma pretensao pela “verdade”, tampouco a
“origem” das coisas. A respeito desse movimento, além de um exercicio cansativo seria também
impossivel, uma vez que assim como destacado por Albuquerque Jr. (2007), “[...] o passado ¢
uma construcdo, uma invencao feita durante a prépria escrita. A memaoria, como a histéria, sao
uma escritura sem fim, nem origem” (p. 63).

Acerca disso, é importante sinalizar algumas consideragdes que permitam analisar o
magistério e sua relagdo com géneros como nao apenas um espaco que teve durante um
determinado momento maior presenca do sexo feminino em sua area de atuacao. Sendo assim,
ainda que haja argumentos e estudos que aproximem as discussdes de géneros a construcoes
sociais e culturais, é importante incluir nos debates outras possiveis analises e producfes de
autoras(es) que realcem essas multiplas maneiras de representar aqueles outros presentes.
Ademais, conforme vem sendo apresentado, dependendo da mirada historiografica, a categoria
de géneros pode sofrer transformacgdes em sua estrutura de compreensao, demandando assim
diferentes formas de investiga-la.

A vista disso, destacarei a seguir as contribui¢des de Claudia Pereira Vianna (2001) que,
também, perscrutou as influéncias do sexo e géneros para 0s (des)caminhos da
profissionalizacdo feminina docente. De acordo com a autora, € imerso a um conjunto de
dimensBes e pressupostos sdcio historicos que vdo se constituindo argumentos nos quais

distanciam, paulatinamente, os significados de masculino e feminino. Sobre isso, realga que:

O esquema binario que situa o0 masculino e o feminino como categorias excludentes
estende-se para definicdes do que é ser homem e do que é ser mulher, professor e
professora em nossa sociedade. Essa dicotomia cristaliza concepgdes do que devem
constituir atribuicbes masculinas e femininas e dificulta a percep¢do de outras
maneiras de estabelecer as relacdes sociais. O cuidado, por exemplo, é visto como
uma caracteristica essencialmente feminina — para alguns uma responsabilidade
natural, para outros, fruto da socializagdo das mulheres (VIANNA, 2001, p. 93).

Essa cristalizagdo de concepcgdes indiciada pela autora contribui para a nossa

compreensdo diante de determinada estrutura explicativa que, supostamente, justificaria as
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divisdes e organizagdes esperados para 0s géneros masculinos e femininos. Sendo assim, as
justificativas pela expansdo da frequéncia feminina em &reas do magistério que passavam a ser
defendidas a partir, e em funcdo, de aproximagdes com o cuidado das criangas e extensdo do
lar, sdo alguns dos exemplos que sinalizam para essa problematica. Portanto, tais construgdes
e formalizacdes do que é esperado para homens e mulheres na sociedade, podem repercutir nos
comportamentos e dinamicas sociais desses sujeitos. Pode-se dizer, desse modo, que tais
categorizac@es tiveram uma parcela consideravel de influéncia na estigmatizacdo da profissao
docente como algo inerente aos géneros femininos.

Alias, retornando aos estudos de Joan Scott (1995) — que se interessa sobre 0s possiveis
enredos, significados e interpretacbes que a categoria de géneros adquiriu (e permanece
adquirindo) em diferentes momentos histéricos — podemos pensar em outros sentidos e
problematizagdes. Dito de outro modo, ha diversos fatores que se embaralham e se confundem

na definicdo dessa categoria. Segundo Joan Scott (1995):

A exploragdo dessas questbes fard emergir uma histéria que oferecera novas
perspectivas sobre velhas questdes (como, por exemplo, é imposto o poder politico,
qual é o impacto da guerra sobre a sociedade), redefinira velhas questdes em novos
termos (introduzindo, por exemplo, consideragdes sobre a familia e a sexualidade no
estudo da economia e da guerra), tornard as mulheres visiveis como participantes
ativas e criard uma distancia analitica entre a linguagem aparentemente fixa do
passado e nossa propria terminologia. Além disso, esta nova histdria abrird
possibilidades para a reflexdo sobre atuais estratégias politicas feministas e o futuro
(utdpico), pois ela sugere que o género deve ser redefinido e reestruturado em
conjungdo com uma visdo de igualdade politica e social que inclua ndo somente o
sexo0, mas também a classe e a raga (p. 93).

Portanto, tais analises contribuem para a construcdo de diferentes chaves explicativas
interessadas, principalmente, na emergéncia de outras perguntas e respostas referentes a
categoria de géneros. Além disso, esse exercicio podera implicar em apresentarmos e
contribuirmos para o campo historiografico com protagonismos, narrativas e trajetdrias que
sdo/foram fundamentais na construcdo do saber historico. Portanto, investir na exploracdo de
questdes antes tidas como finalizadas, garante a continuidade de uma historia que é passivel de
mudancgas, contradigdes e eventualidades em algumas situagoes.

Acerca disso, é importante destacar a escolha por uma abordagem que prestigia a
variacdo de escalas, também, como principio orientador (REVEL, 1998). Nessa logica,
interessa incorporar ao debate essas diferentes perspectivas que sdo construidas pelos sujeitos
sociais diante suas experimentagOes da vida cotidiana. Ademais um dos objetivos principais
desta pesquisa é apresentar junto ao levantamento de indicios, o desencadeamento de

emergéncias discursivas que colocaram a profissionalizacdo feminina em destaque. Esta
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interlocucdo com Revel (1998) ancora-se, sobretudo, na seguinte discussao: “Variar a objetiva
n&o significa apenas aumentar (ou diminuir) o tamanho do objeto no visor, significa modificar
sua forma e sua trama” (p. 20).

Assim como sublinha o autor, o foco da discussdo ancora-se em analisarmos como uma
variacdo de escala pode, transformar os enredos da prépria historia dos sujeitos.Desse modo, o
interessante nao € reforcar uma dicotomia entre a macro e a micro-historia. Mas,sim, realcar no
desenvolvimento de cada estudo as modificacbes dessas proprias narrativas dependendo das
perspectivas e das escalas priorizadas.

Se retornarmos, por exemplo, a outros momentos da nossa histdria, como finais do
século XIX (ou até mesmo antes) e inicio do século XX, é possivel indiciar a presenca cada vez
maior de meninas e mulheres nas escolas. Porém, ao lado dessa presenca, havia a permanéncia
das disputas e tensdes relacionadas aos géneros. Sobre isso, Guacira Lopes Louro (2004)

enfatiza:

Ler, escrever e contar, saber as quatro operagdes, mais a doutrina cristd, nisso
consistem 0s primeiros ensinamentos para ambos os sexos; mas logo algumas
distingbes apareciam: para 0s meninos, nocGes de geometria; para as meninas,
bordado e costura (LOURO, 2004, p. 446).

Como se percebe, a autora sinaliza para uma adaptagdo do contetdo que determinava os
conhecimentos que deveriam ser aprendidos por meninas e meninos, reverberando nessa
questdo uma separacdo de fungdes entre os géneros. Para 0s meninos, eram recomendadas
atuacGes que lidassem com o raciocinio logico, e para as meninas eram prescritos
conhecimentos relacionados as habilidades domésticas. Desse modo, as tentativas de produzir
significados de feminilidade e masculinidade ja eram orquestradas desde os anos de
escolarizacdo, ou até mesmo antes, pelos sujeitos sociais participantes desse processo. A
respeito disso, Guacira Lopes Louro (1997, p. 58) reflete que “a escola delimita espagos.
Servindo-se de simbolos e codigos, ela afirma o que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela
separa e institui. Informa o ‘lugar’ dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas”.

N&o por acaso, a escola constitui-se como um espaco que, historicamente, é disputado
por diversos setores da sociedade. Por esse angulo, os discursos investigados sublinhavam para
a ndo preocupacdo em ocupa-las com conhecimentos que atravessassem 0S encargos e
formagdes para 0 &mbito privado (costurar, bordar, ser “boa’ esposa e mae, por exemplo). Desse
modo:

A educacdo da mulher seria feita, portanto, para além dela, ja que sua justificativa ndo
se encontrava em seus proprios anseios ou necessidades, mas em sua funcéo social de

educadora dos filhos ou, na linguagem republicana, na funcdo de formadora dos
futuros cidaddos (LOURO, 2004, p. 447).
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Por esse angulo, é possivel indiciar algumas das estratégias utilizadas que persistiam em
associar a profissao docente aos géneros femininos. Como bem salientou a autora, a atuacéo
feminina nessa &rea seria imbuida de uma funcdo de formacdo dos futuros cidaddos. O
magistério, entdo, cada vez mais, vai se convertendo num espaco mdaltiplo: ser mulher, mae e
formadora dos futuros cidad&os.

Nessa direcdo, é pertinente analisarmos que para aléem da aproximacdo as questdes da
maternidade e aos encargos domésticos, também estaria ligada a carreira docente a
possibilidade das mulheres transitarem, cada vez mais, por outros espacos e tempos sociais.
Dessa forma, essa area de atuacdo funcionaria, inclusive, como uma oportunidade de
adentrarem a vida profissional. Retornando a Revel (1998), convém sublinhar como essa
mudanca na perspectiva e na escala pode, inclusive, transformar a possibilidade de analisar essa

profisséo.

A relevancia das consideracdes sobre a insercdo feminina ser cada vez mais frequente
no magistério, desdobra-se na concepc¢do, também, dos diversos discursos e associacGes que
colaboravam na construcao de um perfil profissional para a funcéo. Portanto, para que a carreira
docente assumisse tais configuracdes, especialmente no que se refere a educacdo das criangas,
um conjunto de caracteristicas teve que ser utilizado como justificativa que tencionava legitimar

determinadas acGes frente as mobilizagdes femininas.

Desse modo, o magistério possibilitava aos géneros femininos o transito por outros
espacos e tempo sociais, ainda que imerso em estereétipos, tensdes e conflitos. Diante disso,
essas outras lentes investigativas salientam narrativas, discursos e trajetdrias que incorporam ao
exercicio de pensar o protagonismo historico das mulheres enquanto luta permanente. Portanto,
é justamente a partir disso que vamos produzindo outros sentidos para essa carreira que foi (e

permanece sendo) historicamente construida em meio a disputas, lutas, negociagdes.

Os estudos desenvolvidos por alguns pesquisadores tém destacado que, ao contrario do
gue se possa supor, a histéria das mulheres foi sim marcada por inUmeras antepassadas que
tiveram que trabalhar, inclusive, para completarem a renda familiar. De acordo com as
contribuicdes de Mary Del Priore (2020), entre os séculos XV e XVIII, por exemplo, 0 mundo

era marcado em quase sua totalidade por atividades que eram exercidas no campo. Sendo assim:

Viver na coldnia nos primeiros dois séculos de ocupagao significou para as mulheres
uma sucessdo de dias no quais sobreviver, trabalhando e aprendendo gestos,
aperfeicoando-os e repetindo-os. Desde sempre ha registros de luta renhida pela
sobrevivéncia (PRIORE, 2020, p. 55).
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Desse modo, € significativo navegar por uma histéria marcada também pela presenca e
protagonismo feminino em diversos periodos, em contram&o a argumentos que tentam ignorar,
ou deslegitimar essas situacdes. Ademais, conforme expde Rosane Preciosa (2010):

Alguém que escreve é um catalisador de vozes dispersas, que, ao invés de ordena-las,
aplasta-las, deseja experimenta-las em sua mais absoluta poténcia dispar, sabendo
muito bem que ndo vai reger um coro bonitinho e harmonioso, composto de vozes
afinadas e limpidas, mas que mergulhou de cabeca numa algazarra de vozes em
palpitante conversagdo com o mundo (p. 88).

Acerca disso, esses diferentes olhares corroboram para pensarmos gque ndo existe uma
historia Unica. As alternativas e tons que podemos tecer para um acontecimento historico
correspondem aos objetivos que alimentam outras leituras possiveis. Aliés, essas multiplas
formas de representar o passado demonstram 0s usos inventivos da histdria para narrar as

ocasides, lutas, acordos e tensbes que nos antecederam.

Nesse sentido, é imprescindivel suspeitar de algumas naturaliza¢cGes que tendem a
silenciar diversos eventos e enfrentamentos nos quais colocavam as experiéncias cotidianas em
destaque. Por outro lado, conquanto houvesse situacdes em que mulheres fossem controladas,
observadas e restringidas de alguns direitos sociais (voto, casamento, licenca-maternidade),
ainda assim, é importante reforcar que elas ndo estavam “a espera” de uma autorizagio
masculina. Aproximar as mulheres a uma suposta passividade e submisséo, esvazia delas suas

potencialidades, capacidades e competéncias desempenhadas.

Com o proposito de dar prosseguimento aos debates sobre esses conflitos entre géneros
e docéncia, é importante retomar algumas das pesquisas que contribuiram para pensar as no¢ées
educacionais que estavam em disputas na década de 1920. Sendo assim, o proximo tdpico se
interessard pela discussao de algumas das ideias, concepc¢des e mobilizacfes emergentes que

viriam a impactar a arena educacional.
1.2. A Cidade do Rio de Janeiro em destaque

Obrigadas a trabalhar na zona rural ou suburbana antes de assumir postos em escolas
centrais, mocas, com idade geralmente entre dezoito e vinte anos, € na sua maioria
provenientes da classe média, construiram novas formas de se apropriar do espago
urbano com vistas a se manterem na docéncia. Andar em grupo era um dos
expedientes adotados para evitar comentérios maldosos (CARVALHO; VIDAL,2001,
p. 219).

Pela leitura, pode-se acompanhar alguns dos desafios, complexidades e ocasides
vivenciados pelas mulheres e mocas na cidade do Rio, nas duas primeiras décadas do século
XX. Nesse sentido, se retornarmos a entdo capital nesse periodo, poderemos encontrar um clima

um tanto quanto inseguro experienciado pelos géneros femininos. Algo que, fundamentalmente,
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vai na contramdo as mudancas e intencbes prestigiadas nesse periodo que, sob a Idgica das

acOes de governo, tencionavam transformar tanto a cidade quanto a sua gente.

Quando me refiro ao cotidiano de lutas daquelas mulheres e professoras, € importante
destacar que elas ndo viviam apenas a luz do controle, conflitos e tensGes diarias.
Transformando esse foco de analise, poderemos investigar que aquelas mulheres também
experenciavam suas vidas através de sonhos, desejos e planos que almejavam alcancar, apesar
de alguns cenérios desafiarem essas perspectivas. Portanto, assim como salientado por De
Certau (1998):

A presenca e a circulacdo de uma representacao (ensinada como o cddigo da promogéo
s6cio-econdmica por pregadores, por educadores ou por vulgarizadores) nao indicam
de modo algum o que ela é para seus usuarios. E ainda necessario analisara sua
manipulagdo pelos praticantes que ndo a fabricam (p. 40).

Utilizo da reflexdo do autor para incidir o foco em algumas das téaticas e maneiras
vivenciadas pelos géneros femininos que extrapolavam e contrariavam o que era o “esperado”
naquele periodo. Desta feita, para além de miradas que as coloquem sob uma perspectiva
passiva frente as necessidades e possibilidades sociais naquele periodo, é possivel indiciar tantas
outras maneiras que elas puderam vivenciar seus cotidianos. Para isso, é necessario incluir no
debate as chamadas “bricolagens” discutidas por De Certeau (1998) que colocam em cena €SSes
acordos, burlas, apropriacdes, convengdes e negociacdes travados nas relacdes entre os sujeitos

sociais.

Ademais, para indiciar algumas das circunstancias que emergiram na antiga capital do
Brasil, € importante sublinhar determinadas implicacdes e tensfes que tais questdes sinalizadas
anteriormente, como a propria circulacdo feminina pela cidade, acarretaram. Posto isso, convém
destacar que as reformas urbanas (empreendidas por Francisco Pereira Passos e prefeitos
sucessores) necessitam ser investigadas ndo apenas pela Otica arquitetdnica, mas, também, pelo
viés educacional. Afinal, naquele periodo se fortalecia a representacdo de que, sob a légica de
governo das populagdes, ndo bastava somente remodelar a cidade, inaugurar avenidas, derrubar
e erguer construcdes. Caberia integrar aos projetos a adequacao e disciplinamento de sua gente.
A partir disso, as instituicOes escolares passavam a ocupar um papel imprescindivel para

disciplinar os novos cidadéos aos diferentes tempos do moderno. De acordo com Silva (2004):

Novas e diversas representacdes surgiam a partir dos ritmos e velocidade extremados
de uma Capital que, a todo custo, desejava organizar-se ou, mais ainda, modernizar-
se. Educar e Remodelar a cidade era adequar o ambiente urbano a um tempo nao s6
mais linear, fragmentado e objetivo; mas principalmente um tempo harmonioso e
funcional (p. 36).
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Essas mudangas ocorridas viriam a (re)estabelecer formas, condutas e comportamentos
aos cidaddos frente as inumeras transformagdes que a cidade estava passando. No que se refere
as experiéncias citadinas, tais modificacdes impactaram nas formas de se relacionar com os
tempos e espagos. Sendo assim, para muitos educadores do periodo, era necessario introduzir
diferentes comportamentos, articulando estas condutas com argumentos que ansiavam a

superacao dos resquicios do “passado”, para assim abrir espago ao “moderno” e a0 “novo”.

Aliés, é interessante sublinhar que mesmo em meio as reformas que tencionavam
disciplina-lo e organiza-lo, o cotidiano citadino permanecia sendo atravessado por incoeréncias,
tensdes e desarmonias. Ocasides de assédios e insegurancas, para ficarmos em alguns exemplos,
eram sentidos e experimentados pelo género feminino (CARVALHO; VIDAL, 2001). Nesse
caso, quando discorremos sobre a insercdo feminina no magistério, é necessario também
destacarmos que essa situacdo ndo ocorreu de maneira instantanea ou tranquila. Ocupar outros
espacos, também, se desdobrou em um conjunto de problematicas que deveriam ser enfrentadas,

cotidianamente.

Sobre isso, é importante analisar de que maneira ocorria essa circulacdo e locomocéo
pela cidade, mais especificamente nas regides que eram destinadas ao acesso a area central onde
se constituia parcela consideravel das transformacdes. De acordo com a producdo de Martins
(1998) a respeito dos limites da privacidade na emergéncia da capital da Republica, o autor
apresenta algumas das problematicas que estavam intimamente ligadas aos planos de reformas.
Segundo ele, “as vastas reformas urbanas empreendidas a partir de 1903 no Rio de Janeiro pelas
acOes combinadas dos governos federal e municipal miravam em cheio a liberdade de ocupacéo
dos espacos publicos e privados das areas mais centrais da capital” (p. 143). Por outras palavras,
os focos de transformagdes e mudancas visavam, sobretudo, a facilitacdo de circulagdo da area

central da cidade as demais regides da entdo capital.

Por outro lado, em meio as mudangas ocorridas nos arranjos arquiteténicos, pode-se
indiciar similarmente insistentes mobiliza¢des cujo objetivo ancorava-se no desmantelamento
de instalagdes que ndo condissessem aos planos reformadores da capital. Sendo assim, frente as
determinagdes de Pereira Passos, ficava “proibida a constru¢do de estalagens e cortigos na
cidade, e de casas térreas num amplo perimetro que englobava o centro e os bairros ao sul”

(MARTINS, 1998, p. 146).

Nessa direcéo, a escola néo ficava alheia a tais transformagdes e problematicas, sendo ela
também produto e produtora de mudancas. Sobre isso, convém destacar os estudos
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construidos por Clarice Nunes (2000) que se desdobraram, conforme intitulado pela autora,
nos (des)encantos da modernidade pedagodgica:

A escola primaria, nos grandes centros, revelava ndo s6 os problemas urbanos
decorrentes das politicas de habitacdo, saneamento, trabalho, mas também a tenséao
constitutiva entre poder publico e privado, que estd no préprio movimento de
formacéo do Estado e da extensdo do seu papel e dos servicos que ele presta (p. 374).

Reparemos que 0 argumento da autora traz ao cerne da discussdo a imprescindibilidade
de pensar a escola como parte integrante da cidade. Dito de outra forma, tais problemas urbanos
expressados nas ambiéncias escolares também sdo resultados das realidades presenciadas por
professores(as) e alunos(as) que tiveram suas vidas atravessadas diariamente por um conjunto
de adversidades para chegarem na escola. Portanto, ndo basta apenas interrogarmos quais
cidades eram essas que, sob a légica de governo das populacdes, pretendiam ser construidas;
mas, também, quais sentidos de cidaddo estavam sendo pensados pelos projetos de

escolarizacédo do social.

Frente as estratégias utilizadas, era preciso incorporar aos discursos a prdpria reinvencao
do meio. Segundo os estudos de Veiga (2000), que anseiam também discutir as contradicdes e
implicagdes entre reformar o povo e a cidade: “ordenar o uso do espaco urbano, disciplinar os
habitantes para utilizad-lo, regular a circulacdo foram questdes centrais nas reformas
empreendidas nas grandes cidades” (p. 401). Sendo assim, ¢ importante destacar que essas
intervencdes vieram de modo a impactar outras formas de se pensar o controle desses corpos

frente as mudancas empreendidas para a cidade.

Alids, é pertinente integrar a discussdo determinadas caracteristicas que configuravam
as convulsionadas mudancas na capital. Portanto, convém também incluir informacgdes a

respeito do quantitativo populacional carioca da época. Sobre isso, Silva (2004) reflete que:

Afinal, ndo se deve desconsiderar que ao projetar o olhar em diregdo a sociedade
carioca, entre os Gltimos anos do século XIX e finais da década de 1920 - algumas
vezes desobedecendo, desafiando, protestando; outras, assimilando, correspondendo,
acatando as regras e normas -, estamos tratando de, em 1890, 522.651 pessoas; em
1900, 811.443 pessoas; em 1920, 1.157.873; e, ja em finais da década de 1920,
aproximadamente, 2 milhdes de habitantes (p. 46).

Como bem demonstra a pesquisa de Silva (2004), essa aceleragéo do crescimento urbano
contribuiu, decisivamente, para que a organiza¢do e harmonizacao dos usos sociais passassem
a comparecer, cada vez mais, na agenda de governo. Algo que se relacionava a necessidade de

ensinar as maneiras corretas da populacgéo praticar a cidade.
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Sendo assim, atentar para as contradi¢cdes, tens@es e problematicas em torno da cidade
do Rio é, de alguma forma, questionarmos um conjunto de situacfes que essas mulheres
encaravam, cotidianamente. Sobre isso, séo interessantes as reflexdes tecidas por Paulilo e Silva
(2012, p. 131) ao salientarem que “no decurso da década de 1920, foi-se intensificando a
concepcao de que para modernizar a capital, para além das reformas arquitetdnicas, era
necessario remodelar as praticas de sociabilidade”. Por esse angulo, torna-se cada vez
importante aproximar a emergéncia feminina no magistério a construcdo discursiva sobre a
reforma da educacdo primaria.

Nesse quadro, a década de 1920 também foi um periodo marcado por reformas no campo
educacional que tencionavam as modificar muitas das experiéncias vivenciadas pelos sujeitos
sociais. A esse respeito, as gestdes de Antonio Carneiro Ledo (1922-1926) e Fernandode
Azevedo (1927-1930) junto a Diretoria Geral de Instrucdo Publica, apesar de guardarem
algumas proximidades, diferencas e deslocamentos, objetivavam ‘“normalizar, codificar,
profissionalizar e sistematizar a escolarizacao das camadas populares, e tudo isso foi usado para

estabelecer o &mbito e os critérios da educacdo a elas dispensadas” (PAULILO, 2003, p. 101).

Sendo assim, convem retornar as discussdes de Clarice Nunes (2000) que, em suas
investigacOes, apresenta as controvérsias dessa sociedade que a luz das reformas, também era
permeada de desafios a serem discutidos e enfrentados. Portanto, 0 aumento da pobreza somado
as questdes de escassez habitacional nas grandes cidades, concorriam para 0 crescimento
especulativo dos imdveis, afastando assim a populacéo que ndo poderia pagar por esses precos

cobrados nas regides centrais.

Somado a isso, a preocupacao por sistematizar o processo de escolarizagdo recaiu na
definicdo de uma infancia idealizada. Esses futuros cidaddos deveriam ser apresentados as
condutas, organizacOes e simetrias que condissessem com as mudangas urbanas, igualmente
imaginadas, na cidade. A esse respeito, segundo Camara (2004), “nesse contexto, forjou-se uma
nova representacdo de crianga e de aluno, uma vez que se associou a sua imagem a mudanca de
foco da educacdo reformada, e a essa crianga seria preciso associar novas capacidades,
negligenciadas pela escola tradicional” (p. 172).

No tocante a Reforma da Instrucdo Publica, convém tecer algumas consideracfes acerca
do educador Fernando de Azevedo, posto que ele esteve a frente da Diretoria Geral de Instrucéo
Publica do Distrito Federal (1927-1930). Contudo, antes disso, destaco as consideracGes de
Silva (2004):
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Tomando-se em consideracdo a aludida fungéo social a ser exercida pela escola, torna-
se possivel compreender a razdo da grande preocupacdo demonstrada tanto por
Fernando de Azevedo quanto por outros educadores, para que os ideais educacionais,
assim como os pormenores da Reforma, fossem amplamente divulgados e fortalecidasna
sociedade (p. 106).

Esse especial interesse pela educacdo tinha, dentre suas intencdes, a apropriacdo dos
tempos e espacos cariocas como um projeto que se alinharia as demandas sociais vigentes:
modernizar a cidade. Por esse angulo “Azevedo, por seu turno, pretendia, por meio da
intervencdo educacional, introduzir e reafirmar protocolos “higi€nicos, morais e estéticos” nos
modos e costumes do meio social” (SILVA, 2020, p. 9). Essas estratégias higienistas vieram a
transformar, completamente, o0 modo de experenciar e vivenciar as dindmicas cotidianas da
cidade.

A importéancia da educacdo nos discursos de reforma ia ao encontro com a necessidade
de se (re)pensar a escola enquanto um aparelho fundamental nesse processo reconfiguracao da
sociedade carioca. Por outras palavras, pensar a cidade do Rio durante a década de 1920,
especialmente durante a administracdo azevediana, condiz posicionéd-la diante de ‘“uma
avalanche de noticias, debates, reclamos publicitéarios, entrevistas, opiniées que, como partes
da mesma pretensdo, objetivava projetar luz intensa em uma atracdo urbana: a educacao
primaria” (SILVA, 2004, p.106).

De posse desse conjunto de meios comunicativos, Vidal (2007) reflete que as denincias
realizadas condiziam a uma escola primaria que seria “mal aparelhada, ineficiente, antiga,
instalada ao acaso e sem finalidade definida” (p. 16). Logo, objetivando a ruptura com um
passado — que deveria ser “superado” — Fernando de Azevedo viria com a proposta de
reformular essa instituicdo com propostas “inovadoras”. Isso porque segundo Vidal, “escudado
em premissas pedagogicas, permitia-se intervir nas praticas escolares, mas também se arrogava
o direito de incidir nas praticas sociais” (Ibidem, p. 16).

E interessante analisar que para além de uma combinacdo entre crise-reforma-
renovacao, haveria também outros contornos que fugiriam desse tripé argumentativo. Nesse
quadro, as reformas empreendidas ndo necessariamente promoveriam uma renovagdo, assim
como deveriam ser acompanhadas de uma crise, sendo essa Ultima ser superada. Para escapar
dessas justificativas, € muito mais inventivo pensar as estratégias utilizadas pelos sujeitos
sociais para se apropriarem dessas acOes, (re)negociando e articulando suas decisdes. Sendo
assim, para Vidal (2007), “se crise, reforma educacional e mudanca parecem questdes

articuladas no discurso educacional, ndo devem ser tomadas como necessariamente imbricadas”
(p. 20).
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Portanto, poderemos também perceber na reforma azevediana resquicios daquilo que se
desejava superar. Além disso, é importante ressaltar que suas mobiliza¢gdes, embora com
caracteristicas “transformadoras” e “reformadoras”, foram produzidas a partir de necessidades
do seu tempo. Sendo assim, tais propostas estavam imersas em um momento de convulsionadas
mudancas na cidade.

A esse respeito, de acordo com Camara (2004), “quando assumiu o cargo de Diretor
Geral da Instrucéo Publica do Distrito Federal em 1927, Fernando de Azevedo trouxe consigo
a convicgdo quanto ao poder da educacdo como elemento de progresso e civilizagao” (p. 161).
Por essa razdo, mas ndo apenas, podemos analisar suas estratégias enquanto algo que traria ao
povo sua respectiva identidade social e nacional através da educacéo.

Ainda nas analises da autora, “para além de instruir, a escola deveria dar ligdes de
higiene e de cultura nacional, educando os costumes, os habitos e instaurando um novo perfil
de aluno, de professor e de espaco escolar” (CAMARA, 2004, p. 167). Dessa forma, essa
instituicdo passava a ocupar um papel significativo na formacdo dos cidadaos, algo que
implicou, inclusive, nos (des)caminhos da profissionalizacdo docente feminina. Os habitos,
costumes e cultura nacional eram dimensdes que deveriam estar alinhadas as mobilizacoes
modernizantes da antiga capital.

Nesse momento era necessario, entdo, o fortalecimento da instituicdo publica de ensino
que promovesse essa formacdo aos futuros cidaddos. Nesse sentido, sob a l6gica das acdes de
governo das populacdes, a carreira docente vai sendo defendida como de fundamental
importancia. A partir dessas ponderacgdes, é possivel ampliar o leque investigativo com o intuito

de retomar o(s) impacto(s) do protagonismo feminino nesse campo de atuacéo.

Desse quadro geral, o proximo capitulo se interessou pela Associacdo Brasileira de
Educagéo, como um todo, e pela | Conferéncia Nacional de Educagdo (I CNE) que ocorreu em
1927 em Curitiba, de modo mais especifico. Tanto realce conferido a 1 CNE se deveu,
especialmente, a questdo de ter sido nesta ocasido que ocorreu a defesa da tese do celibato
pedagdgico feminino, por parte de Nestor dos Santos Lima. Nessa medida, a discussao sobre
algumas das representacOes e polémicas referentes a temética que emergiriam na capital do
Brasil constituiu-se como uma oportunidade interessante para refletir sobre alguns dos

(des)caminhos trilhados pela profissionalizacdo docente feminina naquela época.
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CAPITULO 2

OS ANOS DE 1920 EM DESTAQUE: A EMERGENCIA DA ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE EDUCACAO (1924) E A | CONFERENCIA NACIONAL DE
EDUCACAO (1927)

2.1 A Associacdo Brasileira de Educacgéo: perspectivas e projecoes para os (des)caminhos

educacionais

A Associacdo Brasileira de Educacédo é no Brasil um milagre. E porque foi um milagre
é natural que tenha sido obra humana de um santo®”’ (BOLETIM DA ABE, 1928,
apud CORREIA, 2017, p. 47).

Fundada em 15 de outubro de 1924 no Rio de Janeiro e caracterizada pela reunido de
intelectuais (médicos, professores, engenheiros, mulheres e homens), a Associacao Brasileira
de Educagdo (ABE) pretendia se posicionar na arena social brasileira, com o foco na educagéo.
Sua criacdo foi um marco importante para o0 que viria a se desdobrar nos finais dos anos de
1920, e metade da década seguinte, diante os direcionamentos dos sistemas educacionais do
Brasil. Nessa medida, de modo a conquistar a simpatia de diferentes setores do meio social
brasileiro, utilizava as mais diversas estratégias de propagacdo, divulgagdo e convencimento:
imprensa, radio, festas, exposicdes, competices escolares (CARVALHO, 2000), com a

finalidade de compartilhar suas perspectivas e discussées em torno da educacao.

Os intelectuais reunidos na ABE sinalizavam a escola priméaria enquanto um “[...] lugar
privilegiado de formacédo, disseminando condutas e sentimentos associados as ideias de
laboriosidade, ordem, higiene e civismo” (VIEIRA, 2017, p. 25). Nesse sentido, reformar a
instrucdo publica, para os ABE, se caracterizava como uma questdo fundamental, posto que a
escola se tornava, cada vez mais, 0 centro das atengdes para o disciplinamento dos cidad&os
frente as mudancas sociais pensadas para a época. Algumas dessas mobiliza¢bes ja foram
sinalizadas no capitulo anterior, no qual foi apresentado que para além de mudancas nas
estruturas arquitetdnicas, deveriam também atravessar os ritmos e estratégias educacionais para

a cidade do Rio durante os anos de 1920.

20 Nas investigagdes de Correia (2017), cabe destacar que as representacdes de “santo” e “milagre” referem-se a0
idealizador e organizador da ABE, Heitor Lyra da Silva. Sobre isso, a utilizacdo desses atributos demonstra aprego e
idolatria pelo seu fundador de acordo com a autora. Algo que, fundamentalmente, veio de forma a legitimar narrativas
frente as emergentes discussdes na época, como a propria “modernizagio” da cidade. Nesse sentido, taiscaracterizagdes
forneceram a ABE abertura para disseminar no Brasil debates que pensavam estratégias para transformagdo da
sociedade, sobretudo, pelo viés educacional.
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Desse modo, segundo Tatiana Correia (2017), em meio as reformas urbanas e
educacionais quecaracterizavam o cotidiano carioca naquele final de década, a ABE emergiu
“como um espacoprivilegiado de discussGes que apontavam multiplos caminhos para o pais
pela rota da educagdao” (p. 24). Diante disso, é interessante analisar o fortalecimento das
instituicOesescolares, também, enquanto estratégia que tencionava mudangas nos rumaos socio-
politicos dopais. Inclusive, é importante alinhar a essas a¢cdes um conjunto de disputas que

incorporavam outros setores sociais (saude, politica, economia) aos debates educacionais.

A titulo de exemplo, as contribuicdes de Tatiana Correia (2017) podem auxiliar na
compreensdode alguns embates e conflitos que se encontravam presentes no periodo. Diante
disso, frenteas movimentacgdes que objetivavam a modernizacdo da cidade, cabe ressaltar que as
estratégiase agdes de governo pretendiam sobretudo transformar o cotidiano daqueles cidadaos
cariocas. Com isso, de acordo com a autora, “os problemas relativos a saude dos citadinos
continuaram na agenda de debates no decorrer do inicio do século XX. Nesse caminhar, cumpre
destacar quea salde publica foi questdo de destaque nos projetos de remodelacdo urbana
vivenciados nos anos 1920” (CORREIA, p. 36).

Ademais, cabe realcar também um especial interesse na época pela formacdo da carreira
docente, caracterizada como campo de constantes tensionamentos. Sendo assim, as
mobilizacbes empreendidas por prefeitos, gestores e intelectuais (professores, jornalistas,
médicos, engenheiros, entre outros profissionais), projetavam a transformacdo dos espacos
escolares, desde sua estrutura (mobilidrio, tempo e curriculo, para ficarmos em alguns
exemplos), até a preocupacdo formativa dos profissionais que atuariam nessas instituicdes.
Nesse momento, alguns dos indicios investigados sublinhavam os embates ocorridos na carreira
do magistério que, frequentemente, entrelagavam assim 0s seguintes campos de discussdes:

géneros e docéncia.

Nesse quadro, pensar o processo de feminizacdo docente corresponde integrar nesse
estudo as possiveis negociagdes, definigcdes e intencdes que disputavam essa area de atuagao.
Com efeito, na contracorrente de uma naturalizacdo dos acontecimentos, refletir diante os
(des)caminhos trilhados pela profissionalizacdo feminina € aproximar a um processoque é
datado, historico e construido socialmente. A partir disso, abre-se a oportunidade de situaressa
profissdo como também passivel de mudancas e reformulacfes dependendo da lente historica

prestigiada.
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Tais apontamentos desdobram-se em questfes muito mais complexas que vao alem da
escolha: exercer, ou ndo, a docéncia. Nesse aspecto, as contribui¢des de Rosane N. Rodrigues

(2002) auxiliam no entendimento de uma construcdo representativa do feminino sem ignorar:

[...] os preceitos cientificos indicados por especialistas para a alimentacéo, a higiene,
a saude e a administracdo dos tempos e dos espacos, 0s comportamentos femininos, o
casamento, entre outros aspectos intensamente discutidos nas décadas de 20 e 30 por
médicos, educadores engenheiros, feministas, imprensa, entre outros. Desta forma, as
praticas escolares eram produzidas considerando os embates sociais que cercavam a
escola e a partir dos quais ela se instituia (p. 14).

Em funcéo disso, a relevancia pela investigacdo dos impactos da ABE encontrava-se nas
narrativas que, supostamente, aproximavam-se aos conceitos de modernizacdo da capital edo
pais. Contudo, conforme destacado pela autora, a problematizacdo desses proprios “preceitos
cientificos” faz-se necessaria, uma vez que pode repercutir em questfes e impactos importantes
que interferiam nas praticas e experiéncias citadinas. Tais justificativas podem contribuir para
0 entendimento de algumas das relagdes que foram empreendidas para que um conjunto de

significacBes e concepgdes pudessem ser associadas a profissdo docente.

Sendo assim, perceber a ABE enquanto um “espago autorizado de enuncia¢do”,
parafraseando Vieira (2021), acentua a urgéncia de sua problematizacdo nesta pesquisa.
Seguindo com tais investigacOes, a partir de 1927, a ABE adquiriu visibilidade nacional
promovendo conferéncias em todo o pais. Durante esse periodo, construiu um legado
participando dos principais movimentos de “renovagdo” pelo viés educacional. Ao todo, foram
13 Conferéncias organizadas, sendo a primeira em Curitiba no ano de 1927, e a Gltima em 1967,

no Rio de Janeiro.

Nesse quadro, durante as investigacoes de Vieira (2017) que objetivaram sublinhar esses
encontros, foram caracterizados esses momentos como um espago para “projetar a autoridade
de uma intelligentsia autorizada a falar sobre os problemas e, sobretudo, sobre as metas e as
prioridades da educagdo nacional” (p. 32). Somado a isso, baseado em Tatiana Correia (2017,
p. 54), éimportante refletirmos sobre uma das justificativas utilizadas pela propria ABE diante
aemergéncia das Conferéncias. Sobre isso, convém acompanhar o destaque conferido pela autora

ao Regimento Interno para a CNE:

As Conferéncias Nacionais de Educacdo, promovidas anualmente pela ABE nas
capitais dos Estados ou no Rio de Janeiro, tém por fim o estudo dos problemas
relativos ao desenvolvimento e aperfeicoamento da educagdo nos seus multiplos
aspectos e particularmente no que diz respeito ao Brasil, visando sempre a unidade
nacional (ARQUIVO ABE, 1927 apud CORREIA, 2017, p. 54).
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Portanto, a oportunidade de expandir seus ideais e planejamentos vieram a impactar,
substancialmente, nos rumos da educacdo no pais. Desse modo, reservar a um grupo de
intelectuais a possibilidade de transformar e propor estratégias para pensar a educagao no pais,
introduziu um diferente espaco para que a sociedade civil contribuisse também com essas
decisbes. A vista disso, com a promogéo de Conferéncias espalhadas por diversas regides do
Brasil, fortaleceu lagos e aproximou variadas discussdes emergentes de outros estados, com

suas respectivas demandas e urgéncias.

Tendo como tematica principal “A Organizacdo Nacional do Ensino Primario”, a ABE
organizava a | CNE trés anos apds sua fundacédo. O evento reuniu professores e profissionais de
diversas areas (médicos, engenheiros, advogados, jornalistas) e de diferentes regides do Brasil
(Alagoas, Amazonas, Bahia, Distrito Federal-RJ, Espirito Santo, Goiés, Maranh&o, MatoGrosso,
Para, Parand, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul, Santa Catarina e

Sédo Paulo).

Foi, justamente, em fungdo dessa abrangéncia geografica e quantidade significativa de
pessoas que o estudo sobre a | CNE se fez necessario. Afinal, os debates, discussdes e
comentarios que emergiram a partir das 112 teses apresentadas contribuiram decisivamente para
que a escolarizacdo das criancas passasse a ser, cada vez mais, apregoada como indispensavel

para a organizacgdo e harmonizacéo do meio social brasileiro.
2.2 | Conferéncia Nacional de Educacao (1927)

A | Conferéncia Nacional de Educacédo (I CNE), realizada em Curitiba no ano de 1927,
emergiu de forma a colocar em relevo algumas questfes pertinentes a carreira docente. Das 112
teses?! apresentadas no evento, uma acentuou-se pelas repercussdes geradas: o celibato
pedagdgico feminino. Contudo, antes de partir para algumas das alegacdes selecionadas para a
defesa desse tema, cabe sublinhar os possiveis impactos que esse evento teve para o pais. Nesse
sentido, como ja mencionado, a I CNE reuniu professores e profissionais de diversas areas e de

diferentes regides do Brasil, com o objetivo de debaterem a temética educacional.

Organizada pelo paranaense Lysimaco Ferreira da Costa, esse evento simboliza os
esforcos de educadores, assim como a participacdo da sociedade civil na busca pela melhoria

da qualidade educacional do Brasil. Além disso, a oportunidade da presenga de diferentes

21 Sobre as teses anunciadas, é oportuno explicar que podem ser comparadas a resumos expandidos das falas dos
conferencistas. Nesse sentido, cada apresentador(a) divulgava uma prévia de seus estudos e tematicas que seriam,
posteriormente, aprofundados durante suas apresentacoes.
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profissionais, sublinha a diversidade de justificativas, estudos e debates que puderam ser
realizados durante o evento. A titulo de exemplo, assuntos que versavam sobre a educacao

higiénica, ensino das primeiras letras e formacdo docente puderam ser vistos durante a | CNE.

Sendo assim, retornando as teses apresentadas, uma se destacou ndo apenas pelas
polémicas desencadeadas, como também por veicular caracteristicas importantes para o
entendimento dos (des)caminhos da profissionalizacdo docente feminina. Por exemplo, devido
a sua abrangéncia nacional, os assuntos divulgados naquele momento tinham amplos impactos

diante suas intences, representacdes e concepcdes mobilizados.

Nesse caminhar, de autoria do educador Nestor dos Santos Lima, a tese de nimero 68
abordava uma tematica que despertou interesse para este estudo: “O celibato pedagdgico
feminino”. Dessa maneira, as ideias acerca do celibato pedagdgico prescreviam algumas
caracteristicas dirigidas as mulheres que interferiam nas suas atua¢Ges docentes. Ao enfatizar
as professoras das escolas priméarias como as responsaveis por educarem os futuros cidaddos
(as criancas), o enunciador da conferéncia defendia que as mulheres ndo conseguiriam, por
exemplo, conciliar as responsabilidades de cuidar dos filhos e do marido com os afazeres
exigidos pela docéncia. Logo, as caracteristicas e conceitos embutidos na construcdo narrativa
da tese sdo sugestivos, enquanto indicios, sobre algumas das representacdes de feminino e de

magistério naquele periodo.

Em relagdo ao autor da tese do celibato, Nestor Lima, convém sublinhar sua trajetoria e
(des)caminhos profissionais. Segundo as pesquisas de Amorim (2019), que concentrou atencées
na sua vida e trajetoria profissional, o educador construiu um vasto legado atuando emdiversas
areas na educacdo. Nascido em 1887 no municipio de Assu, interior do Rio Grande doNorte,
bacharelou-se em Ciéncias Juridicas e Sociais pela Faculdade de Direito do Recife (1909). No
Instituto Historico e Geografico do Rio Grande do Norte (IHGRN) foi eleito presidente em 1927
onde permaneceu por 32 anos, lugar que também foi socio efetivo em 1910.Ainda sobre as
colocagdes profissionais conquistadas, exerceu o cargo de Diretor da Escola Normal de Natal
(1911-1923) e de Diretor Geral de Educagéo (1924-1929).

As atencOes conferidas para a sua formacao sinalizam as tensées, negociacgdes e acordos
para que as justificativas empreendidas para a defesa do celibato pedagdgico tivessem
visibilidade. Desse modo, dimensionar também aspectos da trajetdria profissional de Nestor
Lima pode ajudar na compreensdo dos embates que interferiram na elaboracdo dos seus

argumentos. Sendo assim, enquanto sujeito maltiplo e contraditorio, pensar diante 0s
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(des)caminhos percorridos pelo educador realgam essas tensdes que, de algum modo,
concorreram para que elaborasse a tese sobre o celibato.

Dessa perspectiva, investigar algumas de suas escolhas profissionais pode, sobretudo,
ajudar nesse processo de entendimento sobre as complexidades desencadeadas pela tese. Por
outro lado, ainda que um conjunto de discursos e caracterizacdes pudessem acompanhar as
justificativas para sua defesa, foi importante também apresentar alguns contrapontos e
descontentamentos que despontaram em relagdo a questdo do celibato pedagogico feminino.

Nesse sentido, as repercussoes da tese do celibato fizeram-se presentes no meio social
carioca, dividindo opinides. No que diz respeito as justificativas para a necessidade de as
professoras serem celibatérias, a tese de Nestor Lima defendeu os seguintes aspectos: 1)
conflitos entre publico e privado; 2) controle do corpo feminino; 3) dimensées envolvidas na
profissdo docente; 4) implicagcdes decorrentes da concesséo da licenca-maternidade.

Para indiciar esses debates, a analise prestigiou, de largada, uma incursédo sobre o jornal
carioca “A Patria” que, como ja foi sublinhado, foi fundado, em 1920, por Jodo Paulo Emilio
Cristovao dos Santos Coelho Barreto, também conhecido como Paulo Barreto ou Jodo do Rio.

Este estudo se interessou por esse periddico porque, em 1928 (ano seguinte a | CNE),
foi veiculado um inquérito para averiguar os impactos da tese do celibato para os profissionais
da educacdo. Diante disso, algumas entrevistas foram concedidas no intuito de investigar 0s
possiveis conflitos a partir da opinido do corpo docente a respeito do assunto.

O primeiro entrevistado foi o professor Luiz Palmeira que defendeu que “instituir o
celibato € estabelecer, pois, uma medida imoral, porque imoralidade € tudo que contraria o
processo bioldgico de conservacdo da espécie” (PALMEIRA, 1928). Na mesma edi¢do do
periddico, constatava-se a entrevista de Benevenuta Ribeiro, diretora da Escola Profissional
Feminina Rivadavia Corréa, localizada no Rio de Janeiro, que era favoravel ao celibato: “O
magistério é uma profissdo de renincia. Uma mulher ndo pode ser, a0 mesmo tempo, boa mae
e boa professora. Sou pelo celibato pedagogico” (RIBEIRO, 1928).

E interessante ainda ressaltar que os conceitos e conflitos comentados por Nestor Lima
na I CNE tiveram notoriedades anos anteriores ao evento, especificamente em 1921, na

Pedagogium?? (Revista Pedagdgica da Associacdo de Professores), no Rio Grande do Norte.

22 Revista Pedagogium era uma producéo da Associacéo dos Professores do Estado do Rio Grande do Norte- APRN.
Fundada em 4 de dezembro de 1920, a APRN era produzida por formandos da primeira turma de Professores
(Amphiloquio Carlos Soares da Camara, Francisco Ivo Cavalcanti, Luis Correia Soares de Aradjo e Luis Antonio F.
dos Santos Lima), da Escola Normal de Natal, em comemoracéao aos 10 anos de formados. (Repositdrio Institucional,
UFSC, disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/133716. Acesso em: 12 dez. 2021.
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Diante disso, a tematica em questdo foi apresentada e divulgada na primeira edicao da revista,
inclusive estando ela sob a dire¢do do educador. Sobre isso, cabe ressaltar que a emergéncia da
Associacao de Professores além de ocorrer em fun¢do comemorativa aos dez anos de formatura
da primeira turma de docentes do estado, também ambicionava a construcao participativa dos
membros, a fim de constituirem um ndcleo que visava defender os interesses da classemagistral.
Dentre as dimensdes sublinhadas por esses profissionais constavam as seguintes
justificativas: “[...] a necessidade de arregimentacdo de energias, de unidade de vistas e de
harmonia de accdo, colimando a defesa comum e propugnando pela ingente causa, a que se
consagrou, de corpo e espirito, num apostolado verdadeiramente edificante” (PEDAGOGIUM,
1921, p. 3). Dito de outra maneira, 0s preceitos necessarios para sua criagdo focalizaram em
uma comunhdo de ideias, propostas e esforcos com objetivos nos direcionamentos
educacionais.

Todavia, os encontros que objetivavam definir e instituir sua criacdo tiveram alguns
contratempos. O primeiro, realizado em 28 de novembro de 1920 obteve numero reduzido de
professores. No més seguinte, em 2 de dezembro daquele mesmo ano, estiveram presentes um
quantitativo maior de docentes que decidiu escolher o nome “Associacdo de Professores”. Foi
no dia 4 de dezembro, data que comemorava o 10° aniversario de formatura da primeira turma
de docente, definitivamente fundada a Associagao.

Dessa forma, pode-se indiciar que essa tematica ja borbulhava em outros meios de
comunicacdo antes mesmo de ganhar visibilidade através da | CNE. Nessa perspectiva, 0
educador ja explicava que:

Por mais diligente e laboriosa que a mulher seja ndo podera dar conta dos encargos da
familia, cuidar dos filhos, do marido, dirigir os empregados, emfim, a prdpria
habitacéo, providenciando a tempo e a hora acerca de tudo quanto é necesséario a
regularidade da vida domestica, de que ¢ ella o fulcro e o ponto central , e, por outro
lado, preparar bem a aula, as licdes, dispor methodica e previamente o seu trabalho,
fazer a escritpuracdo da classe, estudar e ilustrar-se constantemente, comparecer a hora
marcada, exgottar o horario, preocupada tdo somente com o seu mister pedagdgico,
sem os sobressaltos e o temor dos chamados urgentes e dos reclamos afflictos de casa,

para vér o menino que cahiu, ou estd com febre, ou quebrou
algum objecto (LIMA, 1921, p. 45).

As justificativas expostas pelo educador propunham escolhas: desempenhar tarefas de
casa ou optar por compromissos da vida publica, para ficarmos em dois exemplos. Alias, essas
representacdes de géneros sdo bastante vigoras nesses argumentos de modo a definir funcoes,
habilidades e especificidades para aquelas jovens que ndo, necessariamente, alinhavam-se com

suas proprias decisdes. Melhor dizendo, haveria implicado nas argumentacdes de Nestor Lima
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a proposta de um distanciamento entre a vida publica e privada, de modo a estabelecer normas
diante suas agdes, desejos e planos.

Em contrapartida, cabe retomarmos as criticas proferidas pelo professor Luiz Palmeira.
Embora, determinados conceitos e “classificagdes” permanecem conectados ao discurso,
sinalizando algumas categorizacdes e naturalizagcdes esperados para a carreira do magistério e
colocando as mulheres como alvo desse processo formativo. Ainda assim, o docente é preciso

quando comenta sobre as potencialidades das mulheres na sociedade:

A mulher, ja por vezes o tenho, esta plenamente integralizada na communhéo social,
é uma collaboradora efficiente que temos em todos os ramos da actividade pratica e
especulativa, ndo nos assistindo dest’arte o direito de pormos limites 4 sua ac¢do
coadjuvadora no progresso da vida collectiva (PALMEIRA, 1928).

A vista disso, quando o professor menciona o embate entre a moralidade ao processo
bioldgico, resquicios de uma naturalizacdo da profissdo podem ser observados. Ao passo que
coloca sob suspeita o desenvolvimento biologico da espécie, questdes que tentavam escapar de
uma defesa da tese, acaba eventualmente se aproximando em outros aspectos da prépria critica
que era feita. Esses sdo alguns dos desafios que foram emergindo conforme a pesquisa avangava
e embaracava, ainda mais, essas problematicas.

E a complexidade aumenta: afinal, essa dualidade também era defendida por algumas
mulheres, mesmo sendo elas o alvo do controle das acdes. Isso ndo significa que fossem
proibidas de terem opinides favoraveis as questdes celibatarias, mas que essas defesas podem
demonstrar 0 quéo enraizadas estavam as interpretagdes do que era esperado para essa
profissdo. No momento em que as declaracdes de Benevenuta Ribeiro convergiram para uma
idealizacdo de escolhas: casa ou profissdo, acabava por restringir as potencialidades vivenciadas
por essas docentes em suas atuacdes privadas e publicas. Acompanhando ajustificativa da
diretora: “Mas uma moga que se casa, que tem casa, que tem filhos, ou ¢ ma mae, ma dona de
casa e boa professora, ou é boa professora e, nesse caso, ma dona de casa. Oua casa, ou a escola.
Ou os alumnos ou os filhos” (RIBEIRO, 1928).

Tais ocasides tangenciam também, para Joan Scott (1990), uma construgdo social de
géneros que vai moldando os papéis exercidos por homens e mulheres na sociedade. Por mais
que tentassem alguns professores, avessos aos discursos celibatarios na docéncia, revelar sua
forte oposicédo, acabavam deslizando em algumas armadilhas que refor¢cavam subjetividades
especificas desempenhadas pelos géneros masculinos e femininos.

Ademais, de modo similar ao periddico A Pétria, convém acompanharmos o argumento

publicado pelo jornal Gazeta de Noticias no qual sua manchete intitulava-se: Nao faltava mais
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nada. Na ocasido, 0 periodico apresentou uma postura contraria a tese do celibato pedagogico
feminino, vejamos:

Se 0s preceitos dessa ultra-moderna pedagogia vdo prevalecer, teremos o Estado
praticando o negativismo absoluto contra si mesmo, isto é, decretando a esterilidade
de uma grande classe, no seio de sua populagdo, e excluindo, por decreto, 0s
sentimentos do amor que palpitam e irrompem irresistiveis no coracdo da mulher
educadora (S/Autor, Gazeta de Noticia, 1928).

Novamente, reparamos que 0s sentidos de “ser mulher” se confundem a nocdes de afeto,
amor e protecdo que, sobretudo, relacionavam as construc@es sociais de géneros. Assim como,
utilizar-se de palavras com carécter bioldgico (esterilidade, por exemplo), realca esses deslizes
cometidos na costura narrativa. E nesse labirinto de concepcdes, projecdes e representacdes que
“professora”, “mulher” e “mae” vao sendo atravessados, de acordo com Guacira Louro (2008),
pelas “fronteiras sexuais e de género” (p. 22).

Alids, pode-se analisar as entrevistas citadas ndo apenas por meio dos pontos que as
diferenciam, mas, também, nos que se complementam. Nessa perspectiva, é ponderavel indiciar
que as opinides, apesar de divergentes, indicavam ainda preocupacfes sobre o futuro da
profissdo. Contudo, como apresentado, havia disputas de sentidos que a todo momento
entravam em conflitos.

Nesse quadro, € pertinente trazer as contribui¢fes da Guacira Louro (2004) que, atraida
pelas discussdes sobre géneros, relata a transformacéo dessa area em uma “profissao de mulher”
guando, em meados do século XIX, eram criadas as primeiras escolas normais para a formacao
de docentes. Nesse periodo, essas instituicbes eram abertas para ambos 0s sexos com a funcao
de atenderem ao aumento das demandas escolares. Contudo, revela a autora que as escolas
estavam recebendo a aprovando maiores quantitativos femininos que, de acordo com relatos da
época, estavam concluindo e desempenhando suas regéncias com maiores aproveitamentos.

Nessa dire¢éo, vale a pena acompanharmos o depoimento do entdo Diretor Geral de
Instrucdo na Provincia do Rio Grande do Norte que, em 1874, ja argumentava sobre esse
crescimento e participacdo feminina no processo formativo. Todavia, € imprescindivel
analisarmos essa insercdo enquanto campo de disputas que néo foi cedida pelos homens, e sim

conquistada pelas mulheres. Vejamos:

As educandas tém em geral frequentado com aproveitamento o curso normal e
algumas, na regéncia de cadeiras, ttm dado provas de excelente vocacdo para o
magistério. Dentro de certo tempo acontecera que teremos superabundancia de
professoras habilitadas pela Escola Normal e falta de professores nas mesmas
condi¢bes (MOACYR apud LOURO, 2004, p. 449).

Dessas representaces construidas pelo Diretor Geral, realgo algumas consideracfes

importantes que podem ser percebidas em seu depoimento. Apesar de confirmar a presenca
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gradativa das mulheres na carreira do magistério, concep¢des que aproximam essa carreira a
questdes inatas e vocacionais podem ser encontradas. Nesse sentido, destaca-se novamente a
influéncia dos géneros como um dos principais fatores que interferem na construgcdo social

diante o esperado para o desenvolvimento dessa funcéo.

Contudo, o assunto ndo se esgota na afirmacao da predilecdo por uma docéncia gerida
sem a interferéncia dos encargos domésticos. A percepcdo de que o papel de educadora
possibilitaria as mulheres o transito entre os campos publico e privado dimensiona 0s impactos
nesse campo de atuacdo. Ainda mais, para além de uma formacédo cidada para seus filhos,
também caberia a elas uma formacdo civica e pedagdgica para 0s jovens nas escolas
(CARVALHO; VIDAL, 2001).

Alids, é instigante pensar que em meio a esses atributos, algumas aproximacoes e
entrelagamentos sdo frequentemente usados na construgdo de um “modelo” a ser seguido. A
vista disso, 0 casamento e a maternidade sdo algumas das convencdes esperadas para 0s géneros
feminino. No entanto, as mulheres que por alguma razéo nédo trilhavam esses caminhos, ainda
sim, encontravam na docéncia:

[...] um exercicio de doacdo e amor, como uma atividade que exigia uma entrega [...]
As mogas que “ficavam” solteiras podiam se sentir vocacionadas para o magistério;
elas eram, de algum modo, chamadas para exercer a docéncia (LOURO, 1997, p. 104).

Em suma, as intencGes e mobilizacdes ao longo dessa pesquisa tentaram distanciar-se
de uma visdo naturalizada, colaborando por outro lado com uma problematizacéo responsavel
desse processo que eventualmente culminou na feminizacdo do magistério. Por esse angulo, é
necessario analisarmos e compreendermos que as atitudes, escolhas e negocia¢des que nos
antecederam ndo séo neutras e sem intengdes. Nesse caminho, o entendimento das relagfes
tecidas pelos sujeitos sociais durante suas trajetdrias parece ser um exercicio imprescindivel nos
estudos historiograficos.

Com efeito, a partir das minhas incursdes em arquivos pude indiciar vozes e narrativas,
exigindo assim uma articulagcdo que conseguisse narrar algumas das complexidadesda vida,
paralelamente ao objetivo que tinha de elaborar esta monografia de conclusao de curso.Algo que
sinaliza para uma constituicdo de sujeitos que ndo estdo finalizados e, sim, que guardam
surpresas com suas escolhas e decisdes. Citando caso analogo, Arlette Farge (2017) convida-

nos a pensar que historicizar as mulheres ndo significa pensa-las como:

[...] um objeto a parte, cujos habitos e costumes se adoraria exibir, mas um ser imerso
de forma especifica na vida social e politica da época. Imersa no mundo masculino,
dando sua contribuicdo a cada dia (p. 39).
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Desse modo, lancar olhares sobre o passado requer precaucdes tedrico-metodoldgicas
diante uma época com ritmos, preocupacdes e concepgdes diferentes as nossas. Sendo assim,
para melhor compreensao do passado:

Ha de se destacar, no entanto, que uma série de leituras, investigacdes e procedimentos
devera — para que ndo se cometam anacronismos, preocupacdes interpretativas,
generalizacOes incoerentes — preceder e acompanhar todo esse processo de invencgao
e construcdo do passado (SILVA, 2004, p. 27).

Frente a essas reflexBes, 0 emprego da categoria “professora”, por ser historica,
conheceu (e permanece conhecendo) significados diversos. Entre outras palavras, apesar dessa
profissdo guardar algumas aproximacdes com o presente, como o préprio papel de lecionar,
conduzir, selecionar e ensinar praticas sociais aos futuros cidaddos, ainda sim € preciso uma
cuidadosa percepcdo dos pontos que a distinguem também. Nesse sentido, narrar sobre
aqueles(las) que nos antecederam requer o exercicio de sinalizar suas respectivas demandas e
desafios historicos do seu prdprio tempo, algo que reflete nas necessidades, decisdes e atitudes
que eram realizadas por esses sujeitos, considerando-se igualmente as possibilidade e
exigéncias sociais da época.

Projetar as atencGes de pesquisa para essas divergéncias referentes ao celibato
pedagdgico feminino significa indiciar algumas das lutas, tensfes e embates que foram travados
por aquelas mulheres-professoras no final da década de 1920. Algo que concorre,
fundamentalmente, para que se possa pensar 0 movimento de profissionalizacdo e feminizacéo
do magistério a partir de outras lentes reflexivas que nao aquelas que ainda insistem em projetar
luz, apenas, para 0s homens. Sobre direcionar nosso olhar para aquilo distante a nés, Velho
(1987) enfatiza que:

[...] dispomos de um mapa que nos familiariza com os cenérios e situagdes sociais de
nosso cotidiano, dando nome, lugar e posi¢do aos individuos. Isso, no entanto, nao
significa que conhecemos o ponto de vista e a visdo de mundo dos diferentes atores
em uma situacdo social nem as regras que estdo por detras dessas interac@es, dando
continuidade ao sistema. Logo, sendo o pesquisador membro da sociedade, coloca-se,
inevitavelmente, a questdo de seu lugar e de suas possibilidades de relativiza-lo ou
transcendé-lo e poder “por-se no lugar do outro” (p. 40).

Dessa forma, produzir sentido para o passado exige que reflitamos sobre os indicios que
puderam ser perscrutados a partir, e em fungéo, dos signos de realidade selecionados. Diante a
conduta de algumas meninas, mocas e mulheres sublinhada nesta pesquisa, deve-se considerar
também as condicdes e demandas sociais que caminhavam juntas a essas a¢0es, pressionando
estratégias para a transformacao daquela sociedade.

N&o nos parece adequado exigir que aquelas professoras e alunas tivessem determinados

comportamentos e atitudes que ndo eram compativeis as experiéncias da época em que viviam.
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Sendo assim, o cuidado em ndo projetar caracteristicas anacronicas ao passado e generalizagdes
incoerentes desdobra-se, também, na tentativa de se colocar no lugar do outro.

E imprescindivel incluir nessa discussio a categoria de géneros enquanto um fator
historico e socialmente construido, e ndo como algo natural. Diante disso, é interessante analisar
suas representacOes atravessada por um terreno de disputas. A esse respeito, vale acompanhar

a argumentacédo da Guacira Louro (1995, p. 103):

Uma compreensdo mais ampla de género exige que pensemos ndo somente que 0s
sujeitos se fazem homem e mulher num processo continuado, dindmico (portanto néo
dado e acabado no momento do nascimento, mas sim construido através de praticas
sociais masculinizantes e feminizantes, em consonancia com as diversas concepcdes
de cada sociedade).

Somado a isso, temos as pesquisas de Faria Filho e Macedo (2004) que, interessados na
discussdo sobre o processo de feminizacdo do magistério em Minas Gerais entre 0s anos de
1860 e 1910, refletem sobre essas significacdes. Com isso, as relagcdes mobilizadas pelos autores
auxiliam na anélise das possiveis disputas e tensdes que se faziam presentes. Além do mais, 0s
conflitos realcam trajetorias que ndo foram dadas, e sim conquistadas a cada nova etapa. Sobre
ISSO:

Os dados estatisticos nos mostram que, a partir da década de 1860 ha um rapido
crescimento do nimero de mulheres no magistério. Isso parece estar relacionado a
varios fatores: as politicas educacionais que passam a considerar cada vez mais
legitima e, as vezes, desejavel, a presenca das mulheres na sala de aula; ao aumento
do numero de meninas matriculadas e frequentes na escola publica; as transformacGes
da cultura escolar, fazendo com que esta se torne cada vez mais refrataria & presenca
masculina na sala de aula; a diminui¢8o da idade média do alunado, devido a producéo
de constrangimentos pedagdgicos/morais/culturas & mistura de alunos de diversas

idades na mesma sala de aula e, a0 mesmo, com a criagdo de oportunidades de aulas
noturnas para jovens e adolescentes trabalhadores (p. 2).

No entanto, parece indispensavel argumentar que essa gradual insergdo feminina néo foi
acompanhada pela repentina saida masculina da area. Discutir sobre o processo de
femininizacdo do magistério ndo pode ser associada a um discurso sobre a sua
desmasculinizagdo. Ou, conforme sinalizado ainda pelos autores, “o fato de os homens terem

deixado de entrar no magisterio ndo é a mesma coisa de dizer que eles sairam” (ibidem, p. 2).

Ainda assim, embora houvesse situacdes de violéncia, agressividade, controle, assedio,
medo e inseguranca, ndo podemos resumir os (des)caminhos trilhados por aquelas mulheres
apenas por esses angulos. Houve, certamente, episddios de conquistas sociais imprescindiveis
para os debates sobre 0s géneros em diversos setores, como a propria docéncia. Além do mais,
cabe destacar que sem a pressdo e reivindicacdo feminina por mudancas, os resultados
demandariam muito mais tempo (ALMEIDA, 1998).
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Em um trecho de seu livro, Arlette Farge (2017) propde uma interessante discusséo que
insisteem projetar e entrelacar barreiras desiguais a histéria delas. Segundo essa concep¢éo,
reforcar a reflexdosobre a diferenciacdo sexual, nas andlises da autora, condiz na seguinte
provocacéo:

[...] A diferenca sexual pode se colocar de outra maneira a ndo ser em termos de
desigualdade, mesmo quando se admite que se compde e decompde continuamente
um jogo sutilmente organizado de liberdade e compensagdes? (p. 46).

Ao passo que também se torna importante a discussdo sobre a questdo da sexualizagéo,
ou melhor, dessexualizagdo das mulheres professoras. Sobre isso, Carvalho e Vidal (2001, p.
215) realcam que “a mulher seria dessexualizada se competisse com o homem na vida politica
e no trabalho assalariado, pois opor-se-ia a sua constituicao biolégica natural, sexo da ternura”.
Nesse sentido, essas constantes associagOes desestabilizam as formas e potencialidades nos
didlogos de géneros, podendo incidir em preconceitos e interdigdes.

Diante disso, conceitualizar as categorias de sexo e géneros tornou-se uma tarefa
importante para que auxiliasse na compreensdo de algumas dessas defini¢des, funcgdes e tensoes
encaminhadas as mulheres. Desse modo, foi possivel analisar determinadas interdigdes a partir
de uma construcdo sdcio-historica de se pensar esses embates. Portanto, discutir a feminizacao
do magistério a partir, e em funcdo, de outras problematizacdes que ndo aquelas que ainda
insistem na “passividade”, na “naturalizacdo” e no “essencialismo”, concorre para a producao

de outros sentidos para a propria profissdo docente.

Desse quadro, pode-se inclusive ponderar que o exercicio da profissdo docente, no mais
das vezes, se configurou como uma oportunidade especial conquistada por aquelas mulheres.
Algo que, paralalemente, as investigacdes em torno do processo de feminizacdo do magistério

ndo podem sinalizar, apenas, para as questdes da submissao e do controle.

Melhor dizendo, o fascinante na narracdo de uma chamada histéria das mulheres
encontra-se, justamente, nos inesperados que fogem de uma simples forma de analisar suas
trajetdrias. Em contramao do que possa saltar aos olhos num primeiro momento, a intengéo néo
foi resgatar vozes e vidas femininas. Por outro lado, elas (as mulheres) sempre estiveram
frequentando, contribuindo e participando em diferentes momentos da nossa historia. As
intencionalidades prestigiadas foram de apresentar para cada leitor(a) alguns dessas

circunstancias que foram, por vezes, silenciadas e apagadas.

Com efeito, essas variadas interpretacOes poderdo conduzir essa investigacdo na
fabricacdo de diferentes passados. No intuito de oxigenar os debates no campo educacional,



45

propor novas perguntas e questionamentos parece inevitavel se a intengdo é a de produzir

historia(s).

Além do que, esses conflitos experienciados também atuaram como uma brecha para
mudancas dessas mesmas realidades. Nesse sentido, destacar para esse outro lado desconstroi
padrdes, convicgdes e preconceitos relacionados a uma historia tinica. Sendo assim, “ao invés
de desmembrar a figura feminina em pedagos de descri¢bes entrevistos aqui e ali, ela é

arrancada do anonimato da multidao, perfilada em toda sua espessura” (FARGE, 2017, p. 41).
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CONSIDERACOES FINAIS

O arquivo imp@e logo de inicio uma enorme contradicdo; a0 mesmo tempo em que
invade e imerge, ele conduz, por sua desmesura, a soliddo. Uma soliddo em que

pululam tantos seres “vivos” que parece quase impossivel dar conta deles, ou seja,
fazer sua historia (FARGE, 2017, p. 20).

O exercicio de finalizar esta monografia guarda ainda um conjunto de desafios. Nesse
sentido, por meio do acesso as inUmeras leituras e escritas ao longo deste processo investigativo,
tive ocasido de me deparar com aprendizados e experiéncias que, sem duvida, lavarei para
outras incursdes de estudo. Por esse angulo, os (des)encontros somaram-se as oportunidades de
me aventurar em diversos debates na area da Educacdo, ampliados nos encontros com o grupo

de pesquisa (LPHE) durante parte significativa da minha graduacé&o.

Como bem sinaliza Arlette Farge (2017), os momentos de euforias e entusiasmos em cada
novadescoberta, agregaram-se a tantas outras mobiliza¢cGes marcadas, também, por frustracdes
e desanimos. Contudo, a perseveranca e disciplina foram determinantes para que ndo houvesse
adesisténcia nesse caminho. Sobre isso, € importante salientar que essas oscilacdes sdo
frequentes em um exercicio investigativo que, a todo instante, coloca-se diante um conjunto de

imprecisdes para onde seguir.

Além do mais, é interessante sublinhar também que tais agdes impactaram e
transformaram 0 meu posicionamento enquanto estudante e futuro professor. Dito de outra
maneira, apesar da Pedagogia ainda ser marcada por determinados preconceitos, generalizagdes
e esteredtipos, ampliar essas percep¢Oes através dos conflitos desencadeados de outros
presentes foi imprescindivel nessa trajetoria. Situar essa area formativa imersa as disputas e

intervencdes foi outro aspecto necessario de ser realizado e problematizado.

Sendo assim, essas sdo algumas das questdes que foram emergindo, conforme o estudo
era concretizado. Além do que, escrever uma monografia apesar das incertezas, angustias e
constrangimentos, incidiu intensamente na forma de intervir no mundo propondo possiveis
guestionamentos. A oportunidade de compreender que nossas atitudes e escolhas ndo séo
naturais e, sim, historicamente construidas, concorreu por deixar marcas nas maneiras mesmas

como me posiciono profissionalmente na area.

23 Atualmente, trabalho como Educador Auxiliar na escola Livre Brincar Educacéo Infantil, local onde comecei como
estagiario em junho de 2021, sendo promovido para esse novo cargo no ano seguinte. A partir disso, desenvolvo
propostas, estratégias e fun¢des educacionais junto a criancas de faixa etaria entre 1 e 2 anos, especificamente. Ser
professor de criangas tdo pequenas vai em contraméao a logica de que, sobretudo, caberia as mulheres exercerem essa
funcéo.
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Em suma, neste momento final de uma escrita, torna-se importante destacar que as
avessas deste exercicio sdo encontrados, de acordo com Albuquerque Jr (2007), 0s nos e as
costuras. De acordo com o autor, construir sentidos para periodos que nos antecederam também
pode ser recheado de (des)encontros e surpresas. Ao narrar um conjunto de acontecimentos,
acordos historias, negociacoes e conflitos ndo podemos desconsiderar que estamos lidando com
sujeitos(mulheres, homens, criangas) que, sobretudo, estavam experenciando e vivenciando

cotidianamente suas vidas.

No que tange as problematizacGes acerca do processo de feminizacdo do magistério,
convém destacar que as investidas utilizadas por aquelas mulheres ndo s6 impactaram seus
percursos, mas, também, o presente/futuro de outras professoras. A possibilidade de apresentar
essas lutas imbuidas de tensdes, conflitos e desafios €, sem dlvida, colocar sob suspeita
determinadas contradicdes e emergéncias que caracterizaram esse processode insercdo na

docéncia.

Nesse sentido, as interrogacdes constantes a obra da Guacira Lopes Louro, uma das
especialistas brasileiras nos debates sobre géneros, foram imprescindiveis para 0 andamento
desta pesquisa. Ao longo da escrita, diversas vezes essa autora atravessou meus estudos e
complementou algumas das suspeitas que envolviam a vida daquelas mulheres. Sobre isso, cabe
ressaltar uma de suas producdes intitulada Género e sexualidade: pedagogias contemporaneas
(2008) que coloca em relevo as nuances que envolvem essa tematica ealgumas de suas

complexidades. Sendo assim, sublinho uma passagem que considero importante para o debate:

A construcéo dos géneros e das sexualidades da-se através de inUmeras aprendizagens
e préticas, insinua-se nas mais distintas situacdes, é empreendida de modo explicito
ou dissimulado por um conjunto inesgotavel de instancias sociais e culturais
(LOURO, 2008, p. 18).

Essas multiplas praticas e aprendizagens foram percebidas, no meu caso, durante os
estagios e relacdes fora da faculdade. E muito interessante analisar como em situacoes
“simples” e cotidianas, como perguntas sobre qual curso fazia, pretensdes na carreira e cargo
que desejaria exercer guardavam/guardam essas convencgdes do que é esperado nos recortes de
géneros. Portanto, quando minhas explicagdes se aproximavam de uma atuagdo com a educagao
bésica, especialmente na chamada Educacéo Infantil, por exemplo, as expressdes de surpresas

e frustracGes eram imediatas.

Desse modo, a pesquisa desenvolvida sublinhou ndo apenas as transformacbes da
sociedade carioca na tentativa de investigar os impactos dos géneros na profissdo docente, como
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também quais as possiveis justificativas implementadas durante esse processo. Nesse sentido,
buscar outras vozes e narrativas foram indispenséveis no cuidado de produzir uma histéria que

respeitasse os respectivos desafios e conflitos emergentes.

A partir dessas e outras ocasifes que a proposta de investigar algumas dimensdes
referentes ao celibato pedagdgico feminino despontou. Alias, essa tematica emergiu como um
desses acasos da pesquisa, sublinhando uma brecha para se pensar outras narrativas e discussdes
sobre o processo de feminizagdo docente. Desse modo, recorrendo a algumas vozes, lutas e
reivindicagfes femininas contrérias as tentativas de controle, interrogar-se frente a essas
mobilizacBGes destacou as complexas perspectivas que caracterizaram essa conflituosa entrada

e conquista no campo da educacao.

Com isso, o celibato pedag6gico emerge como mais uma possibilidade para que nds,
sujeitos do nosso préprio tempo, compreendamos os (des)caminhos percorridos por aqueles(as)
que nos antecederam. Ainda que os estudos em torno da feminizacdo do magistério sejam um
assunto amplamente discutido e investigado no campo da Histéria da Educacdo, de modo
especifico, e na area da Educacdo, de modo geral, é importante acentuar que essa discussao nao
se esgota na producdo de uma tese, dissertacdo ou monografia. Nesse sentido, na producédo de
pistas, o0 presente estudo pode auxiliar para que futuros(as) pesquisadores(as) trilhem seus
préprios caminhos investigativos, produzindo assim outras tantas perguntas e respostas frente

a profissionalizacdo docente feminina.

Né&o obstante, a consideracdo de um sujeito aqui entendido como produto e produtor de
cultura, constr6i sua histéria sem uma previsibilidade de acontecimentos. Com isso, as
diferentes luzes, realces e recortes que damos para esses passados séo, inevitavelmente,escolhas
caracteristicas de cada pesquisador(a) com suas intencionalidades. Portanto, A arte deinventar
0 passado parafraseando Albuquerque Jr. (2007), encontra-se nesses direcionamentose sele¢des

que vamos delineando na narracéo desses acontecimentos.

Além disso, a oportunidade de acompanhar profissionais que mergulharam (e
permanecem mergulhando) nesse intricado, porém extremamente prazeroso campo da Histéria
da Educagdo ampliou 0 meu horizonte de interesses. Nesse sentido, a artesania no manejo das

palavras e a fluéncia da escrita desses(as) pesquisadores(as) me instigaram.

Desse modo, tentei ao longo desta aventura investigativa retornar para a area da
Educacdo um pouco daquilo que aprendi: ser um profissional que ndo apresente apenas

respostas, mas que incentive a producao e lapidacéo de tantas outras interrogacdes. Além disso,
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ao final de um intenso estudo, olhar para a profissdo docente é valorizar ainda mais essa area

enquanto uma necessidade e um desafio para a sociedade em geral.

Desse quadro geral, se foi com os dizeres de Paulo Freire (1987, p. 84) que principiei
este texto, os retomo neste momento para finaliza-lo. Sem sombra de davida, hoje posso afirmar
gue sou uma pessoa transformada, realizada e completamente diferente daquela que, em 2017,
comecava a se aventurar no Curso de Pedagogia. Algo, portanto, que sinaliza para a propria
experiéncia educativa que tive oportunidade de concretizar e que tenciono dar prosseguimento
junto as alunas e aos alunos que serdo os protagonistas das relaces de ensino-aprendizagem

que despontarao (e ja despontam) no decurso de minha atuacédo profissional.
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