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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar uma analise do uso Canone Literario em
sala de aula, através dos livros didaticos, conceitos e estudiosos do assunto, como italo
Calvino e Harold Bloom, tratard dessas questGes importantes ao tentar definir o Canone e
verificar seu uso em sala de aula nos materiais didaticos, além de explorar as implicacdes
disso para formacéo do estudante leitor.

Palavras-chave: Canone Literario; Livro didatico; Estudante leitor.



ABSTRACT

The present work aims to present an analysis of the use of literary canon in the classroom,
through textbooks, concepts and subject scholars, such as Italo Calvino and Harold Bloom, to
address these important issues when trying to define the Canon and verify its use in classroom

in the didactic materials, in addition to exploring the implications of this for student reader
training.

Key words: Literary Canon; Textbook; Student reader.
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1 INTRODUCAO

Hoje, com a popularidade da internet disponivel em todos os locais, do mais populoso
ao mais remoto, se pode ter acesso a muitos textos, ha material escrito e publicado em excesso
e isso traz a dicotomia do ter acesso ao texto, mas ndo ao conhecimento.

Mas essa situacdo € uma realidade contemporanea, pois Nunes (2015) explica que
"durante a Idade Média, quando a Igreja ainda detinha grande poder, livros eram materiais de
dificil acesso para a populacdo mais simples, que era analfabeta em quase sua totalidade, e o
conhecimento era restrito apenas para a elite".

No entanto quem € a populacdo que tem total acesso a esses ambientes, aos textos
hoje? Segundo o Instituto Pré-Livro, 76% dos brasileiros ndo frequentam bibliotecas. Dados
da associacdo mostram também que 50% das pessoas com mais de 5 anos nao praticam o
habito da leitura no Brasil — mais da metade diz que a falta de tempo € um dos principais
motivos. (PAVARINI, 2014).

Um em cada quatro estudantes das redes publicas estaduais e municipais, como aponta
dados do Ministério da Educacdo de dezembro de 2014, se encontra no nivel mais baixo de
avaliacdo do portugués. Além disso, outro grande problema do panorama da leitura e da
escrita no Pais é a questdo da interpretacdo. Alunos com 14 anos ainda tém dificuldades em
identificar informacdes que estdo tanto explicitas quanto implicitas em um texto. (NUNES,
2015).

Todos alunos em todas as escolas deveriam ter acesso ao livro impresso através do
Livro Didatico. Comeco aqui falando mais genericamente da questdo brasileira de acesso ao
livro, que individualmente, é apenas o didatico. Luiz Anténio Marcuschi em Compreenséo de
texto: Algumas reflexdes, terceiro capitulo da terceira edicdo de 2005 do livro O livro
Didatico de Portugués — Mdltiplos Olhares, nos chama atencao para que:

Salvo engano alguma mudanga radical nos modelos de ensino existentes
hoje, parece legitimo supor que numa época marcada pela comunicacéo
eletronica e pela entrada de novas tecnologias, o material didatico continua
sendo uma peca importante no ensino. (MARCUSCHI, 2005, p. 48).

Podemos dizer que ha um didlogo interessante com o seguinte trecho do texto Por que

ler os cléssicos de Italo Calvino em uma primeira edic¢éo:

(...) a escola deve fazer com que vocé conheca bem ou mal um certo nimero
de classicos dentre os quais (ou em relacdo aos quais) vocé podera depois
reconhecer os “seus” classicos. A escola ¢ obrigada a dar-lhe instrumentos
para efetuar uma opcédo:(...) (CALVINO, [s.d.], p. 13).
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O modesto trabalho a seguir tratard dessas questfes importantes ao tentar definir o
Cénone e verificar seu uso em sala de aula nos materiais didaticos. Além de explorar as
implicacOes disso para formacao do leitor.

A anélise comparativa das Unidades16,13 e Capitulo 12 do Material didatico Lingua e
Literatura de Carlos Faraco e Francisco Moura em edigdes diferenciadas (1983, 1996 e 2013)
evidenciara o papel do Professor nesse processo, sua responsabilidade no tratamento com os
textos.

O problema da formagdo do Canone ndo serd deixado de lado: E possivel a
delimitacdo de uma literatura essencialista que percorra, com validade, todos os tempos
historicos, uma vez que os valores se alternam tanto? Temos uma eleicdo (e
consequentemente exclusdo) de obras e escritores entdo quais os critérios para determinar que
um texto deva ser candnico e quais instituicdes responsaveis pela criacdo e elaboracao destes
critérios?

Podemos esperar encontrar uma critica que respeite a variedade e ofereca um saber
acerca de por que algumas ficgdes valem mais que outras? A solucdo moderada busca um

pluralismo.
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2 O CANONE

Pretende-se nesse capitulo expor visdes de estudiosos sobre o Cénone literério e
apresentar alguns conceitos. O texto apresentado em sala de aula deve ser "Canénico ou ndo
Canonico? Um grande impasse sobre o que se deve ou ndo ler na formacdo literaria se instala
de pronto quando dicotomizamos a relagéo entre texto canodnico e o ndo canonico.” (DIAS,
2016, p.214)

O termo veio a ser aplicado a literatura sob as formas de expressao “os classicos” ou
“as obras primas” sendo um discurso normativo e dominante. A Escola serd fator
determinante de fixagéo e transmisséo do canone e o livro didatico sera principal suporte para
veiculacdo. Dias e Souza (2015, p.185) explicam que:

0 canone, como a origem do termo nos remete, é uma lista, tal qual foi nos
primérdios dos escritos sagrados, em que agregam 0s textos construidos a
partir de certos critérios e que atendem a certas expectativas de publico,
podemos alargar o seu alcance e dizer que temos hoje ndo apenas o canone
académico como vigente, mas uma pluralidade deles, implicada de acordo
com a intencionalidade da producdo e a recepcgdo dos leitores. O Céanone
académico, que costuma ser o Unico reconhecido como literatura legitimada,
segundo uma perspectiva mias normativa, prioriza critérios estéticos na
elaboracdo de suas listas.(...) Assim, desde o romantismo, o critério de
validacdo estética tem sido a irrepetibilidade e a originalidade da forma.
(DIAS, Ana Crélia; SOUZA, Raquel, 2015, p.185)

O Céanone assim ascende a condi¢do de problema central, ndo s6 do campo de
conhecimentos, como também da estrutura institucional que o suporta.

Todavia serd um:

Fendmeno, que fez do Cénone simultaneamente um termo técnico e uma
fonte de disputa que tem origens diversas (...) entre as quais a desvalorizacao
da grande literatura como componente do capital cultural das sociedades
p6s-modernas (obrigada a competir com outros saberes e produtos culturais)
a nova reivindicacdo da representatividade cultural por parte de estratos
sociais discriminados (mulheres, minorias étnicas) e sua repercussdo no
meio académico, a ascensdo de modelos funcionalistas e relativistas dos
conhecimentos na filosofia e outras areas de saber. (DUARTE, 2009).

A Literatura serd problematizada a partir da no¢do de Canone da obra de arte imortal.
Dé-se inicio a uma filosofia “descanonizante” que contribuiu para relativizagdo do Céanone
das grandes obras como defende Terry Eagleton (2006, p.16) quando diz que “tudo pode ser
literatura e tudo o que é visto como inalteravel e inquestionavelmente literario, Shakespeare,
por exemplo, pode deixar de ser literatura”. Ele vai além quando reforca que:

Se hoje a literatura tem importancia, isto se deve basicamente aos fato de
nela se ver, como ocorre a muitos criticos convencionais, um dos poucos
espagos remanescentes nos quais, em um mundo dividido e fragmentado,
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ainda é possivel incorporar um senso de valor universal. (EAGLETON,
Terry. 2006, p. 365).

Podemos encarar o Canone sob duas perspectivas: objeto de investigacdo e tema de
controvérsia.

Na primeira perspectiva o conceito de Canone tem sido apropriado pelas teorias da
literatura e da cultura nos quais servem para descrever um dos processos privilegiados de
funcionamento de sistemas literarios. A Teoria dos Polissistemas, desenvolvida em Israel por
Itamar Even- Zohar?, opera com conceitos de centro e periferia, na medida em que a literatura
constitui um sistema que interage com outros sistemas no seio de um sistema cultural mais
amplo .

Segundo Antonio Candido (2011) ndo se pode falar em sistema literario sem a
continuidade e regularidade de producdo e recepcdo proporcionada por um grupo de autores
autoconscientes de seu papel, um puablico que reconheca socialmente a atividade dos
primeiros e sem 0s quais a obra produzida ndo vive um mecanismo transmissor, que visualize
materialmente

Finalmente a teoria do socidlogo francés Pierre Bourdieu divide o campo da producéao
literdria em dois grandes subsistemas: o campo da producéo restrita e 0 campo da producéo
em larga escala. No campo da producédo restrita a acdo sistémica das casas editoriais, da
critica, dos prémios literarios, da escola é responsavel pela consagracdo de autores e obras,
isto &, sua canonizacao.

Na segunda perspectiva o Cénone € visto como instrumento de repressdo e
discriminacdo ao servico de interesses dominantes. Surge nos anos oitenta com particular
incidéncia nos EUA a imensa influéncia do discurso tedrico na reestruturacdo dos estudos
literarios em parte por razdes interdisciplinares, em parte por razdes sociais (acesso de grupos
étnicos e sexualmente definidos, afro americanos, os hispanicos, 0s homossexuais, as

mulheres).

! Even-Zohar, Itamar. “The Function of the Literary Polysystem in the History of Literature”,

in Communication: Symposium on the Theory of Literary History, Tel-Aviv (1970); idem: Polysystem
Studies (special issue, Poetics Today, 11, 1) (1990); idem; “Polysystem Theory”, Poetics Today, 1, 1-2 (1979)
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As posicdes sdo controversas. John Guillory?, no livro Capital Cultural (1993)
argumenta que a exclusdo do canone ocorre no nivel dos meios de produgdo cultural. O
ataque a tradicdo € um sistema de declinio das humanidades no mercado de valores culturais.

Para Kothe (1997, p.108) o "canone ndo pretende ter uma estrutura, mas ser
simplesmente a condensagdo dos textos selecionados da tradicdo e pela tradigéo, por causa de
sua qualidade artistica superior: o fundamento de sua poética é, no entanto, politica".

Outra posicdo vem de setores conservadores das proprias universidades, de
associac0es politicas e meios de comunicacdo social. A critica propde o regresso a pureza dos
valores e vé dissolugdo moral e pedagdgica das instituicdes escolares. Reforca:

a relacdo entre o publico de leitores e os textos indicados pela universidade.
(...) empenhando-se em fortalecer o canone em seu lugar de literatura de
prestigio, a critica acaba por afastar mais ainda o leitor dele, uma vez que,
ndo reconhece a experiéncia dos estudantes com toda gama de livros 0s mais
variados que estdo lendo, deixa de beneficiar-se da competéncia leitora que
este tipo de testo promove. Além disso, 0 que é mais grave, parece favorecer
certa tese de que ler o canone ndo é mais necessario (DIAS, 2016, p.215) .

Harold Bloom é o mais influente e interessante porta voz da atitude pro-canénica. Ele
defende a supremacia estética de um conjunto de obras constitutivas de um canone ocidental.
Outra posicdo ainda coloca a questdo do classico como submissdo ao canone ocidental ou
arrepio de originalidade?

Com o aprofundamento da Critica a divisdo alta/baixa arte e a imposi¢cdo do
paradigma P6s-Moderno (Modernismo, a vanguarda da cultura de massa em relacdes mutuas),
0s estudos culturais encontraram 0 espagco necessario para sua prépria institucionalizacdo
académica abalando os alicerces dos Estudos Literarios como disciplina.

Os Estudos Literarios para Bloom (1995) na sua conclusdo elegiaca ndo sobreviverdo
ao redirecionamento do Literdrio provocado pelo que ele denomina “Escola do
Ressentimento”, composta por feministas, marxistas, neo-historicistas académicos e
semiotistas. O erro fundamental dessas escolas tedricas, na visdo de Bloom, é fazer uma
leitura politica da Literatura, minando a primazia do estético. No entanto, Dias (2016, p.216)
ressalta que "ndo podemos pensar que as experiéncias sédo contraditérias, reservando

a elite o espaco da leitura candnica e ao leitor expropriado, ou oriundo de certas

2 GUILLORY, John. Cultural Capital: The Problem of Literary Canon Formation. Chicago: University of
Chicago Press, 1993.


https://www.google.com.br/search?hl=pt-BR&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22John+Guillory%22
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especificidades socioculturais, a literatura comercial ou a especifica de determinada
realidade ou cultura”.

Para Bloom, o Céanone Ocidental representa exercicio da memoria sem a qual o
conhecimento ndo é possivel. Na sua definicdo, o Canone é a verdadeira arte da memoria, a

auténtica fundacdo do pensamento cultural.

2.1 0 CONCEITO DE CANONE

O Cénone literario € um conjunto de obras e de autores considerados como
patriménio, seja da humanidade, do ocidente, de um determinado pais, tema ou cultura por
um valor inquestionavel. Podemos dizer que

canone implica “escolha”. Recorrendo a sua etimologia, “kanon”, em grego
antigo, significava uma espécie de vara de medir, que ingressou no
vocabulério das linguas romanicas significando “norma” ou “lei”. Seu uso,
inicialmente, no contexto de um cristianismo que buscava formar um corpo
de crencas solido e unificado, implicava a escolha de determinados textos
em detrimento de outros (MARTINI, 2016, P.185)

Para Flavio Kothe:

O Cénone de uma literatura nacional é o conjunto dos seus textos
consagrados,considerados classicos e ensinados em todas as escolas do pais.
O termo "cénone" tem origem religiosa, e ndo é empregado por alusdo
gratuita, mas porgue conota natureza "sagrada" atribuida a certos textos e
autores, que assume carater paradigmatico e sdo considerados pincaros do
"espirito nacional" e recolhidos num "pantedo de imortais". (KOTHE, Flavio
Rengé, 1997, p.108)

Na condicdo de patriménio vem a percep¢do de que ha um dever de preserva-lo e
transmiti-lo para as geragdes futuras, “originalmente, o canone significava a escolha de livros
em nossas institui¢des de ensino” (BLOOM, Harold, 1995, p. 23).

Mas o que torna candnicos o autor e a obra? Harold Bloom afirma ser a estranheza,
um tipo de originalidade que ou ndo pode ser assimilada ou nos assimila de tal modo que
deixamos de vé-la como estranha

Quando se |é uma obra candnica, encontra-se mais um estranho, uma surpresa
misteriosa, do que uma realizacdo de expectativas. Assim lidos tudo que a Divina comédia,
Ulysses, Paraiso Perdido tém em comum é seu mistério, sua capacidade de fazer-nos sentir
estranhos em casa.

Céanone é tradicdo, ¢ memoria e ndo pode haver literatura canbnica, forte sem o que

Bloom denomina de influéncia literaria, um processo aflitivo de sofrer e dificil de entender. O
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fardo da influéncia tem de ser carregado, se se quer atingir e reatingir a originalidade dentro
da riqueza da tradicéo literaria. A grande literatura é sempre reescrever e revisar, e baseia-se
numa leitura que abre espaco para o eu, ou que atua de tal modo que reabre velhas obras a
Nnossos novos sofrimentos.

Por outro lado Ana Maria Machado em "Como e por que ler os classicos universais
desde cedo™ em edicdo da Objetiva de 2002:

Creio que grande parte da vitalidade e permanéncia dos grandes livros ndo
estd em suas qualidades intrinsecas de forma acabada e fechada, mas no
potencial de leituras que elas permitem. Dai que uma conversa sobre 0s
classicos ndo pode se confundir com uma lista do que deve ser lido, ou se
limitar a uma defesa de por que eles devem permanecer entre nos. (...) Como
ler — essa é uma grande questéo (...) Ler criticamente € uma das respostas.
(MACHADO, 2002, p. 98-99).

Estamos falando de Literatura, uma manifestacdo artistica por meio de palavras, que se
constroi em cima de elementos que véo se correspondendo de modo coerente e que aos
poucos vao exigindo um edificio de sentido. Como decifrar os sentidos € um processo de
formacdo de leitores, € uma extensao da alfabetizacdo, € imagem e transfiguracao da vida.

Antonio Candido em "Varios escritos™ na quinta edicao de 2011 também escreve sobre
a grande Literatura:

Quando recebemos o impacto de uma producéo literaria, oral ou escrita, ele
é devido a fusdo inextrincavel da mensagem com sua organizagdo. Quando
digo que um texto (Canénico ou ndo) me impressiona, quero dizer que ele
impressiona porque a sua possibilidade de impressionar foi determinada pela
ordenacdo recebida de quem o produziu. Em palavras usuais: o contetdo s
atua por causa da forma, e a forma traz em si, virtualmente uma capacidade
de humanizar (...). (CANDIDO, 2011, p. 180).

Um exemplo do carater humanizador da Literatura € o de Carol Jago (2004). Ela nos
informa que, nos Estados Unidos, muitas Faculdades de Direito e de Medicina estdo exigindo
que os alunos estudem Literatura, pois segundo os diretores dessas institui¢des, “advogados
eficientes e médicos eficientes precisam entender as necessidades e emocdes humanas. Eles
tém de aprender sobre o coracdo humano. Para esse conhecimento, a pessoa se volta para as
historias” (JAGO, 2004, p. 51).

Para a Doutora Rita Charon®, Professora de Humanidades na Faculdade de Medicina
da Universidade de Columbia a Literatura permite a analise proxima, quase cientifica, de

individuos que se sentem ameacados. Ela realizou uma pesquisa sobre o que ela chama de

3 CHARON, Rita. Narrative Medicine: Honoring the Stories of lliness (Oxford University Press, 2006)
https://www.slowmedicine.com.br/narrative-medicine-honoring-the-stories-of-illness/
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“medicina narrativa”. Ela descobriu que o estudo da Literatura aguca a habilidade do
estudante de medicina para compreender 0s sentimentos dos pacientes e para diagnosticé-los.
Bons medicos sabem ouvir a historia de um paciente e compreender o sentido das palavras e
dos sons. Bons leitores fazem isso.

Gillian Lazar (1993, p. 7) nos lembra que a literatura ndo possui um tipo particular de
linguagem, embora possa revelar uma incidéncia maior de determinados elementos
linguisticos. E o professor precisa ajudar seus alunos a se familiarizarem com tais elementos.

Nesse sentido a separacao entre portugués, redacao e literatura ndo deixa ddvida de um
ensino precario no qual a literatura tem sido abordada na escola como objeto de estudo, mas
ndo tem sido vista como meio para desenvolver a capacidade do estudante de usar a lingua. E
0 que parece mais marcante é que:

a polarizag&o do discurso sobre o que se ler na escola, alocando o candnico e
0 ndo candnico em lugares diferentes, quase sempre marcados por
prescri¢cdes de cunho social, parece ndo favorecer o processo arduo que é
formar o leitor literario na escola brasileira. (DIAS, 2016, p.218)

E ai entra o papel da escola, pois é preciso argumentar que, embora haja mecanismos
de exclusdo, ha obras que perpassam as tradi¢cdes e a que todos devem ter direto de acessar e
isso pode ser exemplificado por italo Calvino (2009, p.13) que nos diz que "os classicos s&o
aqueles livros dos quais, em geral, se ouve dizer: 'Estou relendo..." e nunca “Estou lendo...” e
ainda reforca essa ideia quando escreve que os classicos sdo "aqueles livros que constituem
uma riqueza para quem os tenha lido e amado; mas constituem uma riqueza ndo menor para
guem se reserva a sorte de 1é-los pela primeira vez nas melhores condicbes para aprecia-los.”
(2009, p.15).

2.2 0 CANONE NA ESCOLARIZAGAO

O Canone pode ser ponto de partida para aulas de literatura e, por que ndo, uma
ferramenta de representacéo da tradicdo, desde que o professor tenha em mente, antes de tudo
que se trata da representacdo de uma forma da tradi¢éo e um passado:

De fato as leituras da juventude podem ser pouco proficuas pela
impaciéncia, distracdo, inexperiéncia das instrucbes para 0 Uso,
inexperiéncia da vida. Podem ser (talvez ao mesmo tempo) formativas no
sentido de que ddo uma forma as experiéncias futuras, fornecendo modelos,
recipientes, termos de comparagdo, esquemas de classificacdo, escalas de
valores, paradigmas de beleza: todas, coisas que continuam a valer mesmo
gue nos recordemos pouco ou nada do livro lido na juventude. Relendo o
livro na idade madura, acontece reencontrar aquelas constantes que ja fazem
parte de nossos mecanismos interiores e cuja origem haviamos esquecido.
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Existe uma forca particular da obra que consegue fazer-se esquecer enquanto
tal, mas que deixa sua semente. (CALVINO, Italo, p. 16)

O professor deve desenvolver uma leitura maltipla, com a participacao e confronto das
referéncias do aluno. A escola deve e pode ser esse lugar onde as experiéncias entram em
debate explorando ndo apenas autores sob diversos pontos de vista, mas estudando as

contradicGes dentro de cada um. Observa-se que:

Os cléssicos sdo livros que exercem uma influéncia particular quando se
imp6em como inesqueciveis e também quando se ocultam nas dobras da
memoria, mimetizando-se como inconsciente coletivo ou individual.
(CALVINO, italo, p. 17, 2009)

Entdo que Literatura ensinar? Annie Rouxel (2013) responde em "Aspectos
metodoldgicos do ensino da literatura™:

Essa escolha é determinante para a formagéo de sujeitos leitores. Sabemos
gue o Professor deve levar em conta 0s programas e as prescrigdes oficiais,
mas muitas vezes Ihe é permitido escolher, de uma lista dada, as obras para
ler e estudar em sala. (ROUXEL, 2013, p. 23).

Muito se discute sobre o canone e o multiculturalismo. Algo como porque escolher
determinadas obras em detrimento do conhecimento cultural local. Sabe-se que o "canone
escolar se forma, pois, em acordo com o mercado editorial e é responsavel pela circulacédo
quase exclusiva de determinadas obras e cole¢6es no ambiente institucional da escola” (DIAS,
Ana Crélia; SOUZA, Raquel, 2015, p.196)

Quando se exclui uma obra por ndo concordar com seu texto ou seu autor, censurando
e criticando ou quando se inclui uma obra fornecendo prémios ou divulgando sua publicacéo,
através de uma boa critica literaria, cria-se uma batalha através desses mecanismos de
escolha, tornando o canone num registro parcial, determinando seu valor através de interesses
e antagonismos ideoldgicos. Isto pois:

O constrangimento de pertencer a um pais tdo desigual ndo pode tornar o
acesso ao canone um tabu, atacado por quem defende o multiculturalismo e
as questdes sociais, e defendido como aura inacessivel pela elite académica.
O ethos da literatura de Machado de Assis ou Guimardes Rosa compreende
muito do povo. E evidente que pensar em dominio de complexidade literaria,
guando muitos leitores sequer conquistaram com propriedade a
alfabetizacdo, pode parecer um paradoxo. Entretanto, esse real ndo nos pode
colocar em situacdo de litigio tal que o leitor fique sempre desabonado.
Partir de um universo em que se preveja a leitura proxima do destinatario do
processo ndo pode significar render-se apenas a ela, nem abrir mdo de uma
experiéncia estética em que o canone literario é forte representante.

Assim, aproximar o leitor dessa experiéncia tem de ser uma atitude de
convicgdo em uma necessidade de alargamento de horizontes de sentidos,
(...)Para o leitor comum, advoga-se o0 espago da aproximagdo para
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experimentacdo da obra a fim que a experiéncia coma a arte potencialize sua
pulsdo criativa, tdo relegada (...)." (DIAS, 2016, p.217)

Dentre essa batalha, vislumbra-se a realidade de muitos estudantes que ndo possuem
bibliotecas em suas escolas, ou a0 menos ndo se permite acesso aos livros, por falta de
incentivo governamental politicos, descontinuando atividades de incentivo a leitura,
desfavorecendo as classes menos privilegiadas que ndo podem ir as livrarias. Exemplo
marcante foi a inauguracdo da Biblioteca Parque Estadual na cidade do Rio de Janeiro, no
local da antiga Biblioteca Publica do Estado em 2013. Ela foi fechada em 2016, por questdes
politicas e financeiras, foi reinaugurada em 2018 em nova gestdo, mas o acervo estd fechado
ao publico, a internet desligada e o horario foi reduzido®.

Por situacdes assim é que a acdo do professor na escolha de determinados livros que
conduzirdo as leituras de seus alunos, torna-se importante. Dias e Souza (2015, p.198)
refletem que a "escola, portanto, se ndo € mais um dos Unicos espagos de mediacdo de leitura,
¢ ainda um dos lugares de legitimacdo de um ou mais canones literarios".

Carol Jago da um exemplo de como fazé-lo: "existe uma arte de escolher livros para
estudantes. Primeiro eu procuro por méritos literarios. sem isso, 0 romance nao resistird ao
escrutinio ou valerd o investimento do tempo de aula” (JAGO, 2004, p.49).

Martini (2016, p.195) contextualiza um ponto importante para a discussdo do canone
na sala de aula. De acordo com o autor "o Plano Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) faz
parte das politicas publicas de incentivo a leitura, tendo como objetivo a aquisi¢cdo de obras
literarias para compor o acervo das bibliotecas escolares do sistema publico de ensino™ porém
ndo permite que sejam adquiridos para as escolas "obras em lingua portuguesa que estejam
em dominio publico” (MARTINI, 2016, p.195). Diante dessa deliberacéo:

No entanto, é preciso que se diga que estar a obra disponivel gratuitamente
na internet ndo é o mesmo que estar acessivel ao aluno. Este precisa ter um
computador, ou tablet, ou algo que o valha para poder ler os arquivos
disponibilizados, isso para ndo mencionar uma conexdo com a internet para
descarregé-los. Mesmo que se argumente que, na falta disso tudo, o aluno
poderia ter acesso a esses livros gratuitos na escola, é preciso ter em mente
que, para uma leitura extensiva, como a de um romance machadiano, é
inviavel que o aluno o faga no laboratério de informética da escola, caso ele
exista e funcione, o que se sabe que nem sempre ocorre. (MARTINI, 2016,
p.195).

* https://oglobo.globo.com/rio/biblioteca-parque-volta-reabrir-mas-com-horario-reduzido-servicos-suspensos-
22751069
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2.3 0 CANONE NO LIVRO DIDATICO

‘Historiografia que ¢ canonizada porque canoniza o Canone’
Flavio Rene Kothe em "O Céanone Colonial®, p. 12.

Ao ler muito sobre o Canone, duas palavras sdo para mim recorrentes e importantes:
tempo e memdria (passado). Sendo assim, decidi escolher trés edices do mesmo Livro
Didético para perceber como ao longo do tempo 0s mesmos autores trataram um Céanone do
Arcadismo Brasileiro Toméas Anténio Gonzaga. De acordo com Flavio Kothe:

H& em Gonzaga, o jurista e 0 poeta, o sudito luso e o emancipador brasileiro,
aquele que procurava evitar conflitos para a corte e aquele que trabalhava
para autonomia regional, o homem do periodo colonial e o brasileiro de um
pais independente, apaixonado sonhador e aquele que se escondia sob
"frivolo pretexto do casamento" para fazer politica, 0 homem culto e o
marido de uma analfabeta, etc. No jurista pode-se ver o defensor da
existéncia de Deus, da fidelidade absoluta ao rei, da indissolubilidade do
casamento, do combate a "usura”, mas também o homem preocupado com
direitos superiores a qualquer sistema positivo, o defensor da diferenca entre
lei e privilégio, da utilidade publica, da liberdade, do Estado de Direito
contra as truculéncias dos chefes militares e policiais. No poeta tem-se 0
imitador da forma arcédica européia e uma elaboracdo da experiéncia do seu
tempo e meio, com visdo prospectiva. O Canone s ressalta seu lado mais
neutro. (KOTHE, Flavio René, 1997, p.398).

Carlos Emilio Faraco e Francisco Marto de Moura sdo licenciados em Letras pela
Universidade de Sdo Paulo, sdo Professores secundaristas e estdo presentes nas trés edicdes.

A terceira edicdo conta com mais um autor também licenciado em Letras pela
Universidade de Séo Paulo e também Professor secundarista. José Hamilton Maruxo Junior é
ainda Professor de idioma (Francés) e Pesquisador.

A primeira edicdo (na verdade a segunda edicdo do primeiro volume) é de 1983, a
segunda (a décima sexta edi¢do do primeiro volume) vem treze anos depois e é de 1996 e a
ultima (a segunda edicdo do primeiro volume) é de 2013 (vigéncia até 2017); trinta e quatro
anos depois da primeira.

A edigdo de 1983 se afasta das outras duas quanto a Iconografia quase inexistente e o
que temos séo telas de pintores Candnicos abrindo as Unidades em preto e branco. O restante
é texto em preto e titulos em vermelho.

As outras duas Ultimas edi¢bes tém saltos qualitativos expressivos principalmente a
ultima edi¢do. As paginas sdo inundadas pelas cores, telas e textos coloridos.

O titulo Lingua e Literatura estdo nas duas primeiras edigdes enquanto a terceira

assumira como titulo e subtitulo Lingua Portuguesa: Linguagem e Interagao.
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A presenca do texto literario dar-se-a no inicio de cada unidade/capitulo e todas as
edicdes abordaram o Cénone do Arcadismo Toméas Anténio Gonzaga.
Vejamos em cada edic¢do abordagem, conceitos e definigdes.

Na edicdo de 1983 temos a seguinte abordagem:

o Texto Literario;

1. Estudo do texto (Questdes sobre o texto);

2. Comunicacdo (Questdes sobre Literatura, mais textos Literarios);

3. Leitura Suplementar (sugestdo de leitura de bons textos nem sempre

relacionada ao texto Literario);
4. Gramética e
5. Redacao.

O Conceito do Livro € despertar no aluno o interesse pela leitura de textos e
habilita-lo a expressar-se com clareza. Procurou dispensar 0 mesmo tratamento ao ensino
de Lingua e Literatura.

O conceito de Literatura é o estilo de época. Partindo desse conceito cada
movimento Literdrio aparece numa visdo dupla e Intercomplementar: relacdo de cada
estilo com o momento histérico em que predominou e a relacdo de cada estilo literario
com o estilo predominante nas demais artes.

Os autores apresentam  Tomas  Antdbnio  Gonzaga, com uma
pequena biografia, data de nascimento e morte e demonstram duas producdes
suas: uma poesia lirica, no caso Marilia de Dirceu, colocando-o como um eu-lirico
pastor que se apaixona por Marilia. Aponta a divisdo dessa poesia lirica em duas
partes e apresenta um trecho da Lira XXI; e a poesia satirica, destacando a obra
Cartas Chilenas que foi um poema satirico que percorreu Vila Rica antes da
Inconfidéncia, em forma manuscrita e andnima, com a transcricdo de trechos da
obra.

A edicdo de 1996 temos a seguinte abordagem:

1. Texto Literario

2. Comunicacéo

3. Gramética

4. Recursos de Estilo (mais teoria sobre a Literatura, possibilidades

estilisticas da lingua)
5. Redacao

o Em outras palavras (Texto n&o literario, imagens, etc.)
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Reformulacdo da obra que continua a dispensar 0 mesmo tratamento ao material
que serve como ponto de partida para o estudo da lingua e Literatura no ensino médio.

Desdobramento do Estudo do Texto em dois itens — compreensdo e interpretacao -,
além do acréscimo da secdo Ponto de Vista.

A iconografia ndo serd mero adorno adequando-se as demais mudancas.

A colegdo sai com Manual para Professor, recurso que permitiu aos autores
apresentar propostas de trabalho, todas testadas em sala de aula. Propostas essas bem
escassas e modestas pois a maior parte do material é gabarito das atividades e exercicios
presentes no livro.

Novamente o0s autores apresentam Toméas Antdnio Gonzaga, com uma
pequena biografia, data de nascimento e morte e demonstram duas producdes
suas: uma poesia lirica, no caso Marilia de Dirceu, colocando-o como um eu-lirico
pastor que se apaixona por Marilia. Aponta a divisdo dessa poesia lirica em duas
partes e apresenta um trecho da Lira XXI; e a poesia satirica, destacando a obra
Cartas Chilenas que foi um poema satirico que percorreu Vila Rica antes da
Inconfidéncia, em forma manuscrita e anbnima, sem a transcricdo de trechos da
obra.

A edicdo de 2013 temos a seguinte abordagem:

1. Texto Literario e ndo Literéario
2. Para entender o texto
o As palavras no contexto
o Gramatica textual
Literatura: Teoria e Historia
Linguagem Oral
Lingua — Analise e Reflexdo
Préatica de Linguagem

Producéo escrita

© N o o s w

Para ir mais longe (Pesquisa)
o Agora é com vocé! (Bibliografia, Filmes e Sites)

o E a conversa chega ao fim (Mais textos e atividades propostas).

Nova reformulagdo da obra agora com a analise de textos Literarios e textos de outra

natureza (géneros textuais) para compreender as relagcbes que ha entre a Linguagem que se
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utiliza nas situagbes de comunicacfes do dia a dia e aquela que deve ser empregada em
situacGes mais formais.

Os autores elaboram situa¢fes de comunicacdo organizadas de maneira a desenvolver
um percurso de aprendizagem em cinco etapas:

Primeiro é a leitura dos textos a fim de desenvolver estratégias de leitura;

Em seguida dar-se-4 o estudo das caracteristicas desses tipos de textos;

Depois conhecera as obras Literarias que tem relacdo com os textos estudados. Serdo
apresentadas diversas informac6es sobre os autores e 0 momento literério;

Propostas com a linguagem oral e os estudos de gramatica e por fim;

A producéo de texto.

Novamente os autores apresentam Tomas Anténio Gonzaga mais de trinta anos depois
da edicdo 1983. Agora em Capitulo 12 intitulado Carta do Leitor. Seguindo a proposta do
percurso de aprendizagem o capitulo daréa énfase as Cartas Chilenas de 1789 mas ndo deixara
de apresentar a obra lirica, no caso Marilia de Dirceu.

Ao comparar 0s trés materiais, notamos que Tomas Antdnio Gonzaga € apresentado de
forma bastante superficial, mencionando-se rapidamente dados sobre sua vida, suas atividades
sociais. Quanto a apresentacdo de suas obras, podemos perceber que todos os livros
analisados apresentam basicamente uma obra como importante, que no caso é Marilia de
Dirceu, mencionando Cartas Chilenas de forma bastante abreviada e ndo mencionando em
hipdtese alguma a obra Tratado de Direito Natural, um tratado escrito por Gonzaga quando
tinha 24 anos de idade. O que se pode observar é que todos os livros didaticos fazem uma
selecdo de textos semelhante, sem muitos acréscimos.

A literatura estava ai a servigo der legitimar a propriedade da terra, o
latifundiario. Uma perspectiva diferente apresenta Tomas Anténio Gonzaga
quando conjuga perspectiva ndo-portuguesa com luta por emancipagéo. Isso
que é constitutivo do canone decorrente da conjungdo do discurso literario
com o sistema do poder. (KOTHE, 1997, p.106)

No entanto na edicdo de 2013 temos a leitura literaria. H4 um aprendizado para poder
ser entendida, conhecendo suas convencgdes e estudando as convencdes bésicas, desde o
género Carta até as suas caracteristicas.

Cito Flavio Rene Kothe em o "Céanone colonial” para descrever o lugar do canone nos
livros didaticos analisados:

O canone pretende ser totalidade do consagravel, e a sua leitura
institucionalizada pretende ser totalizante: (...). A totalidade é aquilo que nos
escapa sempre: ela pode ser a meta, mas ¢ dimensdo do “fracasso”
epistemoldgico. E preciso partir dessa impossibilidade metodoldgica: ndo ha
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canone nem leitura definitivos, mas uma cadeia “infinita” de significantes.
Esta tem, no entanto, uma estrutura, em que determinadas marcas
fundamentais organizam uma “totalidade”. (KOTHE, 1997, p. 15).
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3 CONSIDERACOES FINAIS

A ideia de defender ou ndo defender os canones literarios, utilizar ou ndo utiliza-los
ndo é uma situacdo simples e definida. H4 muitos criticos e tedricos a levantar ambas as
vertentes. As universidades pouco estudam os classicos ou antigos, acabando por néo trazé-
los para as escolas.

Se a apropriacdo dos textos candnicos pelo material didatico for canhestra caberd ao
professor fazer a diferenca e garantir o direito a Literatura (expressdo de Antonio Candido)
aos seus estudantes e “trabalhar sempre no terreno da transgressao possivel” como as palavras
da Professora da Universidade Federal do Rio de Janeiro, Ana Crélia Dias.

E preciso considerar que talvez os estudantes s tenham acesso aos textos candnicos
apenas através da escola e diante dessa dificuldade de acesso aos livros e a leitura literaria a
indicacdo de autores e titulos, além do trabalho de determinadas obras em sala de aula seria
ponto de partida para o processo de formacéo do estudante leitor, livre, responsavel e critico.

Isso porque se o processo de canonizacdo pode marginalizar as prdprias obras
consagradas como canonicas por inferir que elas excluem outras literaturas e outros grupos de
escritos literarios, pode também através da leitura critica abrir novas discussdes

O estudo da canonizagdo ¢ um meio de iniciar uma nova préatica de aula, porque o
professor tem a possibilidade de, através das obras can6nicas da literatura que estiver em
estudo na sala de aula, criar correlagdes com obras contemporaneas e propor a discussao da
literatura e da cultura como um todo.

Estudar para desmistificar, embora as politicas (PNBE, ENEM) nédo estejam
caminhando para isso. Ainda ha muito para se discutir no sentido de incentivar e proporcionar

a formacao do leitor literario nas escolas brasileiras.
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