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Resumo

Este trabalho monogréafico aborda questdes sobre o processo de insercao das criangas
pequenas na Educacdo Infantil, buscando compreender como os(as) professores(as)
concebem e vivem esse processo junto as criancas e suas familias; os desafios e as
estratégias construidas pelas para que o processo de inser¢do das criangas seja realizado
de maneira tranquila e de parceria com as familias Para tanto, realizamos pesquisa
bibliogréfica e pesquisa de campo, em que escutamos duas professoras de Educacdo
Infantil por meio de questiondrio aberto, uma professora do Cap/EI/UFRJ e uma
professora do CREIR-CPII. O referencial teérico apoiou-se nos estudos de Bondioli e
Mantovani, Edwards e Gandini, Guimaraes, Cerisara, Ostetto, entre outros que discutem
temas relacionados a Educacao Infantil e a insercdo das criancas pequenas. Percebemos
que a inserc¢do das criangas na creche € um processo que requer atengdo e cuidado por
parte das instituicdes e docentes, pois € um momento muito delicado para a familia e a
crian¢a, que experimentam vdrios sentimentos dificeis e contraditérios. Destacamos a
importancia da parceria entre escola, docentes e familia para que a inser¢do aconte¢a com
a inteng¢do de proporcionar sentimentos de seguranga, vinculos afetivos, bem como
descobertas, aprendizados e o desenvolvimento das criancas pequenas.

PALAVRAS-CHAVE: Insercdo; Docentes; Criangas; Familia.
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INTRODUCAO

A Educacio Infantil € a primeira etapa da educag@o basica. Mesmo a creche ainda
nao sendo obrigatdria, muitos pais procuram esse espago para seus filhos de 0 a 3 anos,
pois precisam trabalhar, estudar ou porque querem que a crianga se desenvolva em um

ambiente acolhedor e significativo.

Segundo a LDBEN (9394/96), “a educagdo infantil, primeira etapa da educacio
basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos,
em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a agdo da
familia e da comunidade.” A creche € oferecida para as criangas de até trés anos de idade
e a sua matricula € facultativa aos pais e responsaveis, porém, € dever do Estado oferecer

institui¢des de ensino publico e gratuito para esta etapa.

Sabemos o quanto é delicado e dificil o processo de insercdo, tanto para a crianga
que estd chegando em um ambiente desconhecido, com pessoas estranhas, quanto para os
pais que se sentem ansiosos e inseguros por deixar seus filhos com pessoas estranhas onde
ird dividir os cuidados e afetos. Esse processo também nao € simples para a institui¢ao,
que precisa ter um planejamento bem estruturado para receber os pais e principalmente
as criancgas, fazendo que se sintam bem acolhidos, respeitando assim as necessidades de

cada um.

Refletindo sobre as consideragdes acima € que surge os questionamentos abordados
nessa pesquisa, que nasceu de uma experiéncia pessoal quanto tive que colocar minha
filha de 11 meses na creche, pois ndo tinha com quem deixar e precisava ir para a

faculdade.

Nesta ocasido, consegui uma vaga para a minha filha em uma creche préximo a
minha casa e, a principio, achei 6timo, pois poderia deixa- 14 e ir para faculdade, isso
facilitaria muito a minha vida. As aulas na faculdade s6 iriam comegar 20 dias depois do
inicio na creche, entdo fiquei bem tranquila, pois poderia estar com minha filha neste

inicio de insercao.



No primeiro dia da creche, conversei com minha bebé e expliquei que ela estaria em
um novo espago, iria conhecer muitas pessoas € amiguinhos novos e que a mamae estaria
por perto, caso ela precisasse. Chegando na instituicdo (no portdo), a professora estendeu
as maos para pegar minha filha e ela foi (meu coracido de mae ja ficou apertado). Depois
de todas as criangas entrarem, a direc@o se despediu dos pais e pediu para ndo se atrasarem
na hora de buscar. Entdo eu perguntei: “Nao poderemos ficar aqui um pouco? E se minha
filha chorar, se sentir sozinha? Eu falei para ela que estaria por aqui.” A diretora
respondeu: “ela ndo estd sozinha, aqui tem muitas criangas e a professora e se ela chorar
logo vai passar”’. Neste momento, fiquei angustiada e me questionando se realmente fiz a

melhor escolha em deixa-la na creche.

Os dias foram passando e a angustia s6 foi aumentando. Eu queria entender como o
processo de inser¢do acontecia na creche, como os professores planejavam as acdes e por
que a familia ndo poderia participar desse processo. Entdo, como ndo pude participar deste
momento com minha filha e a partir dessas inquietacdes, questionamentos e leituras no
decorrer do curso, surgiu o desejo de pesquisar e tentar entender um pouco como as
institui¢des, professores, familias e criancas passam por esse processo de inser¢cao no

ambiente escolar.

Esta vivéncia colaborou muito para minha inquietagc@o sobre o processo de inser¢ao
das criancas pequenas. Busco compreender como a creche e os professores concebem e
vivem esse processo de insercdo; a importancia de compreender a relacdo entre
responsaveis, instituicdo e crianga e os desafios que os docentes encontram nesse

Pprocesso.

A priori, a inten¢do era fazer uma pesquisa de campo com entrevista com as
familias e questiondrio com as professoras do CAPEI - UFRJ e CREIR - CPII que vivem
esse processo de inser¢ao. Porém, com a pandemia do COVID-19 e o isolamento social
ficou invidvel realiza-las. Para conseguirmos manter o tema da pesquisa, realizamos uma
pesquisa bibliografica e um questiondrio com duas professoras das instituicdes citada
acima, que atuam na educacdo infantil. A entrevista com as familias ndo foi possivel

realizar.
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Nesse sentido, propomos uma pesquisa que busca escutar os professores e
entender como percebem o papel da familia para, a partir dessa escuta, refletir sobre
questdes que se relacionam a esse momento: dificuldades, anseios, conflitos, dividas,
possibilidades, concepgdes e praticas. Portanto, o objetivo do estudo € compreender a

relacdo da creche e docentes na inser¢ao das criangas na educagdo infantil.

Em vista disso, este trabalho monografico divide-se em trés capitulos. No primeiro
capitulo abordo uma perspectiva histérica da educacdo infantil no Brasil. Este capitulo
apresenta dois subtitulos: 1) a Educagdo Infantil no Brasil: caminhos na construcido de
sua identidade e 2) o curriculo na Educagdo Infantil. No segundo capitulo, trago uma
andlise e reflexdo sobre o processo de inser¢do junto a agdo docente, esse capitulo conta
com dois subtitulos: 1) As especificidades do trabalho pedagdgico na creche e 2) A
insercao na creche: entre dificuldades, desafios e estratégias. No terceiro e tltimo capitulo
deste trabalho, descrevo e didlogo com os questiondrios realizados e trago o olhar docente
sobre experiéncias de insercdo, dividindo em trés subtitulos: 1) As maiores dificuldades
e desafios como professores(as), na insercao da crianga no ambiente escolar; 2) estratégias
utilizadas pelas professoras para a inser¢ao das criangas ao contexto educacional e 3) o
papel e as estratégias da instituicdo e da familia no favorecimento do processo de inser¢ao

da crianca.
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CAPITULO 1: UMA PERSPECTIVA HISTORICA DA EDUCACAO INFANTIL
NO BRASIL

1.I A EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL: CAMINHOS NA CONSTRUCAO
DE SUA IDENTIDADE

A Educacdo Infantil, dentro do cendrio nacional, tem sido fruto de diversos
debates no ambito da educagdo. Mudancas sociais e econdmicas contribuiram para isso.
De acordo com Guimaraes e Leite (1999), a Educa¢do Infantil, no contexto brasileiro,
ganhou novas configuracdes e, dentro da contemporaneidade, essa perspectiva contempla
0 sujeito crianca em uma abordagem cultural.

Conforme Nunes e Corsino (2009, p. 16) a Constitui¢do Federal do Brasil de 1988
assegura o direito a educacao desde 0 momento que a crianca nasce, independente da cor,
crenga ou classe social. Esse direito foi conquistado gracas a muitos movimentos que
transformaram a sociedade. Dentro dessa inferéncia, a crianca na modernidade, assume
novos papéis que cercam o cotidiano e a convivéncia por uma perspectiva que envolve
“[...] as transformacoes das vidas cotidianas, da estrutura familiar, da escola e da prépria

midia, potente instrumento a conferir-lhe significados”.

A sociedade brasileira, em toda a sua complexidade, cria uma
diversidade de vocédbulos nio s6 para indicar o seu interlocutor crianga,
mas, principalmente, para distinguir uma das outras, conforme sua
classe, sua funcdo e seu lugar de moradia. As culturas infantis sdo
plurais na riqueza de termos e pobres nas condi¢cdes adversas que as
definem. Sdo multiplos os adjetivos que as identificaram e que ainda as
identificam, que lhes conferem distintas formas de ser e de estar na
sociedade [...] (NUNES; CORSINO, 2009, p. 17-18).

Para Nunes (2009) o direito a educagdo, como ja acentuado, é fundamentado em
um principio de igualdade e ndo considera nenhuma ideologia que permeia a hierarquia
social, o sexo, a etnia ou a religiosidade que a familia da crianca professe. Entretanto,
para conseguir atingir essas novas configuracdes, os anos de 1980 foram fundamentados

em uma redemocratiza¢do de prospectos internacionais alicercados no direito da criancga
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para que obtivesse um avango nos principios legais em um panorama significativo. Ainda
pautado nesses avancgos legais, outros indicadores de tais preceitos foram ganhando
notoriedade no cendrio nacional. Assim, a Constituicdo Federal de 1988 aborda que a
educacgdo infantil deixa de ser uma particularidade das criangas cujas maes trabalham em
empregos formais para ser um direito de qualquer crianga sendo subsidiado pelas trés
esferas do governo. Em outras palavras, a primeira etapa da educacao bésica passa atender
a qualquer familia, independente se os responséveis pelas criangas tenham ou ndo vinculo
de trabalho.

Nunes (2009) tracam toda a trajetéria que envolveu os avangos da construcao das
politicas publicas. Assim, salientam que, no Brasil, alguns locais tiveram situagdes que
privilegiaram determinadas regides. Nessa historicizacdo temos, em um primeiro
momento, os higienistas que defendiam a assisténcia para as familias pertencentes a classe
mais pobre. Essa ac@o se materializou nos anos de 1960 e a creche, nesses preceitos, tem
um carater de “[...] intervencdo e regulacdo social: a dependéncia natural da crianga
pequena, que precisa de cuidados, e da mae pobre, que precisa de um patrono” (idem, p.
35).

Em vista disso, Nunes (idem) apontam que nos anos de 1970, a educagdo infantil
tinha como foco a educagao compensatéria tencionando a auséncia de cultura, o déficit
linguistico e as problemadticas afetivos das criancas pertencentes a base da piramide social.
Por conseguinte, a constituicdo do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) tinha a
inten¢do de a pré-escola ser uma tabua de salvacdo e evitaria o fracasso escolar.

J4 a década de 1980 e 1990, teve como enfoque asser¢des que contemplasse a
qualidade de vida da populacdo. Entdo, por meio de mobilizagdes sociais foram
conquistados alguns documentos significativos para o Brasil, como, ja sublinhado, a
Constituicao Federal, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), tendo um novo conceito para a Educagdo
Infantil e essa assumindo a posi¢ao de ser a primeira etapa da educacdo bésica. A contar
dos anos 2000, a educagdo infantil passou a ser pautada em vdrios debates e, dentro
desses, a mesma passou a ser concebida dentro de um paradigma de ‘“‘socializacdo, de

troca, de ampliacdo de experiéncias e conhecimentos, de acesso a diferentes producgdes
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culturais. O servigo educacional € direito da crianga, dever do Estado e opcao dos pais”
(idem, p. 36).

Segundo Cerisara (1999), a Educacao Infantil baseia-se na funcio de cuidar e
educar. Porém, indica que ha duas idiossincrasias na histoéria das creches e pré-escolas:
de um lado, institui¢des com perfil assistencialista, que entendem o cuidar como mera
assisténcia e, de outro, praticas com perfil escolarizante, baseadas numa visao do educar

como instruir. Dessa forma:

Nesta "falsa divisao" ficava implicita a idéia de que haveria uma forma
de trabalho mais ligada as atividades de assisténcia a crianga pequena,
as quais era dado um carater ndo- educativo, uma vez que traziam para
as creches e pré-escolas as praticas sociais do modelo familiar e/ou
hospitalar e, as outras, que trabalhavam numa suposta perspectiva
educativa, em geral trazendo para as creches e pré-escolas o modelo de
trabalho escolar das escolas de ensino fundamental (CERISARA, 1999,
p- 12).

Cerisara (1999) analisa que essa ideologia das creches em tempos passados ndo
estd tdo no “passado”, uma vez que essas instituicdes tém um discurso lindo e de
superacgao do assistencialismo, mas na pratica a realidade ndo € diferente de antigamente.
Apoés andlises e reflexdes sobre esse campo, da educacdo assistencial e da educagdo
escolarizante, concluiu-se que era necessario superar essa fase e propor novos
direcionamentos que atendessem as necessidades das criancas de 0 a 6 anos! no contexto
social da atualidade. A Constituicdo Federal foi um documento muito importante, pois
foi por intermédio dela que se instituiu, no aspecto legislativo e social, o conceito de que
a crianga pequena tem direito a educagdo. Esse foi um passo essencial para que outros
marcos legais impulsionassem os direitos a creche e a pré-escola de criancas de 0 até 6

anos de idade.

! Na época em que Cerisara escreve o texto em questdo, a educagio infantil ainda era destinada as criangas
dos 0 aos 6 anos, o que mudou com a Resolu¢do n°. 2 de 9 de outubro de 2018, que reduz para 0 a 5 anos e
9 meses de idade. A resolucdo institui como obrigatdria a matricula da crianga no primeiro ano do ensino
fundamental nas séries iniciais com 6 anos completos ou aquelas que irdo completar 6 anos até 31 de marco
do vigente ano. Informacdo disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-
basica/323-secretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/59321-resolucoes-ceb-2018>. Acesso
em: 13 Mar. 2020.
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Esta compreensdo se devia a constatacio de que trazer essas institui¢des
para a 4rea da educagdo seria uma forma de avancar na busca de um
trabalho com um cardter educativo-pedagégico adequado as
especificidades das criangas de O a 6 anos, além de possibilitar que as
profissionais que com elas trabalham venham a ter garantidas uma
formacao tanto inicial quanto em servigo e uma valorizacdo em termos
de selecdo, contratacio, estatuto, piso salarial, beneficios, entre outros.
No entanto, a inclusdo das creches e pré-escolas no ensino bdsico
implica riscos, porque mesmo havendo clareza de que as institui¢des de
educacio infantil - tenham elas a denominagado que tiverem - ndo devem
ser depdsitos de criangas, substitutas matemos ou hospitais, também ha
clareza de que as creches e pré-escolas ndo devem reproduzir as praticas
sociais que tém sido desenvolvidas nas escolas de ensino fundamental.
Este € o quadro que hoje se coloca para todas as profissionais da drea e
tem como eixo fundamental a busca da defini¢do da especificidade do
trabalho pedagégico a ser realizado nas instituicdes de educacdo
infantil, ou seja, a constru¢do de uma Pedagogia da Educacgdo Infantil
que rompa com a Pedagogia Escolar tal como tem sido desenvolvida
nas escolas de ensino fundamental (CERISARA, 1999, p. 15).

Barbosa (2010) fundamentada nas Diretrizes Curriculares da Educacio
Infantil/2009 (DCNEI) interpela que esse documento chama a aten¢do para que as
instituicdes educacionais atraiam a comunidade e a familia das criancas para
frequentarem a escola, e assim acompanhar todos os trabalhos que tem como base o
direito social e o bem-estar dos cidaddos. Por isso, as instituicdes de educacao infantil
tém como responsabilidade ofertar para a crianga uma pratica pedagdgica que contemple
experiéncias que entreveja a infancia de forma intensa e com qualidade.

Dessa forma, Guimaraes (2009, p. 93) em uma perspectiva contemporanea, reitera
que o sindnimo de educagdo € investir na crianga, em seu desenvolvimento cercando as
multiplas dimensdes que sdo os campos emocionais, sensoriais, motora, mental e a
socioafetiva. Portanto, “[...] fazer educacdo significa cuidar do outro, considerando-o
sujeito ativo e afetivo, que produz sentido sobre o mundo com suas agdes corporais,
sensoriais e mentais, expressando-se de multiplas formas, em permanente confronto e
colaboracdo com o social”. Por esses pontos acentuados educar tem sentido de escutar,
visto que dessa maneira haverd uma ampliagdo de probabilidades para a crianca explorar

o mundo.
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Assim, a educacdo compromete-se com o desenvolvimento da
“cognicdo corporificada”, ou seja, relaciona-se ndo s6 com o que
acontece na mente, no racional, na légica, mas envolve especialmente
o corpo e a emocgdo. Principalmente, relaciona-se com a ideia da
aprendizagem ndo s6 como solug@o de problemas, repeti¢do do modelo
de mundo adulto, mas como criagdo de sentidos sobre o mundo,
invencdo de possibilidades, com o corpo inteiro (GUIMARAES, 2009,
p- 94).

A LDB de 1996 estabelece trés etapas para a educacao bésica: educagdo infantil,
ensino fundamental e ensino médio. Posto isto, as acOes da atualidade firmadas pelos
municipios com o apoio do governo federal devem ampliar a oferta de vagas na educagao
infantil para que os responsaveis que desejam matricular seus filhos nao precisem disputar
por uma vaga para realizar a matricula. Essas acdes tém sido estimadas gragas as novas
configuracdes de que a creche e a pré-escola ndo sao mais um estabelecimento destinado
as criangas que os pais trabalham. Em outras palavras, a educacao infantil € um direito
para qualquer familia que tenha o desejo de proporcionar a entrada da crianca nessa etapa

de educacao.

Logo, Barbosa (2010) afirma que toda a estrutura da educagao bésica € pertinente
para dar continuidade as juncdes da educacdo em seus respectivos segmentos. Entdo, a
educagdo infantil tem como vdlvula propulsora a ideia de ser complementar e continua na
educacgdo bdsica, quer dizer, os anos iniciais t€m como base escolarizar® os alunos e os
anos subsequentes, nas demais etapas, complementar e continuar essa a¢do. Outrossim, o
objetivo das criancas no mundo € se desenvolver e aprender por meio das a¢des em
sociedade e da interacdo em diferentes contextos. Nesse sentido, a educacdo infantil tem
o papel de oferecer um atendimento integral junto a educagdo, saude, cultura e outros.
Para atender os pontos enfatizados € preciso investimento em politicas publicas e uma
constituicdo em parceria com as “[...] secretarias de saude, de justi¢a, de meio-ambiente
e outras, pois todos esses ambitos tém grande expectativa com um servi¢o de educagdao

infantil de qualidade” (Barbosa, idem, p.20).

2 Utilizando para essa escolarizagio atividades lidicas fundamentadas no brincar.
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No contexto de nossa sociedade os direitos, as necessidades de bem-
estar, a aprendizagem de formas de pensamento e a ampliacdo dos
conhecimentos cotidianos e cientificos das criangas precisam ser o foco
para conceber os estabelecimentos educacionais, estando presentes em
seus objetivos, suas finalidades, sua organizacdo e suas praticas
cotidianas. A promocdo dos direitos das criancas a educagdo e a
infincia comega a ser efetivada desde a defesa de principios como a
equidade e a qualidade no atendimento até a definicdo da proposta
pedagdgica dos estabelecimentos de educagdo infantil enquanto
promotores dos direitos humanos, especialmente os dos bebés e das
criangas pequenas (BARBOSA, 2009, p. 20-21).

Cerisara (1999, p. 16) aborda de uma forma sintetizada todas as mintcias de
conquistas e barreiras legais relacionadas a educagdo infantil. Esse compéndio foi
simplificado pela visdao da pesquisadora em trés desafios. O primeiro desafio tinha como
ideologia transformar a etapa da educac¢do infantil em uma modalidade de ensino, mas
para que isso ocorresse era necessario nao incorporar nesse ensino a pratica pedagdgica
voltada para o ensino fundamental. Nesse sentido, o desafio reside em ndo incorporar no
curriculo o conteddo disciplinar utilizado no ensino fundamental, mas considerar para as
criangas da educacao infantil os “[...] diferentes contextos educativos, envolvendo todos
os processos de constituicdo da crianga em suas dimensdes intelectuais, sociais,
emocionais, expressivas, culturais, interacionais”. O segundo desafio listado € o educar e
o cuidar e essa acdo estd associada ao papel do Estado de promover a educacido e,
conforme a idade da crianga, complementar essa educagdo com a incumbéncia de
proporcionar o cuidado. Sobre esse educar e cuidar os indicios sdo resultados da
concepcao histdrica das creches e pré-escolas no cendrio nacional, dado que no passado
as instituicOes destinadas para essa pratica tinham como designio sempre querer
“alfabetizar” o aluno como se estivesse em alguma “série” do ensino fundamental, visto
que os exercicios nesse ambito eram mais valorizados. Todo esse contexto levou a falta
de valorizacdo do cuidado e, por isso, as—criancas da Educacdo Infantil ndo eram
contempladas como sujeitos que tinham direitos a educacdo e cuidado em espacos
coletivos de educacgdo. E, o terceiro e ultimo desafio sublinhado € o da capacitacdo e
formacao profissional. Deste modo, essa propriedade gira em torno de compreender que
a proposta curricular da educacio infantil ndo é a mesma do ensino fundamental, o que

requer formagao para atuar nesse segmento.
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Esse subcapitulo abordou a histéria da educacdo infantil no Brasil até a
hodiernidade, frisando as fases vivenciadas para conseguir conquistar os seus direitos e
as especificidades desse segmento. Todas essas mindcias contribuiram para o
entendimento de que o atual momento estd embasado na responsabilidade do Estado
garantir e respeitar os direitos das criangas, especialmente, de frequentarem os espacos

coletivos de educagdo e cuidado.

1.2 O CURRICULO NA EDUCACAO INFANTIL

A educacdo infantil considera o curriculo e o descreve como uma proposta
pedagégica que envolve os contetidos disciplinares que se pretende tragar. O curriculo na
educacgdo infantil tem como proposi¢ao organizar toda a base curricular que se pretende
desenvolver junto as criangas.

Dessa maneira, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil —
DCNEIs/2009 tém em sua composicao uma série de “condutas”, pretendendo marcar as
concepgoes, principios e praticas para o atendimento na educac¢do infantil. O curriculo
nessa opinido prioriza todo o campo que envolve as a¢des cuja a finalidade é “[...] articular
as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do
patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral das criancgas de 0 a 5 anos de idade”. (BRASIL, 2010, p.12).

A DCNEIs € um documento importante para orientar as propostas pedagdgicas
das institui¢des e evidencia a crian¢ca como um sujeito histérico, pois faz parte de uma
sociedade, interage com a histdria do local em que vive e tem direitos a educagdo, saide
entre outros que devem ser respeitados por todos que a cercam. As propostas pedagdgicas
devem estar pautadas na crianca como o centro do planejamento “[...] que, nas interagdes,
relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e

constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”. (BRASIL, 2010,

p.12).
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Desta forma, destaco que o curriculo na Educagdo Infantil deve ser organizado
como um conjunto de priticas que tenham as interacdes e brincadeiras como eixos
norteadores do trabalho pedagégico.

As préticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da
Educacgao Infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes € a
brincadeira, garantindo experiéncias que: Promovam o conhecimento
de si e do mundo por meio da ampliacdo de experiéncias sensoriais,
expressivas, corporais que possibilitem movimentacdo ampla,
expressdao da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da
crianga; Favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e
o progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo:
gestual, verbal, plastica, dramética e musical; Possibilitem as criangas
experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interagdo com a linguagem
oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais
orais e escritos; Recriem, em contextos significativos para as criangas,
relacdes quantitativas, medidas, formas e orientagdes espaco temporais;
Ampliem a confianga e a participacdo das criancas nas atividades
individuais e coletivas; Possibilitem situagdes de aprendizagem
mediadas para a elabora¢do da autonomia das criangas nas agdes de
cuidado pessoal, auto-organizacdo, saide e bem estar; Possibilitem
vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e grupos culturais, que
alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no didlogo e
reconhecimento da diversidade; Incentivem a curiosidade, a
exploracdo, o encantamento, o questionamento, a indagacdo e o
conhecimento das criancas em relacdo ao mundo fisico e social, ao
tempo e a natureza; Promovam o relacionamento e a intera¢do das
criangas com diversificadas manifestacdes de musica, artes plasticas e
graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;
Promovam a interacdo, o cuidado, a preservagdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o nao
desperdicio dos recursos naturais; Propiciem a interacdo e o
conhecimento pelas criangas das manifestacdes e tradigdes culturais
brasileiras; Possibilitem a utilizagdo de gravadores, projetores,
computadores, maquinas fotogréficas, e outros recursos tecnolégicos e
mididticos. As creches e pré-escolas, na elaboracdo da proposta
curricular, de acordo com suas caracteristicas, identidade institucional,
escolhas coletivas e particularidades pedagdgicas, estabelecerao modos
de integragdo dessas experiéncias. (BRASIL, 2010, p.25,26 e 27).

Nunes (2009, p. 42) fala da importancia das propostas pedagdgicas e curriculares.
Logo, as estratégias precisam centrar-se no trabalho da educacio infantil com objetivos
que unam os valores sociais. A proposta pedagdgica precisa ter como coluna as mudancgas
histéricas da sociedade e os direitos conquistados para as criangas em idade de creche e
pré-escola. De outro angulo, o que se pretende sublinhar € que “[...] o resultado de uma

constru¢do coletiva deve, necessariamente, atender a diversidade de situacdes concretas
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enfrentadas no ambito das escolas, diversidade esta que deve refletir-se no trabalho de
cada grupo especifico de professores e criangas”.

De acordo com Barbosa (2009, p. 79) o curriculo pode ter um didlogo envolvendo
as criangas, a familia e os professores. Um curriculo vislumbrado por esse aspecto —
didlogo — € aquele que ultrapassa a demagogia dos documentos e se concretizar na pratica.
O curriculo sdo a¢des que acontecem no ambiente educacional com o propdsito de “[...]

refletir, projetar e listar as intencdes e os contetidos de aprendizagem”.

A educacio infantil, como primeira etapa da educag@o bésica, tem um
compromisso com a reflexdo sobre a mudanca curricular. O fato de ser
etapa ndo obrigatéria permite a emergéncia de organizagdes
curriculares bastante plurais nas suas concepgdes e praticas. Essas
propostas, ao serem sistematizadas e discutidas, afirmam a abertura
para outras organizagdes curriculares e o quanto estdo vinculadas a
formacdo e a responsabilidade dos profissionais da Educagdo Basica
(BARBOSA, 2009, p. 80).

Dessa forma, Ostetto (2000) afirma que o planejamento tem sido uma ferramenta
de debates no Sistema Educacional Brasileiro, ja que hd a preocupacdo de respeitar os
direitos das criancas na educac¢do infantil dentro das constitui¢des educativas. Por esse
angulo, o planejamento na educacdo tem um viés de reflexdo para uma melhor
flexibilidade e adequacao das propostas pedagdgicas. Essa flexibilizacdo propicia que
esse educador tenha como prioridade no ato de planejar a agdo de refletir, repensar, revisar
a praxis de educar e cuidar. “Planejar € essa atitude de tracar, projetar, programar, elaborar
um roteiro para empreender uma viagem de conhecimento, de interacdo, de experiéncias

multiplas e significativas para/ com o grupo de criancas” (p.177). Desse modo:

[...] A questdao ndo € a forma, mas os principios que sustentam uma ou
outra organizagdo. Sem duvida, a elaboragdo de um planejamento
depende da visdo de mundo, de crianga, de educacdo, de processo
educativo que temos e que queremos: ao selecionar um contetido, uma
atividade, uma musica na forma de encaminhar o trabalho. Envolve
escolha: o que incluir, o que deixar de fora, onde e quando realizar isso
ou aquilo. E as escolhas, a meu ver, derivam sempre de crencas ou
principios (OSTETTO, 2000, p. 178).
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Corsino (2009) define que o projeto pode ser descrito como a antecipa¢io de uma
ideia sendo pensada para ser colocada em prética. Esse conceito de projeto equivale a
mobilizacio para responder as descobertas de maneira que se busquem as solugdes para
as possiveis problemdticas. Entdo, ao trabalhar com projetos na escola, desde primeira
etapa da educacdo infantil, reflete-se sobre a crianga de forma cultural, e, alids, essa

premissa de utilizar projetos ultrapassa as limitacdes do préprio curriculo.

O projeto ndo pode ser confundido com um conjunto de atividades que
o professor propde para as criancas realizarem a partir de um tema dado.
O projeto surge a partir de uma questdo, de algo que desperta a
curiosidade das criancas. Nem todos os conteidos curriculares
previstos podem ser abordados no contexto de um projeto. Nesse caso,
existem outras estratégias que precisam ser colocadas em acdo para que
se possa dar conta desses conteidos. O trabalho com projetos permite a
integracdo de diferentes dreas do conhecimento e de diferentes midias
e linguagens (CORSINO, 2009, p. 106-107).

Barbosa (2009, p. 70) enfatiza que dentro da educacdo infantil € necessario
respeitar o ladico, o brincar e a brincadeira, pois além de ser uma pratica social, ela
oportuniza experiéncias unicas na forma de sentir o mundo ou mesmo de “[...] aprender
acriar e inventar linguagens através do exercicio lidico da liberdade de expressdao”. Nessa
conjectura, tanto a brincadeira como o jogo estdo relacionadas, isto é, ambos t€ém como
assercdo a criatividade, a experiéncia junto ao meio € o dominio do espago tempo.

Ainda subsidiados em Barbosa (2009) culturalmente a atividade lddica esta
intrinsecamente nos grupos sociais. Assim, a brincadeira e o brincar promovem na crianca
o desenvolvimento cognitivo, social, psicomotor e afetivo. Independente se a crianca
brinca sozinha ou com outras criangas, a cultura do brincar possibilita aprendizagem,

aumenta o vocabuldrio e a linguagem assim como € significativo em diversas esferas.

A brincadeira € a cultura da infancia, produzida por aqueles que dela
participam e acionada pelas préprias atividades lidicas. As criancas
aprendem a constituir sua cultura lddica brincando. Toda cultura é
processo vivo de relagdes, interagdes e transformacgdes. Isso significa
que a experiéncia lidica nao € transferivel, ndo pode ser simplesmente
adquirida, fornecida através de modelos prévios. Tem que ser vivida,
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interpretada, co-constituida, por cada crianca e cada grupo de criancas
em um contexto cultural dado por suas tradicdes e sistemas de
significacdes que tem que ser interpretados, resignificados, re-
arranjados, re-criados, incorporados pelas criangas que nesse contexto
chegam (BARBOSA, 2009, p. 73).

Segundo Corsino (2009) as brincadeiras expressam as emocdes das criangas. A
linguagem € caracterizada como uma forma de ver o mundo por diversos angulos. Nessa
concepcdo, a linguagem estd associada ao pensar e ao agir, e, por isso, tem mais contato
com o meio social junto a producao de significacdes e interagao.

Para Barbosa (2009, p. 85) as linguagens figuram de forma simbdlica mais
significativa, ou seja, as criangas utilizam da linguagem corporal, gestual e verbal para se
expressar. Embora as praticas sociais sejam relativas as atividades concretas, as mesmas
sdao constituidas em uma configuracdo de linguagem. “Aqui a palavra linguagem ¢é
utilizada no sentido amplo de compartilhar sentidos e comunicar significados, ou seja, de
leitura, de interpretacdo, de expressao e de producio de significados simbdlicos e ndo no
sentido restrito de linguagem verbal, oral ou escrita”. A linguagem dentro do curriculo da
educagdo infantil tem como proposta que a crianga consiga se expressar, eXpor seus

pensamentos e sentimentos e participar da interacdo com o os outros € com 0 mundo.

As capacidades motoras e simboélicas das criangas possibilitam a
interacdo com diferentes sistemas de signos que configuram
especificidades como a oralidade, a escrita, o desenho, a pintura, a
dramatiza¢do, a musica, a imitacdo, enfim as diferentes formas de
linguagem. As linguagens sdo acdes, geram confrontos, intercimbios,
compartilhamento de idéias e de pensamentos. Assim, as formas de
sentir o mundo e de expressd-lo acontecem através de diferentes
linguagens nos fazendo compreender que as linguagens sdo
performaticas, isto é, sdo composi¢cdes de linguagem (BARBOSA,
2009, p. 86).

Todos esses indicativos partem das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgdo Infantil. Desse modo, o curriculo nessa etapa da educagdo basica tem como
base o educar e o cuidar envolvendo o brincar, o lidico, as linguagens, a interacao e outros

elementos tdo importantes para o desenvolvimento das criangas.
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CAPITULO 2: O PROCESSO DE INSERCAO E A ACAO DOCENTE

A Educacdo Infantil tem um importante papel no desenvolvimento da crianca,
incluindo seu aspecto social, cognitivo e emocional, o que serd abordado no presente
capitulo, buscando salientar a respeito das diversas dimensdes que permeiam o processo
de integracdo do bebé ao dmbito escolar.

Todas essas aquisi¢des, mudangas e novas possibilidades geram transformacdes
importantes na vida, sendo a maior habilidade o se movimentar e controlar o proprio
corpo, o que permite maior independéncia em relacdo aos adultos, favorecendo
exploragdes mais autdonomas do ambiente. Esse “caminhar com as proprias pernas” traz
muita satisfacdo, mas também implica quedas constantes no comeco, o que pode gerar
frustacdo. Isso é fundamental para aprender a lidar com os préprios limites, com alguma
dose de desapontamento e aceitando que certos desafios requerem muito esforco e
energia.

E durante a primeira infancia, fase do 0 aos 5 anos, que ocorre o desenvolvimento
neuroldgico mais expressivo da crianga; grande parte desse desenvolvimento pode ser
influenciado pelo ambiente escolar. E nesse local que a crianca vai deparar-se com outras
criangas e receberd estimulos de diversos tipos, com atividades programadas e pensadas
em suas necessidades e capacidades. Atualmente, o ambiente escolar tem um peso ainda
maior nessa socializagdo. A escola é importante também por promover a convivéncia e
interacdo com outras criancas e adultos, sendo um espaco de troca de saberes e
desenvolvimento de habilidades sociais.

Dentro do ambiente escolar, a crianga tem a oportunidade de se perceber como
individuo pertencente a uma sociedade mais complexa que a da familia. A maneira como
ela vai lidar com esse ambiente deve ser mediada por meio de convivéncia, vivéncias, de
forma ludica e divertida, mas desafiadora também. Hoje, a escola ndo pode ser mais vista
como um lugar onde sdo realizados os cuidados basicos de higiene e alimentacdo, mas
como um espago em que o educar e o cuidar estejam integrados. Lagos afetivos serdao
criados e € nesse momento que a crianca vai se reconhecer parte de uma pequena
sociedade; € nesse novo espaco que ela serd desafiada a desenvolver dimensdes sociais

importantes como empatia, respeito, amizade, criatividade e solidariedade.



23

O universo da Educacao Infantil € atravessado, fundamentalmente, pelo brincar.

Todas as atividades desenvolvidas na escola devem ter, como base o lidico, em que o

conhecimento é construido por meio de jogos e brincadeiras. E um espaco acolhedor e

pensado para criangas, portanto deve ser atrativo para elas; deve ser um universo que

possibilita muitas percepcdes e onde a crianca terd a oportunidade de perceber suas
preferéncias.

Os educadores estdo prontos para receber a crianca e garantir que a experiéncia

seja enriquecedora e construtiva. O primeiro contato e o didlogo sdo fundamentais no

processo de insercao.

2.1 ESPECIFICIDADES DO TRABALHO PEDAGOGICO NA CRECHE

As especificidades das acdes pedagdgicas com os bebés ja passaram por
mudancas, conforme as concepcdes de educacdo infantil e crianga foram se
transformando. Essa afirmacdo € sublinhada quando analisamos que, no passado, os bebés
ja foram considerados criaturas frageis, incapazes e imaturas.

Nascimento e Lira (2019) afirmam que a percepcdo de pensar no bebé na
contemporaneidade ndo pode ser a mesma dos anos de 1950 e de 1960. Em outras
palavras, o século XX sofreu muitas mudancas e essas alteracdes foram répidas e isso
envolveu tanto o campo cientifico quanto o tecnoldgico. Essas transformagdes também
acarretaram em uma variacao na forma de visualizar os bebés.

Em vista disso, Carvalho (2012, apud Nascimento e Lira, 2019) afirma que todos
os paradigmas e concepgdes revoluciondrias das dltimas décadas foram devidos a alguns
avancos. Esses avancos podem ser realgcados por meio do progresso que envolveu
contribuicdes tedricos, metodologicos e tecnolégicos pautados no bebé. Assim, esses
beneficios propiciaram uma melhor observagao no bebé que pode ser visualizado por uma
Otica que interage com o meio no qual estd inserido.

Barbosa (2010) enfatiza que o lugar da crianca na sociedade € visivel através da
constitucionalidade, visto que as vagas destinadas as criangas para frequentarem as

creches e pré-escolas foram sendo modificadas com o passar do tempo, uma vez que era
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destinada apenas aos pais que tinham algum vinculo empregaticio. Na atualidade, a
crianga tem o direito a ser matriculada na educacao infantil e isso € independente se os
responsaveis tém uma fungao trabalhista. Todo esse contexto destaca que essas mudancas
também existiram na compreensao de que a crianca € um ser histdrico e social e, assim,
passivel de direitos. Para a autora, as DCNEI demonstram como essa alteracio no modo
de ver a crianca € contemplado, ou seja, visando seu o bem-estar, as creches e as pré-
escolas precisam envolver a fungdo social, fun¢do politica e a funcdo pedagdgica.

Fungdo social — Acolher, para educar e cuidar, criangas entre 0 e 5
anos, compartilhando com as familias o processo de formacdo da
crianca pequena em sua integralidade. As creches e pré-escolas
cumprem importante papel na construcdo da autonomia e de valores
como a solidariedade e o respeito ao bem comum, o aprendizado do
convivio com as diferentes culturas, identidades e singularidades.
Fungao politica — Possibilitar a igualdade de direitos para as mulheres
que desejam exercer o direito a2 maternidade e também contribuir para
que meninos e meninas usufruam, desde pequenos, de seus direitos
sociais e politicos, como a participagdo e a criticidade, tendo em vista a
sua formacdo na cidadania. Fungdo pedagdgica — Ser um lugar
privilegiado de convivéncia entre criancas e adultos e de ampliacio de
saberes e conhecimentos de diferentes naturezas. Um espaco social que
valorize a sensibilidade, a criatividade, a ludicidade e a liberdade de
expressdo nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais
(BARBOSA, 2010, p. 1).

Ainda segundo Barbosa (idem) € descrito que toda essa transformacio em torno
das creches e pré-escolas foram um diferencial, todavia, mesmo que se tenha ampliado as
vagas destinadas para o atendimento das criancas na educag¢do infantil um fator continua
sendo 0 mesmo, isto é, “[...] ainda ndo € possivel afirmar que uma pedagogia especifica
para as criangas pequenas tenha sido efetivada” (ibidem, p.1). A educacdo infantil,
especialmente as creches que atendem criangas de 0 a 3 anos, tem muita dificuldade em
compreender o desenvolvimento desses pequenos. Ha uma generalizagdao ao compreender
a creche, visto que hd um determinado privilégio destinado as criangas que estdo na pré-
escola e uma dificuldade gritante para lidar com as que estdo na creche, principalmente
quando essas sdo bebés. A critica de Barbosa (2010) torna-se mais nitida quando a mesma
evidencia que, até mesmo os documentos oficiais destinados a primeira etapa da educagao

basica, ndo abrange especificadamente as criangas de 0 a 3 anos de idade.
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Para Arenhat, Guimaraes e Santos (2018), dentro das institui¢des educacionais o
modelo sanitarista médico-higienista se propaga e a professora acaba constituindo sua
praxis de forma assistencialista. Outro caminho precisa ser construido ao idealizar a
educacgdo que envolve o bebé, isto €, hd uma necessidade de tracar um caminho alternativo
para desviar desse modelo destinada aos bebés e as criangas pequenas, dado que essa
crianga € um sujeito ativo. “Por outro lado, trata-se de compreender a qualidade das acdes
dos adultos/ professores nas relacdes institucionalizadas com os bebés e as criancas
pequenas, considerando suas possibilidades de afetd-los, desenvolvendo didlogo, atencdo

e contato” (idem, p. 1678). Assim, continuam as autoras:

Diversos estudos atuais destacam a poténcia dos bebés nas relacdes
sociais, identificando-os pela capacidade de iniciar contatos,
desenvolver interacdes, sustentar encontros com os pares, relativizando
como marcas da atuacdo do beb€ no mundo, a perspectiva do
egocentrismo, a énfase nos aspectos biolégicos ou a socializagao tardia.
Em muitos destes estudos, o papel dos adultos/professores nao € o
principal foco. No entanto, ressaltam o modo como os adultos
estruturam cendrios para as a¢Oes dos bebés. Considera-se que os bebés,
seus movimentos e os sentidos que evocam oferecem pistas para agdes
dialégicas por parte dos adultos/professores (ARENHART;
GUIMARAES; SANTOS, 2018, p. 1678).

Segundo Barbosa (2010, p. 2), culturalmente o bebé € aquele que tem a “[...]
capacidade de andar, de deslocar-se com desenvoltura e de falar, ainda que apenas através
de palavras e pequenas frases”. Por essas caracteristicas sdo considerados bebés até os 18
meses de vida sendo nomeadas apds essa idade “criangas pequenas ou pequeninas”. Por
esse panorama, o beb€, durante um bom periodo de tempo foi considerado fragil, incapaz
€ imaturo, conquanto pesquisas demonstraram o contrario, ou seja, os bebés tém diversas
capacidades e conhecimento maiores e suas habilidades estdo especificas a complexidade
da “[...] heranca genética, de seus reflexos, de suas competéncias sensoriais e, para além
de suas capacidades organicas, aprendemos que os bebés também sdo pessoas potentes
no campo das relagdes sociais e da cogni¢ao” (idem, p. 2). Outrossim, os bebés possuem

uma caracteristica particular que os conecta com a parte afetiva, cognitiva e motora,
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promovendo uma melhor articulacdo entre suas caracteristicas que vai afetar seu processo
comunicativo.

Coutinho (2009), em seus estudos, busca compreender as relacdes socioeducativas
dos bebés analisando a formacgado dos professores na educagdo infantil. Suas contribuicdes
giram sobre a infancia e as problemdticas dos contextos educativos e, por isso, sua
proposta € embasada nas novas defini¢des dos estudos da infancia que t€ém como
contribuicao campos interdisciplinares como, por exemplo, a sociologia e a psicologia.
Esse tipo de abordagem, pautada na interdisciplinaridade € assertivo, pois o bebé é
observado por uma visdo social e esse é o diferencial, j4 que muitos estudos tém a
percepg¢ao dos bebés por meio de exame que considera a drea pedidtrica e psicoldgica.

De acordo com Coutinho (2011), a sociologia da infancia ndo desconsidera os
fatores bioldgicos, mas pauta-se no reconhecimento de que muitos estudiosos do passado
esqueceram-se da influéncia social e basearam-se apenas na parte bioldgica. Logo, nas
perspectivas dessa autora, o corpo fala e essa particularidade € usada na creche em uma

acdo social. Sendo assim:

O corpo € um corpo que fala, que comunica a todo 0 momento, que
convoca o outro para uma determinada acdo. E um corpo que desloca-
se, que aquieta-se, que abaixa-se, deita-se, que busca determinados
objetos. E um corpo comunicante, um corpo brincante, um corpo
pulsante. Para as criancas, de modo geral, a dimensao corporal ocupa
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um lugar bastante importante, o corpo ndo “é” apenas um dado
biolégico, mas ele “estd” em constante comunicag@o e relagdo com o
mundo social, algo que observei durante todo o tempo de permanéncia
em contato com as criangas na creche (COUTINHO, 2011, p. 223-224).

Portanto, para a autora, o corpo na creche deve ser visto ndo apenas em sua
dimensao bioldgica e no que demanda de cuidados, mas também em sua dimensao social,
expressiva, comunicativa, como condutor das interacdes dos bebés entre eles e com os
adultos.

Baseadas nas contribuicdes de outros tedricos, Arenhat, Guimardes e Santos
(2018) analisam algumas vertentes imprescindiveis para a compreensao da docéncia com
bebés. Nesse sentido, sao sublinhados aspectos considerados relevantes pelos educadores
que trabalham com essa faixa etdria, ou seja, os professores das creches precisam estar

atentos para “[...] os movimentos de reproducdo/ produgdo das criancas, as relacdes entre
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brincadeira/ trabalho, o desafio de aprender a ver as criangas” (idem, p. 1678). Dessa
maneira, cabe ao professor proporcionar aten¢ao a todos num movimento que lhe exige
uma simultaneidade de agdes, como observar, falar e movimentar-se dirigindo sua
atencdo, a0 mesmo tempo, para o individual e o coletivo. Para as autoras, faz-se
necessario, nessas circunstancias, a pedagogia do contexto que é conceituada como “[...]
o movimento de pensar o planejamento de espagos e tempos como mobilizadores das
acoes das criangas e ndo s6 a acdo direta do professor”. Por conseguinte, € necessirio um
olhar apurado sobre as relagdes sociais dentro dos contextos educativos, pois também ha
a necessidade de escutar esses docentes na sua pratica pedagdgica.

No movimento de escuta das professoras, as mesmas autoras apontam que essas
indicam a rotina como parte da acdo docente na creche, e o cuidar como um dos principais
momentos (especificamente a hora do banho) dessa rotina. Uma série de questdes e
inquietagcdes foram levantas e discutidas. Portanto, é importante problematizar a rotina no
trabalho com as criangas e a relagdo do cuidar como forma de conhecer e perceber o outro,
uma relagdo entre o adulto e a crianga. Deste modo “[...]Jentendendo o cuidado como uma
forma de relacdo social (e ndo somente pautado no controle e na disciplina), cuidar
implica em observar, responder, dialogar (ndo somente com a palavra, mas com todos os
sentidos), valorizar o outro em suas iniciativas.” (idem, p. 1683). Assim como Coutinho,
as autoras também destacam o corpo do bebé em sua dimensao interativa e expressiva e
expoe o papel do professor na organizagdo de rotinas e contextos que promovam situagoes
de exploragdo, interacdo por parte dos bebés.

Além disso, o curriculo expde-se na organiza¢do de contextos, ou seja,
na construcdo de rotinas significativas para adultos e criangas, o que
envolve a intencionalidade pedagdgica na estruturagdo de tempos,
espacos e materiais, considerando os fundamentos contextuais do
planejamento educacional. Desta maneira, o cotidiano é menos
centrado no professor que se dispde as interacdes e organiza cendrios,
ambientes de interacio para e com os beb&s e criangas [...].
Compreendemos que a organizagdo das rotinas concretiza uma
narrativa de vida [...], a partir da qual as criangas ddo sentido as suas
experiéncias e ao mundo que estdo a conhecer. O corpo organico e
expressivo, interface entre natureza e cultura, coloca-se como
materializacdo da humanizacdo dos bebés, campo de interacdo social;
mobilizador do trabalho pedagdgico e da acdo dialgica do professor
(GUIMARAES; ARENHART; SANTOS, 2019, p. 2).
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Barbosa (2010) descreve que educar bebés ndo é uma acdo simples, ou seja, as
criangcas matriculadas nas creches provém de contextos sociais diferentes e, por isso, é
necessdaria uma reflexdo para propor preceitos que englobem a todos no segmento
educacional. Os nucleos familiares t€m uma forma unica para tratar o bebé e/ ou a crianca
pequena, tanto no modo de embalar, oferecer afeto, acalmar e assim por diante. A escola
precisa considerar as relagdes familiares das criancas, bem como o da comunidade local.
Essas propriedades ao serem adicionadas na grade curricular das creches oportunizam
contemplar uma educacgdo flexivel que considere a realidade e o ambiente social da
crianga pretendendo a formacao critica e reflexiva junto aos “[...] saberes, as crengas, 0s
valores e a diversidade de praticas sociais e culturais que cada grupo social tem para criar
seus bebés” (idem, p. 4).

Ao ingressar numa turma de bercdrio, o bebé vai conectar-se com
universos familiares bastante diferenciados e ampliar seu universo
pessoal. Obviamente, a escola, apesar de seu relacionamento com a
comunidade e com as familias, terd estratégias educativas
diferenciadas, pois ela precisa atender as criancas na perspectiva da vida

coletiva, e ndo individualmente, como acontece nos lares (BARBOSA,
2010, p. 4).

Conforme apontado por Nascimento e Lira (2019) € por meio das interagdes com
o outro que todo o processo, envolvendo o desenvolvimento cognitivo da crianga,
acontece, visto que essas inter-relagdes tém como particularidade o desenvolvimento
cultural de forma individual. Essa relacdo precisa ser analisada pelo professor, porquanto
os bebés tém a capacidade de estabelecer um laco com o outro e isso acontece desde seu
nascimento. Entdo, a creche é social e a comunicacdo do educador com o bebé acontece
pelas respostas empregadas pelo segundo, no caso o bebe, em resposta ao primeiro, o
professor. Essas respostas sdo nitidas através do “[...] olhar, dos sorrisos, dos
movimentos, que vao se transformando na relagdo com o outro em gestos expressivos”

(idem, p. 3284). Posto isto:

Pensar no trabalho pedagégico com os bebés exige tracar uma reflexao
sobre os diversos aspectos da acdo com essas criancas, os quais,
indiscutivelmente, encerram grandes desafios, como a formacdo do
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professor para atuar com esse grupo de criangas, quais conhecimentos
o profissional precisa dominar, a concep¢do de infincia e de crianca
pequena, a compreensdo das especificidades dessa faixa etdria, a
relacdo cuidar e educar, o lugar do cuidado e da brincadeira no
planejamento das atividades, a atencdo com as relagGes sociais e
afetivas dos bebés entre eles e os adultos, dentre outros
(NASCIMENTO; LIRA, 2019, p. 3285).

Nessa dire¢do, Nascimento e Lira (2019) afirmam que a prética docente destinada
a creche e/ ou especificadamente com os bebés precisam estar fundamentadas na
individualidade dessa crianca, melhor dizer, o professor precisa estar atento em
componentes como a observacdo e o contato com a familia. Dessa forma, o trabalho
pedagégico com os bebés tem como caracteristica valorizar as distintas linguagens e o
desenvolvimento da crianga, fundamentada nas agdes dessas criangas pequenas no
ambiente interacional da creche. Por mais acessivel que possa parecer, em um primeiro
momento, essa pratica € uma barreira para o professor da sala de aula, ja que ha uma
concep¢do que caracteriza a creche como um lugar de assistencialismo ou de higienismo.
Nesse panorama, todos os documentos oficiais do MEC em suas propostas pedagégicas
destinadas a educagdo infantil acabam por valorizar as atividades educacionais das
criangcas maiores. Por conseguinte, mesmo que as propostas voltadas para e educagdo
infantil considere o trabalho na creche as mesmas nio sdo evidentes, isto €, hd uma
invisibilidade nesse quesito que ndo cogita as agdes pedagdgicas para os bebés e/ ou
criangas pequenas.

De acordo com Barbosa (2010) h4a muitas dividas e inseguranga de como tragar
um curriculo que tenha como prioridade as criangas bem pequenas, tais como os bebés
matriculados nas creches. A parte ébvia € que, para esses, ainda sdo mais inapropriadas
propostas dirigidas pautadas nas exposicdes verbais, e, por isso, as estratégias precisam
ter como designio “[...] praticas sociais que possibilitem alargar horizontes, ampliar
vivéncias em linguagens, para que os bebés experienciem seus saberes” (idem, p.4).
Consequentemente, essas experiéncias precisam ser experimentadas por intermédio do
planejamento do professor que mobilize a aprendizagem, utilizando as brincadeiras e a

interacdo entre os adultos e as criangas, com os espagos € materiais. E por meio dessas



30

interacdes que as criancas, desde bebés, vao entrar em contato com as bases culturais,
artisticas, ambientais, cientificas e tecnoldgicas.

Assim, uma pedagogia que tenha como finalidade a educagdo para os bebés
precisa ter como foco ndo apenas as brincadeiras, mas as relagdes sociais. Por esse
caminho, Barbosa (2010), afirma que a pedagogia € aquela que observa o relacionamento
interpessoal entre docentes e discentes. Desse modo, o ato de educar os bebés ndo se
resume apenas ao fato de construir um projeto pedagdégico e de tragar os objetivos. Essa
proposta precisa ir além dos aspectos didaticos e metodoldgicos, hd uma necessidade de
um envolvimento fisico e afetivo sendo ampliado em um vinculo de compromisso e de
responsabilidade. Essa relacdo entre professor e crianga precisa seguir os seguintes

critérios:

Os adultos sdo responsaveis pela educacdo dos bebés, mas, para
compreendé-los, é preciso estar com eles, observar, “escutar as suas
vozes”, acompanhar os seus corpos. O professor acolhe, sustenta e
desafia as criangas para que elas participem de um percurso de vida
compartilhado. Continuamente, o professor precisa observar e realizar
intervencoes, avaliar e adequar sua proposta as necessidades, desejos e
potencialidades do grupo de criangas e de cada uma delas em particular.
A profissdo de professora na creche ndo é, como muitos acreditam,
apenas a continuidade dos fazeres “maternos”, mas uma constru¢do de
profissionalizacdo que exige bem mais que competéncia tedrica,
metodoldgica e relacional (BARBOSA, 2010, p. 6).

Arenhart, Guimaraes e Santos (2018) mediante a uma interlocucdo com docentes
de bebés, destacam que o cuidado corporal € uma dimensao central da docéncia na creche.
Entdo, o ato de cuidar € considerado pedagdgico, visto que cuidar remete a acdo de

acolher e de se reconhecer.

De modo especial, entendendo o cuidado como uma forma de relacio
social (e ndo somente pautado no controle e na disciplina), cuidar
implica em observar, responder, dialogar (ndo somente com a palavra,
mas com todos os sentidos), valorizar o outro em suas iniciativas. Neste
caminho, mostra-se uma intencionalidade pedagdgica baseada na
atencionalidade ao outro (ARENHART; GUIMARAES; SANTOS,
2018, p. 1683)
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Enfim, a especificidade da pratica pedagdgica que contemple a creche precisa ter
a sensibilidade em perceber quais acdes podem estruturar a educacido dos bebés e das
criancas pequenas. Por intermédio dessa compreensdo, a organizagdo do espago/
ambiente, que promova os didlogos com a familia e a interagdo com as criangas da faixa
etaria de 0 a 3 anos sdo indicios para proporcionar experiéncias cotidianas unicas,

alicercadas nas atividades educacionais.

2.2 A INSERCAO NA CRECHE: ENTRE DIFICULDADES, DESAFIOS E
ESTRATEGIAS

Ao analisar o significado da palavra inser¢do somos remetidos a inclusdo e na
educagdo isso estd intrinsicamente ligado a insercdo da crianca na escola. Assim, esse
momento de incluir a crianga nesse ambiente educacional ocorre geralmente na educacdo
infantil.

Reis (2013) aborda um fato interessante para a crianga que estd comecando a
frequentar a educacdo infantil. Essa autora acentua que é necessario compreender que
inserir e adaptar sao duas palavras com significados totalmente diferentes, e que, por isso,
o termo adapta¢@o ndo tem mais uma significancia. Toda essa conjectura estd pautada na
compreensdo que inserir remete a inclusio, e adaptacdo sugere modificar-se, adequar-se.
Essa mudanca demonstra uma mudanga cultural e uma transformacao na forma de olhar
para a crianca.

Posto isto, o primeiro contato com a crianca em sociedade é com o seu ntcleo
familiar e o segundo com a escola, e, por isso, essa experiéncia de separacdo da familia
pode culminar em sentimentos negativos. Por essa razdo, a proposta educacional precisa
contemplar duas vertentes: ter um contato préximo com a familia da crianca na educacao
infantil, assim como o professor precisa ter a consciéncia de que as criangas precisam ser
contempladas por uma 6tica individual.

Guimaraes, Arenhart e Santos (2019, p. 4) abordam que observar é uma
propriedade do trabalho pedagdgico e que a professora pode usar dessa ferramenta para
ampliar e possibilitar “[...] a constru¢do de novos sentidos sobre as criancas ou bebés,

suas criacOes e brincadeiras”. Posto isto, é possivel se apropriar dessa afirmacdo das
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autoras e contextualizar que o ato de observar pode promover melhores praticas
pedagogicas e proporcionar a crianga um ambiente mais acolhedor, principalmente no
primeiro contato da crianga com as creches e/ ou pré-escolas.

Dessa forma, Guimaraes e Leite (1999) analisam, pelas experi€ncias de autores
italianos, que as creches tém um comportamento de centrar-se em um contexto
sociocomunicativo e que impulsiona a crianca e o seu desenvolvimento. Posto isto, a
pedagogia dos pequenos pode ser definida como uma pedagogia que se considera

socializadora e € comumente correlacionada a essa centralidade de interacoes.

A pedagogia da relacdo € uma intervencdo educativa que age sobre o
sistema de trocas sociais, utilizando-o como instrumento de
crescimento (...) através das relacdes que progressivamente se
entrelacam entre a crianca sozinha e os adultos - entre criangas no grupo
de jogo - cria-se um conjunto de significados compartilhados, uma
espécie de ‘histéria social’ (BONDIOLI; MANTOVANI, 1998, p.29,
apud GUIMARAES; LEITE, 1999, p. 6-7).

Em vista disso, a Secretaria Municipal de Educagdo de Florianépolis (2018)
desenvolveu um documento com o intuito de orientar no processo de inser¢ao da crianca
na educacdo infantil. Por esse caminho, € apontado que, para a inser¢do da crianga na
creche e na pré-escola € essencial um olhar mais minucioso para as suas singularidades,
pois, dessa forma, ird se evitar um planejamento homogéneo voltado apenas para as
decisdes e perspectivas do adulto. Entdo, “faz-se necessario lembrar que as criangas serao
nossas principais interlocutoras nas decisdes ou proposicdes acerca deste processo”
(FLORIANOPOLIS, 2018, p. 1).

Ainda fundamentados na Secretaria Municipal de Educag¢do de Florianépolis
(2018), quando a crianga “entra” na creche, a mesma precisa se sentir acolhida, uma vez
que ha uma complexidade que altera toda a rotina dessa crianga. Por conseguinte, cabe
aos educadores uma organizag¢do que contemple o curriculo, bem como o planejamento
junto a familia para uma constitui¢do que tenha como a construcdo de confianca e de

pertencimento. Por isso:
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A vista disso, torna-se imprescindivel refletir e planejar estratégias para,
de forma cuidadosa, fomentar o inicio de novos relacionamentos entre
as criancas, suas familias e as profissionais. Sobretudo, se
considerarmos que este ¢ um momento peculiar de separacdo
tempordria entre crianca e familia, que exige o estabelecimento de
confiangca entre estes e as/os profissionais da unidade educativa

(FLORIANOPOLIS, 2018, p. 2).

Em razdo disso, ainda se tratando da insercdo e das singularidades, é necessério
pensar na crianca como um ser individual com singularidades, ou seja, € necessaria uma
Otica que viabilize “as demandas individuais e aos estilos de cada um, considerando a
convivéncia que passa haver num espaco de convivio coletivo” (AGOSTINHO, 2018, p.
5). Portanto, hd uma preocupacdo quando o assunto envolve as singularidades de uma
crianca dentro de um grupo heterogéneo, ja que pode ocorrer um comprometimento no
ambito pedagdgico que gera uma dependéncia bilateral entre o adulto e a crianga. Em
outras palavras, a relacdo dos adultos com as criangas os leva (adultos) a assumir “o seu
papel de organizador e facilitador das relagdes, sem impor modos e formas de
socializagdo verticalizadas, mas considerando que o trabalho educativo-pedagdgico
comporta a atencado individualizada em um espaco de convivio coletivo, principalmente

na inser¢ao” (idem. p.5).

Durante a inser¢do as relagdes estdo permeadas por essa
interdependéncia que necessita ser compreendida, mas principalmente
acolhida pela professora. Algo que demanda um processo de
reflexividade e pesquisa quando se dedica a conhecer o outro em sua
alteridade. Os dados de campo revelaram a importancia da
intencionalidade pedagégica se organizar tendo em vista a
heterogeneidade e simultaneidade de a¢des que ocorrem entre adultos e
criangas, sendo necessario organizar tempos, espacos e materialidades
para que as criangas interajam sem que as relagdes estejam
condicionadas pela presenga diretiva do adulto. Isso comporta pensar
na agdo pedagdgica como “facilitadora das trocas entre as criangas e
que também ocorrem por intermédio dos elementos, pensados ou ndo,
na composi¢do desse espaco”, a fim de lidar com uma simultaneidade
de eventos interativos, peculiares a um contexto de educacio infantil.
(SCHMITT, 2014, p. 20, apud AGOSTINHO, 2018, p. 5).
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Segundo Guimaraes e Leite (1999) a primeira etapa da educacdo bésica tem uma
relacdo essencial com as familias e, consequentemente, com a comunidade escolar. Dessa
maneira, a educacdo infantil é configurada como um ambiente de socializacdo e
acolhimento. Esse acolhimento ndo ¢ uma idiossincrasia submetida apenas ao fato da
crianga estar longe da mae e essa a¢do ndo se limita a consolar para que a crianga pare de
chorar e se adapte a esse espaco inexplorado. Esse novo ambiente tem um sentido
acolhedor e precisa ter a prospectiva de integrar a crianca, numa relacdo entre

conhecimento aprendido em casa e no espaco da educacgdo infantil.

A comunicag¢do entre as institui¢des - creche e familia - € o principio
que rege a relagdo entre elas e o que assegura a crianga a continuidade
e o enriquecimento de suas experiéncias sociais, tendo em vista a
pluralidade de modelos nos quais se espelhar na construcdo de sua
identidade e de sua autonomia, que nao significa separagdo do adulto,
mas seguranca nas relagdes (GUIMARAES; LEITE, 1999, p- 4.

Bhering e Sarkis (2007) apontam que a crianga, ao ir para a creche, ainda nao tem
maturidade para compreender as razdes pela qual estd longe da mae, o sentimento que

assola essa crianca € de desespero. Assim, uma forma de passar por essa inser¢ao na

z

creche ou mesmo na pré-escola é a aproximacao da escola e da familia. Essa relacdo é
importante para essa transi¢do na vida dos pequenos, uma vez que essa pratica ird

oportunizar para os bebés e criangas pequenas um ambiente familiar e acolhedor.

Partindo da importincia da relacdo inicial entre a crian¢a e um cuidador,
podemos refletir sobre formas de inserir a crianga com menos de trés
anos de idade na escola, de modo que ela possa construir relagdes
positivas que ndo gerem prejuizo para a relacdo com sua figura de apego
principal. Estender as relacdes da crianga pequena para além dos limites
do lar e desta relac@o de um para um (mae e bebé) é um desafio para as
institui¢cdes de educagdo infantil. O desafio se traduz na construgdo de
relacdes positivas durante as fases em que as criancas atravessam entre
4 meses e 3 anos (BHERING; SARKIS, 2007, p. 3).

A Secretaria Municipal de Educag¢ado de Floriandpolis (2018) analisa que o desafio

da educacdo infantil consiste em uma organiza¢do que contemple a inser¢ao junto aos
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educadores. Dentro desse processo surgem vdrias duividas e inquietagdes. As abordagens
giram em torno de propor concepgdes que envolva a separacio da crianga do seu seio
familiar, mesmo que temporaria. Outras interrogacdes contornam nos assuntos de
confiabilidade entre o professor, a familia e o bebé e/ ou crianga, da mesma forma de
como elaborar estratégias para a inser¢ao de maneira mais tranquila para essa crianca, e
envolvem outras situacdes como, por exemplo, como lidar com a crianga que passou de
etapa e estd em um ambiente “novo”, com uma “nova” docente.

Essas e outras questdes apontam para a importancia do planejamento

do ingresso ou reingresso das criangas na instituicao, tendo em vista que

as formas de recepciond-las e atendé-las nos primeiros dias da insercao,

assim como os seus familiares, marcard de forma significativa esta
relacdo (FLORIANOPOLIS, 2018, p. 4).

Por esse panorama, Agostinho (2018, p. 2) aponta que um dos desafios/
dificuldades na atualidade é entender a “historicidade do conceito de inser¢do”. Nesse
sentido, o que se pretende destacar € que ainda hd uma confusao entre os termos inser¢ao
e adaptacdo e isso torna-se mais nitido no cotidiano da educacao infantil. O designio é
pontuar que essa confusdo tem como consequéncia a necessidade de um maior
engajamento para responder ao desafio inserido no contexto nacional desde a década de
1990, por influéncia de pesquisadores italianos, ou seja, ha uma necessidade de procurar
e de buscar “novos referenciais tedricos para dialogar e para se pensar acerca do processo
de insercao na educacgdo infantil” (idem). Outro desafio sublinhado € que a relagdo entre
a familia e a escola passa por momentos de preocupacdes e/ ou tensdes, ja que ha um
conflito que atravessa a educagdo no quesito individual que compara o ambiente
educacional em uma configuracdo coletiva. “O cardter coletivo da educagdo infantil é
vivido de modo complexo na inser¢do em que as familias trazem suas marcas individuais
e culturais, demandando desafios para familiares e professor (a) na compreensdao do
objetivo em comum: a crianca” (idem). Entretanto, o que ndo pode deixar de enfatizar é
que esse relacionamento entre a familia e a escola € muito importante para construir a
identidade na creche.

Para Bondioli e Mantovani (2001, p. 181) o papel dos responsaveis na insercao

das criangas passou por transformacoes. Na hodiernidade, os pais contribuem no papel de
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observador participante, quer dizer, os responsdveis colaboram por meio de uma “[...]
presenca discreta e disponivel; que ndo intervenha se ndo por solicitagdo explicita da
crianca através de palavras, olhares ou gestos; que ndo tomem iniciativas com outras
criancas”. Em vista disso, 0 comportamento dos pais em relacdo a respeitar os papéis na
insercdo da crianca nessa etapa da educagdo pode ser um empecilho, porém, cabe ao
docente a conduta de acolher a crianga, assim como o conduzir, acompanhar e apresentar
a mesma aos demais colegas de turma e ao ambiente que passard a frequentar.

O professor precisa criar situagdes para despertar na crianca a autonomia e
independéncia, mas quando o assunto for referente aos responsdveis, esses precisam
transparecer a sensacao que os pais sdo uteis para ajudar na inser¢ao da crianga na creche,
porém a responsdvel pela ambientacdo da sala de aula € a educadora e ndo a mae, o pai
ou outro familiar. Portanto, cabe destacar que “[...] a incerteza dos adultos arriscard
envolver também a crianca e colocd-la em dinamicas ambiguas, interferindo com o seu
atual desejo de explorar e de medir o seu novo ambiente, com brinquedos € com as novas
criangcas” (BONDIOLI; MANTOVANI, 2001, p. 181).

Guimaraes e Leite (1999, p. 8) sublinham que a socializa¢do é uma alternativa
para a inser¢do da crianca na educacdo infantil. Dentro desse panorama, € acentuado que
os agrupamentos na creche e na pré-escola ttm como perspectiva a viabilizacdo de
“propostas instigantes e desafiadoras”. Por essa perspectiva, essas diversificacdes que
cingem as atividades grupais se guiam pelo direito da crianga a ser ligada a um ambiente
integrador, social, plural e dindmico permeado por didaticas ludicas.

Bhering e Sarkis (2007) frisam que uma estratégia que pode ser adotada para o
processo de inser¢dao na creche é o compartilhamento de informacdes entre os atores
escolares e os integrantes da familia. Quando hd um trabalho em conjunto, a familia e a
escola conseguem estabelecer um laco que tenciona como prioridade o desenvolvimento
infantil. Quando a postura envolve um planejamento de a¢des que tem como finalidade
uma comunicacgao aberta que propicia a tomada de decisdes € possivel tracar perspectivas
para um planejamento que almeje uma educacdo com qualidade. Cabe destacar, que no
processo de insercao na creche a presencga dos responsdveis € muito importante para uma

melhor acomodacio da crianga.
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A Secretaria Municipal de Educacdo de Florianépolis (2018) destaca alguns
recursos que a escola pode usar como estratégia para a inser¢ao da crianga na creche.
Assim, temos o planejamento que precisa ser um recurso com multiplas estratégias que
tenha como dinamica o entrosamento entre a familia, escola e educagdo infantil. Outro
ponto enfatizado é a relacdo com as familias, isto é, em alguns casos a familia estd
vivenciando a experiéncia de levar a crianga para a creche pela primeira vez, logo é
essencial que haja um cuidado com esses individuos e € importante que todos os
profissionais da creche tenham uma postura de acolhimento para com as familias e
planejem “ac¢des que visam conhecer, informar e trocar experiéncias com elas” (idem, p.
8). Ainda € salientado que a comunicagado e expressao da crianca precisam ser analisadas

e refletidas por uma percep¢do minuciosa. Desse modo:

O choro ndo € a unica manifestagdo de estranhamento por parte da
crianga. Outras reacdes podem ser identificadas, como por exemplo:
recusa ou ansiedade na alimentagdo, vOmitos, dificuldade no sono,
apatia, febre, isolamento, irritabilidade. E preciso estar atento a estas
diversas manifestacdes, acompanhando-as juntamente com as familias
(FLORIANOPOLIS, 2018, p. 12).

As estratégias utilizadas para insercao da crianca na creche precisam agir em uma
parceria com o0s responsdveis, para que a troca de informacdo contribua para a
socializacdo dessa crianca de maneira favordvel, sem nenhum tipo de sentimento de
abandono ou qualquer outra sensagao pejorativa. Guimaraes e Leite (1999, p. 8) reiteram
que a troca de informacdes entre a escola e a familia oportuniza um ambiente acolhedor
e adequado para o desenvolvimento infantil. Uma estratégia para uma educagdo de
qualidade € pautada no relacionamento dos pais com os educadores, pois, dessa forma, é
possivel tragar objetivos e planejar acdes. “[...] Quando a creche se fecha a participacao
dos pais, as desconfiangas e as culpas tendem a aumentar e as rela¢cdes passam a ser tensas
e desgastantes com consequéncias para as criancas’.

Bhering e Sarkis (2007) afirmam que quando a crianga entra na creche ndo € a
Unica a sofrer os efeitos dessa mudanca, ou seja, os responsaveis também precisam se
relacionar com toda uma “nova” rotina e lidar com os conflitos emocionais que esse

momento gera neles também. Entdo, uma estratégia é a escola acolher ndo somente as
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criangas, mas seus pais também. Alids, essa parceria com os pais oportuniza uma melhor

conciliacdo que ird recair em uma acomodacao mais rapida para a crianga.

Nao ha davidas, nem na literatura nacional e internacional, nem nos
documentos oficiais brasileiros, de que a parceria com os pais sé tende
a facilitar o trabalho tanto da escola como da familia. A verificacdo de
que ha impedimentos iniciais para o desenvolvimento desta parceria nos
forga a rever préticas tradicionais em que pais nfo sdo permitidos em
sala ou nas premissas da escola e que eles devem se contentar em
conhecer suas normas e regras (cabendo a eles apenas segui-las). O que
ainda nos falta refletir € sobre a questao do impacto destas entradas na
creche e da inclusdo de novos adultos na educagdo de criangas
pequenas. J4 admitimos que uma desestabiliza¢do emocional acontece
e que algo deve ser feito para acolher os sentimentos das pessoas
envolvidas, e neste caso, os dos professores também é de extrema
importancia (BHERING; SARKIS, 2007, p. 6).

De acordo com Bondioli e Mantovani (2001) o agrupamento € uma opg¢ao para a
inser¢do da crianca na creche. Em outras palavras, quando a crianca estd inserida em um
grupo pequeno, ela tem maior facilidade em se reconhecer e relacionar. Com o passar do
tempo ela ird explorar o ambiente e interagir com os colegas de classe aprendendo a
respeitar as regras da sala de aula.

Dessa forma, a insercdo na creche envolve dificuldades e desafios, todavia, esses
podem ser superados se a familia e a escola trabalharem juntos. Ainda nessa mesma
perspectiva, a socializacao e participacdo dos responsaveis também é uma ferramenta que

propicia uma insercao da crianga de maneira mais positiva.
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CAPITULO 3: O OLHAR DOCENTE SOBRE SUAS EXPERIENCIAS DE
INSERCAO

Como vimos, o primeiro contato com a escola se constitui num momento dificil,
mas € de suma importancia que tenhamos em mente que € um processo importante no
desenvolvimento infantil, pois cria vinculos entre criancas, pais e professores. Para os
pais, € um momento para expressar todo tipo de inseguranga, dor e alegria. O papel
fundamental da escola e dos professores é apoiar, acolher e construir vinculos com as
familias e garantir sua seguranca e aprendizado no ambiente escolar.

Para esta narrativa, buscando compreender e refletir sobre experi€ncias concretas
de insercdo, questionamos duas professoras que atuam na Educacdo Infantil para
dialogarmos sobre os desafios, estratégias e projetos que ambas vem desenvolvendo ao
longo dos anos com esse seguimento.

A professora 1 atua ha 8 anos na educagdo infantil e ja trabalhou com criancas de
0 e 1 anos, que estavam sendo inseridas na institui¢do pela primeira vez no Colégio de
Aplicacdo da UFR]J, segmento Educacdo Infantil e atualmente, leciona na mesma escola
citada acima, o ingresso das criangas € realizado através de sorteio publico. A escola esta
localizada na: Rua Bruno Lobo n° 50, Cidade Universitaria.

A professora 2 atua ha 9 anos na educagdo infantil e ja trabalhou com criancas de
2, 3 e 4 anos que estavam sendo inseridas na institui¢do pela primeira vez no Centro de
Referéncia em Educagdo Infantil Realengo - CREIR e atualmente leciona na mesma
escola citada acima, o ingresso das criancas € realizado através de sorteio publico. A
escola estd localizada na: Av. de Santa Cruz 856 - Realengo/RJ

As duas instituicoes escolhidas para esse trabalho, sdo referéncias na educacao
infantil e desenvolvem um trabalho de pesquisa e estudos sobre educac¢do junto a
universidade. As professoras entrevistadas t€ém uma vasta experi€éncia no processo de
inser¢do e desenvolvem um trabalho com as criangas alicercado em estudos sobre a
infancia.

As experiéncias de inser¢do que ambas professoras trazem aqui, foram
desenvolvidas nas escolas que atualmente trabalham. Destacamos a importancia deste

questiondrio, para compreendermos os maiores desafios no processo de inser¢do e as
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estratégias desenvolvidas pelas institui¢des e docentes para um trabalho que tem o foco

principal nas criancas e familias que vivem esse processo.

3.1.  AS MAIORES DIFICULDADES E DESAFIOS COMO PROFESSORES, NA
INSERCAO DA CRIANCA NO AMBIENTE ESCOLAR

Ao indagarmos as duas professoras, ambas afirmaram que ja trabalharam com a
insercao de criancas pequenas na escola, sendo esse um dos maiores desafios da profissao
docente, em que o principal papel do educador é mostrar para a crianga que esse novo
espaco de vivéncia € seguro e lhe trard grandes beneficios. De acordo com a perspectiva
italiana de Gandini e Edward (2001) “inserc@o designa o processo inicial de acolhida da
crianga”. (p.135)

Quando falamos sobre o desenvolvimento de criangas pequenas passamos longe
da pretensdo de reunir a totalidade dos aspectos em que o debate se faz necessario. O que
aqui foi proposto foi reunir e pincelar alguns recortes de assuntos importantes, oferecendo
a educadores insumos que possam contribuir para a construcdo de sua visdo pratica na
educagdo infantil.

Questionadas sobre quais os desafios enfrentados no ambito escolar, a maior
constatacdo foi o trabalho para com a familia da crianca. Assim, uma das professoras
responde:

“H4a muitos desafios na inser¢do de criangas pequenas no espaco
escolar. Acredito que um grande desafio € a relacdo com as familias.
Ao longo desses anos, observo que, quando a familia ndo demonstra
seguranca, ao deixar ou mesmo estar junto da crianga, no processo de
insercdo, esse processo parece se tornar mais dificil, e mais longo.
(Professora 1)

Neste sentido, a confianga da familia no trabalho dos professores e da escola, é
fundamental. Para tanto, a professora busca, a priori, estreitar uma relagao de confianca
com essa familia para que, assim, o processo de insercao inicie de forma tranquila para a
crianca. Outro ponto que pode ser um desafio € a construcao da relacio entre o professor

e a crianc¢a na presenca da familia.



41

Fazer as familias compreenderem que é fundamental se despedir da
crianca também € um desafio. Muitos querem sair escondido, ao
observar que a crianga estd bem. Defendemos que este processo deve
ser transparente ¢ ndo escondido da crianca. Mesmo que sejam
despedidas algumas vezes dificeis, lembramos sempre aos responsaveis
que essa despedida é parte fundamental da construcio da confianca da
crianca com a escola” (Professora 1).

”Sdo tantos desafios... A comecgar pela forma como a instituicdo
concebe esse periodo, se pensa estratégias para receber as criangas com
suas diferencas ou adapti-las. Ha ainda as nossas préprias insegurancas
nesse periodo de conhecer e se deixar conhecer pelas criancas e suas
familias. As expectativas das familias também representam um desafio.
O tempo é um desafio, na medida em que a inser¢do ndo é compativel
com a pressa. Requer paciéncia e dedicacdo construir vinculos”
(Professora 2).

Em seu relato, a professora 1 deixa claro a importancia da participacao dos pais
nesse processo, para que entenda o quanto é fundamental a relacdo de confianca com a
escola, e passar isso de forma compreensivel e verdadeira para a crianca. Mostrar

claramente a confianga com a instituicao € essencial para essa construgao.

A professora 2 pontua a importancia de uma estratégia da instituicao, pautada no
respeito e nas particularidades de cada familia. A relacio com as familias pode ser
estreitada antes mesmo da entrada da crianca na escola. Pensar nesse momento € um ato
de cuidado e respeito para com a familia e principalmente com as criancas. A professora
também relata a inseguranca nesse periodo e as expectativas que as familias trazem para
essa escola. Para tanto, é preciso criar uma relacdo de confianca e respeito com a
professora e com as outras criangas, atendendo as necessidades de cada familia, para que
assim a professora possa conhecer e se deixar conhecer por elas. E importante também
compreender as expectativas e os sentimentos de todos envolvidos nesse processo de
insercdo. E relevante que as estratégias sejam criadas, a fim de estabelecer o acolhimento
e o desenvolvimento de acdes que promovam o bem estar das criangas e suas familias.
Desse modo:

O principal indicador de acolhimento que os pais podem receber € o
fato de serem convidados a passar o maior tempo possivel na creche. A

medida que os pais e o professor vao familiarizando-se entre si, também
vao criando vinculos, e a crianca se beneficiard desses vinculos cada
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vez mais estreitos entre professores e pais. (GANDINI; EDWARD
2001, p.136).

A oportunidade que a familia tem de se acostumar com as professoras e com as

outras criangas pode proporcionar um olhar mais tranquilo sobre as praticas na creche.

A professora 2 traz também o tempo como um principal desafio no processo de
insercdo e pontua que a pressa nao pode estar atrelada a este momento. A fala da
professora destaca que
€ preciso construir vinculos, tendo dedicacao e paciéncia no processo de inser¢do. Esse
trecho nos leva a refletir sobre a disponibilidade da familia e como as institui¢des
planejam e pensam esse momento. E de suma importincia a elaboracio de alternativas

que atendam as particularidades de cada familia. Assim:

Tanto os pesquisadores quanto os educadores envolvidos no trabalho
com criangas reconhecem a importincia do envolvimento dos pais
durante o processo de transi¢cdo. Recentemente, surgiu uma nova
interpretagdo do envolvimento dos pais como uma necessidade
profissional dos professores, o que inclui a interpretacdo da insercao
como um periodo que ndo deve ser precipitado, como um tempo para
escutar, observar e descobrir. A inser¢do pode ser um momento em que
todos os envolvidos valorizem prazer de estar conhecendo-se

mutualmente. (GANDINI; EDWARD, 2001 P.140)

Sendo assim, a construc@o dos vinculos deve acontecer de forma gradual e tranquila para
todos os envolvidos, com “auséncia de julgamentos e uma atitude de respeito e atenc¢ao

para com o outro”. (idem p.140).

3.2. ESTRATEGIAS UTILIZADAS PELAS PROFESSORAS PARA A INSERCAO
DAS CRIANCAS AO CONTEXTO EDUCACIONAL

Ao indagarmos as estratégias utilizadas pelas educadoras para facilitar o processo
de insercdo das criangas no ambito escolar, nota-se a utilizacdo de uma vasta gama de
recursos visuais, musicais e interacionais a fim de estabelecer uma relacdo de

proximidade entre o professor e a crianga.
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“Penso que a principal estratégia que utilizo nesse processo inicial é
uma combinacdo de cendrios interessantes e musica. A organizacdo do
espaco, a disposicdo dos elementos no espago da sala, ao longo do
tempo, me parece uma estratégia essencial para a inser¢do. As criangas,
neste primeiro momento, parecem dialogar muito com esse ambiente
organizado para elas. Outro elemento que certamente tem me ajudado
ao longo dos anos nesse trabalho, é o uso do violdo. As criancas,
curiosas, se maravilham com objetos que emitem sons. No caso do
instrumento, hd ainda a variagdo do som, ele pode ser diferente quando
tocado por diferentes pessoas. Eles, ao tocarem o instrumento, geram
um som; eu, ao tocar uma musica, consigo gerar outro e a novidade
ajuda na constru¢do do afeto pelo espago e tempo da escola. Explorar
esse olhar inaugural, esse maravilhar-se com as novidades me parece a
melhor estratégia para o processo de inserc¢do.”. (Professora 1)

“Eu procuro saber, antes da chegada das criangas, conversando com as
familias, sobre o que as criangas gostam de brincar, se tem um animal
de estimacgdo, se tem um apelido, o0 nome dos irmaos, se gosta de
literatura, qual histdria mais gosta de ouvir, os gostos musicais... essas
informacdes me ajudam a pensar o espaco e o que serd ofertado nesse
espaco para a chegada das criancgas, me ajuda a pensar em assuntos
sobre os quais poderemos conversar ao tentar me aproximar delas, bem
como as brincadeiras que eu posso propor para aproximar o grupo.
Também costumo me organizar para receber a familia, de modo que os
responsdveis se sintam acolhidos, convidados a participar desse
momento” (Professora 2).

Como vimos, as professoras trazem a organizagao do espago como uma estratégia
importante no processo inicial de insercdo. Um espaco desafiador e estrategicamente
pensado para que as criancas se sintam seguras, acolhidas e principalmente que ganhe
protagonismo com as disposi¢cdes de materiais e objetos disponibilizados. O espago como
apoiador das interagdes e como convite a curiosidade, a exploracdo, ao maravilhamento.
Assim como a escuta das preferéncias das criancas, de seus hébitos e a oferta de materiais
diversificados que produzam diferentes sensacdes; a disponibilidade do adulto em
brincar, trocar, interagir com as criangas e suas familias.

E necessério que o professor organize o espaco de acordo com as necessidades
das criancas. E a partir de um olhar atento e uma escuta ativa que o docente conseguira

perceber quais sdo essas necessidades. As informagdes sobre os gostos e preferéncias
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extraidas da familia também podem contribuir para a construgao deste espaco convidativo
para as criangas.

Os objetos dispostos e todos os elementos que compdem o ambiente sdo
primordiais na constru¢do da relacio entre crianca e adultos e entre elas proprias para que
se sintam seguras e acolhidas.

Para Gandini e Edward (2001) € indispensavel que o professor crie vinculos com
os pais, se familiarizando entre si para que a crianga se beneficie também destes vinculos.

Nesse sentido, é importante pensar um espaco que favoreca essas relagdes.

Além disso, a crianca tem a oportunidade de ir familiarizando aos
poucos com o professor, com as outras criancas € com o ambiente,
enquanto os pais come¢am a desenvolver uma visdo mais descontraida
da creche. Como esta oferece a crianga recém chegada um ambiente
planejado que a encoraja a brincar com outras criangas os pais tem
também a oportunidade de observar o comportamento do filho em um
contexto social. O professor, agindo como figura de sustenta¢do tanto
para os pais como para as criancas, facilita a reciprocidade das
observagdes. (GANDINI; EDWARD, 2001 P.136)

Também, traz para os pais um difente olhar sobre a institui¢ao escolhida, de modo
que proporcione a oportunidade de trocar experiéncias com outras familias e de
compartilhar suas preocupacdes e anseios, contribuindo para que reduzam as ansiedades
individuais e reflitam sobre a forma de se relacionar em um novo ambiente.

Ao favorecer um ambiente escolar seguro, espera-se que as criangas se sintam
estimuladas, tornando o processo de inser¢do prazeroso para as criancas, educadores e
familiares. Vale destacar que as criancas comec¢am a ter confianca na sua figura a partir
da acdo docente. O professor, demonstrando seguranca para lidar com o comportamento

emocional (de vdrias criancas), fard com que tenham seguranca em si proprias.

Como vimos, outra estratégia € estimular a relacdo entre os pares, entre as
criangas, propondo momentos interessantes, com materiais diversos e que possam
estimular a interagdo e as brincadeiras entre elas. Posto isso, 0 espaco como o terceiro

educador € um aliado importante no processo de insercao das criancas.
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3.3. O PAPEL E AS ESTRATEGIAS DA INSTITUICAO E DA FAMILIA NO
FAVORECIMENTO DO PROCESSO DE INSERCAO DA CRIANCA.

Investigamos também qual o papel da instituicdo e da familia no favorecimento
do processo de inser¢ao da crianca nesse primeiro estidgio da crianga na escola. De acordo
com as professoras:

Quando uma crianga chega, ela traz junto com ela a sua familia e a
complexidade de relagdes, culturas e histérias de vida que as
constituem. Por isso, acredito que um processo de inser¢do humano,
cuidadoso e ético precisa contemplar as familias também. A escola
precisa construir estratégias de aproximacdo e assegurar as familias
dessa disposicdo ao didlogo e apoio da instituicdo. Também € sua a
responsabilidade de assegurar as condigdes estruturais de insercdo das
criancas, bem como a apresentacdo do projeto politico pedagégico e das
possibilidades de participacdo das familias ao longo do tempo em que
as criangas estiverem na escola. A confianca da crianca em nds, passa
pela confianga da sua familia em nds também, portanto essa parceria &
fundamental, no momento da insercao e em todos os outros. (Professora
2).

Conforme explicitado anteriormente, ndo hd insercdo sem a familia.
Penso que a familia que se coloca como parceira, que confia no trabalho
da escola e participa ativamente disso contribui ativamente para que
este processo seja 0 mais tranquilo possivel para a familia e para a
crianga. Antes de iniciar este processo, hd uma reunido com as familias
para que possamos adiantar procedimentos e ac¢des, explicar sobre o
papel dos responsdveis e a necessidade desta confianga nas professoras
e na escola. No processo de insercdo, as familias sdo parte integrante e
muitas vezes passam dias, horas na sala acompanhando o processo e
também se integrando a este ambiente. Nao ha tempo minimo nem
maximo para este processo de insercdo que envolve as criancas e
também os pais que agora fardo parte deste corpo social (Professora 1).

As professoras apontam como indispensavel a disposicao da escola na construcao
de estratégias para a insercao das criangas. A disponibilidade, a recep¢ao e o didlogo com
essas familias se fazem necessario para que se crie um vinculo de confianc¢a no trabalho
da escola; a participac@o da familia € essencial para que o processo ocorra o mais tranquilo
possivel. Desta forma, as familias precisam se sentir a vontade para participar, contribuir,
integrar o ambiente. Estar e se fazer presente ativamente em todo o processo da criancga
na escola.

As instituigdes precisam criar estratégias com objetivo de acolher, interagir e

encorajar o envolvimento dos pais ao longo do tempo das criancas na escola. Com
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destaque, postulo que é de suma importancia a busca por alternativas de insercao que
valorize as culturas, historias de vida das familias e experiencias ja vividas por elas. Entre

essas estratégias também podemos destacar:

[...] encontros de pais e professores, visitas as familias antes do ingresso
da crianga na creche; reunides entre pais e professores antes, durante e
depois do processo de transi¢do, varias formas de documentacio;
discussdes em pequenos e grandes grupos e comunicagdo didrias entre
pais e professores. (GANDINI; EDWARD, 2001 p. 137)

Ambas as entrevistas, indicaram que as escolas em que atuam também buscam
elaborar projetos, que preveem basicamente a entrada de criancas escalonadas em duplas,
trios ou sozinhas ao longo de algumas semanas para nao manter muitos adultos e criancas
no mesmo espago. O projeto também prevé que as criancas passardo mais tempo na escola
ao longo do tempo e sugere que as familias precisam monitorar o processo de perto, sem

datas de inicio e término para seu envolvimento.

Nem sempre as familias estdo dispostas a essa troca de experiéncias, a conhecer o
espaco escolar e participar do processo de inser¢do das criangas. Diante disso, a
institui¢do precisa deixar claro que a familia e a escola t€m responsabilidades distintas, e
com isso os papéis nao podem ser substituidos, porém nada impede que ambas trabalhem
juntas em parceria. E importante que os pais vivam o momento junto com as criangas e
contribuam de forma ativa na escola e que a instituicio promova meios para atender e
colaborar com a participacdo das familias, considerando as diferentes configuracdes e
necessidades.

A experi€ncia de ingressar no sistema de creche ou de pré-escola pode
conduzir os adultos a situagdes em que gradativamente comecem a se
abrir uns com os outros e tornem-se parceiros, em vez de antagonistas.

Nessa situagdo, podem compartilhar seus conhecimentos, em lugar de
exibir suas competéncias. (GANDINI; EDWARD, 2001, p. 140).

Um dos principais objetivos da instituicao € valorizar o relacionamento entre os
adultos e as criancas e os adultos entre si, lembrando sempre que as familias sdo parte

importante do processo, e sem elas nao hd possibilidade de inser¢ao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho monogréafico buscou compreender de que forma acontece o processo
de inser¢do das criancas pequenas, como também refletir sobre como os(as)
professores(as) concebem esse processo. A educacio das criangas passou a ser um direito,
independente de ocupacdo trabalhista dos responsdveis. A creche, principalmente, deixou
de ser um espaco privilegiado para um direito independente da classe, raga ou crenga, €
foi sendo modificada ao longo dos anos. A partir da década de 80 e 90 dispusemos de
grandes conquistas nas legislacdes no que tange a educagdo infantil, que € direito da
criancga, dever do estado e op¢ao dos pais.

No decorrer da pesquisa foi possivel perceber que as instituicdes de educagao
infantil tém a responsabilidade de oferecer para as criangas uma pratica pedagdgica de
qualidade, pautada nas experiéncias, na escuta, nas brincadeiras, ampliando as

possibilidades de exploracdo do mundo.

Vimos que a creche e a pré-escola sdo de responsabilidade do Estado, a partir de
muitas conquistas junto aos movimentos sociais. A conquista de um curriculo pautado no
didlogo se concretiza na pratica; um planejamento com prioridade na acdo de refletir,
repensar, elaborar um roteiro que envolva o brincar, o lidico, as linguagens, a interacao

e outros elementos importantes para o desenvolvimento da crianca.

A partir dos didlogos com as bibliografias e o questiondrio feito com as
professoras, ficou claro a importancia das propostas pedagdgicas voltadas para o trabalho
com as criancas pequenas, sobretudo na inserco. E no ambiente da escola que a crianga
passa a se perceber como um individuo pertencente a uma sociedade mais complexa que

a familia.

Ressalto nesta monografia o questiondrio realizado com as professoras que
participaram ativamente do processo de inser¢do, onde trouxeram para a discussdo a
necessidade de organizar um espago convidativo, que promova a escuta das criangas e
das familias, com disposicao de buscar e entender as particularidades e necessidades de
ambas. O conhecimento e acolhida das culturas, entendendo que cada crianga junto com

sua familia traz consigo interacdes e experiencias proprias ao ingressar na escola.
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Além disso, destacamos a importancia de um projeto de insercao institucional; a
importancia de que a inserc¢do seja gradual, com o tempo necessdrio para as criancas e
familias. O grande desafio € a relagdo com as familias, a importancia de confiar no
docente e no processo de insercdo que foi pensado e planejado a fim de proporcionar
momentos Unicos de conhecimento de si e do outro. Em sintese, construir essa relagao
entre professor, pais e crianca €, sem ddvidas, um dos maiores desafios, pois a crianca e

a familia se apoiam nela para criar a seguranca em si proprios.

Posto isso, a institui¢do e os docentes devem buscar estratégias para receber as
familias favorecendo o processo cuidadoso e ético, uma estratégia de parceria ativa que
busque criar a confianga dos responsdveis para que, assim, o processo de insercao das
criangas seja o mais tranquilo possivel, pois € a partir dela que o professor cria a relagao

com a crianca no ambiente escolar.

Espero que essa pesquisa possa contribuir com os questionamentos académicos e
profissionais no que concerne ao tema, como forma de repensar suas praticas e também
contribuir para uma inser¢do que busque o envolvimento e participacdo dos pais, das
criangas e da institui¢do. Sinalizo que ainda ha muito para ser discutido, por isso, € de

grande importancia novas pesquisas acerca do tema.
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