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RESUMO

O presente trabalho estd inserido dentro de um estudo mais amplo intitulado: “Politicas
escolares e praticas em sala associados a aprendizagem de criangas” que observou processos
em sala associados ao desenvolvimento das criangas durante a pré-escola na rede municipal do
Rio de Janeiro. Este trabalho é um recorte dessa pesquisa mais ampla e objetiva relatar a
experiéncia com o uso de dois instrumentos especificos de observagdo de sala nas turmas pré-
escolares da rede municipal do Rio de Janeiro: a (Early Childhood EnvironmentRating Scale)
—(ECERS-3) criada nos Estados Unidos para avaliar a qualidade de ambientes de Educagéo
Infantil através de observacdo in loco de sala (HARMS,2013) e o (Classroom Assessment
Scoring System)-(CLASS PRE-K), cujo protocolo de coleta de dados prevé a gravagdo das
rotinas dentro de regras pré-determinadas ou, alternativamente, observacao in loco. (PIANTA,;
LA PARO; HAMRE;2008). Posteriormente, pretendeu-se, comparar e pontuar vantagens e
desvantagens observadas na experiéncia com 0 uso de questionarios contextuais enviados a
diretores e professores das turmas de pré-escolas, da observacao da qualidade dos ambientes de
sala a partir do ECERS-3 in loco e gravacdo a partir do Class Pre- K, considerando trés
parametros de comparacdo: taxa de resposta, custo financeiro e tempo para aplicagéo e
treinamento. Esta monografia faz parte de uma pesquisa longitudinal desenvolvida entre 2017
e 2018 em uma amostra aleatoria de 46 escolas (140 turmas e 2700 criangas) da rede municipal
do Rio de Janeiro. A pesquisa coletou dados contextuais das escolas a partir de questionarios
enviados para todos os diretores e professores das pré-escolas da amostra de 46 escolas e a
partir de instrumentos de observacao, aplicados para uma subamostra das 140 turmas do estudo.
Sendo este 0 material de andlise desta monografia. Quanto aos questionarios contextuais
utilizados nessa experiéncia, pontuam-se como vantagens: o menor custo financeiro, maior
agilidade na coleta e avaliacdo, e uma alta taxa de resposta. E como desvantagens: a
possibilidade de os membros da escola fornecer a resposta que consideram mais adequada e
ndo a realidade. Ja os instrumentos observacionais, pontuam-se como desvantagens: o tempo e
0 alto custo para compra de material, treinamento, aplicacdo e codificacdo, e possivel
constrangimento e ndo consentimento dos docentes. Contudo, s&o os instrumentos mais ideais
para compreender a qualidade dos ambientes, em especial, a qualidade de processo das escolas.
Além disso, dialogam com os documentos norteadores da qualidade da El. Esta monografia
buscou responder aos seguintes questionamentos: Quais as principais similaridades dos
instrumentos ECERS-3 e CLASS PRE-K, e como dialogam com os documentos e diretrizes da
El no Brasil? b) Quais as vantagens e desvantagens de utilizar questionarios contextuais e
diferentes instrumentos de observacao para captar a qualidade dos ambientes na pré-escola? c)
O que os diferentes instrumentos revelam sobre a qualidade dos ambientes, e quais foram
capazes de captar as variacdes da qualidade dos ambientes em salas de pré-escola no contexto
da rede municipal do Rio de Janeiro?

Palavras-chave: Educacdo Infantil; qualidade do processo; instrumentos de observagdo de
sala; questionarios contextuais.



SUMARIO

[N EEI0] 5161070 IO 8

1 ORIGEM DOS INSTRUMENTOS DE OBSERVACAO DE SALA ECERS-3E CLASS

PRE-K: UMA ANALISE COMPARATIVA DE SUAS
DIMENSOES. ..ottt ee e e et e e e e e et e e et e et et e e et e e es et e s esereesaseesareeseteeeraeeeann 14
1.1 ORIGENS DO ECERS E DO CLASS. ..o ot eeeeeeeeee oo eeee e esaees e esae s eae e, 14
1.2 Comparando 0 ECERS-3€ 0 CLASS PRE-K........ccciiiiiiiiiiiiieeseee e 18

1.3 Evidéncias sobre a relacdo entre a qualidade dos ambientes e desenvolvimento cognitivo no

CONEEXEO INLEINACIONAL. ... ettt e e e e e ettt e e e e e e e e e e e e eeeeeaaan 22

2 EDUCACAO INFANTIL: OS MARCOS LEGAIS E DISCUSSOES SOBRE A BUSCA

DA QUALIDADE DOS AMBIENTES NO CONTEXTO BRASILEIRO..........ccccuc...... 29
2.1 MARCOS LEGAIS E AEXPANSAO DAEINOBRASIL......c.covviviviiesieseereeeenenes 29
2.2 Marcos legais da definicdo de qualidade e sistemas de monitoramento........................ 32
2.3 O que sabemos sobre a qualidade da E1 N0 Brasil?...........cccccoveiieiieiinieie e 37

3. USO DE QUESTIONARIOS E INSTRUMENTOS DE OBSERVACAO DE
AMBIENTES NA EDUCACAO INFANTIL: RELATOS DE UMA EXPERIENCIA
NA REDE MUNICIPAL DO RIO DE JANEIRO.........ccccciiiiiiiiiiiie e 44

3.1 DESCRICAO DA COLETA DE DADOS DO ESTUDO LONGITUDINAL REALIZADO
NA REDE MUNICIPAL DO RIO DE JANEIRO.......ccooiiiiiiiiiiieei s 44

3.2 Vantagens e desvantagens dos instrumentos contextuais com foco na qualidade dos

ambientes da EAUCAGA0 INTANTIL..........ccocoiiiiiiic e 51

3.3 ConsideracOes finais sobre a experiéncia dos instrumentos de observacdo e seu uso em

SISTEMAS A8 MIONITOTAMIENTO. ...ttt ettt ettt eeenenennnnnnes 55

4. QUALIDADE DE AMBIENTES DAS SALAS DE PRE-ESCOLA NO MUNICIPIO
DO RIO DE JANEIRO ... ..ot 57

4.1 0S QUESTIONARIOS CONTEXTUAIS RESPONDIDOS PELOS PROFESSORES.....57

4.2 Uma experiéncia de avaliagdo/observagdo coma ECERS-3...........ccccoeiiiiiciciinns 63



4.3 DescriGio dos dados € reSUITAA0S. ..........uiiiiiiiieieee e 63

4.3.1 Resultados das analises a partir do instrumento de gravagédo Class Pre-K............c.ccoe.... 69
4.3.2 DeSCriGa0 d0S reSUITAAODS. ........cueeiieieiiie e 69
5- CONSIDERAGOES FINAIS......ociieeveeieeeeeeesee e esee s sesssses st es st es s sssensnansenns 74

REFERENGCIAS. ..ot et e e e et e e r e e et et e s et e e et e e es e e e s e e e er e es e e s e s enans 77



INTRODUCAO

O presente trabalho foi desenvolvido a partir de um recorte do estudo mais amplo
intitulado: “Politicas escolares e praticas em sala associados a aprendizagem de criangas,”
desenvolvido por pesquisadores do Laboratdrio de Pesquisas em Oportunidades Educacionais
(LAPOPE) com o apoio da FAPERJ e da FMCSV- que observou processos em sala associados
ao desenvolvimento das criangas durante a pré-escola na rede municipal do Rio de Janeiro.

Observamos no Brasil uma recente ampliacdo da oferta da Educacdo Infantil (EI),
seguindo a ampliacdo da obrigatoriedade estabelecida em 2009 e as metas estabelecidas pelo
Plano Nacional de Educacdo — PNE (2014-2024). E importante frisar que ja temos varios
documentos oficiais norteadores do que é a qualidade da educacgéo infantil, como por exemplo,
os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil (2006), os Indicadores de
Qualidade na Educacéo Infantil (2009), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (2010), entre outros documentos nacionais que focalizam a qualidade da EI.

No entanto, ainda ndo contamos com um sistema de monitoramento ou de avalia¢do da
El nacional consolidado (ainda em fase de pré-teste, a partir do uso de questionarios), e
contamos com algumas poucas iniciativas municipais e de pesquisas que buscaram
avaliar/observar a qualidade da educagéo infantil no Brasil e/ou estabelecer sistemas de
monitoramento locais utilizando, para além de questionarios, instrumentos de observacéo de
sala, como por exemplo, o estudo realizado no Brasil que utilizou as versfes adaptadas das
escalas Infant/Toddler Environment Rating Scale Revised Edition ( ITERS) e Early Childhood
Environment Rating Scale Revised Edition (ECERS-R) para observar/avaliar os ambientes
de creches e pré-escolas. (CAMPOS et., al 2011). Podemos citar também, o Estudo Nacional
de Avaliagdo da Qualidade na Educacéo Infantil, desenvolvido através de uma parceria entre a
Fundagdo Maria Cecilia Souto Vidigal, Itau Social e o Laboratorio de Estudos e Pesquisas em
Economia Social ( LEPES),que tem como objetivo trazer um panorama da qualidade da El
brasileira com a utilizagdo do instrumento (Measure of Early Learning Environments) - MELE
em traducgdo livre, Avaliagdo de Ambientes de Educacdo Infantil, que serd aplicado em
diversas cidades e em contextos de infancia distintos. O MELE é um dos mddulos que compdem
o0 instrumento (Measuring Early Learning Quality Outcomes) - MELQO, que trata-se de uma
iniciativa desenvolvida pela UNESCO, que tem como objetivo fornecer instrumentos
adaptaveis e gratuitos voltados para a avaliacdo da EI em diversos contextos. (LEPES/USP).

Logo, este estudo pretende contribuir para a discusséo acima a partir da: (1)- comparagéo

entre os instrumentos de observacdo ECERS e CLASS; (Il) - comparagdo e pontuacdo das



vantagens e desvantagens de uso de questionarios e observacao a partir da experiéncia do grupo;
(1) e da andlise descritiva da qualidade dos ambientes de turmas de pré-escola da rede
municipal do Rio de Janeiro utilizando os questionarios contextuais, 0 ECERS-3 e 0 CLASS
PRE-K.

O presente estudo utilizou uma subamostra de turmas de um estudo longitudinal
realizado entre 2017 e 2018 em uma amostra aleatoria de 46 escolas da rede municipal do Rio
de Janeiro (para mais informacGes sobre a amostra consultar Bartholo e Koslinski (2019). Todas
as turmas e criancas matriculadas no pré-l1 em 2017 nestas escolas foram incluidas no estudo
(140 turmas e 2700 criancgas). O estudo mais amplo, buscou compreender o desenvolvimento
cognitivo, motor e socioemocional das criancas durante a pré-escola, bem como identificar
fatores escolares e extraescolares associados ao desenvolvimento infantil.

Em 2017 foram enviados questionarios para todos os professores e diretores das 46
escolas e 140 turmas da rede municipal do Rio de Janeiro que integram a amostra do estudo
longitudinal acima citado e em 2018 foram selecionadas 16 turmas para aplicar o ECERS-3 e
60 turmas para gravacdo a partir do protocolo do CLASS- PRE-K. Sendo este o0 material de
analise desta monografia.

Dessa forma, a presente monografia é um recorte dessa pesquisa mais ampla e objetiva
relatar a experiéncia do Laboratério de Pesquisas em Oportunidades Educacionais com o0 uso
de dois instrumentos especificos de observacdo de sala nas turmas pré-escolares da rede
municipal do Rio de Janeiro: a Early Childhood Environment Rating Scale -3rd Edition
(ECERS-3) que foi criada nos Estados Unidos para avaliar a qualidade de ambientes de
educacdo infantil através de observacdo in loco de sala (HARMS,2013) e o Classroom
Assessment Scoring System — Pre- K (CLASS- PRE-K), cujo protocolo de coleta de dados
prevé a gravacdo das rotinas dentro de regras pré-determinadas ou, alternativamente,
observacdo in loco para anélise e observacdo da qualidade de processo em sala. (PIANTA; LA
PARO; HAMRE, 2008).

A partir do objetivo geral, delimitam-se os especificos: (i) descrever a origem dos
instrumentos observacionais ECERS e CLASS e suas dimensoes; (ii) apresentar uma discussao
em relacdo ao uso dos instrumentos ECERS e CLASS e associagédo com o desenvolvimento
infantil no contexto internacional ; (iii) apresentar uma discusséo sobre a busca da qualidade da
El no Brasil e seus marcos legais e institucionais; (iv) comparar e pontuar as vantagens e
desvantagens do uso dos questionarios contextuais enviados a diretores e professores das
turmas de pré-escolas, da observacdo da qualidade dos ambientes de El a partir de algumas

subescalas do instrumento ECERS-3 in loco e gravagdo com o protocolo de coleta de dados do
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CLASS - PRE- K, a partir da experiéncia do grupo de pesquisa com os referidos instrumentos,
considerando trés parametros de comparacgdo: taxa de resposta, custo financeiro e tempo para
aplicacdo e treinamento; (iv) analisar os referidos questionarios contextuais enviados aos
professores, em relacdo ao que eles permitem captar sobre processo e estrutura e realizar
andlise descritiva da qualidade dos ambientes de sala a partir do instrumento ECERS-3,
considerando as trés subescalas: linguagem e letramento, atividades de aprendizagem e
interacdo nas turmas selecionadas da rede municipal do Rio de Janeiro;

Posto isto, esta monografia busca responder aos seguintes questionamentos: a) Quais as
principais similaridades dos instrumentos ECERS-3 e CLASS- PRE-K, e como dialogam com
os documentos e diretrizes da EI no Brasil? b) Quais as vantagens e desvantagens de utilizar
questionarios contextuais e diferentes instrumentos de observacéo para captar a qualidade dos
ambientes na pré-escola? c) O que os diferentes instrumentos revelam sobre a qualidade dos
ambientes, e quais foram capazes de captar as varia¢oes da qualidade dos ambientes em salas
de pré-escola no contexto da rede municipal do Rio de Janeiro?

Se perfaz necessario explicitar a relevancia do presente trabalho e suas contribui¢fes
para o campo educacional. Nesse sentido, a relevancia esta na possibilidade de apresentar a
experiéncia com o uso de instrumentos de observagéo de sala em ambientes de educacgéo infantil
com foco na pré-escola, bem como comparar essa modalidade de coleta de dados com outras,
como o uso de questionarios, por exemplo. No que diz respeito ao uso desses instrumentos, 0s
autores Franco et al. (2003), ao realizar uma discussdo em relacdo a construcdo dos
questionarios contextuais que viriam a ser utilizados no Saeb 2001, discorrem sobre as
limitacOes dessa modalidade de coleta de dados para captar processos em sala, ressaltando que
o melhor formato para medir essa dimenséo é partir de instrumentos de observacao. (FRANCO
et al., 2003).

No Brasil, ndo foram encontrados estudos que utilizaram o instrumento CLASS- PRE-
K para avaliar a qualidade do processo/interacbes em pré-escolas, além do estudo mais amplo
no qual esta monografia faz parte. (BARTHOLO et al., 2022). E, quanto ao uso do instrumento
ECERS, temos alguns estudos que utilizaram a referida escala, entre eles, destacam-se o estudo
transversal realizado no Brasil, que observou baixa qualidade dos processos em ambientes pré-
escolares e associagdo da qualidade de processo na pré-escola com alfabetizacdo no 2° ano do
ensino fundamental através da Provinha Brasil. (CAMPOS et al., 2011). Destaca-se também, o
estudo de Oliveira et al. (2003) intitulado: “Avaliagdo de Ambientes Educacionais Infantis” que
também utilizou a ECERS e a ITERS. As autoras supramencionadas enfatizam que tendo em

vista a auséncia de instrumentos brasileiros para avaliar a qualidade da educacédo infantil,
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desenvolveram estudos com as escalas acima referidas, examinando sua precisdo a realidade
brasileira. Temos outro estudo que utilizou a ECERS-3 em um sistema municipal de
Aracatuba(SP). Os resultados deste estudo apontaram que ha necessidade de intervencdes nos
ambientes destinados a educacdo das criancas pequenas, principalmente nos indicadores de
qualidade relacionados as atividades de aprendizagem. (CARVALHO, 2020).

Em 2018, fui bolsista de IC no LAPOPE, e participei de diversas etapas de coleta de
dados referente ao estudo longitudinal vinculado ao Laboratorio de Pesquisas supramencionado
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) por meio do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC). A minha inser¢do na pesquisa ocorreu, sobretudo, a
partir da minha participagdo no treinamento do instrumento de observagéo para ambientes da
Educacao Infantil - ECERS -3, na coleta de dados utilizando o referido instrumento em quatro
escolas selecionadas da rede municipal do Rio de Janeiro e no apoio da equipe de coordenacgédo
de campo, participando também da organizacdo do banco de dados de observacdo — e das
pontuacgdes das subescalas do ECERS-3.

Além disso, cursei a disciplina Pratica de Pesquisa do Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo/UFRJ oferecida pelos professores Mariane Campelo Koslinski e Tiago Lisboa
Bartholo durante o segundo semestre de 2018, assim como participei do treinamento oferecido
pelo laboratério de pesquisa acima referido para aplicacdo de questionarios contextuais
(professores e diretores), dos instrumentos de coleta de dados com as criangas (teste cognitivo,*
o teste de aptiddo fisica?, e de coordenacdo motora fina) e da analise da taxa de resposta dos
instrumentos de observacdo e dos questionarios para professores e diretores das pré-escolas
analisadas.

Ao longo das etapas do referido estudo e a partir das analises realizadas, participei da 92
Semana de Integracdo Académica (SIAC) da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)
em outubro de 2018 com a apresentagdo do trabalho: “Praticas pedagogicas, interagdes em sala
e desenvolvimento cognitivo de criangas na rede municipal do Rio de Janeiro” e da 10* Semana
de Integracdo Académica (SIAC) da UFRJ em Outubro de 2019 com apresentacdo do trabalho:
“Uso de instrumentos de observacao de praticas em sala na rede municipal do Rio de Janeiro”.

A apresentacdo na SIAC de 2019 foi selecionada para publicacédo de resumo expandido,

1 A dimenséo cognitiva foi medida a partir do Indicadores do Desenvolvimento da Crianga no Inicio da Escola,
uma adaptacdo do Perfomance Indicator for Primary Schools, e permite acompanhar o desenvolvimento da
linguagem e da matematica. Para mais informacdes, consultar Koslinski et al. (2022).

2 Para avaliar o desenvolvimento da aptiddo fisica e habilidade motora foi usado o Teste Sentar e Levantar
(ARAUJO, 1999; AGUIAR; BARTHOLO, 2020).
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conferindo certificado de mencdo honrosa. (JUSTINO; AUGUSTO; KOSLINSKI, 2019). Por
ultimo, apresentei na 42° Jornada Giulio Massarani de Iniciacdo Cientifica, Tecnoldgica,
Artistica e Cultural em Margo de 2021 com apresentagao do trabalho: “Qualidade do processo
na pré-escola: a relacdo entre a qualidade da estrutura escolar e a qualidade de interacéo
professor- crianca na rede municipal do Rio de Janeiro.”

Diante das atividades realizadas ao longo da pesquisa supracitada e a0 me deparar com
novas experiéncias, como por exemplo, coletar dados a partir de um instrumento de
observacao da qualidade de ambientes na educacdo infantil e conhecer distintas modalidades
de coletas de dados, ressalto a grande relevancia da participagdo como bolsista de iniciagéo
cientifica no estudo longitudinal para o meu desenvolvimento académico durante a minha
formacéo no curso de Pedagogia, contribuindo para a ampliagdo do meu conhecimento de uma
forma geral sobre pesquisa cientifica no campo da educacéo, e de forma particular, com foco
na El. E importante frisar que a experiéncia com o uso de instrumentos de observacio de sala,
até entdo desconhecidos para mim, permitiram-me refletir sobre as minhas futuras praticas
pedagdgicas em sala em um momento posterior a conclusao do curso de Pedagogia ao exercer
a profissdo docente.

Nesse sentido, foi a partir dessas experiéncias nas etapas do estudo longitudinal, atuando
como bolsista PIBIC, e, principalmente através da coleta de dados com instrumentos de
observacdo em sala, especialmente com a escala ECERS-3, os didlogos com os referenciais
teoricos, e considerando a minha vivéncia no estagio obrigatério em Educacdo Infantil, ao
observar fatores da estrutura escolar (materiais disponiveis em sala) e 0s processos pedagdgicos
(interagdo professor-crianga) que me motivaram a realizagdo desta monografia. Uma vez que
senti a necessidade de buscar entender melhor os referidos instrumentos de observacdo de
ambientes na educacéo infantil e me aprofundar nas andlises e reflexdes acerca dos seus usos.

Além desta introducdo, a monografia esta dividida em quatro capitulos. O capitulo |
apresenta a origem e uma breve descricdo e comparacao entre os instrumentos de observagédo
ECERS-3 e CLASS Pre-K e suas dimensdes. Além disso, discute estudos realizados no
contexto internacional que utilizaram os referidos instrumentos como preditores do
desenvolvimento cognitivo e/ou socioemocional das criangas. O capitulo Il apresenta uma
discussdo sobre a busca da qualidade da EI no contexto brasileiro e os marcos legais. O capitulo
Il relata a experiéncia com o uso dos referidos instrumentos de observacdo de sala e
guestionarios contextuais enviados aos docentes e diretores das escolas da amostra do estudo
longitudinal. Assim como, compara e pontua, as vantagens e desvantagens observadas a partir

da experiéncia da pesquisa com a aplicacdo dos referidos questionarios contextuais, da
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observacao da qualidade dos ambientes com 0 ECERS-3 in loco e gravagdo com o protocolo
do CLASS PRE-K, para observar a qualidade dos processos em sala, a partir de trés parametros
de comparacdo entre os instrumentos: taxa de resposta, custo financeiro e tempo para aplicacédo
e treinamento. E o capitulo IV busca explorar algumas potencialidades e limites dos trés
instrumentos para capitar a qualidade dos ambientes de sala, no contexto da rede municipal do
Rio de Janeiro. O ultimo capitulo traz as considerac@es finais da monografia a partir do resumo

dos principais resultados e indicacOes de desafios e reflexdes acerca do trabalho desenvolvido.
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1- ORIGEM DOS INSTRUMENTOS DE OBSERVACAO DE SALA ECERS-3 E
CLASS PRE-K: UMA ANALISE COMPARATIVA DE SUAS DIMENSOES

Introducéo

Neste capitulo, iremos abordar a origem de dois instrumentos de observacéo de sala
Early Childhood Environment Rating Scale — ECERS (HARMS,2013) e o Classroom
Assessment Scoring System — Pre- Kindergarten - CLASS — Pre-K (PIANTA et al., 2008) —
bem como apresentar as dimens6es medidas pelos referidos instrumentos. O capitulo compara
0s dois instrumentos, destacando algumas dimensdes que sdo comuns e singulares a cada um
deles. Posteriormente, apresentaremos alguns estudos realizados no contexto internacional que
utilizaram os instrumentos supracitados para coletar dados nos ambientes de Educacao Infantil,
tal como a associacdo entre as medidas coletadas e o desenvolvimento cognitivo e/ou

socioemocional das criangas.

1.1- Origens do ECERS e do CLASS:

Para tracar a origem da ECERS e as inovacdes trazidas a partir da sua elaboracdo, a
autora Harms (2013) no artigo intitulado: “O uso de escalas de ambientes na educacao infantil”
enfatiza que as décadas de 1960 e 1970 foram marcantes nos esforcos de melhoria das escolas

de educacdo infantil nos Estados Unidos e explicita que:

[...] investimentos tanto do governo como fundag@es privadas nesse nivel de ensino
estimularam a necessidade de novas formas de implementacéo e avaliacdo de escolas
de educacéo infantil de alta qualidade. Programas como Head Start, High Scope e
Abecedarian Project focaram as necessidades de desenvolvimento de criangas
pequenas oriundas de meios economicamente desfavorecidos, incluidas comunidades
de minorias raciais e étnicas. (HARMS,2013, p.78).

Desse modo, para definir a qualidade do programa, duas abordagens principais foram usadas:
uma voltada para a comparacdo das caracteristicas estruturais, como a razdo entre equipe e crianca,
tamanho da turma e formag&o de professores e “[...] a outra partiu da observagao e descrigdo de praticas
educacionais, como conteudo curricular, intera¢do entre professor e crianga e envolvimento dos pais.”
(HARMS,2013, p.79).

Considerando a afirmacdo acima, se perfaz necessario apresentar a definigdo de dois
aspectos considerados de grande relevancia pelos pesquisadores e reconhecidos de forma ampla
ao medir e conceituar a qualidade de ambientes da educacéo infantil: trata-se da qualidade do

processo e da qualidade de estrutura. Nesse sentido, a qualidade do processo esta relacionada
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as experiéncias vivenciadas pelas criancas diariamente em sala, incluindo interacbes
motivadoras e um ambiente acolhedor. “E a qualidade estrutural se refere a aspectos que sao
relativamente estaveis no dia a dia, incluindo as qualificaces da equipe, o tamanho do grupo e
0s materiais disponiveis.” (CADIMA, 2017, p.193).

Por conseguinte, varios instrumentos de avaliacdo da qualidade da educacédo infantil foram
criados, cada um elaborado para ser utilizado em um programa especifico. De acordo com a referida
autora “[...] O principal objetivo desses instrumentos era medir em que grau cada turma atingia os
objetivos particulares de seu programa especifico.” (HARMS,2013, p.79). Logo, nenhum desses
instrumentos poderia ser utilizado para medir a qualidade entre diferentes programas. E, apesar de uma
certa preocupagdo no que tange a confiabilidade e validade dos dados coletados, prevaleceu um formato
de lista “sim/ndo”.

Em oposicdo, a escala Early childhood environment rating scale (ECERS- versdo
original) que foi publicada e divulgada nacionalmente em 1980 usou uma abordagem distinta
das anteriores em varios aspectos. A referida escala foi criada para ser utilizada em todos os
tipos de unidades de educacao infantil “[...] (de periodo integral, programas de meio periodo de
estimulacdo [enrichment] e/ou refor¢o) e com grupos raciais e socioecondémicos diversos. Essa
escala propiciou uma abordagem com “varios niveis de qualidade”, em vez de um checklist
“sim/ndo”. (HARMS, 2013, p.79). A escala engloba indicadores para avaliar as trés
necessidades basicas comuns a todas as crian¢as: a protecdo da salde e seguranca, suporte e
orientagdo para desenvolvimento social/emocional e estimulos de linguagem e
desenvolvimento cognitivo. Dessa forma, a ECERS é amplamente utilizada em diferentes
paises, idiomas e culturas, usando diferentes curriculos, sendo necessario realizar pequenos
ajustes. (HARMS,2013). A escala acima referida foi utilizada tanto para pesquisa e
sistematicamente como parte da regulamentacéo de programas para bebés e criancas pequenas
até a pré-escola no contexto de escolas de educagdo infantil nos Estados Unidos.

Conforme explicita a autora supramencionada: “a ECERS tornou-se a definigéo de fato
da qualidade da dindmica da sala de aula nos Estados Unidos. Essa ampla utilizagdo ndo sé
informou o campo da educagéo infantil, como também forneceu aos autores uma fonte de
informac0des valiosas para fazer as alteragdes necessarias”. (HARMS, 2013, p.80). Tornando-
se fonte de subsidio para seu aperfeicoamento e, assim, em 1998 foi realizada uma grande
revisao da ECERS, e foi desenvolvida a ECERS —R que preservou a orientagdo abrangente da
escala original, entretanto, incluindo relevantes melhorias de formato que proporcionou uma

discriminagao da qualidade de forma mais refinada, como:
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Indicadores numerados especificos para serem marcados em cada nivel de qualidade;
limitacdo do uso da escala para programas de pré-escola e jardim de infancia que
atendem criangas de 2 anos e meio a 5 anos de idade; e formulario de pontuacdo
ampliado que incluia uma planilha para facilitar o registro exato. (HARMS, 2013,
p.80).

Assim sendo, a versdo revisada (ECERS —R) englobou extensas notas explicativas para
o0s itens da versdo original. Em 1990, foi desenvolvida a (Infant/toddler environment rating
scale) — ITERS, para ser aplicada em programas para bebés e criancas desde o nascimento até
2 anos e meio de idade e foi posteriormente revisada e publicada, como Infant/toddler

environment rating scale: revised and updated (HARMS, 2013).

Dessa forma, as escalas de Avaliacdo de Ambientes sdo instrumentos que necessitam de
uma observacdo em sala por pelo menos trés horas acompanhada por uma pequena entrevista
com o professor em relacdo aos indicadores do instrumento que ndo sdo faceis de observar,
como por exemplo, os materiais complementares que estdo guardados em sala. De acordo com
Harms (2013) a ECERS utiliza o formato de sete pontos da escala Likert com os itens
organizados nas sete subescalas: (Espaco e Mobiliario; Rotinas de Cuidado Pessoal; Linguagem
e Raciocinio; Atividades; Interacdo; Estrutura do Programa; e Pais e Equipe). No entanto, o
contetdo dos indicadores varia conforme as necessidades da faixa etaria e a natureza do
ambiente abordada em cada escala de forma particular.

A versdo mais recente da ECERS ¢é a Early Childhood Environment Rating Scale —
Third Edition — ECERS- 3 (HARMS; CLIFFORD; CRYER, 2014) que pode ser traduzida como
Escala de Avaliacdo de Ambientes Educacionais Infantis — Terceira edigcdo. Utilizada
mundialmente, a ECERS-3 foi criada pelo Centro de Desenvolvimento Infantil Frank Porter
Graham-FPG, da Universidade da Carolina do Norte, em Chapel Hill e publicada em 2014,
sendo considerada a revisdo mais recente das escalas de avaliagdo de ambientes. Ela apresenta
inovacgdes no que tange ao contetdo e a sua aplicacdo, “[...] a0 mesmo tempo em que mantém
a continuidade das duas principais caracteristicas da ECERS: a definicdo ampla/global de
qualidade e a observacdo como fonte principal de informacao na qual a avaliacdo de qualidade
da sala deve se basear.” (HARMS; CLIFFORD; CRYER, 2014). Esta versdo traz inovacgdes ao
atualizar suas ponderacfes no que diz respeito a conceitos e fundamentagdes tedricas
relacionadas ao desenvolvimento infantil, “[...] para a defini¢do de curriculos para a primeira
infancia e aos desafios escolares contemporaneos, como a utilizacdo adequada da tecnologia,

bem como saude, seguranga e recomendacdes de instalacbes.” (CARVALHO,2020, p.49).
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Além disso, na ECERS-3, é considerado apenas o que é observado durante um periodo
amostral de 3 horas para estabelecer a pontuacdo para todos os itens relacionados ao
atendimento em andamento, como por exemplo, as atividades, interacdes e linguagens. Se for
necessario, um tempo adicional pode ser acrescentado para a revisdo de materiais ou de
caracteristicas de seguranca pertencentes a area externa. Diferentemente da ECERS-R, por
exemplo, que além de considerar o que é constatado durante a observacao dos ambientes de El,
considera também as informacdes coletadas atraves de pequenas entrevistas com os professores
sobre o resto do dia, nas quais determinam a pontuacdo para alguns dos itens. (HARMS;
CLIFFORD; CRYER, 2014). A ECERS-3 foi traduzida e adaptada para o Brasil. A versao
brasileira j& foi publicada. (BHERING et al., 2020).

Ja o instrumento Classroom Assessment Scoring System- (CLASS), foi elaborado em
2008 na Universidade de Virginia dos Estados Unidos por dois pesquisadores e lideres no
campo do desenvolvimento infantil, Bob Pianta e Bridget Hamre. (PIANTA; LA PARO;
HAMRE, 2008). O referido instrumento foi criado para medir qualidade da interacdo, para
fornecer subsidios para formacdo de professores como importante preditor do desenvolvimento
cognitivo e socioemocional das criancas e se fundamenta em pesquisas e teorias do
desenvolvimento, que apresentam as interacOes estabelecidas entre professores e
alunos/criangas como o0 maior mecanismo propulsor do desenvolvimento e aprendizagem das
criangas. Este foi elaborado ap6s extensa revisdo da literatura académica e anélise de escalas
de observacdo de sala utilizadas em estudos, como por exemplo, os do Instituto Nacional de
Saude Infantil e Desenvolvimento Humano (NICHD). O CLASS foi organizado em dominios
e dimensdes derivadas de uma revisdo de conceitos utilizados no cuidado primério e em
pesquisas no campo da educacdo infantil, praticas efetivas de ensino, grupos focais, entre
outros.

E importante ressaltar que os dominios e dimensdes que compdem o instrumento
supracitado sdo comuns em todo o periodo desde a pré-escola até a 3 @ série. Contudo, a maneira
como essas dimensdes se manifestam sdo especificas para determinados niveis de
desenvolvimento ou faixas etarias. Uma suposicdo implicita do CLASS, ¢é de que ha uma
continuidade no ensino de qualidade em todas as séries: as mesmas dimensdes subjacentes
englobam salas de alta qualidade em toda essa faixa etaria. Porém, as formas como essas
dimensbes sdo demonstradas na pratica em sala podem mudar a medida que as criangas
amadurecem. Ao oferecer uma métrica e linguagem comuns para discussdo de qualidade em

todas as séries, 0 CLASS discute problemas com a transicdo de série para série e a necessidade
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de coeréncia, a0 mesmo tempo em que disponibiliza uma métrica especifica ao contexto e
sensivel ao desenvolvimento para cada série. (PIANTA; LA PARO; HAMRE, 2008).

1.2— Comparando o ECERS-3 e 0 CLASS- PRE-K:

Na ECERS-3, verifica-se 0 cuidado com a organizacdo dos espacos, das rotinas das
turmas, das producdes das criancas e da familiaridade destas com os contextos de participacéo,
autonomia, colaboragdo ou privacidade, com indicadores que podem fornecer informacgdes que
podem ndo acontecer ao longo da observacdo, mas que representam a realidade analisada.
(HARMS; CLIFFORD; CRYER, 2014). Quanto a confiabilidade e validade da referida escala,
os autores Harms, Clifford e Cryer (2014) destacam que pesquisas extensas documentaram a
capacidade que a ECERS e suas versOes revisadas apresentam, tanto de serem utilizadas de
forma confiavel, quanto a sua validade em termos de sua relacdo com outras medidas de
qualidade e seus vinculos com os resultados do desenvolvimento infantil para criancas em salas

com caracteristicas ambientais variadas. Os autores acima mencionados explicitam:

Como a validade concorrente e preditiva do Ecers-R esta bem estabelecida, e a revisdo
atual mantém as propriedades basicas do instrumento original, o foco dos primeiros
estudos de campo da ecers-3 foi no grau em que a terceira edi¢cdo mantém a capacidade
de observadores treinados para usar a escala de maneira consistente. (HARMS;
CLIFFORD; CRYER, 2014, p.3).

Desse modo, foram realizados dois testes de campo com o intutito de verificar os niveis
adequados de confiabilidade da referida escala. O primeiro teste foi realizado em meados de
2013 e o outro teste foi realizado na primeira metade de 2014. “[...] Neste segundo teste de
campo, um grupo de observadores voluntarios que eram proficientes no uso do ECERS-R
anterior recebeu treinamento na nova Ecers-3, incluindo a pratica em campo, na qual
demonstraram niveis adequados de confiabilidade.” (HARMS; CLIFFORD; CRYER,
2014,p.3). Logo, 14 avaliadores participaram deste teste e obtiveram confiabilidade de 85% de
concordancia, com 1 ponto acima ou abaixo nos 35 Itens da ECERS-3. Treze desses
avaliadores conseguiram obter esse nivel de confiabilidade com um instrutor padrdo em suas
duas primeiras observacoes realizadas em conjunto em salas de El. No que diz respeito a
confiabilidade do indicador, foi obtido 88,71% de confiabilidade média em todos o0s

indicadores e pares de avaliadores. Em relacdo a confiabilidade do item, para os 35 itens
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completos a concordancia exata aconteceu em 67% dos casos, e a concordancia em 1 ponto foi
obtida em 91% dos casos. (HARMS; CLIFFORD; CRYER,2014).

No que se refere ao CLASS- Pre-K, trata-se também de um instrumento observacional
em aula com alta validade e confiabilidade, que mensura a qualidade da interacdo entre
professores e criangas/alunos, ndo sendo o seu objetivo verificar o ambiente fisico, materiais
ou a adogdo de um curriculo especifico. O CLASS é amplamente utilizado em paises como
Estados Unidos, Alemanha, Noruega, Colémbia, entre outros, seja para monitorar 0S
programas, em pesquisas e avaliacdo e também para capacitacdo do docente. O treinamento
para a utilizacdo do instrumento CLASS tem duracdo de dois ou trés dias. E, além do
treinamento, o pesquisador precisa realizar um teste para obter o certificado de codificador.
(PIANTA; LA PARO; HAMRE,2008).

Vale ressaltar que a ECERS prevé observacao in loco de sala e € uma medida global de
qualidade ao passo que o protocolo de coleta de dados do instrumento CLASS prevé a gravagao
das rotinas dentro de regras pré-determinadas; ou alternativamente, observacao in loco e se

constitui como uma medida especifica de cada dominio.

Para a aplicacdo e para a avaliacdo dos ambientes com a ECERS-3 sdo observados trinta
e cinco itens, organizados em seis subescalas: espaco e mobiliario, rotinas de cuidado pessoais,
linguagem e letramento, atividades de aprendizagem, interacao e estrutura do programa e neles
estdo incluidos seus respectivos itens. Dessa forma, a subescala 1. Espaco e mobiliério inclui
0s itens a serem avaliados: 1) espaco interno 2) mobilidrio para cuidados, brincadeiras e
aprendizagem 3) organizacdo do espaco para brincar e aprender 4) espaco para privacidade 5)
exposicdo de materiais para criancas 6) espago para brincadeira de motricidade ampla 7)
equipamento para motricidade ampla. 2. Rotinas de cuidado pessoal inclui os itens: 8)
refeicBes/lanches 9) cuidados de banheiro/troca de fraldas 10) préaticas de saude 11) préaticas de
seguranga. 3. Linguagem e letramento: 12) ajudando as criangas a expandir o vocabulario 13)
encorajar as criangas a usar a linguagem 14) educadores usam livros com as criancas 15)
encorajar as criangas a usar livros 16) tornar-se familiarizado (a) com a escrita. 4. atividades
de aprendizagem: 17) motricidade fina 18) Arte 19) musica e movimento 20) blocos 21) jogos
de representacdo 22) natureza/ciéncia 23) materiais e atividades matematicas 24) matemaética
em eventos cotidianos 25) compreender a escrita dos nimeros 26) promocao da aceitacdo da
diversidade 27) Uso apropriado da tecnologia 5. Interacéo: 28) supervisdo em motricidade
ampla 29) ensino e aprendizagem individualizados 30) interacdo entre equipe-crianga 31)
interacdo entre criancas .32) disciplina. 6. Estrutura do programa: 33) tempo de transicédo e
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espera 34) brincadeiras livres 35) atividades em grupo para brincar e aprender. (HARMS;
CLIFFORD; CRYER, 2014).

Ja o CLASS compreende trés dominios mais amplos: o0 apoio emocional que verifica o
quanto a crianca se encontra conectada com os demais presentes em sala e as habilidades do
professor em prover um suporte emocional nas salas de aula. Este dominio compreende quatro
dimensdes: o clima positivo que estd relacionado a conexdo emocional, 0 respeito e 0
aproveitamento demonstrado entre professores, criancas e entre si mesmos; o clima negativo
que se refere ao o nivel de negatividade expressa, tal como raiva, hostilidade ou agressdo
exibida por professores e/ou alunos/criangas em sala de aula; a terceira dimenséo, trata-se da
sensibilidade do professor com relagdo a conscientizacdo e responsabilidade dos professores
para com as preocupa¢des académicas e emocionais dos alunos/criancas e, por fim, o respeito
pelas perspectivas do aluno que se refere ao grau em que as intera¢6es dos professores com as
criancas/alunos e as atividades em sala colocam énfase nos interesses, motivacoes e pontos de
vista das criangas (PIANTA; LA PARO; HAMRE,2008).

O segundo dominio, que é a organizacdo da sala, observa diferentes processos
relacionados a organizacao e gerenciamento do tempo, do comportamento e da atencdo das
criancas. Logo, a estrutura do instrumento CLASS integra as seguintes dimensfes para esse
dominio a nivel de sala: gestdo de comportamentos que se refere 0 qudo efetivamente os
professores monitoram, evitam, e redirecionam o comportamento; a produtividade, o quéo bem
a sala de aula se desenvolve com respeito a rotinas e o grau em que 0s professores organizam
atividades e direcbes para que o maximo de tempo possa ser gasto em atividades de
aprendizado, e formatos de aprendizagem instrucional relacionado ao quanto os professores
facilitam atividades e fornecem materiais interessantes para que as criangas estejam engajadas
e para que as oportunidades de aprendizado sejam maximizadas (PIANTA; LA PARO;
HAMRE,2008).

Por ultimo, o apoio instrucional verifica os mecanismos utilizados pelos professores
para apoiar o desenvolvimento cognitivo e de linguagem nas criancas. S&o todas aquelas
atividades que permitem desenvolver conceitos mais complexos, como o professor cria uma
linguagem que proporciona a crianca melhorar seu vocabulario, o desenvolvimento de
habilidades metacognitivas, ou a consciéncia e compreensdo do processo de
pensamento/raciocinio. Neste dominio estdo incluidas as dimensdes: desenvolvimento de

conceito, que verifica como os professores usam as habilidades e atividades instrucionais para



21

promover as habilidades de ensino de alta qualidade das criangas; a qualidade de feedback
que esté relacionadaa como os professores ampliam o aprendizado dos aluno atraves de suas
respostas as ideias, devolutivas, comentarios e trabalhos dos alunos e, por fim, a modelagem
da linguagem, que analisa a maneira como os professores facilitam e estimulam a linguagem
dos alunos (PIANTA; LA PARO; HAMRE,2008).

Portanto, podemos destacar alguns dominios e subescalas que estdo presentes nos dois
instrumentos especificos de observacdo: na ECERS -3 a subescala Linguagem e letramento
prevé a observacdo dos momentos utilizados para ajudar as criangas a expandir o vocabulario,
encoraja-las a usar a linguagem, familiarizar-se com a escrita e a utilizar os livros ao passo que
no CLASS Pre- K temos o dominio apoio instrucional que se refere as interacfes entre adultos
e criancas que podem auxiliar no desenvolvimento cognitivo e de linguagem. E, conforme
apresentado acima, a dimensdo modelagem da linguagem incluida neste dominio, esta voltada
para a forma como os professores/as estimulam e facilitam a linguagem. Nota-se, que tanto o
ECERS quanto o CLASS apresentam dimensdes e subescalas que observam/avaliam o uso da

“linguagem”.

A subescala interacdo da ECERS-3 que observa a interacdo entre equipe-crianga e entre
criangas e seus pares € a disciplina do ambiente escolar também €é observado no dominio apoio
emocional do instrumento CLASS, uma vez que este dominio esta voltado para a observagao
do grau de interacdo entre adultos e criangas - 0 quanto elas estdo conectadas com os demais
em sala. As dimensfes clima positivo que avalia a conexdao emocional, o respeito entre as
criancas e os professores e a dimensdo clima negativo que se refere ao nivel de negatividade
expressa tal como raiva, hostilidade ou agressdo exibida por professores e/ou alunos em sala
(PIANTA; LA PARO; HAMRE,2008), inseridas dentro do dominio apoio emocional, também
é avaliado na ECERS-3 no item disciplina que se refere a observagdo das atitudes negativas
entre equipe-crianca, a ndo utilizagdo de métodos rigorosos, como por exemplo, gritos,

confinar as criancgas, puxdes, entre outras atitudes.

O dominio organizacdo da sala do instrumento CLASS prevé a organizacdo das
atividades e do tempo para a realizacdo destas. J& na ECERS-3 temos a subescala espaco e
mobiliario voltada para a parte estrutural das escolas que conta com a analise dos itens: espago
interno relacionado a adequacdo dos espacos para desenvolver as atividades, a ventilacéao,
temperatura do ambiente, a relacdo espaco x quantidade de criancas, mobiliarios para cuidados,

brincadeiras e aprendizagem relacionadas a adequacdo dos mobiliario em sala, suas condi¢des
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de uso e adequacao para a faixa etaria, organizacdo do espacgo para brincar e aprender, espaco
para privacidade, exposicdo de materiais para criangas, entre outros itens que seguem essa
organizacdo da subescala. E importante enfatizar que esta ¢ uma grande diferenca entre os dois
instrumentos. Pois, no CLASS a énfase é na organizacdo e gerenciamento do tempo e do
comportamento das criangas, como podemos observar, por exemplo, na dimenséo
“produtividade” que esta relacionada para o qudo bem a sala se desenvolve com respeito a
rotinas, e nao na qualidade da estrutura do atendimento — o CLASS ndo mede a adequacao dos

espacos ou disponibilidade de materiais ao alcance das criancas, diferentemente da ECERS-3.

Nota-se que os dois instrumentos apresentam dominios e dimensdes, subitens e itens
especificos de cada um deles, bem como avaliam/observam dimens6es semelhantes e que estdo
presentes em ambos. O que nos permite compreender que 0 CLASS é um instrumento que mede
apenas qualidade de interacdo entre professor-crianca e entre criangas e seus pares ao passo que

0 ECERS mede qualidade de estrutura e de processo ao mesmo tempo.

No que diz respeito ao sistema de pontuacéo e codificagdo dos instrumentos estudados,
¢ importante salientar que apds a aplicacdo do protocolo do CLASS nas turmas, 0s
pesquisadores responsaveis por essa finalidade codificam todo o material e usam uma escala
que atribui uma pontuacao para cada dimenséo, estas por sua vez, sdo subdivididas em diversos
indicadores. Em um momento posterior é realizada a pontuacdo por dominio. Dessa forma, a
pontuacdo varia de 1 a 7 e esta subdividida em niveis baixos: (1,2), médio (3,4,5) e alto (6,7)
sendo necessario recorrer a uma extensa descricdo do que seria cada nivel e, além disso,
observar uma série de indicadores que poderiam ser observados ou ndo em sala presentes no

manual do Class.

Com relacéo ao sistema de pontuacdo da ECERS-3, cada subescala € composta de trés
a onze subitens que serdo avaliados conforme os critérios e indicadores determinados para cada
item podendo receber indices de 1 considerado inadequado, 3 minimo, 5 bom e 7 excelente,
sendo os indices 2, 4 e 6 intermediarios quando os itens totalizam mais da metade dos critérios

contidos na escala.

1.3-Evidéncias sobre a relacédo entre qualidade dos ambientes e desenvolvimento
cognitivo no contexto internacional
Conforme apresentado anteriormente, os dois instrumentos de observagdo de sala séo

amplamente utilizados e estdo bem documentados na literatura na busca pela melhoria da
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qualidade dos ambientes da educacgéo infantil. Nesse sentido, mencionaremos alguns estudos
que utilizaram a ECERS e 0 CLASS para avaliar a qualidade nos ambientes de educacgéo infantil
no contexto internacional, assim como a associacdo entre estas medidas e o desenvolvimento
cognitivo e/ou socioemocional das criancas.

O estudo longitudinal “Effective provision of pre-school and primary education- Eppe”
1997-2008 (Eficacia da oferta da educacdo pré-escolar e priméria), trata-se do maior estudo
europeu sobre a eficacia da educacdo com foco na pré-escola. Este estudo foi financiado pelo
Departamento de Educacdo do Reino Unido, e foi composto por uma amostra de
aproximadamente 3 mil criangas na Inglaterra a partir dos 3/5 anos de idade. A amostra foi
estratificada por tipo de estabelecimento e localizagdo geogréfica e, portanto, foram recrutadas
2800 criancas de forma aleatoria de 147 centros de Educacdo Infantil. Na amostra também
foram inseridas posteriormente mais de 300 criancas que nunca frequentaram a pré-escola aos
cinco anos de idade e pertenciam as mesmas classes das escolas primarias que as criangas do
projeto Eppe.

Com inicio em 1997, o referido estudo objetivou investigar o impacto dos fatores em
relacdo a pré-escola, crianca, familia e ambiente de aprendizagem em casa no desenvolvimento
cognitivo e sociocomportamental, até 7 anos de idade. Essa foi a primeira fase do estudo. Tendo
em vista, 0 sucesso da primeira fase, a pesquisa continuou até 2008, e em sua segunda fase,
além de investigar o impacto da pré-escola, também, averiguou-se as experiéncias das criangas
na escola primaria e a influéncia de suas instituicdes escolares (dos 7 aos 11 anos). Em relacao
a avaliacdo da qualidade das unidades pré-escolares, o projeto Eppe ao analisar diversas escalas
de avaliacdo de ambientes que ja foram utilizadas em outros estudos, optaram pela ECERS-R,
tendo em vista “a sua reputacao internacional de validade e confiabilidade”. (TAGGART et al.,
2011, p.75). O estudo acima referido desenvolveu uma segunda escala direcionada para a
realidade dos ambientes pré-escolares da Inglaterra, a ECERS-E, tornando-se um complemento
da ECERS-R.2

No que corresponde a qualidade dos ambientes de Educagédo Infantil, os resultados
encontrados apontam que 0s niveis mais altos de qualidade observada em unidades pré-
escolares estdo associados ao desenvolvimento cognitivo e sociocomportamental de todas as

criangas medidos pelas (ECERS -R e ECERS-E curricular). Assim sendo, a maior pontuagao

3. E importante enfatizar que outra escala foi desenvolvida para ser usada com a referida escala, a “ECERS-E:

Four curricular subscales extension to the ECERS-R” pelos autores SYLVA, SIRAJ-BLATCHFORD;
TAGGART, (2010) para ser utilizada em estudos longitudinais junto a ECERS-R apresentando quatro
subescalas curriculares: Letramento; Matematica; Ciéncias e ambiente; e Diversidade, com itens que sao
pontuados de 1 a 7. Estes, por sua vez, sao extensdes de itens incluidos na ECERS -R.
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no ECERS-E esta associado a maior desenvolvimento cognitivo das criancas e a maior
pontuacdo no ECERS-R esta associado a maior desenvolvimento socioemocional. Os autores

do estudo supracitado enfatizam que:

Os principais efeitos da pré-escola sao perceptiveis aos 5 anos, podem ser encontrados
na diferenca de perfis entre criangas “de casa” e daquelas que frequentaram a pré-
escola. A influéncia da pré-escola também pode ser demonstrada pelo “efeito
cumulativo”, isto é, quanto mais tempo uma crianca frequentar a pré-escola, mais
progresso ela tera dos 3 aos 5 anos. A pré-escola de melhor qualidade esta associada
a melhores resultados das criancas; unidades com equipe mais qualificada,
especialmente com uma boa proporcao de professores formados, apresentaram melhor
qualidade e suas criancas fizeram mais progresso e tiveram mais ganhos
sociocomportamentais quando comparadas as que frequentaram unidades de baixa
qualidade. (TAGGART et al., 2011, p.82).

O estudo também evidenciou “[...] que a frequéncia a pré-escola quando comparada a
ndo frequéncia a ela, favorece o desenvolvimento cognitivo e sociocomportamental das
criangas.” (TAGGART et al., 2011, p.81).

Na mesma direcdo, o estudo longitudinal “Ready to learn? Children’s Pre- academic
achievement in pre- Kindergarten programs” (Pronto para aprender? O desempenho pré-
académico das criancas em programas de pré-escola) realizado nos Estados Unidos, examinou
“[...] até que ponto as criangas mostram ganhos em habilidades académicas e sociais quando
frequentam programas de pré-escola, se esses ganhos variam para criancas de diferentes tipos
de familias e o grau em que os ganhos podem ser atribuidos a variacbes nas dimensdes
estruturais e processuais da qualidade da sala.” (HOWES et al .,2006, p.28). Desse modo, foram
selecionadas aleatoriamente para este estudo 2.800 criancas em onze estados. Os autores acima
referidos ressaltam que de forma particular, o estudo busca compreender como as varia¢des nos
processos de ambientes pré-escolares influenciam no aprendizado das criancas.

Assim, foi examinado quatro dimensdes da qualidade estrutural que “[...] sdo
frequentemente manipulados por estados ao criar programas de pré-escola: qualificacbes do
professor, local do programa, duracdo do programa e propor¢éo adulto-crianga.” (HOWES et
al., 2006, p.28). Os autores apontam que trés dessas dimensdes estruturais foram usadas na
amostragem dos estados que fizeram parte do estudo e o quarto, que se trata da razdo adulto-
crianga, obteve variacdo consideravel dentro dos estados da amostra. Quanto a qualidade do

processo, explicitam os autores:

Entre outros aspectos da operacdo do programa, as diretrizes da NAEYC enfatizam
trés dimensdes centrais das praticas em sala de aula com criancas pequenas: provisao
de materiais e atividades apropriadas; ensino eficaz; e relagdes professor-crianca. No
presente estudo, examinamos indicadores de cada uma dessas dimensdes centrais do
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processo de sala pré-escolares em termos de sua previsao de ganhos nos resultados da
crianca na pré-escola. (HOWES et al., 2006, p.29).

Vale ressaltar que os dados para a realizacdo da referida pesquisa, foram divididos em
dois estudos: “o Centro Nacional de Desenvolvimento e Aprendizagem Precoce (NCEDL)
Estudo Multiestadual de Pré-Jardim de Infancia e o Estudo Estadual de Programas de Educacéo
Infantil (SWEEP)”. Esses dois estudos foram compostos pela mesma equipe de pesquisadores
e utilizaram as mesmas medidas com os mesmos critérios em relagdo ao treinamento. “[...] os
estados em ambos os estudos foram selecionados para maximizar a diversidade em relacdo a
geografia, as configuracbes do programa, a intensidade do programa e requisitos educacionais
dos professores” (HOWES et al., 2006, p.31). O estudo NCEDL foi composto por seis estados:
Califérnia, Gedrgia,lllinois,Kentucky, Nova York e Ohio. J4 o estudo SWEEP foi composto
por cinco estados: Nova Jersey, Massachusetts, Texas, Wisconsin e Washington. No total, 11
estados participaram da pesquisa.

Em relacdo aos procedimentos e medidas, foram realizadas extensas observagGes
através dos instrumentos CLASS e ECERS-R. E o0s docentes responderam a questionarios
sobre sua formacdo educacional e dados contextuais sobre as criancas. As pontuacdes a partir
da escala revisada ECERS-R ficaram abaixo do que se esperava: “[...] nesta medida em que
pontuacdes inferiores a 3 sugerem qualidade inadequada, 3-5 qualidade minima e 5-7 qualidade
boa e excelente. Apenas 8 % das salas estavam na faixa de bom a excelente usando a pontuagao
total do ECERS-R”. (HOWES et al., 2006, p. 33). Em relacdo as pontuagdes do CLASS, os

autores apontam que:

Cada dimensdo foi classificada em uma escala de 1 a 7, com 1-2 indicando niveis
baixos, 3-5 niveis médios e 6-7 niveis altos. Uma pontuacdo para cada dimenséo foi
criada pela média de todos os ciclos dentro de um periodo de coleta de dados apds
demonstrar boa estabilidade ao longo do tempo (0,72<r< .0,87). A analise fatorial da
CLASS rendeu dois fatores (Clifford et al., 2005) consistente com analises fatoriais
anteriores deste instrumento (La Paro et al., 2002).4 Fator 1, denominado Clima
Emocional, ¢ um composto das dimensGes Clima Positivo, Clima Negativo
(invertido), Sensibilidade do Professor, Supercontrole (invertido) e Gerenciamento de
Comportamento (oo = .86). Novamente, os dados foram combinados nas coletas de
dados de outono e primavera devido a estabilidade ao longo do tempo. O segundo
fator, denominado Clima instrucional, é um composto das dimensdes
Desenvolvimento de Conceito e Qualidade de Feedback (a = .83). As estatisticas
indicam climas instrucionais baixos. Em trabalhos anteriores, pontuagdes mais altas
nesta medida estéo relacionadas ao nivel simultaneo de envolvimento das criangas (La
Paro et al.,2004) e a maiores ganhos em testes de desempenho padronizados (Hamre
& Pianta, 2005) (HOWES et al.,2006, p.33).

Por fim, os resultados apontam para uma associagdo entre o desenvolvimento das

criangas durante a pré-escola, em habilidades de linguagem e matemaética no curto prazo e a
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qualidade dos processos de sala/classe através do instrumento CLASS (HOWES et al., 2006).
Esse mesmo estudo, observou uma relacdo entre a ECERS-R e desenvolvimento
socioemocional das criancas. De forma geral, as criancas apresentaram maiores ganhos em
resultados académicos quando tiveram um melhor suporte instrucional ou relagdes mais
préximas entre professor-crianga. Os autores supramencionados ressaltam que “[...] a qualidade
da experiéncia das criangas em sala, em vez de caracteristicas estruturais, € um preditor de um
maior crescimento nas habilidades e comportamentos académicos das criancas” (HOWES et
al.,2006, p.47). Ou seja, 0s ganhos ndo estavam associados as caracteristicas das criangas ou
do programa de pré-escola, como por exemplo, a razdo crianca- adulto, qualificagdes dos
docentes, localizacédo e duragéo do programa (HOWES et al.,2006).

No que tange a relacdo entre a qualidade da estrutura escolar e a qualidade do processo
(interagdo professor- crianga), no artigo intitulado: “Qualidade do processo em salas de aula
pré-escolares portuguesas atendendo criangas em risco de pobreza e excluséo social e criangas
com deficiéncia,” as autoras Cadima; Aguiar e Barata (2018) analisam a qualidade do processo
e as caracteristicas estruturais das salas no servico que atende criangas mais vulneraveis e
criancas com deficiéncia em Portugal. As autoras supramencionadas afirmam que em toda a
Europa, cada vez mais criangas estdo frequentando “servigos de educacdo e cuidados na
primeira infancia (ECEC)” e que nos ultimos anos as taxas de frequéncia aumentaram de 86%
em 2001 para 93% em 2011 em média. Desse modo, em Portugal, o acesso universal a pré-
escola para os quatro e cinco anos foi instituido por lei e as taxas de frequéncia sao de 93% para
as criangas com quatro anos e 98% para as criancas de cinco anos. Nesse sentido, as autoras
enfatizam que os paises europeus apresentam politicas da educagdo que tem como objetivo “[...]
aumentar as taxas de participacdo de criancas desfavorecidas em ambientes de Educagéo
Infantil com apoio publico, priorizando a participacdo de criangas mais vulneraveis em exclusdo
social e criangas com deficiéncia.” (CADIMA; AGUIAR; BARATA, 2018, p.93).

Nesse sentido, as referidas autoras examinaram se existem associacfes entre 0s trés
dominios (suporte emocional, organizagéo da sala e suporte instrucional) de um instrumento de
observacgdo, o CLASS, anteriormente mencionado, e caracteristicas estruturais das salas. Este
estudo foi realizado em 178 salas pré-escolares. E importante enfatizar que neste estudo foram
utilizadas as seguintes variaveis de qualidade estrutural: formacao e experiéncia do professor e
indicadores estruturais pertinentes ao contexto, como setor escolar e composicao por idade das
turmas. Estes dados foram coletados por meio de questionarios contextuais respondido por
professores. As autoras Cadima; Aguiar e Barata (2018) ressaltam que os dominios do
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instrumento CLASS descreveram as interagdes professor-crianga igualmente bem em salas pré-
escolares atendendo criangas com deficiéncia e criangas em risco de pobreza e excluséo social.
Portanto, destacam que foi observado de forma geral, associacdes modestas entre a qualidade
do processo, medida pelo CLASS, e varias caracteristicas estruturais nos niveis de professor,
sala, e escola, conforme as varidveis descritas acima. |Os resultados encontrados apontam para
uma associagédo entre a formagéo de professores e Suporte Instrucional do CLASS sugerindo

que:

[...] os professores que investem mais na sua formacao, obtendo uma pds-graduacéao
ou um mestrado, sdo mais propensos a desenvolver interacbes que sustentam
habilidades de pensamento... Curiosamente, a formacgdo de professores ndo foi
associada com suporte emocional ou Organizacional, mas apenas com o tipo de
interacBes que foram relatadas como mais desafiadoras de desenvolver e sustentar.
(LA PARO et al.,2004 apud CADIMA; AGUIAR; BARATA,2018, p.102).

Um segundo achado foi em relacdo ao dominio Organizacao da sala de Aula, uma vez
que ele estava associado a varias caracteristicas estruturais, 0 que nao ocorreu com os dominios
Suporte Emocional e Suporte Instrucional. O dominio Organizacdo da sala de Aula foi
negativamente associado as caracteristicas de composi¢do da turma, como turmas maiores e

turmas de idades mistas:

[...] 0 que € consistente com a nocdo de que as caracteristicas do grupo de criangas
podem contribuir para o tipo de estratégias organizacionais que os professores
empregam. (Ponitz, Rimm-Kaufman, Grimm e Curby, 2009). Grupos maiores de
criangas podem diminuir a capacidade do professor de criar um ambiente bem
organizado, padronizado e previsivel. Nossos resultados sdo consistentes com
pesquisas anteriores sugerindo que os professores em salas com mais crian¢as podem
passar mais tempo em comunicagao restritiva e redirecionando o comportamento das
criangas. (CADIMA; AGUIAR; BARATA,2018, p.102).

A composic¢éo da imagem da sala também foi associada de forma negativa com os niveis
de Organizacdo de Sala de Aula, assim como o setor escolar que foi associado a variagdes nos
niveis de qualidade do referido dominio. As autoras supramencionadas enfatizam que as escolas
publicas em Portugal, de acordo com alguns estudos realizados anteriormente, apresentam

elevados niveis de qualidade observada. Explicitam as autoras:

As escolas publicas tém sido associadas a melhores condi¢cGes de trabalho,
nomeadamente salarios mais elevados e menos horas de trabalho, maior satisfagdo no
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trabalho e niveis mais baixos de stress dos professores. (OCDE,2006).
Aparentemente, as escolas publicas podem fornecer um contexto de suporte e um
ambiente menos estressante para os professores, 0 que pode ser associado a niveis
mais elevados de Suporte Organizacional. (CADIMA; AGUIAR; BARATA,2018,
p.102).

Por ultimo, quanto as salas inclusivas, as autoras salientam que enquanto estas salas
apresentavam niveis mais altos de Organizacdo da Sala de Aula, 0os seus niveis de suporte
instrucional tendiam a ser mais baixos. Dessa forma, “[...] é possivel que salas inclusivas
representem um desafio e uma oportunidade para os professores desenvolverem interacdes de
alta qualidade.” (CADIMA; BARATA; AGUIAR,2018, p.102). Logo, foram observadas
modestas associacfes entre caracteristicas estruturais e 0s dominios de suporte organizacional
e instrucional medido pelo CLASS Pre-K, propondo uma interacdo complexa entre
caracteristicas estruturais na previsdo de niveis de interagdo professor-crianga. (CADIMA,
BARATA; AGUIAR, 2018).

Ao longo deste capitulo, refletimos sobre a origem e 0 uso da ECERS-3 e do CLASS
Pré-K para avaliar/observar a qualidade dos ambientes de salas da EIl. Observa-se que os dois
instrumentos apresentam dimensdes semelhantes e que estdo presentes em ambos, e que as
dimensbes semelhantes entre eles estdo voltadas para avaliar/observar a qualidade dos
processos em sala, conforme enfatizado anteriormente. Entretanto, enquanto a ECERS
avalia/observa qualidade de estrutura e de processo ao mesmo tempo, 0 CLASS mede apenas
qualidade de interacdo. Portanto, concluindo este capitulo, ressaltamos a importancia dos
referidos instrumentos de observacéo para a compreensdo da qualidade dos ambientes de EI.
Os instrumentos de observacdo sdo utilizados de forma ampla na busca pela melhoria da
qualidade, diversos estudos, como por exemplo, os citados acima, ja evidenciaram a alta
confiabilidade e validade destes instrumentos e a associacdo das medidas geradas com o

desenvolvimento e aprendizagem das criangas.
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2-EDUCACAO INFANTIL: OS MARCOS LEGAIS E DISCUSSOES SOBRE A
BUSCA DA QUALIDADE DOS AMBIENTES NO CONTEXTO BRASILEIRO.

Introducéo

Neste capitulo, iremos abordar varios marcos legais sobre expansdo e qualidade da
Educacéao Infantil (El), assim como, realizar uma discussdo em relagéo a busca da qualidade
dos ambientes da El no contexto brasileiro. O capitulo discute, em sua primeira secdo, 0s
marcos legais e a expansdo da El no Brasil. Posteriormente, apresenta uma discussao e reflexao
sobre os marcos legais da definicdo de qualidade e sistemas de monitoramento, tal como
apresenta estudos que utilizaram as escalas de avaliagcdo de ambientes para avaliar/observar a

qualidade da EI no Brasil.

2.1- Marcos legais e a expansdo da EI no Brasil

A expansédo dos servigos educacionais para as criangas em idade ndo escolar ocorreu a
partir de uma série de mudancas no mundo. No contexto brasileiro, observa-se mudancas
importantes desde as Ultimas décadas do século XX em relacdo a faixa etaria anterior aos sete
anos, tanto em relacdo a ampliacdo do nimero de matriculas quanto ao panorama institucional

e legal. As autoras Campos et al. (2011) enfatizam:

A ampliacdo do acesso de criancas menores de 7 anos a creches e pré-escolas tém
ocorrido desde a década de 1970, sob influéncias de processos sociais - como a
urbanizag&o, o crescimento econdmico, as lutas sociais, a mudanca do papel da mulher
na sociedade- e também como resultado de politicas publicas de educacao, bem-estar
social, satide e trabalho. (CAMPOS et al., 2011, p.22).

De acordo com Ferreira (2016) a grande expansdo no Brasil foi realizada pelo poder
publico, sob a pressdo das politicas internacionais e até aqui sem grande preocupacao em
relacdo a qualidade. Assim, muitos municipios optaram por oferecer recursos a entidades
filantropicas, ao inves de proporcionar investimentos aos seus sistemas educativos. Contudo,
0s movimentos sociais lutaram por um servico educacional ndo filantropico. E importante
ressaltar que sO a partir dos principios firmados na Constituicdo Federal de 1988 é que
reconheceu-se a crianga com direito & educacédo e o Estado com a obrigacdo de oferecer vagas.
Portanto, passamos a contar com novos marcos legais instituidos através da Constituicdo de
1988 que deram continuidade e reforcaram esses processos sociais.

Em 1990 é sancionado o Estatuto da Crianca e do Adolescente no qual insere as criangas

no mundo dos direitos e estas passam a ser vistas em condicdo peculiar de desenvolvimento e
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com prioridade absoluta. E, dessa forma, determinando igualdade de condigOes, acesso e
permanéncia nas instituicdes escolares para todas as criangas. Em seguida, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (LDB) integra a Educacéo Infantil a Educacdo Basica
brasileira “[...] determinando, assim, que os municipios se comprometesse com a educagao de
criancas de 0 a 6 anos, gerando, com isso, uma demanda de ac¢Ges para qualificar esta etapa da
educagdo basica.” (FERREIRA,2016, p. 3). Contudo, a Educacdo Infantil como etapa da
educacdo béasica de forma obrigatoria no Brasil foi alvo de uma trajetdria de lutas e de
construcdo de consensos, e atraves de seus marcos legais segue uma trajetoria de ressignificacédo
englobando inimeros desafios e atribui¢cfes em relacdo ao atendimento e a educacdo de todas
as criangas. Sendo “dever do estado garantir a oferta de EI publica, gratuita e de qualidade, sem
requisitos de selecdo.” (BRASIL,2009).

Diante disso, sem ser mais de carater assistencialista, a Educacdo Infantil se constitui
como um projeto educativo para atender prerrogativas da expansao da educacdo de qualidade
para todos. E fundamental ressaltar que no contexto brasileiro, “a defini¢io de qualidade da
educacdo e a selecdo de critérios que possibilitem medidas de qualidade sdo temas em constante
discussdo no campo educacional. Na educacdo infantil, este € um debate bastante atual, que
comporta diferentes posicionamentos nos meios especializados”. Campos et al. (2011, p.25).
Uma vez que o debate sobre a qualidade da educacdo infantil, seguiu uma trajetdria diferente
em relacdo aos demais niveis de ensino. As autoras supracitadas afirmam que:

As diferentes trajetorias da creche e da pré-escola levaram a concepgdes de qualidade
mais focalizadas nos direitos das criangas. Principalmente no caso da creche, os
movimentos sociais que lutaram pelos direitos da mulher acabaram por reconhecer
gue os ganhos de qualidade s6 seriam obtidos na medida em que o atendimento tivesse
como foco principal as necessidades de desenvolvimento da crianca pequena. Essa
preocupacao levou a diversas iniciativas de difusdo de concepcdes de educacdo

infantil que procuravam distanciar-se tanto do modelo assistencial e custodial.
(CAMPOS et al., 2011, p.25).

De acordo com a autora Campos (2000, p.5) “a questdo da qualidade da educacdo basica
passou a estar cada vez mais presente na agenda publica no Brasil a partir da década de 80, o
que coincidiu com a abertura politica no pais”. Nesse seguimento, a partir da Emenda
Constitucional (EC) N°. 53/2006 a EI é inserida no Fundo de Manutencao e Desenvolvimento
da Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educa¢do (FUNDEB), “[...] ndo
garantindo recursos suficientes (a expansdo) para a promocao do direito & educagdo de
qualidade, embora seja um grande avancgo a garantia legal de financiamento para a Educagéo
Infantil.” (FERREIRA, 2016, p.4). Ja em 2009, a obrigatoriedade da Educacdo Bésica passa a
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ser de 04 a 17 anos, instituido na Emenda Constitucional n° 59 de 11 de Novembro de 2009.
Essa extensdo da obrigatoriedade foi inserida na LDB em 2013, tornando plenamente
obrigatdria a matricula de todas as criancas de 4 e 5 anos nas escolas de EI. O que provocou
uma expansdo das vagas das pré-escolas, deixando de lado mais uma vez a questdo da

qualidade.

Quanto ao monitoramento da qualidade da estrutura do atendimento na El, é no Plano
Nacional de Educacdo —PNE (2014-2024) que identificamos em sua primeira meta, importantes
estratégias para essa finalidade. A meta 01 do PNE focaliza no atendimento de criancas de 0 a
5 anos de idade na educacdo infantil e apresenta dois grandes objetivos: “universalizar o
atendimento na pré-escola para as crian¢as de 4 a 5 anos, até 2016; e até o final de vigéncia do
PNE, em 2024, garantir que, no minimo, 50% das criangcas com até 3 anos de idade sejam
atendidas por creches.” No artigo intitulado: “A meta I do Plano Nacional de Educacgdo”, as
autoras Campos, Esposito e Gimenes (2014) ao analisar os objetivos e estratégias da meta 1 do
PNE com foco naeducacdo infantil em creches e pré-escolas, enfatizam que além destas metas
ndo terem sido plenamente alcangadas, a expansao do acesso a educacdo infantil apresenta dois
desafios imensos: as tendéncias recentes de expansdo nao sdo necessariamente acompanhadas
por maior igualdade de oportunidades de acesso a Educacdo Infantil e a expansdo com fragil
planejamento pode promover situagdes de baixa qualidade dos servi¢os, com instituicoes
escolares que podem ser asseguradas de forma precaria, distante da qualidade pretendida e,

potencialmente, prejudiciais ao desenvolvimento das criancas.

No que se refere a atual situacdo da expansédo da EI no Brasil, observamos uma recente
ampliacdo da oferta da Educacéo Infantil, seguida da ampliacéo da obrigatoriedade estabelecida
em 2009 e as metas instituidas pelo Plano Nacional de Educagdo — PNE (2014-2024) Lei n°
13.005, de 2014. No periodo em que houve a obrigatoriedade da matricula na EI pré-escolar
(entre 2001 a 2014) para criancas de 4 a 5 anos, tivemos a maior expansdo do ndamero de
matriculas na regido centro-oeste com um aumento de 61,61 %, seguida da regido Norte com
um aumento de 47,90%. Em seguida, a regido Sul com 33,81% e a regido sudeste com 33,43%.
Ja aregido Nordeste aumentou 23,53%. (FERREIRA, 2016). De acordo com os dados do censo
escolar 2019, o numero de matriculas na EIl cresceu 12,6% de 2015 a 2019, atingindo
aproximadamente 9 milhdes de matriculas em 2019. Esse crescimento foi decorrente,
sobretudo, do aumento das matriculas da creche. Enquanto o total de matriculas da pre-escola
teve um crescimento de 6%, o da creche aumentou 23,2% de 2015 a 2019. As redes municipais
e privadas apresentam a maior participacdo na EI, com 71,4% e 27, 9% das matriculas,
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respectivamente. Das matriculas da rede privada, 29,4% se concentram em instituicdes
particulares, comunitérias, confessionais e filantropicas conveniadas com o poder publico.
(BRASIL,2019).

2.2- Marcos legais da definicdo de qualidade e sistemas de monitoramento

Com o intuito de retomar a questdo da expansdo da qualidade e as prioridades
educacionais, 0 Ministério da Educacdo implementou diretrizes para orientacdes curriculares
para a Educacdo Infantil. Assim sendo, em 2009, sdo fixadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacéo Infantil (DCNEI). De acordo com a autora FERREIRA (2016, p.5), as
DCNEI, “sem duvida propde principios educativos para a construcdo de praticas com mais
qualidade, destacando a ndo prescricdo e ndo priorizacdo das areas de conhecimentos

disciplinarizadas”.

Conforme descrito nos Parametros de Qualidade Nacionais para a Educagédo Infantil,
volume I, vale ressaltar que “[...] a crianga, por sua vez, ¢ capaz de interagir num meio natural,
social e cultural desde bebé”. (BRASIL, 2006, p. 14). Com relacdo as intera¢fes sociais é
imperioso destacar que a diversidade de parceiros e as experiéncias potencializam o
desenvolvimento das criancas. De acordo com Bhering et al. (2020, p.2) “[...] a dimenséo das
interacOes é considerada indicador de qualidade que se relaciona as praticas pedagogicas e aos
elementos curriculares previstos.” Assim, as interagdes surgem nos documentos curriculares
oficiais do Brasil desde a década de 1990, ganhando maior centralidade a partir das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL, 1999,2009), nos Parametros
Nacionais de Qualidade (2006;2018) e em instrumentos de avaliacdo dos ambientes da

Educacao Infantil.

Analisaremos a seguir, os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educag&o Infantil
(BRASIL,2006), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantii -DCNEI
(BRASIL,2009) e os Indicadores da Qualidade na Educacdo Infantil -IQEI (BRASIL,2009).
Estes, por sua vez, sdo documentos que contribuiram para a busca do aprimoramento da

qualidade da EIl no contexto brasileiro.

Dessa forma, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil - DCNEI
(BRASIL, 2010) ao definirem a EI como:
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Primeira etapa da educagdo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se
caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criancas
de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e submetidos a controle
social. (BRASIL,2009, p.12)

E a crianga como:

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interacGes, relacfes e praticas cotidianas que
vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL,2010, p.12).

Nos leva a refletir em relacdo a importancia desta etapa da educacdo para o
desenvolvimento infantil, bem como as suas particularidades que requer por parte das
instituicGes escolares uma proposta que garanta integralmente a sua funcdo sociopolitica e
pedagdgica “ oferecendo condi¢des e recursos para que as criangas usufruam seus direitos civis,
humanos e sociais, promovendo a igualdade de oportunidades educacionais entre as criancas
de diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e as possibilidades de
vivéncia da infancia”. (BRASIL,2010, p.17), entre outras fungdes. Isto posto, a autora Carvalho
(2020, p.22) explicita que “[...] a relevancia social e cultural que o século XXI trouxe para a
infancia ¢ passo fundamental para o reconhecimento da importancia do trabalho pedagdgico
com esta etapa educacional e de seus resultados para a formacdo integral e promocdo da

cidadania.

Quanto aos “Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil,” a defini¢ao
de qualidade reconhecida neste documento diante do debate mais geral, é: 1) a qualidade € um
conceito socialmente construido, sujeito a constantes negociacdes; 2) depende do contexto; 3)
baseia-se em direitos, necessidades, demandas, conhecimentos e possibilidades; 4) a definicéo
de critérios de qualidade estd constantemente tensionada por essas diferentes perspectivas.
(BRASIL,2006, V.1, p.24). Verifica-se que nessa definicdo, inclui os direitos das familias, das
criancas, da figura da mulher, as demandas sociais impostas de apoio as familias, a educacao
infantil, as varias necessidades da crian¢a pequena, sua individualidade, entre outros elementos.

Ao analisar as Diretrizes Curriculares Nacionais e os Parametros Curriculares Nacionais, nos
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deparamos com objetivos que sdo direcionados as instituicbes de EI em relagdo a qualidade
nessa primeira etapa da Educacgéo Baésica.

Se perfaz necessario destacar que em 2009, o Ministério da Educacdo (MEC) publica os
Indicadores da Qualidade na Educagdo Infantil, (IQEI) sendo este: “[...] um instrumento de
autoavaliacdo da qualidade das instituicbes de educacgéo infantil, por meio de um processo
participativo e aberto a toda a comunidade.” (BRASIL,2009). Elaborado sob a coordenagao
conjunta do Ministério da Educacgdo, por meio da Secretaria da Educacdo Basica, da Acao
Educativa, da Fundacdo Orsa, da Undime e do Unicef, o referido documento apresenta como

objetivo principal de sua construgéo:

[...] auxiliar as equipes que atuam na educacdo infantil, juntamente com familias e
pessoas da comunidade, a participar de processos de autoavaliacdo da qualidade de
creches e pré-escolas que tenham um potencial transformador. Pretende, assim, ser
um instrumento que ajude os coletivos — equipes e comunidade — das instituicdes de
educacdo infantil a encontrar seu proprio caminho na direcdo de praticas educativas
gue respeitem os direitos fundamentais das criancas e ajudem a construir uma
sociedade mais democrética. (BRASIL,2009, p.14).

Em sua estrutura, além de apresentar 0s objetivos descritos acima, os indicadores da
Qualidade na Educacdo Infantil, também apresenta os procedimentos no que tange a sua
utilizacdo e a melhor maneira de como conduzir a avaliacdo, incluindo os materiais necessarios,
a avaliacdo e atribuicdo do sistema de cores, estimativa do tempo necessario para avaliacao e
elaboracéo do plano de acdo. E importante salientar que este documento foi elaborado para ser
utilizado por escolas de EI. No entanto, Secretarias de Educacdo e Conselhos Municipais de
Educagdo podem incentivar o seu uso. E, portanto, a adesdo das escolas deve ser voluntaria,

pois se trata de uma autoavaliagéo.

Os IEQI foram elaborados levando em consideracdo os aspectos fundamentais para a
qualidade dos ambientes de EI, expressos em sete dimensdes: “1-planejamento institucional,
2-multiplicidade de experiéncias e linguagens, 3-interagdes, 4-promog¢do da saude, 5-
espacos, materiais e mobiliarios, 6- formacéo e condi¢cbes de trabalho das professoras e
demais profissionais, e por ultimo,7- cooperacdo e troca com familias e participacéo na
rede de protecéo social.” (BRASIL,2009, p. 19).

Ao analisarmos e refletirmos sobre os documentos norteadores da qualidade da El acima

mencionados, € possivel estabelecer relagbes com os instrumentos de observacdo abordados
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nesta monografia. A vista disso, apesar dos instrumentos CLASS Pre-K e a escala ECERS-3
terem sido originados em outros paises, eles dialogam com os documentos oficiais da qualidade
da Educacdo Infantil do contexto brasileiro, uma vez que os documentos aqui analisados
focalizam a importancia das interacdes entre professores e criangas e criangas e Seus pares e as
interacOes em sala, 0 que podemos observar nos instrumentos supracitados que também avaliam
adimensdo “interagdo”. Nas DCNEI, especificamente no item 6, a proposta pedagogica voltada

para as escolas de EI, objetiva:

[...] garantir a crianca acesso a processos de apropriacdo, renovacao e articulacdo de
conhecimentos e aprendizagem de diferentes linguagens, assim como direito a
prote¢do, a saude, a liberdade, & confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e & interagdo com outras criangas. (BRASIL, 2009, p. 18)

Nota-se mais uma vez a importancia das interac6es, da apropriacdo da linguagem na
Educacdo Infantil, dimensfes que também sdo avaliadas tanto na ECERS-3, quanto no CLASS
Pre-K. Nos IQEI observamos dimensdes que estdo presentes tanto na escala ECERS-3 (versao
adaptada) quanto no Class Pre-K (para pré-escola), como por exemplo, a dimensdo
planejamento institucional que se relaciona com a subescala estrutura do programa do
instrumento Ecers-3, a dimensdo multiplicidade de experiéncias e linguagens, que se relaciona
com a subescala linguagem e letramento presente na ECERS-3 e na dimensdo modelagem da
linguagem do CLASS. Observamos semelhancas na dimensdo promocdo da salde que se
relaciona com a subescala de Rotinas de cuidados pessoais da ECERS-3 e a dimensao espacos,
materiais e mobiliarios que também verificamos na subscala | espaco e mobiliario da referida
escala de avaliacdo de ambientes da EI. Logo, conclui-se, que os instrumentos observacionais
supramencionados estdo alinhados com os documentos oficiais que tratam da qualidade da
Educacdo Infantil, sendo esta uma andlise de grande relevancia ao discutir sobre qualidade nesta

etapa da educacao.

Em 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) incluiu a Educagédo Infantil
(direitos de aprendizagem e desenvolvimento e campos de experiéncia). A organizacdo
curricular da El na BNCC esta estruturada em cinco campos de experiéncia, nos quais estdo
presentes 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para as criangas. No campo de
experiéncia: “Escuta, fala, pensamento e imaginagdo” observamos a grande relevancia em
promover experiéncias para que as criangcas possam falar e ouvir, entrar em contato com a
linguagem oral e escrita, pois

[...] é na escuta de historias, na participacdo em conversas, nas descri¢fes, nas
narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicacBes com as
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maltiplas linguagens que a crianga se constitui ativamente como sujeito singular e
pertencente a um grupo social (BRASIL,2017).

Identificamos que a BNCC também dialoga com os instrumentos de observacao
analisados. Nota-se que a subescala Linguagem e letramento da ECERS-3, compde itens que
focalizam na avaliacdo/observacdo da importancia da leitura de livros para as criancas e no
incentivo para que elas usem os livros e se familiarizem com a escrita, tal como o instrumento
CLASS que apresenta dimensdes que focalizam na maneira pela qual o docente proporciona
atividades que permitam a crianca melhorar o seu vocabulario, a construir hipoteses sobre a
escrita e a compreensdo do processo de pensamento. O campo de experiéncia “o eu, 0 outro e
0 n6s”, também focaliza na importancia das interagcdes entre as criangas e 0S Seus pares, € com
os adultos, enfatizando que, conforme estas vivenciam suas primeiras experiéncias sociais na
familia, na escola, na coletividade, “[...] constroem percep¢des € questionamentos sobre si e
sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como seres individuais
e sociais”. (BRASIL, 2017). E, portanto, na Educa¢do Infantil € necessario criar oportunidades
para que as criangas entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, possibilitando
gue estas potencializem suas experiéncias e aprendizagens.

Ja em relacdo ao padrdo de qualidade de atendimento na educacdo infantil, as metas
previstas no PNE (2014) destacam os insumos escolares, a formacdo dos docentes em nivel
superior, a produgdo de curriculos e “propostas pedagdgicas atualizadas”, como também a
“infraestrutura fisica”, “o quadro de pessoal”, a “condi¢do de gestdo”, entre outras
caracteristicas. O que nos permite observar que o padrdo de qualidade de atendimento na
educacdo infantil estaria mais voltado para a parte estrutural das escolas. Levando em
consideracdo a definicdo de qualidade de processo e de estrutura apresentada anteriormente,
vale aqui destacar que estudos realizados no contexto internacional apontam que a dimenséo

que estd mais associada as aprendizagens das criangas é a interagdo professor-crianca.

Considerando os marcos legais e os dados acima apresentados, é importante frisar que
ja temos varios documentos oficiais norteadores do que é a qualidade da educacéo infantil,
como por exemplo, os Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educagéo Infantil (2006), os
Indicadores de Qualidade na Educacdo Infantil (2009), as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgéo Infantil (2009), entre outros documentos nacionais que focalizam na questéo
da qualidade dessa primeira etapa da Educacdo Basica, conforme mencionado acima. No

entanto, mesmo diante de todos estes avancos e de todas as diretrizes de expansdo, ainda nédo
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contamos com um sistema de monitoramento ou de avalia¢do da El nacional consolidado (ainda
em fase de pré-teste, a partir do uso de questionarios), e contamos com algumas poucas
iniciativas municipais e de pesquisas que buscaram avaliar a qualidade da educacéo infantil no
Brasil e/ou estabelecer sistemas de monitoramento locais utilizando, para além de
questionarios, instrumentos de observagdo de sala, como por exemplo, o estudo de (Campos et
al., 2011).

E de grande relevancia explicitar que a etapa da E|l foi avaliada pela primeira vez pelo
Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em 2019. Esta avaliacdo
ocorreu em carater amostral através de questionarios a professores e diretores de creche e pré-
escola. Diferentemente das avaliacGes que séo aplicadas para as outras etapas da Educacéo
Basica, as voltadas para a El ndo aplicam testes as criancas. Elas medem a qualidade da
infraestrutura fisica e do trabalho realizado pelos profissionais das escolas. No SAEB 2019,
essa avaliacdo ocorreu como estudo-piloto. A perspectiva é que esta avaliacdo ocorra de dois
em dois anos junto as outras avaliagdes de toda a educacédo basica. Em 2021, a avaliacdo da El
também ocorreu de forma amostral, por meio de questionarios aplicados aos secretarios

municipais de Educacdo, diretores e professores.

Ao analisar os questionarios voltados para os professores/as, nos deparamos com
questdes direcionadas para a experiéncia profissional, formacéo e condic¢des de trabalho, como
por exemplo, questdes relacionadas ao o nivel mais alto de escolaridade concluida pelo docente,
o tempo em que o docente trabalha como professor da Educacédo Infantil, entre outras questdes
gue seguem esse formato. Em relacdo a pratica pedagdgica dos professores, as questdes
abordam os recursos pedagdgicos disponiveis, como por exemplo, 0s materiais para pintar,
desenhar, cortar ou modelar e se estes estdo disponiveis para a pratica pedagogica do professor,
outra questdo aborda se as criangas tem autonomia para explorar os livros em sala. Observamos
tambeém questdes sobre a caracterizacdo das turmas e da sala de atividades, exemplos: quantas
criancas tém em cada turma, as condicdes estruturais da sala, ou seja, o tamanho da sala com
relagcdo ao nimero de criangas. Logo, nota-se que a proposta atual de avaliagdo do EI do INEP
— inclui somente questionarios, que, provavelmente, serdo capazes de captar mais questdes
estruturais a niveis de sala, professores e escola que as questdes de qualidade do processo, como

por exemplo, as interacdes entre professores e criancas em sala.

2.3- O que sabemos sobre a qualidade da EI no Brasil?
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Retomando o argumento apresentado na parte 2.2 do capitulo, mesmo diante de todos
esses avancos em relacdo ao quadro institucional e legal para a etapa da El, ainda contamos
com escassos estudos e/ou sistemas de monitoramento instituidos por municipios capazes de
observar a qualidade da oferta dos ambientes de EIl. N&o obstante, no campo da avaliacdo na
Educacéo Infantil, temos alguns estudos que utilizaram as escalas de observagéo de ambientes
infantis com o objetivo de avaliar/observar a qualidade dos ambientes de creche e pré-escolas.
Assim sendo, destacamos o estudo intitulado: “A qualidade da Educa¢do Infantil: um estudo
em seis capitais brasileiras” (CAMPOS et al., 2011), que utilizou as versdes adaptadas das
escalas Infant/Toddler Environment Rating Scale Revised Edition (ITERS-R) e Early
Childhood Environment Rating Scale Revised Edition (ECERS-R) para observar os ambientes
de creches e pré-escolas com a finalidade de avaliar a qualidade da El em seis capitais
brasileiras. Este estudo apresenta resultados da pesquisa intitulada: “Educacdo Infantil no
Brasil: avaliacdo qualitativa e quantitativa,” coordenado pela Fundacdo Carlos Chagas em
parceria com o Ministério da Educacdo — MEC — e o0 Banco Interamericano de Desenvolvimento
- BID.

O referido estudo, avaliou a qualidade de 147 instituicGes de EI publicas e privadas de
cinco capitais brasileiras: Campo Grande, Floriandpolis, Fortaleza, Rio de Janeiro e Teresina
localizadas nas cinco regibes geograficas do pais, através das escalas acima mencionadas no
segundo semestre de 2009. A escolha destes instrumentos foi justificada pelos autores pelo fato
de atender aos seguintes critérios:

Seus roteiros contém aspectos que contemplam os principais critérios de qualidade
adotados por documentos oficiais brasileiros. As faixas etarias a que se destinam
correspondem de perto aquelas atendidas, no Brasil, por creches e pré-escolas. Além

de abranger uma grande variabilidade de situagfes, contam, também, com manuais de
aplicacéo e videos de orientagdo para aplicadores. (CAMPOS et al., p.30).

As autoras ressaltam que as escalas ECERS e ITERS ja foram utilizadas em outros
estudos no contexto brasileiro e se mostraram adequadas. Estas foram traduzidas e adaptadas
para o portugués brasileiro especialmente para a realizacao do referido estudo. Assim, o estudo
também buscou verificar quais caracteristicas das instituicdes observadas/avaliadas (condi¢es
de infraestrutura, perfil da equipe escolar, entre outras) “[...] mostravam estar associadas as
variacdes nas notas obtidas nas escalas de avaliacdo da qualidade dos ambientes de educacgéo
infantil.” (CAMPOS et al., 2011, p.38). A média atribuida para o conjunto total de pre-escolas
dos municipios pesquisados foi de 3,4 —equivalente ao nivel médio de qualidade. Os resultados
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encontrados apontam para a baixa qualidade da EI nos seis municipios pesquisados. E dentre
as subescalas da ITERS (creche) e da ECERS (pré-escola) a que obteve maior média foi a
subescala de interacdo, apresentando nivel adequado com pontuacdes para as turmas da creche:
5,7 e para turmas pré-escolares: 5,6. De acordo com as autoras supramencionadas esses
resultados precisam ser mais explorados no Brasil, uma vez que estudos realizados em véarios
paises apontam o indicador “intera¢do social” como fator importante para o desenvolvimento

infantil. Além disso, os resultados da pesquisa reforcam:

A urgéncia na adocdo de medidas de politica educacional que permitam ganhos de
qualidade na educacdo infantil, tanto na creche como na pré-escola. Os dados obtidos
apontam aspectos especificos do funcionamento das creches e pré-escolas que
necessitam de pré-condi¢des de infraestrutura mais adequadas, melhor orientagéo,
formacéo continuada do pessoal — 0 que inclui gestores e equipes técnicas das
secretarias— e sistemas de supervisdo mais eficientes. Como visto, essas acfes podem
ter efeitos positivos ndo s6 na qualidade da educacdo infantil, mas também nas
melhores oportunidades de aprendizagem propiciadas as criangas, na continuidade de
sua escolaridade. (CAMPOS et al.,2011, p. 48).

Logo, pode-se constatar, que a avaliacdo de ambientes da EI vai além da observacao da
infraestrutura fisica que compde o ambiente escolar, sendo assegurado a observacdo das
interacdes em sala, as condi¢des de funcionamento e as praticas vigentes das instituicdes. As
autoras destacam ainda que as diferencas entre as médias obtidas de cada capital pesquisada,
deve se levar em consideracdo as grandes desigualdades regionais existentes no contexto
brasileiro, pois o estudo sobre financiamento infantil realizado nessas cidades constatou que ha
diferenca na questdo dos valores gastos por aluno/ano previsto para as redes publicas.

J4 o estudo intitulado: “A contribui¢do da Educagao Infantil de qualidade e seus
impactos no inicio do ensino fundamental”, que também apresenta resultados da pesquisa
“Educacdo Infantil no Brasil: avaliacdo qualitativa e quantitativa”, objetivou “[...] identificar
diferengas no desempenho escolar de criangas no inicio do ensino fundamental associados a
frequéncia de uma pré-escola de qualidade (estudo de impacto)”. (CAMPOS et al., 2011, p.15).
O referido estudo utilizou os resultados da pesquisa acima mencionada coletados através das
Escalas de Avaliacdo da Qualidade de Ambientes (ECERS-R) em uma amostra de pré-escolas
de trés capitais brasileiras. O estudo de impacto foi composto por uma amostra de 762 alunos
de escolas publicas com notas na Provinha Brasil. Entre os 762 alunos, 605 haviam frequentado
uma pré-escola avaliada no estudo de qualidade, e 157 criangas que ndo haviam frequentado a
etapa da El. Dessa forma, os resultados encontrados apontam para a baixa qualidade de processo

dos ambientes nas pré-escolas avaliadas e associacdo da qualidade de processo na pré-escola
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com alfabetizacdo no 2° ano através da (Provinha Brasil). Os dados demonstraram que as
criancas que frequentaram instituicdes com boa qualidade de atendimento tiveram um melhor
desempenho no teste do que criangas que nao frequentaram a pré-escola ou que o fizeram em
instituicGes com niveis insatisfatorios de qualidade.

Destacamos também o estudo de Oliveira et al. (2003) intitulado: “Avalia¢do de
Ambientes Educacionais Infantis” que utilizou as escalas norte-americanas (Early Childhood
Environment Rating Scale- ECERS e Infant/Toddler Environment Rating Scale-ITERS). As
autoras supramencionadas enfatizam que, tendo em vista a auséncia de instrumentos brasileiros
para avaliar a qualidade da educacdo infantil, desenvolveram estudos com as escalas acima
referidas, examinando sua preciséo a realidade brasileira. O referido trabalho

[...] retine o estudo de Furtado (2001) com a ECERS e os estudos de Oliveira (2000)
e Souza (2002) com a ITERS, com o objetivo de apresentar os dados obtidos com as

andlises da precisdo de ambas as escalas, utilizando o indice de concordéncia entre
dois avaliadores independentes. (OLIVEIRA et al., 2003, p.43).

Dessa forma, a ITERS foi aplicada em 42 turmas de creches localizadas em Ribeiréo
Preto (SP), sendo onze filantropicas, 28 pertencentes a rede municipal da referida cidade e trés
turmas da creche universitaria do Campus da USP, “[...] tida como modelo, dado seu alto padrédo
de qualidade no atendimento oferecido”. (OLIVEIRA et al., 2004, p.44). As criangas
observadas tinham idade de 6 a 38 meses e a maioria das turmas contava com uma professora
e uma auxiliar. Ja a ECERS foi aplicada em 19 turmas de pré- escolas do municipio de Ribeirdo
Preto, onde 3 eram pertencentes a instituicGes privadas, 14 da rede municipal e 2 filantropicas.

A idade das criancas varia de 4 a 6 anos. De forma geral, para cada turma havia uma professora.

No que tange a analise dos dados, as autoras ressaltam que a precisdo de cada uma das
duas escalas utilizadas foi conferida a partir da anélise de concordancia dos escores concedidos
independentemente por dois pesquisadores, presentes N0 mesmo momento em que ocorreram
as observacBes. E importante frisar que um indice igual ou superior a 70% de acordo entre
avaliadores tem sido apontado como um resultado satisfatorio. Os testes de concordancia inter-
avaliadores ocorreram em duas etapas: uma voltada para o treinamento e a outra para a
verificacdo da precisdo das escalas. Posto isto, em relagdo a ITERS, na etapa de precisdo, a
concordancia entre os mesmos observadores foi de 91%. Levando em consideragdo os testes
de acordo nas duas etapas, totalizando 393 itens avaliados pela ITERS (12 turmas), o indice de
acordo foi de 87%. Ao passo que para a ECERS, o teste de acordo entre os dois observadores

independentes ocorreu em nove turmas de pré-escolas e foi obtido um indice de 88%.
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Em relacdo aos resultados encontrados considerando as 42 turmas avaliadas pela ITERS,

as autoras afirmam:

[...]verificou-se que trés sub-escalas se destacaram por apresentarem um dos escores
mais altos atribuidos: subescala V (interacdo), em 32 das turmas (76%), subescala I,
em 23 turmas (material e mobilidrio para as criangas) (55%) e sub-escala VII
(necessidades do adulto), em 20 turmas (48%). Em relacdo aos escores mais baixos
atribuidos, destacaram-se as sub-escalas Il (Rotinas e cuidados pessoais), em 27
turmas (64%) e a IV (Atividades de aprendizagem), em 22 turmas (52%). (OLIVEIRA
et al., 2004, p.50).

Quanto aos resultados encontrados a partir do uso da ECERS nas 19 turmas avaliadas,
evidenciou-se que trés subescalas se destacaram “[...] por apresentarem um dos escores mais
altos, considerando os escores atribuidos por sub-escala em cada uma das turmas: subescala |
- Rotinas e cuidados pessoais, em 14 turmas (74%), subescala V11- Necessidades dos adultos,
em 12 turmas (63%) e subescala Il1- Experiéncias de linguagem e raciocinio, em 11 turmas
(76%).” (OLIVEIRA et al., 2004, p. 52). Quanto aos escores mais baixos, destacaram-se as
subescalas: VI (Desenvolvimento Social), em 17 turmas (89%) e Il (Mobiliarios e materiais
para as criangas), em nove turmas; a subescala V1 salienta-se ainda por ndo ter obtido escores
mais altos em nenhuma das 19 turmas avaliadas.” (OLIVEIRA et al., 2004, p. 52). Assim, 0S
escores totais atribuidos para a ECERS nas duas turmas observadas foram 87 e 11, logo mais
proximos do escore minimo possivel. Nas 14 turmas municipais avaliadas, a variacdo dos
escores totais obtidos foi de 116 a 171(mediana 136), equivalente ao nivel intermediario, entre
0s escores minimos e maximos possiveis. Os escores mais altos foram atribuidos as trés turmas
privadas do estudo -143,148 e 175, ficando mais proximos do escore maximo possivel de ser
obtido. Por fim, o estudo conclui que as escalas discriminaram 0s varios tipos de instituicdes,
diferenciando as turmas entre si e aspectos satisfatorios ou deficitarios em cada turma,
fundamental para propor mudangas, visando melhoria na qualidade do atendimento.

Outro estudo relevante realizado no contexto brasileiro que utilizou a versdo mais
recente da escala de avaliacdo de ambientes, a ECERS-3, trata-se de uma dissertacdo de
mestrado em Docéncia para Educacdo Baésica, intitulada: “A avaliagdo de ambientes
institucionais para criangas pequenas — critérios para a qualidade na educagdo infantil.”
(CARVALHO, 2020). A pesquisa foi realizada em um sistema municipal de educacéo da cidade
de Aracatuba (SMEA), com o objetivo avaliar a qualidade dos ambientes educacionais de EI.
A coleta de dados foi realizada em oito turmas de oito escolas municipais do penultimo ano da
El com criangas de quatro e cinco anos, entre os meses de Margo e Maio de 2019.
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Para tanto, buscou-se apresentar a viabilidade do uso desta escala em um contexto
brasileiro especifico, analisar os resultados tendo em vista 0s contextos e experiéncias que
foram apresentados e, desse modo, especificar as principais fragilidades e potencialidades das
instituicOes de EI pesquisadas.

Em relacdo as andlises de resultados e a aplicacdo da ECERS-3, a autora Carvalho
(2020) descreve que as escolas foram organizadas em dois grupos diferentes: A e B. O grupo
A foi formado pelas escolas 1A, 2A, 3A e 4A; e o grupo B foi constituido pelas escolas 1B, 2B,
3B e 4B. A média geral para as instituicGes escolares desta SMEA foi de 3,04. Explicita a
autora: “A média apresentada estd abaixo dos 50% da pontuacdo total da escala,
correspondendo ao nivel basico de qualidade. (CARVALHO,2020, p.61). As pontuacfes
médias totais entre as escolas de El pesquisadas, variaram entre M=2,45, o que equivale ao
nivel de qualidade intermediério entre inadequado e minimo e M=4,01 entre minimo e bom. A
pontuagdo mais baixa foi identificada na subescala IV — Atividades de Aprendizagem e
foi obtida pela unidade escolar 1B. J& a pontuacdo mais alta, foi atribuida a subescala 111 —
Linguagem e Letramento, apresentando M=4,9 referente a unidade escolar 2B.

A autora supramencionada enfatiza que, tendo em consideracdo os resultados obtidos
com a subescala IV — Atividades de Aprendizagem “[...] nenhuma das instituicdes escolares
avaliadas apresentou resultado acima de 50% do total, o que implica dizer que em nenhuma
instituicdo foram atendidos os indicadores minimos de qualidade, principalmente em virtude
das especificidades apresentadas em relacdo as atividades tecnolégicas.” (CARVALHO, 2020,
p. 62). Portanto, a subescala com as melhores pontuacdes gerais foi a de “II — Rotinas e
Cuidados Pessoais”, apresentando variagdes em suas médias de pontuacfes entre M=3 e M=4,7,
resultando em niveis de qualidade classificados entre minimo e bom. (CARVALHO,2020.)

Por conseguinte, os resultados apontaram que ha necessidade de intervencdes nos
ambientes destinados a educacdo das criangas pequenas, principalmente nos indicadores de
qualidade relacionados as atividades de aprendizagem. (CARVALHO, 2020).

Ao analisar os estudos acima mencionados, vale ressaltar que os resultados encontrados
a partir da ECERS foram bem préximos. No estudo de Campos et al. (2011), por exemplo, a
média atribuida para o conjunto total de pré-escolas dos municipios pesquisados foi de 3,4 —
equivalente ao nivel médio de qualidade. A mesma pontuac&o foi atribuida as escolas do estudo
de Carvalho (2020), que utilizou a ECERS-3. Encontramos divergéncias entre os dois estudos
nas pontuacdes atribuidas a subescala de interagdo, uma vez que o estudo de Campos et al.
(2011) apresenta um valor médio de 5,6 para esta subescala. Ja o estudo de Carvalho (2020)

apresenta um valor médio de 3,1, o que representa uma diferenca significativa entre os
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resultados obtidos para a subescala de interagdo. Observamos também que os dois estudos
apresentaram uma pontuagdo considerada baixa na subescala de Atividades, no estudo de
Campos et al. (2011), a média atribuida a esta subescala foi de 2,3 ao passo que no estudo de
Carvalho (2020), a média obtida foi de 1,73.

Quanto ao instrumento de gravacdo de sala de aula (CLASS Pre-K), ndo foram
encontrados estudos realizados no contexto brasileiro que utilizaram este instrumento para
avaliar a qualidade do processo/interacGes em pré-escolas, além do estudo mais amplo do qual
esta monografia faz parte.

Finalizando este capitulo, compreendemos e ressaltamos a importancia dos
instrumentos observacionais para captar a qualidade dos ambientes de Educac&o Infantil. E de
grande relevancia enfatizar que apesar de existir varios parametros que definem a qualidade da
El no Brasil, contamos com poucos estudos e/ou sistemas de monitoramento, em especial, que
incluam a avaliacdo de ambientes educacionais infantis. Salienta-se ainda que a proposta
nacional mesmo que seja um avanco, uma vez que traz para foco a discusséo da qualidade da
El, e ndo se restringe a medir expansdo e acesso, muito provavelmente, sera limitada. Isso
porque somente utilizara questionarios para captar a qualidade nessa primeira etapa da educacéo

basica.
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3- USO DE QUESTIONARIOS E INSTRUMENTOS DE OBSERVACAO DE
AMBIENTES NA EDUCACAO INFANTIL: RELATOS DE UMA EXPERIENCIA
NA REDE MUNICIPAL DO RIO DE JANEIRO.

Neste terceiro momento, o trabalho dedica-se a apresentar a experiéncia com 0 uso dos
instrumentos especificos de observagdo de sala ECERS-3 e Class Pre-K (para pré-escola) e
também a partir do uso de questionarios contextuais enviados aos docentes e diretores das
escolas da amostra de um estudo longitudinal realizado na rede municipal do Rio de Janeiro. O
capitulo tem como objetivo pontuar e comparar as vantagens e desvantagens dessas duas
modalidades de coleta de dados. Ao longo do capitulo, ser& apresentado e discutido a coleta de
dados a partir dos trés instrumentos descritos acima nas turmas pre-escolares pesquisadas. Além
disso, apresentaremos as limitacdes, a taxa de aceitacdo por parte das escolas, as dificuldades e
desafios encontrados no que tange ao uso destes instrumentos.

No que se refere ao uso de questionarios contextuais e instrumentos de observacdo de
sala, é de grande relevancia explicitar que ja temos uma discussdo no contexto brasileiro em
relacdo as vantagens e desvantagens do uso de questionarios contextuais para captar processos
em sala. Sobre essa afirmacdo, podemos encontrar contribuicdes nos estudos de Franco et al.
(2003), que apresenta uma discussdo no trabalho intitulado: “O referencial tedrico na
construcdo dos questionarios Contextuais do Saeb 2001” em relacdo a construgdo de um quadro
de referéncia conceitual sobre os questionarios contextuais do Saeb “[...] para permitir ndo
apenas o aprimoramento dos referidos questionarios que viriam a ser utilizados no Saeb 2001
mas também a consolidacdo de base para o posterior processo de continuo aprimoramento dos
questionarios em novas realizacdes do Saeb.” (FRANCO et al., 2001, p.43).

Os autores supracitados destacam que o Saeb tem como objetivo principal avaliar a
educacéo brasileira buscando contribuir para a melhoria de sua qualidade e para universalizagdo
do acesso as institui¢des escolares. Dessa forma, ao longo das discussdes realizadas no referido
trabalho, sobretudo, ao discutirem sobre as medidas contextuais do Saeb, os autores fazem um
alerta relacionado as limitagcdes de questionarios para captar processos em sala, enfatizando que

o melhor formato para medir essa dimensdo € partir de instrumentos de observacao.

3.1- Descricao da coleta de dados do estudo longitudinal realizado na rede municipal do

Rio de Janeiro
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O estudo longitudinal realizado por pesquisadores do Laboratorio de Pesquisa em
Oportunidades Educacionais (LAPOPE) na rede municipal do Rio de Janeiro com foco em
criancas matriculadas na pré-escola envolveu a coleta de dados a partir do uso dos instrumentos
observacionais de sala e o envio de questionarios contextuais. Com inicio em 2017, este estudo
objetivou identificar as caracteristicas das pré-escolas (insumos escolares, organizacdo da
oferta) e processos pedagdgicos associados a aprendizagem de criangas com ampla coleta de

dados durante dois anos.

A presente monografia discute a coleta de dados em vérias etapas da pesquisa e utilizou
uma subamostra de turmas do estudo longitudinal supracitado realizado entre 2017 e 2018 em
uma amostra aleatdria de 46 escolas (140 turmas e 2700 criancas) da rede municipal do Rio de

Janeiro.

O estudo coletou dados tanto do desenvolvimento das criangas (cognitivo,
socioemocional e motor), como dados contextuais das criangas (questionario de responsaveis)
e das escolas/turmas (questionarios de diretores, professores e instrumento de observagdo de
sala). A imagem a seguir (Figura I), apresenta o desenho do estudo longitudinal em relacédo a
coleta de dados sobre o desenvolvimento cognitivo e motor das criangas durante a pré-escola
em trés ondas:

Figura I: Estudo longitudinal

1° ano (pré-escola)  1°ano (pré-escola) . 2° ano (pré-escola)

(Marco/Abril) ( Novembro/Dezembro) (Novembro/Dezembro)
2017 2017 2018
4 anos 4 anos Observacao das salas 5 anos
Onda | Onda Il Onda Il

Fonte: Elaboragdo da autora

A coleta de dados do desenvolvimento cognitivo e motor das criangas aconteceu de
forma longitudinal em trés ondas. A coleta de dados referente a onda | ocorreu no inicio de
2017 quando as criancas estavam entrando na pré-escola, aos 4 anos de idade (Marco/Abril de

2017). Na onda Il, a coleta de dados ocorreu ao final do ano letivo de 2017
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(Novembro/Dezembro de 2017). Ja os dados referentes a onda 3, foram coletados em
(Novembro/Dezembro de 2018).

Além dos dados sobre o desenvolvimento das criancas, o estudo coletou dados
contextuais das criancas a partir de um questionario com responsaveis (somente uma vez com
cada familia, ao longo dos dois anos da pesquisa)®. Por fim, o estudo coletou dados contextuais
das escolas/turmas a partir de questionarios enviados para todos os diretores e professores das
pré-escolas da amostra de 46 escolas e a partir de instrumentos de observacédo de sala, aplicados
para uma subamostra das 140 turmas do estudo. Sendo este o material foco de analise do
presente trabalho monografico. Os questionarios contextuais para professores e gestdo das
instituicOes escolares da EI foram coletados uma vez a cada ano da pesquisa.

Por fim, a pesquisa também coletou dados relacionados aos processos pedagdgicos das
turmas de pré-escolas a partir de roteiros de observacdo de sala. Os instrumentos escolhidos
para avaliar os processos pedagdgicos foram a ECERS-3 (foi utilizada algumas subescalas da
referida escala em traducéo livre) e 0 CLASS - PRE-K (PIANTA; LA PARO; HAMRE,2008),
conforme apresentado no capitulo anterior. A coleta de dados com os instrumentos de
observacao ocorreu no segundo semestre de 2018 e a aplicacdo do instrumento CLASS foi
concomitante & onda 3 do estudo longitudinal.

A tabela abaixo (tabela 1), indica o periodo de aplicacdo, a amostra, o treinamento e
como este foi realizado, o tipo de dado coletado e a forma de aplicacdo dos instrumentos de

observacao e dos questionarios contextuais.

Tabela 1: Periodo de aplicacdo, amostra, treinamento, forma de aplicacéo e o tipo de dados coletados
através dos instrumentos.

Questionarios de diretores

Instrumento Amostra Treinamento Periodo de Forma de Tipo de dado
coleta de aplicacéo coletado
dados
46 diretores Realizado pela 12 aplicacéo: Questionarios Caracteristicas
equipe de out-novem de impressos demogréficas;
coordenacéo do 2017. entregues aos Formacéo inicial;
projeto de diretores nas Experiéncia
pesquisa respectivas profissional;
2% aplicacéo escolas Perspectiva
out-novem pesquisadas. profissional;
de 2018. Politicas e praticas
(Somente escolares; Clima
para escolas escolar; Perfil da
que lideranca;
mudaram de Satisfagédo com o
diretores). trabalho;

4 Os dados sobre o desenvolvimento socioemocional sé foram coletados nas ondas 02 e 03



Questionarios de professores

Ecers-3

Class Pré-K

47

Absenteismo
docente; Gestdo
democratica

46 professores Realizado pela 12 aplicagdo: Questionarios Caracteristicas
equipe de out-novem de impressos demogréficas;
coordenacdo do 2017. entregues aos Formacao inicial e
projeto de professores nas continuada;
pesquisa 2% aplicacéo respectivas Condigdes de

out-novem de escolas trabalho;
2018. pesquisadas. Perspectiva
(Somente profissional;
para escolas Préticas e rotinas
gue mudaram escolares; Clima
de escolar; Lideranca
professores). pedagbgica do
diretor e expectativa
em relacdo as
criangas.

16 turmas 20 de agosto de  Setembro de ~ Observagdo in Linguagem e
2018. Realizado 2018 loco letramento;
pela professora Atividades de
Eliana Bhering aprendizagem e

da UFRJ. interacdo

60 turmas 29 de setembro, 30 de Gravagdo em Qualidade de
1a3deoutubro  Outubroa 30 sala processos em sala a

de 2018. de Novembro partir dos dominios:
Treinamento para ~ de 2018. Suporte
entrada em emocional,
campo: baseado Organizacéo da sala
no manual técnico e Suporte
desenvolvido pelo instrucional

BID.
Treinamento
para codificagéo
dos dados
coletados:
realizado pela
empresa
Teachstone entre
osdias 2 a4 de
Julho de 2019)

Fonte: Elaboracédo da autora

Os instrumentos de observacdo s6 foram utilizados no segundo ano do estudo, apos a
construcdo de uma relacdo de confianga com as escolas e a realizacdo de diversas devolutivas
da pesquisa para diretores e professores. Dessa forma, a partir da primeira coleta de dados

(primeiro ano do estudo), os pesquisadores elaboraram relatérios gerais da rede que foram
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apresentados para docentes e diretores das escolas pesquisadas, com o objetivo de propiciar
uma descricdo clara sobre o0 que as criangas ja sabiam quando iniciaram a pré-escola. E, em um
segundo momento, apds a segunda coleta de dados (final do ano letivo do primeiro ano da pré-
escola), o LAPOPE desenvolveu relatorios individuais das escolas e das turmas. Os relatorios
foram apresentados aos professores e aos diretores durante workshops com duracéo de 6 horas.
Os relatorios e os workshops buscaram trazer informacdes para os professores e diretores sobre
a caracterizacao das escolas e sobre o desenvolvimento das criancas ao longo do ano letivo de
forma descritiva, a partir de graficos e tabelas, para facilitar a compreensdo dos dados. Os
workshops oferecidos para diretores e professores que participaram do estudo, tinham o
objetivo de facilitar a compreensdo das informacodes e interpretacdo dos dados contidos no
relatorio, bem como estimular o uso dos relatorios para o planejamento pedagogico dos
professores. Por fim, foi desenvolvida uma avaliacao para entender o quanto de informacao foi
aprendida pelos docentes e a sua percepcao sobre o beneficio do relatdrio fornecido, para o seu
planejamento pedagodgico. (BARTHOLO e KOSLINSKI, 2020; MENDONGCA, 2019). Nestes
momentos 0s pesquisadores sempre reafirmavam o anonimato e a importancia do estudo para
pensar em boas praticas na pré-escola e que de forma alguma os dados seriam utilizados para
elaboracdo de rankings e/ou responsabilizagdo dos envolvidos.

Para tanto, a aplicacdo do instrumento ECERS-3, ocorreu apenas em 16 turmas divididas
em 16 escolas em Agosto de 2018, e a escolha das turmas ocorreu da seguinte forma: a partir
da coleta de dados nas duas primeiras ondas do estudo longitudinal, foi possivel verificar o
desenvolvimento das criancas ao longo 2017. Desse modo, as turmas foram divididas em trés
grupos de escolas: o grupo | se dividiu nas escolas em que as criangas apresentaram maior
aprendizagem (a0 menos 1 desvio padrdo acima da média), participaram desse grupo 5
turmas no primeiro ano do estudo, o grupo Il escolas em que as criangas apresentaram
aprendizagem perto da média, participaram desse segundo grupo de escolas mais 5 turmas e,
por fim , o grupo Il se dividiu em escolas em que as criangas apresentaram aprendizagem
abaixo da média (a0 menos 1 desvio padréo abaixo da média) com a participacédo de 6 turmas.
Nesta experiéncia com a ECERS-3, foram utilizadas apenas as subescalas: linguagem e
letramento, atividades de aprendizagem e interagdo. A selecdo dessas subescalas foi justificada
por seus itens estarem mais associados aos processos escolares.

Em relacdo ao treinamento para a aplicagdo da ECERS-3, € importante enfatizar que
este foi realizado em 20 de agosto de 2018 com a professora Eliana Bhering da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) especialista no instrumento, com inicio das 9h:30min até as

17h:00. Além disso, antes do treinamento, foi realizado um estudo teérico dos itens e das
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subescalas da referida escala, uma vez que cada pesquisador designado para a aplicacdo nas
escolas receberam o instrumento em dias anteriores ao treinamento, para se familiarizarem com
0 instrumento e anotar possiveis davidas a serem discutidas ao longo do treinamento tedrico.

Ap0s o treinamento tedrico, foi realizado também um pré-teste no dia seguinte em
algumas escolas e um treinamento préatico para que o0s pesquisadores se ambientassem com o
instrumento antes do inicio da aplicacdo de fato.

Por ultimo, os pesquisadores/observadores foram designados para uma reunido a fim
de tirar davidas que surgiram também ao longo do treinamento pratico. No total, foram dois
dias de treinamento para a aplicagdo da ECERS-3.

No que tange a entrada em campo, ¢é de grande relevancia salientar que foram enviados
dois observadores/pesquisadores devidamente treinados e selecionados para o uso do protocolo
do ECERS-3 para cada turma da amostra de escolas com o mesmo instrumento em dois dias
distintos. Os pesquisadores tinham a instrucdo de aplicar o instrumento observacional acima
mencionado em um periodo de trés horas e poderiam realizar anotagdes em uma espécie de
diario de campo com o intuito de registrar situacdes mais especificas das rotinas das criancas,
no que se refere a horarios de entrada e saida, alimentacdo, brincadeiras livres, entre outros,
mediante orientacOes presentes na escala. Os pesquisadores tinham a instrugdo de observar
durante todo o turno (manhé ou tarde), inclusive os momentos de interacGes entre as criangas
no parquinho, ou em outra parte externa das salas.

Jaem relacdo a coleta de dados com o instrumento CLASS- PRE- K, a aplica¢édo ocorreu
em 60 turmas divididas em 39 escolas. A ideia inicial foi realizar uma selecdo aleato6ria de 60
turmas de PRE 11 da amostra de 140 turmas do estudo supracitado. No entanto, ndo foi possivel
fazer uma selecdo aleatoria das turmas, tendo em vista que foi necessario contar com a adesdo
das escolas e dos professores para a aplicacdo do instrumento. E importante explicitar que foi
feita uma selegdo aleatoria de turmas, entre as escolas/turmas que aceitaram participar da etapa
de gravacdo.

A equipe de coordenacgédo da pesquisa entrou em contato com as 46 escolas da amostra
do estudo longitudinal por contato telefénico e por e-mail para explicar os procedimentos de
gravacdo de video e agendar as visitas nas escolas sempre ressaltando que a participacdo era
voluntéria, e, portanto, as filmagens seriam realizadas somente nas turmas que tivessem a
permissdo dos professores. E importante ressaltar que neste estudo, optamos por utilizar o
instrumento CLASS- Pré-K a partir de gravacao, uma vez que o protocolo deste instrumento
também prevé observacdo in loco, conforme explicitado no capitulo anterior. No entanto, em

2018, ainda ndo contavamos com pesquisadores certificados para o uso do instrumento. Para
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avaliacdo da qualidade das interacBes em sala, foram realizadas gravaces de videos que
registraram a experiéncia de interacdo entre as criangas e o seu professor principal dentro de
sala. Posteriormente, esses videos foram codificados com base nos dominios e dimensées do
CLASS e os resultados foram analisados pela equipe de pesquisadores que participaram do
treinamento e foram certificados pelo Teachstone.

Neste momento, a pesquisa estava voltada para a identificacdo da variagdo da qualidade
das instituicdes escolares/turmas em relacéo as dimensdes de interacdes entre criancas e adultos
e de processos pedagogicos. Além disso, buscou-se investigar também processos em sala
(interagdes entre criancas e adultos e praticas pedagdgicas) associadas as aprendizagens das
criangas durante a pré-escola.

E de suma relevancia salientar que os pesquisadores foram previamente entrevistados e
selecionados pela equipe de coordenacdo da pesquisa longitudinal. Nessa perspectiva, foram
selecionados alunos de graduacdo e de pos-graduacdo da Universidade Federal do Rio de
Janeiro e de outras universidades do Estado do Rio de Janeiro. O treinamento da equipe que
entrou em campo para coletar os dados a partir de filmagens em sala se fundamentou no manual
técnico desenvolvido pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento que descreve protocolos
para aplicacdo do instrumento CLASS, com base na experiéncia no Equador e foi realizado nos
dias 29 de setemtro,1 a 3 de outubro de 2018.

Assim sendo, 0 manual abrange protocolos de treinamento e selecdo de pesquisadores
para a filmagem das salas e de entrada nas escolas. A pesquisa priorizou pessoas com formacao
em Pedagogia ou licenciatura, com experiéncia em escola e que ja tinham participado de outras
etapas referentes a pesquisa, com o intuito de facilitar o momento inicial de contato com o0s
docentes, sendo selecionados 10 pesquisadores para a realizacdo das filmagens. A coleta de
dados foi realizada no periodo de 30 de outubro a 30 de novembro de 2018. Os pesquisadores,
ao chegarem nas escolas apresentavam aos diretores uma carta na qual estavam descritos os
procedimentos e objetivos das filmagens e para os professores o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido garantindo a ndo divulgacdo das imagens e o anonimato do professor e das
criangas. Na sequéncia, os pesquisadores, baixaram os videos no notebook da pesquisa e
entregaram os arquivos de videos aos coordenadores de campo. Por fim, as filmagens foram
editadas seguindo as especificacdes do documento elaborado pela equipe do BID e outros
especialistas no instrumento CLASS.

No que diz respeito ao tempo de gravacgdo, de acordo com o manual do CLASS, o
procedimento padrdo para aplicacdo deste instrumento comec¢a no inicio do dia escolar,

podendo ser adiado um pouco de acordo com a particularidade de cada projeto desenvolvido
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em sala. Nesta etapa da pesquisa, foram filmadas aproximadamente 80 horas de interagcdes em
sala. Em 55 turmas dentre as 60, foi possivel obter os quatro ciclos de 20 minutos (total de 80
minutos) completos, conforme recomendado pelo manual do CLASS. J4 em 4 das turmas foram
filmados 3 ciclos de 20 minutos e mais um segmento encurtado, que varia entre 5, 6, 8 e 15
minutos de acordo com a turma. Por ultimo, em 2 turmas foram gravados somente 3 ciclos de
20 minutos.

De modo geral, uma das preocupacdes da pesquisa foi em relacéo a recepgéo das escolas
e dos docentes no que se refere a etapa de filmagem das interacBes nas salas, assim como
também se dedicou a identificar indicios de boa recep¢do ou insatisfacdo docente. Dessa forma,
0s pesquisadores selecionados para a aplicacdo do CLASS participaram de um treinamento
especifico onde foram orientados a conversar com os professores antes do inicio da aplicacéo,
para explicar que estariam em sala com um unico objetivo de filmar e observar como parte de
um projeto para entender melhor o trabalho que os professores realizam todos os dias, e ndo
para avaliar. Também, foi reconhecido o possivel desconforto que a filmagem pode significar
para alguns professores e foi feito um agradecimento antecipado por todo o apoio e participacao
dos docentes na pesquisa.

No que tange aos questionarios contextuais para professores e diretores, estes foram
elaborados tendo como base os questionarios do SAEB/INEP, do grupo de pesquisa Gestdo e
qualidade da Educacdo -GESQ vinculado ao Departamento de Educacdo da PUC-Rio
(OLIVEIRA,2015) e instrumentos utilizados no estudo iPIPS- internacional iPIPS (Placing
Early Childhood Education at the Heart of Worldwide Policy Making), coordenado pelo prof.
Peter Tymms, da Durham University. Vale ressaltar que os questionarios contextuais foram
entregues aos professores e diretores ao longo das ondas 2 e 3 em papel, e posteriormente,
digitados.

3.2- Vantagens e desvantagens dos instrumentos contextuais com foco na qualidade dos

ambientes da Educagéo Infantil

Um dos objetivos principais desta monografia foi o de pontuar e comparar as vantagens
e desvantagens dos instrumentos observacionais e dos questionarios contextuais utilizados na
coleta de dados nas turmas de pré-escola da rede municipal do Rio de Janeiro. Para a realizagédo
dessas andlises, utilizamos trés parametros de comparacdo: a taxa de resposta, o tempo
necessario para o treinamento e aplicacdo dos instrumentos e o custo financeiro em relacéo aos

Seus usos.
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De forma geral, esperdvamos uma maior rejeicdo e uma menor taxa de resposta em
relagdo a aplicagéo dos instrumentos de observacao por parte das escolas, sobretudo, em relacéo
a etapa de gravacdo a partir do instrumento Class Pre-K. Assim, apresentamos abaixo, as
vantagens e desvantagens dos instrumentos de observacdo ECERS -3 e do Class Pre-K (tabela
2), como também dos questionarios contextuais, observadas nessa experiéncia, considerando

0s trés parametros de comparagéo acima citados.

Tabela 2: vantagens e desvantagens observadas durante a aplicacdo dos instrumentos

Instrumento

Questionarios
contextuais

Observador
em sala

Gravacao das
aulas

Vantagens

Menor custo financeiro; maior
agilidade na coleta e
avaliagdo; melhor aceitacéo e
menor constrangimento por
parte dos membros da escola.

Aceitacdo média entre o0s
professores.

A possibilidade de codificar
com diferentes instrumentos
de avaliacdo e por diversos
pesquisadores.

Desvantagens

A possibilidade de os membros da escola fornecer a
resposta que consideram mais adequada e ndo a
realidade; o tempo gasto pelos professores e diretores
para o preenchimento dos questionarios;

O tempo e 0 custo de treinamento dos observadores;
constrangimento dos professores com a presenca dos
pesquisadores em sala. Maior tempo para aplica¢do do
instrumento.

O tempo e o alto custo para compra de material,
treinamento, aplicacdo e codificacdo. Constrangimento
e ndo consentimento dos docentes. Criangas interagindo
com as cameras. Mesmo obtendo uma taxa de aceitacdo
acima do esperado, 7 escolas ndo quiseram participar. A
necessidade de pesquisadores certificados para a
codificagdo dos trechos de filmagens proficientes em
inglés (para que acompanhassem o treinamento e
realizassem o teste de certificacéo).

Fonte: Elaboracgéo da autora

Em relacdo aos questionarios contextuais, apesar das possibilidades apontadas ao longo
desta experiéncia, obtivemos uma taxa de resposta para professores de 84%. N&o obtivemos
respostas para 23% dos professores da amostra. Quanto aos questionarios contextuais para
diretores, dos 46 questionarios enviados, s6 ndo obtivemos respostas de 1 diretor. Ja a gravacao
em sala, 39 escolas aceitaram participar desta etapa e 07 escolas rejeitaram. A rejeigéo por parte
das escolas foi menor do que o esperado, 0 que nos permitiu hipoteticamente associar esta
aceitacdo tomando por base a relacdo de confianca construida atraves de devolutivas e o curso
de extensdo realizado com os professores das escolas que compdem a amostra do estudo

longitudinal, onde foi possivel apresentar os objetivos das gravacdes a partir do Class Pre-K.
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No que diz respeito a aplicacdo da ECERS-3 in loco, todas as escolas/turmas selecionadas
aceitaram participar desta etapa.

Quanto a rejeicao aos questionarios de professores, enfatiza-se que pode estar associado
ao tempo gasto para seu preenchimento. Vale ressaltar que a observagao nao tem “custo” de
tempo para o professor” —s0 0 incomodo de ser observado.

Uma das observacdes destacadas no que tange a aplicacdo do CLASS se refere a
possibilidade do professor “encenar” ao longo da gravagado, contudo, ¢ necessario explicitar que
o protocolo do referido instrumento prevé a codificacdo do material somente apds 1 hora de
gravagao, isto é, a primeira hora, é descartada. (PIANTA; LA PARO; HAMRE, 2008). °

Uma das limitacGes relatadas pelos pesquisadores em relacéo a utilizacdo da gravagédo
como instrumento de coleta de dados foi o tempo gravado em cada sala. Nesse sentido, 0s
pesquisadores que realizaram a coleta de dados por meio do instrumento CLASS encontraram
algumas dificuldades para gravar 80 minutos de interagdes em sala, tempo de gravacdo que
permitiria “descartar” a primeira hora do dia escolar, conforme as indicagdes no protocolo do
referido instrumento e retirar 4 segmentos de 20 minutos. (PIANTA; LA PARO; HAMRE,
2008). Logo, em algumas turmas, a primeira hora de filmagem teve que ser utilizada, para
atingir o padrao de 4 ciclos de 20 minutos, pois ndo foi possivel atingir o tempo de interagédo
necessario.

Conforme descrito anteriormente, os pesquisadores eram enviados para as escolas de
Educacao Infantil com a instrucdo de gravar todos 0s momentos em que as criangas estavam
com o professor principal. Para a utilizacdo do protocolo indicado pelo CLASS, seria
necessario, idealmente, de ao menos 2h20min de gravacdo. No entanto, a gravacao de quase
metade das salas ndo cobriu este tempo de interacao.

E imperioso destacar alguns dos motivos que impossibilitaram a gravacdo no tempo
adequado para o uso do protocolo do CLASS: acredita-se que as escolas que ndo obtiveram
tempo suficiente de gravacdo apresentaram diferentes questdes ligadas a fatores internos, como
por exemplo, falta de 4gua, luz e/ou atraso de professores, encerramento das atividades mais
cedo que o previsto (devido a violéncia no entorno - e fatores externos de ordem urbana ou
intempéries que afetaram as rotinas escolares, como por exemplo, inundagdo causada pelas

chuvas, como também mudanca de ideia do professor regente em relacdo a gravacdo em sala

5> O protocolo do instrumento observacional acima citado prevé que a segmentagéo dos trechos para codificagdo
deve descartar a primeira hora de gravagdo (PIANTA; LA PARO; HAMRE, 2008). A partir deste momento, sdo
recortados quatro segmentos/ciclos de observacao de vinte minutos e devem conter um minimo de quatro ciclos
por turma.
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de aula e perda de tempo na realocacdo do pesquisador, realizagcdo de muitas atividades fora
da sala de aula com outras turmas, interrupgdo da gravacao nas aulas de educacdo fisica e/ou
hora do lanche no refeitorio, recreio longo, dificuldades técnicas, como por exemplo,
descarregamento da bateria, perda do foco da camera em alguns momentos, solicitacdo do
professor para interrupcdo da gravagéo para que ele pudesse gerir questdes de comportamentos
e organizacdo da sala, entre outras intercorréncias.

Os pesquisadores também relataram que as criangas ficaram muito curiosas e agitadas
durante a filmagem. Por este motivo, as imagens podem ter ficado trémulas em alguns
momentos, pois elas corriam em direcdo a cAmera.

A maior parte dos pesquisadores relataram que ndo foi encontrado nenhum tipo de
resisténcia ou insatisfacdo por parte dos professores ou direcdo das escolas: 6 pesquisadores
relataram que houve uma “6tima recepgdo” por parte das escolas, assim como elogios ao
trabalho realizado. Alguns pesquisadores relataram posicionamentos que indicam uma
insatisfacdo docente: trés relatos criticando a necessidade de serem filmadas, uma critica ao
instrumento e uma desisténcia de participar desta etapa no dia da filmagem, assim como certa
inseguranca dos professores no que diz respeito as suas praticas serem filmadas: em dois casos,
nos quais as professoras pediram para nao gravar em certos momentos que estavam lidando
com questdes de indisciplina e outros dois casos em que as professoras justificaram seu
trabalho, afirmando que néo estava rendendo ou que estdo ja em ritmo de fim de ano. Em relacédo
a esses dois topicos, destaca-se a orienta¢do que os professores receberam dos pesquisadores,

que afirmaram que estavam ali para filmar um dia comum e sem programacao especial.

Ja a etapa de codificacdo dos dados coletados a partir do instrumento CLASS-Pre-k
ocorreu no primeiro semestre de 2019. A coordenacéo da pesquisa realizou a selecéo da equipe
que seria responsavel por observar e codificar os trechos de filmagem de sala a partir do
protocolo do instrumento CLASS. Um grupo de 14 pesquisadores participaram do treinamento
do PRE-K CLASS com o objetivo de realizar o teste de validade, que gera o titulo de observador
certificado. Nesse sentido, a formacéo foi contratada pela empresa Teachstone que oferece
treinamentos para a certificagdo do instrumento acima mencionado bem como cursos de

formagé&o continuada de professores.

O treinamento aconteceu nos dias 02 a 04 de julho de 2019 e foi ministrado em inglés
por uma especialista certificada pela empresa supramencionada. Antes do treinamento, 0s
participantes tiveram acesso a material impresso e a uma biblioteca online do CLASS para
preparacdo. Desse modo, o treinamento ocorreu ao longo de 3 dias no periodo matutino e
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vespertino com duragdo de — aproximadamente 18 horas de atividade presencial.
Posteriormente, 07 membros da equipe ficaram responsaveis pela codificacdo das gravacoes,

que foram concluidas no dia 16 de outubro de 2019.

Em relacdo ao instrumento ECERS e aos questionarios contextuais, também néo ha
relatos da maior parte dos observadores/pesquisadores de uma insatisfagdo tanto da escola
quanto dos professores. E importante ressaltar que uma das sérias limitacdes no uso de
instrumentos de observacdo estdo relacionadas aos seus elevados gastos com treinamento e

material e a necessidade de um prazo mais prolongado de aplicagéo.

Portanto, a partir do uso de diferentes instrumentos de observacdo em sala e de
questionarios contextuais, pretende-se posteriormente, verificar se estes instrumentos usados
em conjuntos sdo capazes de identificar fatores contextuais relacionados as praticas escolares e
das salas/professores associados ao desenvolvimento das criangas. Algumas destas explorac¢oes
ja foram realizadas por pesquisadores do grupo e ja geraram publicacGes sobre o tema
(KOSLINSKI, BARTHOLO 2020; BARTHOLO et al., 2022). No entanto, varias
possibilidades de analises ainda podem ser exploradas com o material coletado. Além disso,
outro importante passo da pesquisa seria refletir sobre o0 uso de um instrumento que permita
entender a rotina da escola e suas interrupcdes. Compreendemos também que se faz necessario
verificar a confiabilidade das pontuacbes obtidas a partir do instrumento CLASS Pre-K em
escolas sem tempo de gravacdo suficiente, além de verificar de que forma a questdo estrutural
da escola, bem como externas a escola, podem afetar tanto a rotina quanto a quantidade e

qualidade da interacao professor-crianca.

3.3 -Considerac0es finais sobre a experiéncia dos instrumentos de observacéao e seu uso

em sistemas de monitoramento

A partir da experiéncia com os instrumentos de observacéo acima referidos, podemos
refletir em relacdo as possibilidades e limites do uso deste tipo de modalidade de coleta de
dados em sistemas de monitoramento ou avaliacdo. Nota-se que uma das sérias limitagdes para
se utilizar instrumentos de observacao de sala, conforme explicitado anteriormente, se refere ao
custo do treinamento, o tempo exigido tanto no treinamento, quanto na sua aplicacdo e a compra
de material. Além de existir outros desafios, como por exemplo, a aceitacdo e o0 consentimento
por parte dos professores, sobretudo, quando se trata do instrumento CLASS, quando utilizado

através de gravacdo das turmas. E necessario também que a gravagdo ocorra no tempo
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adequado, o que ndo aconteceu em algumas turmas de pré-escola que fizeram parte da
experiéncia aqui relatada, uma vez que ndo foi possivel obter os 80 minutos de gravagdo de
acordo com a indicacdo do protocolo do Class. Além disso, outro desafio em relacdo ao uso do
CLASS, se refere a etapa de codificacdo dos trechos de filmagens, pois € necessario de
pesquisadores certificados proficientes em inglés (para acompanhar o treinamento e realizar o
teste de certificagéo).

Posto isto, mesmo com todas as limitacdes e desafios em relacdo a utilizacdo dos
instrumentos de observacao, sera que sdo instrumentos interessantes para serem utilizados em
monitoramento? O que sdo capazes de captar, para aléem dos questionarios contextuais? Estas
questdes serdo discutidas no proximo capitulo da monografia. E importante ressaltar que
mesmo com a maior rapidez na coleta de dados e menor constrangimento por parte da equipe
da escola, ainda assim, tivemos 23% dos questionarios dos professores ndo respondidos. O que
nos permitiu refletir sobre o seguinte questionamento: a0 menos em termos de pesquisa, vale a
pena o uso dos instrumentos de observacdo (em detrimento de utilizar somente 0s questionarios

contextuais)?
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4 - QUALIDADE DE AMBIENTES DAS SALAS DE PRE-ESCOLA NO MUNICIPIO
DO RIO DE JANEIRO.

No capitulo anterior, discutimos e apresentamos os procedimentos de coleta de dados,
o0 treinamento, o tempo de treinamento e todos os desafios encontrados ao longo da experiéncia
da pesquisa com 0 uso de questionarios contextuais e os instrumentos de observacdo de sala
ECERS -3 e CLASS PRE- K, nas turmas de pré-escolas da rede municipal do Rio de Janeiro.
Este quarto e ultimo capitulo, objetiva apresentar algumas analises exemplificando o que foi
possivel captar sobre a qualidade dos ambientes em sala de pré-escolas (estrutura e processo),

a partir dos trés instrumentos utilizados na pesquisa.

4.1 — Os questionarios contextuais respondidos pelos professores

Neste seguimento, ao analisarmos 0s questionarios contextuais respondidos por
professores das turmas pré-escolares avaliadas, nos deparamos com questdes que focalizam
fatores estruturais do atendimento, como por exemplo: formagéo e experiéncia profissional, e
condigdes de trabalho.

O questionario foi enviado para 140 professores, e 117 questionarios retornaram
parcialmente ou completamente respondidos. Como indicamos anteriormente, isso representou
uma taxa de resposta de 84% da amostra intencionada, para o ano de 2017. Além disso, nos
deparamos com algumas questBes voltadas para as praticas e as rotinas escolares, mais
associadas com a qualidade do processo em sala. A tabela abaixo, (Tabela 3) apresenta os

dados das respostas dos docentes em relacdo a sua formacéo.

Tabela 3 —formacao dos docentes

Curso concluido Total de respostas Porcentagem
Pedagogia ou Normal 58 50,4%
Superior
Outras licenciaturas 21 18,3%
Outros cursos (ndo 14 12,2%
licenciaturas)

Normal ensino médio 22 19,1%
Total 115 100,0%

Fonte: Elaboracéo da autora

*Nota: Entre os 117 professores que responderam ao questionario, 2 ndo forneceram respostas para esta questao.
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Uma primeira observacdo em relacdo aos dados apresentados na tabela acima (tabela 3),
é que uma parcela significativa dos professores ndo sdo formados em Pedagogia, formacao
considerada mais adequada para atuar na educacao infantil. Tal resultado, nos permite refletir
sobre a importancia da formacdo adequada para cada etapa da Educacdo, pensando, dessa
forma, na qualidade dos ambientes de Educacgéo Infantil. Nota-se que 50,4% dos professores
sdo formados em licenciaturas em Pedagogia ou formacao em curso Normal nivel superior, ao
passo que 18,3% considerando um total de 115 respostas, sdo formados em outras licenciaturas,
12,2 % em outros cursos e 19,1% possuem apenas o curso Normal (Ensino Médio). No que
tange a outras licenciaturas, os cursos mais frequentes identificados nas respostas dos
professores foram: Letras, Matematica e Educacdo Fisica. Em relacdo a outros cursos,
identificamos que 3 professores sdo do Servico Social e 3 da Psicologia, sendo estes 0s cursos
mais frequentes apontados nas respostas dos docentes.

Os questionarios contextuais também abordaram duas questdes voltadas para a
experiéncia profissional do docente. As tabelas abaixo, (tabelas 4 e 5) apresentam a frequéncia
e a porcentagem sobre o tempo em que trabalham na rede de ensino e o tempo em que trabalham
como professor de pré-escola. Considerando o tempo de 1 a 5 anos, de 6 a 10 anos, de 11 a 20
e 21 anos ou mais. Apresentamos também uma andlise descritiva dos dados obtidos. (Tabela
6).

Tabela 4- tempo em que trabalha como professor na rede de ensino

Tempo Frequéncia Porcentagem
De 1 a5 anos 46 39,7%
De 6 a 10 anos 33 28,4%
De 11 a 20 anos 23 19,8%
21 ou mais 14 12,1%
Total 116 100,0%

Fonte: Elaboragéo da autora

* Nota: Entre os 117 professores que responderam ao questionario, 1 ndo forneceu resposta para esta questao.

Tabela 5 — Tempo em que trabalha como professor de pré-escola

Tempo Frequéncia Porcentagem
De 1 a5 anos 52 45,2%
De 6 a 10 anos 26 22,6%
De 11 a 20 anos 27 23,5%
21 ou mais 10 8,7%
Total 115 100,0%

Fonte: Elaboragéo da autora

* Nota: Entre os 117 professores que responderam ao questionario, 2 ndo forneceram respostas para esta
questdo.
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Tabela 6- descritiva para tempo de experiéncia profissional

Numero de Minimo Maximo Média Desvio padréo
respostas
Professor da 116 1 32 9,5 8,5
rede
Professor da 115 1 38 9,3 8,4
pré-escola

Fonte: Elaboracdo da autora

*Nota: Para a primeira questdo, 1 professor ndo respondeu e para a segunda questdo, 2 professores ndo
responderam.

Ao analisarmos as respostas dos docentes, nota-se uma pequena diferenca entre o tempo
trabalhado na rede de ensino e o tempo em que trabalham como professor da pré-escola. A
maior parte dos professores/as apresentam de 1 a 5 anos de experiéncia, tanto como professor
da rede (39,7%) quanto como professor da pré-escola (45,2%). Contudo, encontramos um
percentual consideravel dos docentes que trabalham entre 6 a 10 anos (28,4%) e 11 a 20 anos
(19,8%) na rede de ensino. Também encontramos um percentual consideravel para os
professores que trabalham na pré-escola, entre a 6 a 10 (22,6%) e de 11 a 20 anos (23,5%). A
pontuacédo para 0 tempo em que 0s professores trabalham na rede de ensino, apresentou um
valor médio de 9,5 e o desvio padrdo de 8,5. Ao passo que para o tempo em que trabalham
como professores da pré-escola, foi obtido um valor médio de 9,3 e o desvio padrdo de 8,4.
Dessa forma, a média e desvio padrdo para as duas questdes foram bem préximos, o que pode
indicar que a experiéncia dos professores dentro da rede foi principalmente centrada na EI.

Outra questdo voltada para a parte da qualidade da estrutura das turmas/escolas, que o
estudo captou foi a razdo crianca-adulto. De acordo com o levantamento de dados tanto das
pautas utilizadas ao longo da pesquisa, quanto dos dados obtidos a partir dos questionarios, o
tamanho das turmas variam entre 16 a 28 criangas por turma. E a maioria dos docentes nédo
contam com auxiliar de turma.

Em relacdo a qualidade do processo, nos referidos questionarios contextuais, nos
deparamos com uma questdo que focaliza nos materiais e recursos pedagogicos utilizados pelo
docente para desenvolver os conteudos previstos no curriculo. A referida questdo aponta para
uma série de materiais e recursos, como por exemplo, livro didatico, jogos, brinquedos,
materiais de artes visuais (lapis, giz de cera), livro de literatura infantil, entre outros. E, solicita
ao docente para marcar a opcdo que corresponde a frequéncia em que estes utilizam os

materiais/recursos descritos acima. A nivel de andlise, selecionamos 0s materiais e recursos a
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serem avaliados: livro infantil, lego, blocos e instrumentos musicais. As tabelas abaixo,

apresentam os dados obtidos a partir das respostas dos docentes. (Tabelas 7, 8, 9 e 10).

Tabela 7- materiais e recursos-Lego

Materiais/recursos-Lego Frequéncia Porcentagem
Né&o tem lego disponivel
2 2,1%
1 vez por semana 9 9,5%
2 vezes por semana 15 15,8%
Diariamente 69 72,6%
Total 95 100,0%

Fonte: Elaboragéo da autora
*Nota: Entre 0s 117 professores que responderam ao questionario, 22 ndo forneceram resposta para esta questao.

Tabela 8- materiais e recursos- Blocos

Materiais e recursos-Blocos Frequéncia Porcentagem
N&o tem blocos disponivel
5 53%
1 vez por semana 10 10,6%
2 Vezes por semana 26 27,7%
Diariamente 51 54,3%
Quinzenalmente 2 2,1%
Total 94 100,0%

Fonte: Elaboragéo da autora
*Nota: Entre os 117 professores que responderam ao questionario, 23 nao forneceram resposta para esta questao.

Tabela 9- materiais e recursos — Instrumentos musicais

Materiais e recursos- Frequéncia Porcentagem
instrumentos
N&o tem instrumentos musicais
disponiveis 59 51,3%
1 vez por semana 9 7,8%
2 vezes por semana 6 5,2%
Diariamente 18 15,7%
Quinzenalmente 22 19,1%
N&o realizo esse tipo de atividade 1 0,9 %
Total 115 100,0%

Fonte: Elaboracéo da autora

*Nota: Entre os 117 professores que responderam ao questionario, 2 nao forneceram resposta para esta questao.

Tabela 10 — materiais e recursos- livro infantil

Materiais e recursos- livro Frequéncia Porcentagem
infantil
1 vez por semana 8 8,2%

2 vezes por semana 14 14,2%
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Diariamente 76 77,6%
Total 98 100,0%
Fonte: Elaboracéo da autora

*Nota: Entre os 117 professores que responderam ao questionario, 19 ndo forneceram resposta para esta questao.

De acordo com os dados apresentados nas tabelas acima (7,8 e 10), a maior parte das
respostas dos docentes indicam que eles utilizam lego (72,6 %), blocos (54,3%) e livros infantis
(77,6%) diariamente em suas praticas pedagdgicas em sala. Quanto aos instrumentos musicais
(tabela 9), observa-se uma menor variacdo em relacdo ao seu uso em sala. As respostas dos
docentes indicam que estes sdo utilizados com mais frequéncia quinzenalmente, apresentando
uma taxa de 19,1%. E, um percentual consideravel dos docentes 51,3% indicam que ndo contam
com instrumentos musicais disponiveis.

Por dltimo, analisamos alguns itens relacionadas ao clima escolar que nos permitem
observar, a partir da avaliagéo dos professores, o clima disciplinar e o clima relacional da escola.
As tabelas a seguir (tabelas 11,12,13,14), apresentam os dados obtidos a partir respostas dos
docentes. Todos os itens tinham como possiblidades de resposta a seguinte escala likert; muito
boa, boa, regular, ruim e muito ruim. Esta questao buscou avaliar a relacdo dos professores com
as criangas de sua turma, com 0s pais ou responsaveis e como estes avaliam os seguintes

aspectos da sua escola: disciplina e relacdo entre as criangas e os funcionarios.

Tabela 11: relagéo professor-crianga

Relagéo professor- crianga Frequéncia Porcentagem
Muito boa 82 71,3%
Boa 33 28,7%
Total 115 100,00%

Fonte: Elaboracéo da autora

*Nota: Entre os 117 professores que responderam ao questiondrio, 2 ndo forneceram respostas para esta questao.

Tabela 12: relacéo professores com pais ou responsaveis

Relacéo professores com pais ou Frequéncia Porcentagem
responsaveis
Muito boa 59 51,3%
Boa 52 45,2%
Regular 4 3,5%
Total 115 100,00%

Fonte: Elaboracéo da autora
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*Nota: Entre os 117 professores que responderam ao questionario, 2 ndo forneceram respostas para esta questao.

Disciplina
Muito boa
Boa
Muito ruim
Regular
Ruim
Total

Tabela 13: disciplina/comportamento das criangas

Frequéncia Porcentagem
12 10,5%
44 38,6%
5 4,3%
44 38,6%
9 8%
114 100,00%

Fonte: Elaboracéo da autora

*Nota: Entre os 117 professores que responderam ao questionario, 3 ndo forneceram respostas para esta questao.

Tabela 14: relacdo funcionarios com as criangas

Relagéo funcionarios com as Frequéncia Porcentagem
criangas
Muito boa 12 10,5%
Boa 44 38,6%
Muito ruim 5 4,3%
Regular 44 38,6%
Ruim 9 8%
Total 114 100,00%

Fonte: Elaboragéo da autora

*Nota: Entre os 117 professores que responderam ao questionario, 3 nao forneceram respostas para esta questao.

De acordo com os dados descritos na tabela 11, a maioria dos professores, 71,3%

relataram ter uma relagdo muito boa com as criangas das suas turmas. O mesmo ocorre para a

relacdo entre os professores e 0s pais ou responsaveis (tabela 12), variando entre “muito boa”

51,3% e “boa” 45,2%. Quanto ao aspecto “disciplina” (tabela 13), 38,6% das respostas indicam

que € boa e 10,5% que é muito boa, 0 mesmo percentual é atribuido para a relagdo dos

funcionarios com as criancas. E interessante notar que as op¢des regular e ruim nio aparecem

na visdo dos professores de sua relacdo com as criangas. Mas aparecem para as questdes da

disciplina das criangas e da relacdo dos funcionarios com as criangas. Talvez, na visdo dos

professores, a disciplina das criancas ndo esteja relacionada com as suas proprias praticas em

sala.
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Assim sendo, podemos perceber que as questdes sobre processo presente nos
questionarios contextuais aqui analisados, sdo muito limitadas, no que diz respeito a sua
capacidade de captar as interacfes ou praticas em sala, ou seja, (interacdes entre os professores
e criancas e entre as criancas e seus pares), o suporte instrucional aferido pelo docente, entre
outras questbes da qualidade do processo, importantes para o desenvolvimento infantil.
Observamos que as questdes abordadas nos questionarios, focalizam mais na parte estrutural
das instituicOes escolares. E, além disso, uma das desvantagens identificadas nesta experiéncia
com 0 uso de questionarios contextuais, conforme explicitado no capitulo anterior, € a
possibilidade dos participantes fornecerem a resposta que considerarem mais adequada, e nao

a realidade vivenciada.

4.2- Uma experiéncia de avaliacdo/observacdo com a ECERS-3

No que tange a experiéncia de avaliagdo com o instrumento ECERS-3, conforme
explicitado no capitulo anterior, foram observadas/avaliadas 16 turmas, divididas em 16 escolas
em Agosto de 2018, utilizando trés subescalas da referida escala.

As analises descritivas aqui apresentadas concentrou-se nas seguintes subescalas:
linguagem e letramento, atividades de aprendizagem e interacdo. Na subescala de linguagem
foram avaliados os itens: ajudando as criancas a expandir o vocabulario; encorajar as crian¢as
a usar a linguagem, educadores usam livros com as criancas, encorajar as criancas a usar livros
e tornar-se familiarizado (a) com a escrita. Ja na subescala atividades de aprendizagem, os itens
avaliados foram: motricidade fina; Arte; misica e movimento; blocos; jogos de representacao;
natureza/ciéncia; materiais e atividades matematicas; matematica em eventos cotidianos;
compreender a escrita dos nimeros; promogao da aceitacdo da diversidade e uso apropriado da
tecnologia. Por fim, os itens analisados da subescala de interagdo foram: supervisdo em
motricidade ampla; ensino e aprendizagem individualizados; interacdo entre equipe-crianca,;
interacdo entre criangas e disciplina. (HARMS; CLIFFORD; CRYER, 2014).

A escolha destas trés subescalas, foi justificada por seus itens estarem mais associados
aos processos escolares. Assim sendo, partimos das seguintes questdes norteadoras: existe
variacdo nas subescalas da ECERS-3 entre as escolas? Quais dimensdes da qualidade do

processo da pré-escola apresentam maior variacdo?

4.3- Descricao dos dados e resultados:
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A pontuacdo para cada item na ECERS é de 1 a 7. Sendo a pontuagdo 1 considerada
inadequada, 3 minimo, 5 bom e 7 excelente. E fundamental apresentar como sdo calculadas e
atribuidas as pontuacdes para cada item do referido instrumento.

Desse modo, uma classificacdo 1 deve ser dada quando qualquer indicador desta
pontuacdo obtiver um Sim. J& uma classificacdo de 2 deve ser atribuida quando todos os
indicadores da pontuacdo 1 obtiverem Nao e pelo menos metade dos indicadores da pontuacéo
3 receberem Sim. Uma classificacdo de 3 € dada quando todos os indicadores da pontuacéo 1
obtiverem Né&o e todos os Indicadores da pontuacéo 3 receberem Sim. Para se obter a pontuagédo
de 4, é necessario que todos os indicadores da pontuacéo 3 recebam Sim e pelo menos metade
dos indicadores da pontuacgdo 5 recebam Sim. Uma classificacdo de 5 € atribuida quando todos
os indicadores da pontuacdo 5 recebem Sim. E a classificacdo 6 ¢ atribuida quando todos os
indicadores da pontuacdo 5 obtiverem Sim e pelo menos metade dos Indicadores da pontuacéo
7 receberem Sim. Uma classificacdo de 7 é dada quando todos os indicadores da pontuacéo 7
recebem Sim. Em relacdo a pontuacdo (NA- Nao Aplicavel), sé pode ser atribuida apenas a
indicadores ou para itens inteiros quando aparece “NA permitido” na escala ¢ na Folha de
Pontuacdo. Indicadores que sdo pontuados como NA ndo sdo contados ao determinar a
pontuacgéo para um Item e Itens pontuados como NA nédo sdo contados para calcular a pontuagédo
da subescala e da escala total.

Para analise dos resultados, utilizamos a orientacdo da prépria escala e a folha de
pontuacdo. Além disso, foi feita a comparacao e a verificacdo dos resultados atribuidos pelos
pesquisadores. E, por fim, dividimos as trés subescalas em: (D1) correspondente a linguagem,
(D2) correspondente a atividades de aprendizagem e (D3) correspondente a interagdo. Em
seguida, calculamos as médias das pontuacGes obtidas em cada uma delas. A tabela abaixo,
apresenta as médias e o desvio padrdo das trés subescalas, considerando todos 0s seus

indicadores, nas turmas de pré-escola pesquisadas.

Tabela 15: médias atribuidas as subescalas de linguagem, atividade de aprendizagem
e interacdo da ECERS-3

Subescalas avaliadas Média Desvio
Padréo
Linguagem e letramento 1,73 0,68
Atividades de aprendizagem 1,13 0,34
Interacéo 1,93 0,77

Fonte: Elaboracédo da autora
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Os gréficos abaixo (I, 11 e Il1), apresentam as variages das subescalas nas turmas de
pré-escola observadas:

Subescala 1: linguagem e letramento

7 Excelente Linguagem

6 Bom-Excelente
5 bom
4 minimo-bom
3 minimo N
2 Inadequado - minimo  EEEEEEEE——
1 Inadequado

Fonte: Elaboracdo da autora

Subescala 2: atividades de aprendizagem

Atividades de Aprendizagem

7 Excelente

6 Bom-Excelente
5 bom

4 minimo-bom

3 minimo

2 Inadequado - minimo
1 Inadequado _
0 2 4 6 8 10 12 14 16

Fonte: Elaboracao da autora

Subescala I11: interagdo

Interacéo
7 Excelente

6 Bom-Excelente
5 bom
4 minimo-bom
3 minimo I
2 Inadequado - minimo I
1 Inadequado EE———

0 1 2 3 4 5 6 7

Fonte: Elaboracdo da autora
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Para compreender como é realizada a avaliacdo com a ECERS-3, e como séo calculadas
as pontuacoes, apresentamos a seguir dois exemplos: sendo o primeiro com uma sala que obteve
pontuacdo mais baixa e 0 segundo, com uma sala que obteve pontuacdo maior. Esses exemplos
sdo relevantes para que seja possivel entender as variacGes que a referida escala e suas
subescalas sdo capazes de captar. Para estes exemplos, utilizaremos alguns itens das subescalas
Linguagem e Letramento e Interacdo. Os pesquisadores devem marcar na folha de pontuacéo

SIM ou NAO, conforme as indicacdes do instrumento observacional.

Exemplo |
Escolas: EDI Ae EDIB
Turmas: 1A e 2B
Inicio da aplicacdo: 8h e 13 min
NuUmero de membros da equipe presentes: 1
NuUmero de criancas presentes: 25
Subescala de Linguagem e letramento
Item 12 — Ajudando as criancas a expandir o seu vocabulario (item composto por 13
subitens)

Este item busca observar se os professores usam ou ndo, um vocabulario limitado para
com as criancgas, se introduzem novas palavras e explicam o significado de uma palavra
desconhecida de uma forma na qual as criangas consigam compreender. Além disso, este item
observa se a equipe utiliza um vasto vocabulario mediante as conversas com as criancas, se a
equipe, por exemplo, usa nomes de pessoas, lugares, coisas e acdes a medida que as criancgas
experimentam em rotinas ou brincadeiras ao longo da observacdo. (HARMS; CLIFFORD;
CRYER,2014).

Para que uma boa pontuacéo seja atribuida é necessario que 0s pesquisadores observem,
pelo menos em parte, as indicacdes de todos os subitens presentes no item 12.

A turma 1A, recebeu neste item, uma pontuagcdo de 2,0- correspondente ao nivel
intermediario entre inadequado e minimo. Uma vez que ndo foi observado ao longo da
aplicacdo, os fatores descritos acima. Nao foi observado, por exemplo, a equipe explicando o
significado das palavras para as criancas e nem a introducdo de novas palavras. Ja a turma 2B
obteve uma pontuacgdo de 3 (considerada minima). Uma vez que as observacdes atenderam mais
as exigéncias dos itens. Foi observado, por exemplo, que a professora nomeia coisas e agdes a
medida que as criancas experimentam em rotinas ou brincadeiras ao longo da observacéo, como

por exemplo, na hora do almoco.
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Item 13 — Encorajando as criangas a usar a linguagem (item composto por 17 subitens)

Este item avalia/observa o incentivo a comunicacdo verbal das criancas através de
perguntas que exigem respostas longas ou de acordo com os interesses destas, observa também
se a equipe frequentemente faz perguntas nas quais as criangas estéo interessadas em responder,
conversas entre equipe-crianga e entre criangas e seus pares, como por exemplo, se a equipe faz
perguntas que ndo fazem parte da rotina escolar das criancas, de forma que elas respondam com
sucesso, como por exemplo: “ onde vocé comprou os seus sapatos novos’’, entre outras questdoes
abordadas no item. (HARMS; CLIFFORD; CRYER,2014).

Neste item, a turma 1A recebeu uma pontuacdo de 1- correspondente ao nivel
inadequado. N&o foi possivel observar os aspectos necessarios presentes nos indicadores da
escala para se obter uma pontuacdo maior. Ja a turma 2B obteve uma pontuacdo de 4,
correspondente ao nivel intermediario entre minimo e bom. Nessa sala, foi observado, por
exemplo, o incentivo a conversas sociais com outras criancas (interacdo entre criangas e seus
pares). Além disso, foi observado que a equipe presta atencdo moderada ao que as criangas
dizem respondendo de forma positiva e ndo negativa, entre outras observacoes.

14 — O uso dos livros com as criancas (item composto por 16 subitens)

Este item visa avaliar/observar a hora da leitura de livros com as criangas. Os subitens
propdem avaliar se a equipe demonstra interesse com os livros, se é realizada a leitura para todo
0 grupo, se os livros utilizados sdo adequados a faixa etéria e se tem relacdo com os temas
trabalhados em sala. O subitem 3.1, por exemplo, avalia se foi lido um livro, pelo menos, uma
vez durante o periodo de observacdo. (HARMS; CLIFFORD; CRYER,2014).

As turmas aqui exemplificadas, obtiveram uma pontuacdo de 1,0 - considerada
inadequada. Além das observacbes ndo atenderem as indicagdes descritas no referido
instrumento, (conforme explicitado acima), a pesquisadora relatou que néo foi observado a
leitura de livros em sala ao longo das trés horas de observacéao, conforme orientacdo da ECERS-
3.

Subescala de Interagdo

30- Interagdo equipe-crianca (item composto por 13 subitens)

Este item avalia/observa as interacfes verbais e ndo-verbais entre as criancas e 0s
professores, se estas sdo positivas, se ha uma escuta atenta por parte dos professores e se a
equipe demonstra satisfacdo em estar com as criangas, levando o pesquisador a observar se a
atmosfera do grupo é agradavel. O item avalia também se existem algumas interacdes positivas
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individuais com as criancas no periodo de observacdo da escala e se a equipe € sensivel e se
responde de forma apropriada aos interesses das criangas.

A turma 1A recebeu a pontuacdo de 1 (considerada inadequado). Uma vez que as
observacdes ndo atenderam as indicages dos subitens da escala. Como por exemplo, foram
observados poucos momentos de interagdes entre a professora e as criancas. Em relacdo as
interacdes positivas individuais, foram observadas, por exemplo, a professora ajudando uma
crianca a se alimentar. Porém, os momentos de interacdo entre a professora e 0 grupo de
criancas, bem como as interac@es individuais, foram muito limitadas, durante as trés horas de
observacgdo. Ao passo que a escola 2B obteve uma pontuacdo de 6, correspondente ao nivel
intermediario entre bom e excelente. Nesta turma, foi observado frequentemente momentos de
interacdes positivas entre a equipe e as crian¢as. Como por exemplo, a professora demonstrou
interesse no que as criancas estavam fazendo na hora das brincadeiras livres, demonstrou
satisfacdo em estar com as criangas. Esta pontuagdo demonstra que quase todas as indicacoes
deste item foram atendidas.

32- Disciplina (item composto por 14 subitens)

Este item avalia/observa, por exemplo, se a equipe ndo utiliza métodos severos de
disciplina, tais como gritar, confinar as criangas, negar atividades fisicas, entre outros. O
subitem 5.1, por exemplo, avalia se as criangas parecem estar cientes das regras da sala e
geralmente a seguem com uma quantidade razoavel de controle do professor, se sdo utilizados
procedimentos e respostas amigaveis para minimizar os problemas e se o professor/professora
envolve ativamente as criancas na solucao de conflitos, sem mencionar o que as criancas devem
fazer, mas conversando e sensibilizando para que elas busquem solucgdes apropriadas. Neste
item, foi atribuida a turma 1A uma pontuacgéo de 3, considerada minima. N&o foi observado o
uso de métodos severos de disciplina, como por exemplo, gritar ou confinar as criancas. Mas,
durante o periodo de observacédo, ndo foi observado que as criangas pareciam estar cientes das
regras da sala, o que indica 0 minimo de qualidade para este item. Ja a turma 2B, recebeu uma
pontuacéo de 6, correspondente ao nivel intermediario entre bom e excelente. Pois, 0 ambiente
de sala parecia ser muito agradavel. A professora buscava formas amigaveis de resolver os
problemas, como por exemplo, em caso de desentendimento entre as criangas e seus pares. As
observacdes na referida turma, atenderam a quase todas as indica¢des da escala. Portanto, a

escola EDI B obteve uma pontuacdo maior em todas as subescalas avaliadas.

Em relacdo as pontuagdes atribuidas as subescalas aqui avaliadas, o valor médio
atribuido a subescala de Linguagem e Letramento foi de 1,73 e o desvio padrdo de 0,68



69

equivalente ao nivel de qualidade “inadequado”, como podemos observar na tabela 15, e as
distribuicGes das pontuac@es atribuidas a referida subescala podem ser verificadas no gréfico
I. Ja a subescala de Atividades de Aprendizagem obteve o valor médio de 1,13 e o desvio
padrdo de 0,34 também correspondente a um nivel de qualidade “inadequado” (tabela 15). As
distribuicOes da referida subescala podem ser verificadas no gréafico Il. Por fim, a subescala de
interacdo obteve uma pontuacdo média de 1,93 e o desvio padrdo de 0,77 (tabela 15),
correspondente ao nivel “inadequado” e as distribuicGes das pontuacbes da referida subescala
podem ser verificadas no gréafico I1l. Assim, obtivemos uma menor pontuacao na subescala de
Linguagem e identificamos uma maior variacdo na subescala de interacdo. Vale ressaltar que
0s resultados encontrados a partir das analises descritivas realizadas, vao na mesma dire¢do do
estudo realizado no contexto brasileiro que também utilizou a escala ECERS e observou baixa
qualidade de processos nas pré-escolas observadas. (CAMPOS et al., 2011). E importante
enfatizar que as médias obtidas na experiéncia aqui relatada com o ECERS-3, em geral, foram
mais baixas do que aquelas observadas em outros estudos e contextos.

4.3.1- Resultados das analises a partir do instrumento de gravacdo (CLASS- PRE-K):

O CLASS Pre-K, foi utilizado para medir qualidade de interacdo professor —crianga em
60 salas de pré-escolas no contexto da rede municipal do Rio de Janeiro, conforme enfatizado
no capitulo 3. As analises descritivas que foram realizadas estimaram o impacto das interacfes
em sala no desenvolvimento cognitivo das criancgas.

A pontuagdo da escala do CLASS, conforme apresentado no capitulo 1, é realizada da
seqguinte forma: ap6s a aplicacdo do protocolo do referido instrumento nas turmas, 0s
pesquisadores responsaveis por essa finalidade codificam todo o material e usam uma escala
que atribui uma pontuacao para cada dimenséo, estas por sua vez, sao subdivididas em diversos
indicadores. Em um momento posterior é realizada a pontuacdo por dominio. Dessa forma, a
pontuacdo varia de 1 a 7 e esta subdividida em niveis baixos: (1,2), médio (3,4,5) e alto (6,7)
sendo necessario recorrer a uma extensa descricdo do que seria cada nivel e, além disso,
observar uma série de indicadores que poderiam ser observados ou ndo em sala, presentes no

manual do Class.

4.3.2- Descricéo dos dados e resultados:
O instrumento CLASS € composto por trés dominios mais amplos: apoio emocional

(verifica 0 quanto a crianca se encontra conectada com os demais presentes em sala e as
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habilidades do professor em prover um suporte emocional), a organizacdo da sala (observa
diferentes processos relacionados a organizagdo e gerenciamento do tempo, do comportamento
e da atencdo das criancas) e o apoio instrucional (verifica os mecanismos utilizados pelos
professores para apoiar o desenvolvimento cognitivo e de linguagem nas criangas). Estes por
sua vez, englobam suas respectivas dimensdes, conforme enfatizado ao longo desta monografia.
A tabela abaixo, (tabela 16) apresenta as médias das pontuagdes por dominio para cada turma
observada/avaliada.

Tabela 16: médias atribuidas aos dominios apoio emocional, organizacéo da sala e apoio

instrucional
Dominios Média Desvio Padrao
Apoio emocional 4,58 1,01
Organizagéo da sala 4,64 1,10
Apoio instrucional 1,94 0,51

Fonte: Elaboracéo da autora

A pontuacéo das turmas avaliadas, apresentou o valor médio de 4,58 e o desvio padréo
de 1,01 para o dominio de apoio emocional, sendo considerada uma pontuacédo de nivel médio
na escala do instrumento CLASS. Ja o dominio organizacdo da sala, apresentou um valor médio
de 4,65 e o desvio padrdo de 1,10, também considerada uma pontuacdo média. A menor
pontuacéo foi identificada no dominio apoio instrucional, apresentando um valor de 1,94 e um
desvio padrdo de 0,51, equivalente ao nivel baixo.

E imperioso destacar que estudos recentes realizados nos Estados Unidos, por exemplo,
apontam que as salas necessitam de niveis razoavelmente alto de organizagéo da sala e de apoio
emocional para proporcionar o desenvolvimento social das criangas e reduzirem problemas de
comportamento, 0 que seria necessario atingir uma pontuacdo equivalente a 5 para que haja
efeitos significativos no desenvolvimento social e cognitivo das criangas. Quanto ao dominio
organizacdo da sala, é importante enfatizar que a pontuagdo baixa encontrada nas turmas de
pré-escola do municipio do Rio de Janeiro também é uma tendéncia observada em outros paises.
Um estudo que utilizou o instrumento CLASS em varias turmas de pre-escola que atendiam
familias economicamente menos favorecidas aponta que as salas em geral receberam
pontuacbes baixas nesse dominio. (BURCHINAL et al., 2010). Este estudo apresenta um

resultado importante, pois indica que é necessario atingir uma pontuacdo minima de Apoio
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Instrucional de 3,25 para que a qualidade observada esteja associada ao desenvolvimento das
criangas.

Posto isto, é necessario explicitar que os resultados na escala do CLASS séo
separados por dominio e dimensdo, na medida em que estas sdo independentes e apresentam
especificidades ao serem analisadas. Assim sendo, o dominio apoio emocional compreende as
dimens@es: clima positivo, clima negativo, sensibilidade do professor e respeito pelas
perspectivas dos aluno. Este dominio apresentou uma pontuacdo maior na dimensdo clima
positivo (4,51) e desvio padrdo (1,36). O clima positivo da sala esta voltado para a conexao
emocional entre os professores e as criangas e entre as préoprias criancgas, tal como o afeto
positivo. Como por exemplo, se ha sorrisos e comunicagdes positivas entre os professores e as
criangas, por meio de falas como, “muito bem!”. A pontuagdo menor, para este dominio, foi
atribuida a dimenséo clima negativo, apresentando um valor médio de 2,03 e o desvio padrao
de 1,12. Esta dimensdo avalia o nivel geral de negatividade (a frequéncia, a qualidade e a
intensidade da negatividade do professor e dos pares) expressado em sala. Exemplos: se ha
controle punitivo demonstrado atraves de gritos, desrespeitos, entre os professores e criancas,
entre outras situac@es. A dimensdo sensibilidade do professor recebeu uma pontuacdo média de
4,24 e o desvio padrdo de 1,31. J& a dimensdo respeito pelas perspectiva dos alunos, obteve
uma pontuacao média de 3,60 e o desvio padrao de 1,08.

O dominio organizacdo da sala compreende as dimensdes: gestdo de comportamento,
produtividade e formatos de aprendizado instrucional. A dimensdo deste dominio que obteve
maior pontuacdo foi a produtividade, apresentando um valor médio de 5,11 e o desvio padréo
de 1,27. Esta dimensé&o observa como o professor administra o tempo de instrucéo e as rotinas.
Também fornece atividades para que eles tenham a possibilidade de se envolver em atividades
de aprendizado. J& a dimensdo que obteve menor pontuacdo meédia foi a de formatos de
aprendizado instrucional, apresentando um valor de 4,04 e o desvio padrdo 1,08. A dimensao
gestdo de comportamento, obteve um valor medio de 4,77 e o desvio padréo de 1,47.

Por dltimo, o apoio instrucional compreende os dominios: desenvolvimento de
conceitos, qualidade de feedback e modelagem da linguagem. Neste dominio, a maior
pontuacédo foi conferida a dimensdo modelagem da linguagem, apresentando um valor médio
de 2,21 e um desvio padrédo de ,646. Esta dimensdo observa/avalia qualidade e a frequéncia que
o professor utiliza técnicas que estimulam e facilitam o processo de aquisicdo da linguagem.
Alguns indicadores dessa dimensdo séo: a presenca de conversas frequentes na sala, perguntas
abertas, perguntas que exigem respostas mais longas por parte das criangas, trocas de dialogos

entre os professores e criangas, entre outros indicadores que seguem este formato. Ja a menor
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pontuacdo para o dominio de apoio instrucional, foi vericado na dimensdo qualidade do
feedback, apresentando um valor médio de 1,78 e o desvio padréo ,637- que avalia o grau em
que o professor fornece feedback (retorno) capaz de expandir a aprendizagem e a compreenséo,
e incentiva a participacdo das criancas.

Ao analisar e comparar o0s resultados encontrados a partir do CLASS com os resultados
encontrados a partir do ECERS-3, verifica-se que o dominio apoio emocional obteve um valor
médio de 4,58 uma pontuacgdo consideravel se comparada a pontuacéo atribuida a subescala de
interacdo da ECERS-3, que obteve um valor médio de 1,93. Vale ressaltar que a subescala
interacdo da ECERS-3, visa observar/avaliar a interacdo entre equipe-crianga e entre criancas
e seus pares e a disciplina do ambiente escolar, o que também é observado/avaliado no dominio
apoio emocional do instrumento CLASS, uma vez que este dominio esta voltado para a
observacao do grau de interacdo entre adultos e criancas - 0 quanto elas estdo conectadas com
os demais em sala, conforme enfatizado no capitulo I. E importante ressaltar que as pontuag&o
média atribuida a subescala de linguagem e letramento 1,73 do instrumento ECERS-3, ficou
bem proxima da pontuacdo atribuida ao dominio apoio instrucional 1,94 do CLASS. Esta
subescala contém itens que se relacionam com a dimensdo modelagem da linguagem do
dominio apoio instrucional do instrumento CLASS. Na ECERS -3, por exemplo, o item
ajudando as criangas a expandir o vocabuléario avalia/observa se a equipe usa um vasto
vocabulario a partir dos temas apresentados em sala e com as conversas com as criancgas, Se €
explicado o significado de palavras desconhecidas, se a equipe apresenta novas palavras de
acordo com os topicos ou temas, entre outras observacdes que seguem esse formato, ao passo
que a dimenséo modelagem da linguagem do CLASS busca avaliar a frequéncia que o professor
utiliza técnicas que estimulam e facilitam a linguagem das criancas, como por exemplo, se 0
professor utiliza palavras variadas e novas nas interagdes em sala e se utiliza perguntas que
requerem respostas mais longas, entre outras situacdes que avaliam o uso da linguagem. E
necessario explicitar as limitacdes destas comparacdes, uma vez que as observacfes com 0s
referidos instrumentos, ndo foram realizadas nas mesmas turmas. Mas, de forma geral, nota-se
que o CLASS conseguiu captar mais variagdo no que diz respeito as interacdes nas salas.

Concluindo este capitulo, reafirmamos o argumento apresentado ao longo desta
monografia, sobre as limitacdes dos questionarios contextuais para captar processos em sala.
As questdes abordadas nos questionarios que fizeram parte da experiéncia aqui relatada, ndo
nos permite compreender, por exemplo, quais sdo as praticas pedagdgicas utilizadas pelos
professores em sala. E, além disso, ndo é possivel captar as interagdes em sala (interagdo entre

professor-criancga, criancas e seus pares). Nota-se que 0s questionarios contextuais, permitem
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captar/avaliar melhor a parte estrutural das escolas, como por exemplo, o nivel mais elevado de
educacéo formal do docente, a sua experiéncia profissional, e a razdo-crianca adulto, conforme
apresentado nas analises anteriormente. Diferentemente dos instrumentos observacionais
ECERS-3 e CLASS Pre-K, que apresentam dimensdes relacionadas ao uso da linguagem, do
uso dos livros, da observacdo das interagOes entre os professores e as criangas, 0 apoio
instrucional e emocional dado pelo professor e dimensGes que visam captar/observar a
disciplina e 0 comportamento das criancas, entre outras dimensdes processuais que podem estar

associadas ao desenvolvimento cognitivo e/ou socioemocinal das criangas.
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5-CONSIDERACOES FINAIS.

Tendo em vista a recente ampliacdo da oferta da EIl no contexto brasileiro, seguida da
obrigatoriedade estabelecida em 2009 e a importancia de se frequentar uma pré-escola de
qualidade, que ofereca as condicGes necessarias para o desenvolvimento infantil, se perfaz
necessario contar com instrumentos de avaliacdo da qualidade dos ambientes de sala para ajudar
a compreender a qualidade e informar o campo da El, visando a melhoria de seus programas e
das praticas pedagdgicas em sala, bem como mais pesquisas que utilizem instrumentos capazes
de aferir a qualidade da oferta da EI..

De acordo com os dados do censo escolar 2019, o nimero de matriculas na EI aumentou
12, 6% de 2015 a 2019, atingindo aproximadamente 9 milhdes em 2019. E importante salientar
que diversos estudos, realizados em Vvarios paises, observaram que frequentar ambientes de
educacdo infantil de qualidade, em especial, a pré-escola, € uma medida efetiva para garantir
maior igualdade de oportunidades educacionais. Tal frequéncia contribui para a aprendizagem
no curto e longo prazo e impulsiona as chances de sucesso futuro das criangas em suas
trajetorias educacionais. Dessa forma, mediante este aumento da quantidade de vagas
oferecidas na El, se faz necessario averiguar se indicadores de qualidade estdo em niveis
satisfatorios e se sdo capazes de oferecer um desenvolvimento saudavel para as criancas.

O objetivo principal deste trabalho monografico foi o de relatar e analisar a experiéncia
a partir do uso de dois instrumentos especificos de observacdo: ECERS -3 e 0 CLASS PRE-K
nas turmas de pré-escolas no contexto da rede municipal do Rio de Janeiro. Pretendia-se,
posteriormente, descrever a origem dos instrumentos de observagdo ECERS-3 e CLASS- PRE
—K e suas dimensd@es, pontuar e comparar as vantagens e desvantagens do uso de questionarios
e observacéo a partir da experiéncia da pesquisa mais ampla. E, por ultimo, apresentar analises
dos questionarios contextuais enviados aos docentes sobre estrutura e processo, e apresentar
analises descritivas da qualidade dos ambientes de turmas de pré-escolas da rede municipal do
Rio de Janeiro, utilizando o ECERS-3. Esta aplicacdo buscou captar a variagéo da qualidade de
ambientes no contexto da referida rede municipal.

Em relacdo a experiéncia com o uso de diferentes instrumentos de coleta de dados nas
turmas de pré-escolas pesquisadas, vale ressaltar que uma das primeiras desvantagens
pontuadas quanto ao uso dos instrumentos de observagdo, foram os elevados gastos com

treinamento e material, o tempo exigido no treinamento, e a necessidade de um prazo mais
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prolongado de aplicacdo. Além do possivel constrangimento e ndo consentimento dos
professores. E importante enfatizar que o treinamento para a utilizacdo do protocolo do CLASS
é ministrado em inglés. Dessa forma, é necessario que 0s pesquisadores sejam proficientes em
inglés. Contudo, apesar das dificuldades descritas sobre a ECERS-3 e 0 CLASS, € importante
frisar que sdo instrumentos muito Uteis para observar a qualidade dos processos em sala, e no
caso da ECERS -3 que mensura qualidade do processo e de estrutura ao mesmo tempo. Diversos
estudos, realizados em varios paises, como os Estados Unidos, por exemplo, que utilizaram
tanto o ECERS quanto o CLASS, ja evidenciaram a alta validade e confiabilidade destes
instrumentos para avaliar/captar a qualidade dos ambientes de EIl e suas associa¢cdes com 0
desenvolvimento infantil. O CLASS, além de apresentar maior capacidade de avaliar a
interacdo em sala, também apresenta a possibilidade de codificar a medida gerada através de
outros instrumentos de observacao, quando este é utilizado através de gravacdo das turmas.
Quanto aos questionarios contextuais utilizados nesta experiéncia, vale ressaltar que
apesar de uma alta taxa de respostas, ndo sdo considerados os instrumentos mais ideais para
captar a qualidade dos ambientes de educacdo infantil, uma vez que apresentam uma menor
capacidade de captar as interacGes em sala ( interacdo entre adultos e criancas e entre criangas
e seus pares), e provavelmente, sdo capazes de captar mais caracteristicas estruturais a

niveis de sala, da formacdo de professores e composicao das turmas.

Neste seguimento, o presente estudo pode contribuir para subsidiar futuras pesquisas no
que tange a primeira etapa da educacdo basica e a concepcdo de qualidade da El, buscando,
dessa forma, repensar as rotinas, as praticas pedagogicas e a organizacdo dos espagos escolares.
Este estudo também amplia as possibilidades e a necessidade de adotar e desenvolver
instrumentos de avaliagao para esta etapa da educacéo, tendo em vista que ainda contamos com
poucos estudos ou sistemas de monitoramento capazes de avaliar/observar a qualidade dos
ambientes de Educacéo Infantil. Para os futuros sistemas de monitoramento da El no Brasil, 0
estudo também indica a importancia dos instrumentos de observacao de sala para informar as
praticas dos professores e contribuir para a melhoria da qualidade dos processos. Sem esquecer
da qualidade da estrutura. Uma vez que a qualidade estrutural e a qualidade dos processos em
sala, constituem dois fatores importantes para a melhoria da qualidade dos ambientes de sala
da El.

Os resultados encontrados a partir da escala ECERS-3, apontaram para uma baixa
qualidade de processos nas pré-escolas observadas, considerando as subescalas analisadas:
Linguagem, Atividades de Aprendizagem e Interagdo. E imperioso destacar que os resultados
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encontrados vao na mesma direcdo do estudo realizado no Brasil, que também utilizou a
ECERS e observou baixa qualidade de processos nas pré-escolas observadas, apresentando
maior variacdo na subescala de interacdo. (CAMPOS et al., 2011). As questbes dos
questionarios contextuais mais associadas com a qualidade do processo em sala, analisadas no
capitulo 4, nos permitiu observar o clima relacional e disciplinar apenas a partir da avaliagdo
dos docentes, ndo foi possivel compreender as praticas pedagogicas utilizadas em sala ou as
interacdes, (interacdes entre 0s professores e criancgas e entre as criangas e Sseus pares), 0 suporte
instrucional aferido pelo docente, a disciplina em sala, entre outras questdes da qualidade do
processo, importantes para o desenvolvimento infantil que sdo abordadas nos instrumentos de

observagao aqui apresentados.

Portanto, os referidos instrumentos de observacao estudados e utilizados ao longo das
etapas do projeto de pesquisa vinculado ao LAPOPE (UFRJ) e que fizeram parte da minha
experiéncia no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC) permitiram-
me refletir sobre a minha pratica docente em sala de aula contribuindo para a minha formacéo
no curso de Pedagogia e ampliagdo do meu olhar no que diz respeito a educacdo infantil.
Enfatiza-se a grande importancia das interacdes entre adultos e criangas e entre criangas e seus
pares, especialmente na pré-escola, uma vez que as subescalas, itens, dimensdes e dominios dos
instrumentos utilizados, estdo alinhados a esta primeira etapa da educacdo basica e com 0s
documentos oficiais nacionais norteadores da qualidade da Educagéo Infantil.
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