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RESUMO

O trabalho parte da discussdo acerca da posicdo social em que € produzido, fundamentado nos
conceitos de Lugar de Fala (RIBEIRO, 2017) e branquitude (BENTO, 2022), na tentativa de
romper com o discurso hegemdnico e universal. Tendo como foco de analise a Educacdo
Infantil, inicialmente ¢ realizada uma contextualizacdo historica sobre o processo de
constituicdo da docéncia na 12 etapa da Educacdo Bésica, com o intuito de retomar ao passado
para entender as implicacdes das relacdes étnico-raciais em seu surgimento, gerando
desdobramentos ainda na atualidade. Com base no pensamento decolonial proposto por Quijano
(2014), Maldonado-Torres (2008) e Mignolo (2017), que pressupde o questionamento do
modelo colonial de poder e subordinagdo, o objetivo da pesquisa é destacar a importancia das
contribuicbes das mulheres negras na composi¢cdo da Educacédo Infantil, de modo a pensa-la
ressaltando os saberes, as praticas e memorias afrobrasileiras, historicamente silenciadas e
invisibilizadas, em prol de uma educacdo antirracista e para as relagcdes étnico-raciais. Para
tanto, entendendo o papel fundamental destas mulheres na educagdo das criangas pequenas,
para além dos estere6tipos discriminatérios e subalternizantes, foram realizadas conversas-
narrativas com duas professoras negras da rede federal de ensino, na pretenséo de trazé-las para
este espaco-tempo como produtoras de conhecimento. A fim de desviar da linearidade das
entrevistas e de desestabilizar as rela¢Bes de poder verticalizadas, por vezes estabelecidas, entre
pesquisador/a e pesquisado/a, a possibilidade de incorporar a conversa como uma das multiplas
formas de pensar e fazer pesquisa firmou-se como viés metodologico que experimenta jeitos
proprios de organizacdo discursiva (SAMPAIO, RIBEIRO, SOUZA; 2018). Na discussao do
que emerge das conversas, destaca-se a importancia de corpos negros ocuparem 0s espacos de
Educacéo Infantil, de modo a potencializar a constituicdo da autoestima e de uma identidade
positiva por parte das criangcas negras. Além disso, o cuidado para ndo reduzir a infancia e
experiéncia de vida destas ao racismo e a reivindicacdo da presenca dos valores civilizatorios
afro-brasileiros, propostos por Trindade (2010), nos modos de trabalho com as criangas, foram

questdes que ganharam notoriedade nas narrativas docentes.

Palavras-chave: Educacao Infantil; relacGes étnico-raciais; antirracismo; narrativas.
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INTRODUCAO

Ponto de partida/partilha: A partir de qual lugar se fala?

A presente escrita monografica emerge de um desejo e de uma busca que me
acompanham desde os primeiros periodos do Curso de Graduacdo em Pedagogia: pensar a
Educacdo Infantil a partir de perspectivas africanas, afrodiasporicas e, principalmente,
afrobrasileiras. Escolho iniciar essa escrita utilizando a primeira pessoa do singular, pois julgo
ser de grande importancia localizar o terreno em que meu Trabalho de Conclusdo de Curso é
fecundado. Esse desejo foi sendo cultivado durante toda minha trajetéria na Universidade
Federal do Rio de Janeiro, a partir da leitura de produgdes de mulheres negras, como Angela
Dauvis, bell hooks, Djamila Ribeiro, Grada Kilomba, Chimamanda Adichie, entre tantas outras,
que reverberaram em mim de diferentes formas e geraram diversas inquietagées. Contudo, o
ponto chave em minha trajetoria foi quando cursei a disciplina Intelectuais Negras, ministrada

pela professora Dr? Giovana Xavier.

Desde 0 momento em que soube da existéncia da disciplina, procurava me inscrever
em todos os periodos, porém, o horario sempre coincidia com meu estagio remunerado, o0 que
impossibilitava minha participacdo. Com a implementacdo do Periodo Letivo Excepcional, em
decorréncia das limitacdes impostas pela pandemia da Covid-19, tive a oportunidade de
finalmente cursar a disciplina. Sem dudvidas, foi a experiéncia mais transformadora que tive
durante toda a graduacdo. Mesmo diante das adversidades do periodo remoto, que
impossibilitaram a presenca fisica do encontro, posso afirmar que compartilhar o mesmo
espaco-tempo (ainda que virtualmente) com a turma e com a professora Giovana foi decisivo
para organizar, por mais que incipientemente, as inquietagbes que ocupavam minha mente e

para comecar a entender o meu papel na luta antirracista.

Foi a primeira experiéncia que tive na UFRJ em gque me senti intimidada por ser branca.
E um movimento desconfortavel, mas bastante necessario, refletir sobre o que é seruma mulher
branca em determinado espagoe na sociedade como um todo. Movimento esse que nds brancos
ndo costumamos fazer, seja por comodismo, seja por conivéncia com o sistema que tanto nos
privilegia. Mas esse movimento foi inevitavel desde o primeiro encontro da disciplina. Uma

mistura de emog0Oes passou a adentrar meu corpo. Medo, vergonha, culpa, raiva, inseguranca,
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angustia, apreensdo... Emog¢des que geralmente paralisam e sdo evitadas. Entretanto, acolher

essas perturbacdes foi fundamental para compreender que ndo basta sentir, € preciso agir.

O momento mais desafiador e marcante para mim ao longo do curso foi um trabalho
em grupo, cujos integrantes e o tema foram definidos pela professora através de um sorteio. O
meu grupo ficou responséavel pelo tema “territdrios de afeto e a relagdo com a solidio da mulher
negra”. Eu ndo conhecia ninguém da turma e fazer trabalho com pessoas desconhecidas ja é
um desafio, porém, como duas colegas tiveram que se ausentar do grupo, o que era dificil se
tornou ainda mais desafiador, pois éramos apenas eu e mais uma outra estudante branca para
dialogar sobre a solidéo da mulher negra. Ao conversar com a monitora acerca dessa
inseguranca em apresentar um trabalho cujo tema é tdo relevante e sensivel e que,
provavelmente, é experienciado por diversas pessoas que compunham a turma, eu me senti
mais tranquila. Nathalia, monitora da disciplina, mulher negra e companheira de curso, foi
assertiva ao dizer que nos falariamos a partir da leitura e da narrativa de mulheres negras e ndo
a partir de nossa vivéncia. Apesar do nervosismo estampado em meu rosto, tinha ciéncia do
quéo significativa seria essa apresenta¢do. Logo no comeco de minha fala pontuei o meu lugar
enquanto mulher branca, expondo a minha preocupagdo em discutir 0 tema através da
experiéncia de mulheres negras. Como Giovana bem sinalizou, branco também ¢é raca e é

essencial apontarmos a partir de qual lugar falamos.

Lembro até hoje da live sugerida pela professora sobre soliddo da mulher negra, que
contou com a participacdo de Jurema Werneck, Fernanda Felisberto e a mediacdo de Flavia
Oliveira. Ja acompanhava o trabalho de Flavia Oliveira, mas ainda ndo conhecia Jurema
Werneck e Fernanda Felisberto. Foi realmente atravessador ouvir a poténcia de suas narrativas
e desafiador escolher apenas algumas quest®es tratadas, pois sO a live ja poderia ser contetdo
para um curso inteiro. Revisitando um trabalho que escrevi durante a disciplina, contando
minha experiéncia na turma de Intelectuais Negras, achei um trecho que remete ao momento

da apresentacgéo.

A medida que ia falando, ganhava mais segurancae firmeza. ApGs propornos a
vivéncia como grupo e sentir a adesdo da turma, que de cara topou desenhar 0 que
paraeles era afetividade e depois trouxe tantos relatos significativos, senti ummisto
de emocdes muito forte. Foiuma mistura de gratiddo, alivio, empatia, identificacéo,
orgulho e admiracdo. Cada fala me fez perceber que a afetividade pode se dar de
diferentes formas e que nesse debate interseccional, a ancestralidade é muito forte.
N&o pude segurar a emocdo durante a fala da professora Giovana sobre sua
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experiéncia em uma palestra nos Estados Unidos da América que contou com a
presenca de Angela Davis na platéia. E impossivel ndo ser afetado com o poder da
ancestralidade. Como disse Jurema Werneck na live, houve momentos emque ela se
viu desacompanhada deseus paresemsuatrajetoria, porém, ndo estava s, pois sentia
a presenca de todaacargaancestral junto aela (Trabalho redigido paraadisciplina
Intelectuais Negras).

Reviver essas memorias € muito interessante e ratifica que a escrita monografica teve
inicio bem antes da elaboracdo do projeto. Escolho compartilhar um pouco da minha
experiéncia na disciplina Intelectuais Negras, pois essa escrita estd diretamente ancorada a
minha vivéncia ao longo do curso. Foi a partir dessa experiéncia que me dei conta de que todos
temos lugar de fala, uma vez que falamos a partir de um lugar social. Essa percepgéo foi crucial
para repensar meu papel na luta antirracista, pois durante muito tempo acreditei que, por nao
vivenciar situagfes de racismo como uma pessoa negra, ndo era meu lugar de fala e, por isso,

nao teria propriedade para falar sobre o assunto.

Um outro movimento que dei partida apos cursar a disciplina, foi o de pesquisar mais
acerca da branquitude para entender como opera, visto que, por ser uma mulher branca, eu
também me beneficio desse sistema opressor. E importante pontuar que a branquitude néo se
limita somente a cor da pele, esse conceito refere-se a um sistema politico no qual raca, género
e classe proporcionam uma experiéncia imbricada de privilégios (AKOTIRENE, 2019). Nesse
sentido, ao reconhecer meus privilégios, passeia questionar diversas situacdes e entender que
tenho uma divida histérica que precisa ser reparada. O fato do racismo ter sido criado pela
branquitude, me faz pensar diariamente sobre minha responsabilidade em buscar formas de
combaté-lo. Por mais incbmodo que seja, comecei a analisar a vida de modo critico e perceber
que o racismo estd entranhado em nossa sociedade, muitas vezes de forma velada, nas
entrelinhas, nas pequenas acdes cotidianas, quase que imperceptivel para quem ndo o sente na
pele. Entretanto, o fato de operar sorrateiramente ndo significa que seja menos danoso. Ao me
atentar a quantidade de pessoas negras presentes nos ambientes que frequento, a quantidade de
pessoas negras em situacdo de poder no meu local de trabalho, a infinidade de autores e
intelectuais brancos e heteronormativos que tive como referéncia em meus estudos durante
toda minha trajetéria escolar e académica, ao refletir sobre a quantidade de professores e
professoras negras que tive ao longo da vida, entre outras tantas situagdes, entendi e confirmei

que o racismo estrutura nossa sociedade, por isso atua em todos os estagios e esferas.
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Camila Machado de Lima (2020), em sua tese de doutorado, “O que eu mais gostei na
escola foi do seu cabelo’: Por uma formagao docente infantil e denegrida”, traz questdes

fundamentais a respeito do lugar social da branquitude.

(...) o que simboliza ser branco na nossa sociedade? Ser branco ¢ ser aceito sem
questionamentos. En&o ter problemas comos olhares étnico-raciais dos outros. Ese
ver nas propagandas, nos protagonistas das novelas, nas capas de revistas, nabancada
politica, na presidéncia de grandes empresas, na gestao de grandes negocios... Existe
sim umatensaoracial que fundamenta as relag@es sociais, politicas e epistemoldgicas
e ndo podemos, mais uma vez, ignora-las (p. 32).

Concomitantemente, Edith Pizza, pesquisadora branca que discute otema da identidade
racial dos brancos, utiliza o termo branquidade ao definir a dimensdo racial do lugar do sujeito
branco. Segundo a pesquisadora, a branquidade é um passaporte para qualquer espaco social,
pois garante um status ao qual os demais grupos étnico-raciais ndo tém acesso. A ndo-
racialidade conferida a populacdo branca assegura seus privilégios, com os quais é possivel
atravessar, mesmo que em parte, as barreiras de classe e género. Dessa forma, é preciso

questionar a branquitude como uma guardid silenciosa de privilégios (BENTO, 2002).

No momento em que me dei conta de que os privilégios, que me fizeram estar onde eu
estou e viver o que eu vivo, foram construidos por meio da opressdo do povo negro, entendi
que ndo poderia mais viver ignorando esse fato. O proprio ato de naturalizar e fechar os olhos
é um ato de opressdo. Ao ignorar meus privilégios, eu estaria corroborando para gque o racismo
estrutural continue atuando cruelmente. Djamila Ribeiro (2019) afirma que

paraalém de se entender como privilegiado, o brancodeve ter atitudes antirracistas.
N&o se trata de se sentir culpado por ser branco: a questéo € se responsabilizar.
Diferente da culpa, que leva a inércia, a responsabilidade leva a acéo. Dessa foms,
se o0 primeiro passo é desnaturalizar o olhar condicionado pelo racismo, o segundo é

criar espacos, sobretudo em lugares que pessoas negras ndo costumam acessar. (p.
36)

O racismo ndo é uma criacao do povo negro, mas da branquitude/branquidade. Apesar
da populacdo negra estar atuando fortemente na luta contra o racismo ha séculos, somos nés,
brancas e brancos, que devemos nos responsabilizar e lutar pelo fim das opressbes de raca.

Devemos lembrar que a racializacdo ndo € neutra. Portanto, o racismo e as questdes raciais
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devem ser tratados como problemas relacionais e ndo como problemas dos negros (LIMA,
2020).

A decisdo de iniciar a escrita localizando meu lugar de fala passa pelo entendimento da
importancia de abordar um tema téo relevante considerando a posi¢ao social da qual fago parte.
Para isso, ancoro-me no livro “Lugar de fala”, de Djamila Ribeiro, que discute de forma
contundente esse conceito baseado na standpointtheory! (COLLINS, 1997, p. 9). De acordo
com a autora, existem experiéncias que transcendem o individual, pois sdo historicamente
compartilhadas em grupos. Por mais que as pessoas experienciem o racismo de formas
diferentes, as oportunidades e constrangimentos sdo vividos de modo semelhante pelos
membros de um grupo social e étnico-racial. Ribeiro cita Patricia Hill Collins (1997) para
elucidar que, ao falar de pontos de partida, remete-se as condicdes que permitem ou ndo que
determinados grupos acessemlugares de cidadania, sendo principalmente um debate estrutural.
Nessa perspectiva, mais do que afirmar minhas experiéncias individuais, procuro afirmar meu
lugar enquanto mulher branca, pertencente a um grupo social que garante-me oportunidades e
privilégios. N&o setrata de negar a dimensdo individual, mas de evidenciar que o fato de ocupar
uma localizacdo social faz com que individuos compartilhem experiéncias similares nas

relacBes de poder hierarquicas, a partir da matriz de dominacao.

Embasada na professora e escritora norte-americana, Djamila Ribeiro defende que é
possivel falar de lugar de fala a partir do feminist standpoint. Uma vez que as experiéncias
comuns fruto de sua posicdo social impedem a populagdo negra de acessar determinados
espacos, suas producdes e epistemologias também ndo acessam esses espacos.

“(...) ndo poderestarde forma justa nas universidades, meios de comunicagio,
politica institucional, porexemplo, impossibilita que as vozes dos individuos desses
grupos sejamcatalogadas, ouvidas, inclusive, até de quemtemmais acessoa intemet.
O falar n&o se restringe ao ato de emitir palavras, mas de poder existir. Pensamos
lugar de fala como refutar a historiografia tradicional e a hierarquizacéo de saberes
consequente da hierarquia social” (RIBEIRO, 2017, p. 64).

1 O conceito de standpoint theory, proposto por Patricia Hill Collins (1997), refere-se as experiéncias
compartilhadas emgrupo, os quais possuemgrau de continuidade ao longo dotempo, de forma que suas realidades
coletivas transcendemas vivéncias individuais.
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Ao abordar o direito a existéncia digna, avoz, pauta-se o locus social, a dificuldade de

transcender esse lugar imposto.

Por outro lado, por mais que alguns individuos que fazem parte de grupos privilegiados
sejam conscientes e combatam as opressdes, ainda assim serdo beneficiados estruturalmente
em fungdo das opressdes exercidas a outros grupos. O que Djamila Ribeiro busca questionar
em seu livro € a legitimidade conferida aos que pertencem ao grupo que estd em posicdo de
poder. Apesar da pensadora ir de encontro a visao essencialista de que somente 0 povo negro
pode falar sobre racismo, existe uma exigéncia maior sobre as pessoas que pertencem a grupos
historicamente  discriminados, como se tivessem a obrigacdo de criar estratégias de
enfretamento as desigualdades, que na verdade deveria ser obrigacdo dos grupos que estdo no
poder. Ao questionar a legitimidade atribuida aos grupos privilegiados, ela pretende quebrar
com o discurso autorizado e Unico, refutando uma pretensa universalidade. Como afirma
Ribeiro (2017), pensar lugar de fala € uma postura ética, visto que somente assim é possivel

questionar as hierarquias, as desigualdades, a pobreza, o racismo e o sexismo.

O conceito de lugar de fala mostra-se como artificio para que narrativas historicamente
silenciadas ganhem espaco, interrompendo o discurso hegemdnico. Durante séculos, vozes
negras sdo interrompidas e impossibilitadas de serem proferidas, de forma que os saberes e
conhecimentos africanos e afrodiaspdricos sejam tidos como desviantes e marginalizados,
enquanto o pensamento eurocéntrico é tido como norma. Localizar o lugar de fala é refutar a
neutralidade epistemoldgica imposta, rompendo com o postulado de siléncio ao reconhecer
outros saberes. Ademais, possibilita ndo somente a emergéncia de discursos contra
hegemonicos, visto que ser contra o discurso hegemonico ainda significa pautar a partir de um
referencial eurocéntrico; mas também legitima discursos potentes e pautados a partir de outros
referenciais e localidades, garantindo novas possibilidades para alem das impostas pelo
discurso dominante (RIBEIRO, 2017).

Ancorada nesse debate, busco evidenciar na presente escrita monografica o papel
fundamental das mulheres negras na constituicdo das creches no Brasil, muitas delas recém
“libertas” do regime de escravizagdo quando se tornam cuidadoras de criangas, brancas e
negras. Utilizo as aspas por entender que a libertacdo ainda ndo concretizou-se de fato, ainda
ha muita luta para que a populacdo afro-brasileira tenha efetivamente liberdade, para falar, agir,
pensar, existir e ser. O lugar de subalternidade, subserviéncia e submissao atribuido as mulheres

negras ndo cessou com a abolicdo da escravatura. Entretanto, para além dessa posicdo na qual
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foram colocadas, é importante reconhecer o muito que contribuiram para pautar a Educacgéo
Infantil a partir de uma perspectiva afro-brasileira, que considera e legitima seus saberes,
fazerese modos de estarno mundo. Longe de romantizar o sofrimento e opressao ao qual foram
submetidas, semduvidas suas vivéncias foram diretamente atravessadas por essas marcas, mas

0 que esta para além disso?

bell hooks (2020) nos convoca a pensar que,

Historicamente, um dos esteredtipos machistas racistas mais comuns representava
mulheres negras comsobrepeso, alegres, figuras maternas que témdesejo de servire
cuidar de todas as pessoas. Essa “mae preta” era com frequéncia retratada cono
supersticiosa, cheia de historias folcloricas e anedotas, sbia de uma maneira intuitiva
e ndo reflexiva. Ela ndo era vista como inteligente ou capaz de realizar estudos
académicos. Esse estere6tipo usado para representar as mulheres negras ndo s6
continuou a ser parte do pensamento machista racista quando a escravidao acabou
como também ficou ainda mais forte a medida que varias mulheres brancas, de
diversas classes sociais, buscavama ajuda de mulheres negras notrabalho doméstico.
(p. 151)

Apesar de focalizar o contexto norte-americano, especificamente estadunidense, a
reflexdo proposta por hooks se aplica também ao contexto brasileiro. O estereétipo da “mae
preta”, predestinada a servir e cuidar, ainda impera em nossa realidade, desde as amas de leite,
responsaveis pelo aleitamento e cuidado com as criangas brancas durante o periodo
escravocrata. Mulheres que foram designadas ao lugar de cuidadoras, de modo forgado,

autoritario, opressivo, sem que pudessem escolher o que verdadeiramente ansiavam.

A relagédo entre o cuidado e os estigmas conferidos as mulheres negras, atravessadas
pelas opressdes de raca e género, se encontram a medida em que ambos ocupam posicdes
subalternizadas em nossa sociedade. O cuidado € visto como algo menor, ligado a guarda e
tutela, segundo a légica higienista e assistencialista. Nesse sentido, marca a construcdo das
creches no Brasil, a dupla subordina¢do, o lugar do doméstico e do feminino, conferida as

mulheres negras cuidadoras.

Na tentativa de romper com essa visdo machista e racista sinalizada por hooks,
desconstruindo o estigma de “mae preta cuidadora”, torna-se crucial que novas premissas sejam
tracadas. Desde o século XIX ativistas negras produzem insurgéncias contra a supremacia

branca e promovem disputas de narrativas (de forma mais organizada, pois resistem desde o
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inicio da escravizagcdo). Em 1851, Sojourner Truth, abolicionista afro-estadunidense e
escritora, participou da Convencédo dos Direitos da Mulher, que ocorreu na cidade de Akron
em Ohio (EUA), na qual realizou seu famoso discurso “E eundo sou uma mulher?”, ressaltando
que ha muito tempo as mulheres negras reivindicam o direito de existir, de serem sujeitos
politicos e de produzir suas proprias narrativas. Para além das experiéncias compartilhadas
baseadas na escravizagdo e no racismo, essas mulheres compartilham processos de resisténcia,

desestabilizando as ditas verdades.

Apesar da tendéncia em focalizar as lutas e producdes norte-americanas, que muitas
vezes ganham mais visibilidade do que as histérias e obras de feministas negras brasileiras,
temos grandes referéncias de mulheres que, mesmo em um tempo em que suas vozes eram
cerceadas e deslegitimadas, propunham discussdes profundas e intelectualizadas. Lélia
Gonzalez é um importante exemplo de intelectual negra brasileira que desde o século XX
criticava a hierarquizacdo de saberes, alegando que quem possui o privilégio social possui
também o privilégio epistémico, visto que o modelo de producéo cientifica valorizado é branco.
Assim, a epistemologia eurocéntrica foi, e segue sendo, legitimada como superior,
considerando o pensamento moderno ocidental como o Unico valido. Ao estruturar o
conhecimento branco, patriarcal, imperialista, heteronormativo como dominante, outras
experiéncias de conhecimento e saberes sdo inviabilizados e vistos como marginais, garantindo

a superioridade eurocristd, como afirma a intelectual.

No campo da educagdo, mais especificamente do que se configura como Educacao
Infantil, reconhecida como primeira etapa da Educacdo Basica, desde a LDB de 1996,
encontram-se raizes historicas ligadas ao assistencialismo e as ac¢Bes compensatérias e
preparatorias (SANTOS; SODRE, 2018). Ao analisarmos o contexto histérico no qual foram
criadas as primeiras creches e pré-escolas no Brasil, identificamos fortes marcas
discriminatorias, que distinguem o tratamento oferecido as criancas negras em relacdo as
criancas brancas, levando a diferentes processos de socializagdo. O surgimento das creches no
final do século XIX no territdrio brasileiro esta diretamente associado ao processo de
escravizacdo, principalmente a promulgacdo da Lei do Ventre Livre, que tornava livres 0s
filhos e filhas de escravizados nascidos a partir de 1871. Com isso, as creches nascem com o
objetivo de garantir a mao-de-obra de mulheres escravizadas e ex-escravizadas, numa

perspectiva assistencialista, higienista e tutelar. O foco principal ndo erao cuidado das criangas,
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mas a manutencdo de praticas opressoras e de exploragdo do trabalho da populagdo negra, das

mulheres negras.

Nesse sentido, pensar o lugar das criancas e professoras negras na Educacéo Infantil
significa resgatar essa discussao e a percepcgdo de que a escravizacao foi um fator determinante
na constituicdo do modo de viver das infancias brasileiras, especialmente das criancas negras,
como afirmam Santos e Sodré (2018). Assim como em todas as esferas da sociedade, o racismo
se faz presente também nos espacos educacionais, associando o carater estrutural ao
institucional. As praticas educativas nas creches e pré-escolas seguem sendo atravessadas pelo
racismo, gue foi adquirindo novas modalidades com o passar do tempo, tomando formas mais
sofisticadas. Para Luiz Alberto Gongalves, o chamado “ritual pedagdgico do siléncio”
desconsidera dos curriculos escolares as historias de luta e resisténcia dos africanos e
afrobrasileiros e “impde as criangas negras um ideal de ego branco” (GONCALVES, 1987).
Esse siléncio encontra-se ndo s6 nos curriculos escolares, mas nas diferentes estratégias que

sustentam o preconceito e a discriminacao.

Ao frequentarem espagos de Educacédo Infantil, as criangcas tém sua identidade
diretamente impactada pela forma como as relagbes sdo estabelecidas. Diversas pesquisas
realizadas nesse campo denunciam os efeitos do racismo na percepcdo de inferioridade
introjetada pelas criancas afrobrasileiras, causando multiplos danos, como baixa autoestima,
dificuldade na construcdo de afetos e negagdo da sua identidade racial (Cavalleiro, 2014;
Abramowich e Oliveira, 2010; Paludo e Silva, 2011). Esses estudos evidenciam a atuac¢do e
reproducdo da discriminacdo e do preconceito racial nos espacos educacionais voltados a
infancia, por meio de acdes, relagdes e epistemologias, colocando em questdo a necessidade de
propostas pedagdgicas de combate ao racismo.

Nesse caminho de enfrentamento, a adogao de praticas educacionais que reconhecame
valorizem os aspectos culturais e civilizatérios afro-brasileiros torna-se imprescindivel. N&o
basta problematizar os mecanismos de opressdo apenas no discurso, € preciso implementar
acdes antirracistas no cotidiano com as crian¢as. Durante séculos o enfoque dado pelo
conhecimento cientifico europeu aos modos de vida africanos e afrodiaspéricos partia da
barbarie e da miséria. O siléncio historiografico em relacdo aos africanos escravizados
“produziu e reproduziu a desigualdade material e simbdlica dos afro-brasileiros, perpetuando
as ideias de ndo-historicidade e os esteredtipos” (SANTOS; SODRE, 2018, p. 9). A
colonialidade produziu, além da dominacdo, um processo de esvaziamento da producdo de
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saberes e da constituicdo cultural africana e afro-brasileira, contribuindo para a perpetuacéo de
praticas racistas. Dessa forma, resgatar essas historias e as memorias, ndo sé de resisténcia,
mas de producédo de sentido, possibilita que outras perspectivas adentrem o terreno da Educagéo
Infantil, para que torne-se mais enegrecida.

Tendo como justificativa a discussdo tracejada acima, alicercada ao pensamento
decolonial proposto por Quijano (2014), Maldonado-Torres (2008) e Mignolo (2017), que
pressupde o questionamento do modelo colonial de poder e subordinacdo, o objetivo do
presente trabalho é destacar a importancia das contribuicbes das mulheres negras na
composicdo da Educacdo Infantil, de modo a penséa-la ressaltando os saberes, as préaticas e
memérias afrobrasileiras, historicamente silenciadas e invisibilizadas, em prol de uma
educacdo antirracista e para as relacdes étnico-raciais. Na linha da decolonialidade, busco
evidenciar outros modos de compreender esse segmento, partindo das memdrias, histérias e
valores civilizatorios afro-brasileiros, historicamente silenciados e invisibilizados, tendo em
vista uma educacgdo antirracista desde a primeira infancia. Para tanto, entendendo o papel
fundamental das mulheres negras na educacao das criancas pequenas, paraalém de esteredtipos
discriminatérios e subalternizantes, torna-se indispensavel considerar suas narrativas acerca
das vivéncias enquanto professoras de Educacdo Infantil, salientando seus saberes ancestrais,
fazeres e préticas cotidianas.

Nessa perspectiva, no primeiro capitulo desse trabalho sera tragada uma
contextualizagdo histdrica acerca do surgimento das primeiras creches no Brasil, evidenciando
que ndo foram criadas para atender qualquer populacdo, mas especialmente as mulheres e
criancas negras. J& o segundo capitulo tem o proposito de ressaltar o protagonismo das
mulheres negras na educacdo das criancas, desde as amas até a contemporaneidade, com

destaque as narrativas de duas professoras negras da rede federal de ensino.
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1 - PROCESSO DE COMPOSICAO DA EDUCACAO INFANTIL: PRESENCAS E
PERCALCOSNO PROJETO DE EDUCACAO PARAAS CRIANCASPEQUENAS NO
BRASIL

Tendo a Educacdo Infantil como campo de discussao, é importante ressaltar que, no
Brasil, somente a partir da década de 1980 houve uma valorizacdo da infancia, no ambito legal,
resultado de diversos movimentos da sociedade civi. Com a Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) de 1996 (BRASIL, 1996),
as creches e pré-escolas passaram a constituir um direito de todas as criancas de 0 a 5 anos e
um dever do Estado. Entretanto, € notorio que tais espagos, majoritariamente, ndo estao
preparados para acolher criangas negras, o que torna-se contraditério, posto que o Brasil € um
pais no qual a maioria da populacdo é negra.

Nessa perspectiva, compreender que 0 racismo perpassa 0s espacos de Educacdo
Infantil desde seu surgimento, € condi¢do sine qua non para que um novo projeto de educacdo
seja intencionado. Pensar uma educagdo antirracista desde a primeira infancia é também
romper com a matriz colonial de poder. Dessa forma, promover uma educacgao que valorize a
diversidade étnico-racial, pautada em referenciais decoloniais, de modo que bebés e criancas
tenham acesso a outras narrativas, vivéncias, fazeres e saberes, representa uma possibilida de

de desmantelamento do status quo.

Para tanto, entendendo a complexidade da construcdo da educacéo formal voltada as
criancas pequenas, hoje reconhecida como Educacdo Infantil, é importante realizar uma
contextualizagdo historica a fim de retomar o passado para compreender o presente e projetar
um novo futuro. Trata-se de fazer um movimento inspirado em Sankofa, simbolo originario
dos povos Akan, da Africa Ocidental. Sankofa esta associado & recuperacéo e valorizagio das
referéncias culturais africanas, representado pelo ideograma de um passaro com a cabega virada
para trds com o bico a procura de algo que ficou no passado (NASCIMENTO, 2008, apud
LIMA, 2020). Traduzido pelo provérbio “nunca ¢ tarde para voltar e apanhar aquilo que ficou
para tras”, Sankofa significa “aprender com o passado para criar no presente raizes vivas para
um futuro melhor para a comunidade” (LIMA, 2020, p. 159). Nesse sentido, olhar para o
passado para entender as implicacdes das relagbes étnico-raciais na composicdo da Educacao

Infantil se faz necessario para que no presente sejam tracadas outras projecdes em direcdo a
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uma educacdo antirracista e para as relacdes étnico-raciais, “para que amanha ndo seja s6 um

ontem, com um novo nome”, como afirma Emicida (AmarElo, 2019).

1.1 - Revisitar o passado para construir um novo amanha

Durante o periodo escravista no Brasil, o cuidado, bastante atrelado a uma condicdo
feminina, ndo possuia valorizacdo social, visto que a crianga pequena também nao a tinha.
Civiletti (2013), ao analisar a relagdo com criancas de 0 a 6 anos, aponta que 0s cuidados as
criancas brancas eram destinados as amas-de-leite, enguanto as criangas negras, filhas de
escravizadas, sobreviviam com grande dificuldade, precisando se adaptar ao exaustivo trabalho
designado as suas maes, ao qual muitas vezes também eram submetidas. A dindmica
escravocrata fazia parte de suas vidas desde a mais tenra idade, uma vez que, até os 12 anos,
as criancas cativas eram adestradas a fim de tornarem-se adultos preparados para serem
escravizados (SANTOS; SODRE, 2018).

A Casa dos Expostos, popularmente conhecida como Roda, teve um papel significativo
nesse processo, uma vez que recebia criangas abandonadas, em sua maioria filhas e filhos de
mulheres escravizadas (Idem). A roda era um dispositivo, de forma cilindrica, com uma
divisoria que separava a parte interna e externa da instituicdo, onde eram colocados os bebés.
Ao girar a roda, a crianga passava para a parte interna. ‘“Puxava-se uma cordinha com uma
sineta, para avisar a vigilantes ou rodeira que um bebé acabava de serabandonado e o expositor
furtivamente retirava-se do local, sem ser identificado” (MARCILIO, 2017, p. 55, apud
SANTOS; SODRE, 2018). De acordo com Guimardes (2017), considerando o caréter
assistencialista e de guarda direcionado as criancas e familias empobrecidas, as primeiras

creches surgiram como uma certa substituicdo a Casa dos Expostos.

A partir da segunda metade do século XIX, passa a ganhar for¢a no Brasil o0 movimento
liderado por médicos higienistas, trazendo diversas criticas as amas-de-leite e a Roda. O jornal
“A Mai de Familia”, fundado em 1877 por Carlos Antonio de Paula Costa (médico e principal
redator), teve forte influéncia na disseminagdo das ideias higienistas. Entre novembro de 1879
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e maio de 1880 foi publicado o folhetim “A Mai Escrava” no jornal, assinado por Solrac. As
criticas higienistas tinham como foco reformular a conduta das mulheres pertencentes as
classes abastadas em relacéo aos seus filhos e filhas, o que fica evidente em uma publicagéo
do jornal, ao alegarem que as mées inconscientes, “esquivando-se ao cumprimento da nobre e
sublime tarefa a elas imposta pela natureza”, entregavam seus filhos e filhas aos cuidados das
mulheres escravizadas (apud, CIVILETTI, 2013). Nesse sentido, inicia-se uma campanha em

prol da reeducacéo fisica, moral e intelectual da méae burguesa.

Resultado da luta abolicionista, a Lei do Ventre Livre de 1871, primeira vez que as
criancas negras foram citadas em uma lei, colocou em questdo aos senhores gque possuiam a
tutela dessas criancas a necessidade de tracar alternativas que garantisse a posse definitiva
destas (SANTOS; SODRE, 2018). De acordo com Martins e Vicenzi (2013, apud SANTOS;
SODRE, 2018), a Lei evidencia o carater protelatorio no que tange & emancipaco que se
pretendia oferecer aos escravizados, lenta e gradual, uma vez que, para os nascidos a partir da
promulgacdo da lei, ndo era possivel usufruir de qualquer tipo de liberdade antes dos 21 anos.
Como consequéncia da referida lei, houve uma diminuicdo da quantidade de criangas deixadas
na Roda, pondo em cheque a seguinte questdo: o que deveria ser feito com os filhos e filhas

das escravizadas e ex escravizadas a fim de manté-las suscetiveis ao trabalho doméstico?

No Brasilainda ndo existe a creche; entretanto, sua necessidade me parece palpitante,
sobretudo, nas actuais condi¢@es emque se achao'nosso paiz depois da moralizadora
e humanitaria leide 28 de setembro de 1871, em virtude da qual nelle ndo nasce mais
umescravo. Agora que, gragas a iniciativado governo e também, dos particulares em
ndo pequena escala, com a emancipacdo da escravatura vae  desaparecendo
o'vergonhoso estigma impresso na face do Brasil, estigma que a civilizagéo repele e
abomina, umgrandenumero de mulheres que quando escravas trabalhavamparaseus
senhores que por sua vezeramobrigados a lhe dar alimentacéo, domicilio e vestuario,
a cuidar de sua sadde e da de seus filhos, ganhando liberdade, véem-se néo poucas
vezes abandonadas com filhos pequenos, que ainda mamam, sem ter quem os
sustente, naindeclinavel e urgente necessidade de procurarempelo trabalho, ganhar
0s meios da prépria subsisténcia e da dos filhos e, em muitos casos, sem poderem
conseguil-o por que a isso as impedem como obstéaculo insuperavel os filhos
pequenos, que ellas ndo tem a quem confiar e cuja tenra idade ndo Ihes permite
mandal-os para a escola. Ndo ha senhora alguma dona de casa, que ignore a extrena
difficuldade sendoimpossibilidade que encontra uma criada, porexemplo, emalugar-
se quandotrazconsigoumfilho a quemamamenta. (apud CIVILETTI, 2013, p. 37)

A citacdo acima, presente em uma série de cinco artigos de 1879 sobre a creche escritos
pelo médico K. Vinelli no jornal A Méi de Familia, revela que a discussdo em torno da creche
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passa a ganhar espaco nesse periodo. Na intencdo de defini-la, ele redige: “A creche é um
estabelecimento de beneficéncia que tem por fim receber todos os dias Uteis e durante as horas
de trabalho, as criangas de dois anos de idade para baixo, cujas maesséo pobres, de boa conduta
e trabalham fora de seu domicilio”. Apesar de ser inspirada no modelo francés, inclusive pela
utilizacdo do termo ‘“creche”, originado da palavra francesa ‘“créche”, cujo significado ¢
presépio, em um dos artigos afirma-se que, enguanto na Franca e nos paises europeus ela foi
proposta em funcdo da ampliagdo do trabalho industrial feminino, no Brasil ainda ndo havia
uma demanda efetiva do setor nesse periodo. Assim, as creches foram fundadas muito mais
com o intuito de atender as mées trabalhadoras domésticas, em sua maioria ex escravizadas, do

que as operarias industriais.

Segundo Kuhlmann (1991), a creche ndo seria apenas um “aperfeicoamento” do
atendimento realizado na Roda, nem uma iniciativa independente das propostas de asilos ou
jardins de infancia (voltado para as criancas de 4 a 6 anos), em seu Vviés assistencialista. Essas
instituicbes fazem parte de um conjunto de medidas que configuram internacionalmente uma
nova concepgdo assistencial, que o autor chama de “assisténcia cientifica”, englobando

questdes como a alimentagcdo e habitacéo das classes trabalhadoras e populares.

Com base nos pensamentos dos médicos-higienistas, aassisténcia a infancia tinha como
justificativa a alta taxa de mortalidade infantil, sobretudo de crian¢as negras visto que poucas
alcancavam a vida adulta, porém, a proposta assistencialista também estava intimamente ligada
ao projeto de saneamento, cujo fim era alcangar a “civilidade” e a “modernidade”. O relato de

Maconvo Filho ilustra bem essa ideia:

No momento em que se procura realizar o saneamento do Rio de Janeiro com as
maiores e mais estupendas obras, ¢ bomque se diga que, semProtecdo e Assisténcia
imediata a Infancia, esse saneamento ndo sera completo; de quenos vale ter os mais
belos monumentos na mais fina linha arquiteténica, as grandes e frescais avenidas,
enfim os mais diversos panoramas, cada qual mais sinuosoa agucar a nossavista, se
possuimos uma raga queaos poucos se deprime, se enfraquecee se elimina? (...) Sim,
pelos cuidados prodigalizados a infancia pode-se avaliar o grau de civilizagao de um
povo!” (Archivos de Assisténcia a Infancia, v.3, n.%s, p.2-3, jan/mar. 1904, apud
KUHLMANN, 1991).
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Disfarcado de desenvolvimentismo, a preocupacdo com a mortalidade infantil
desdobrava-se em um projeto racista, que compreendia as criangas negras e suas familias,
pertencentes as camadas desprestigiadas, como um mal a ser combatido. O programa dito
civilizatorio, na verdade, concretizava-se em uma concep¢do eugenista, tendo como
perspectiva o controle racial, baseado na exclusdo e inferiorizacdo da populagdo negra. Nesse
sentido, a educacgdo que pretendia-se ofertar aos negros ndo tinha como foco sua insercdo na
sociedade, mas seu alijamento, por meio de uma educacdo moralizadora, ao contrario da
educacao destinada as criancas das elites brancas (SANTOS; SODRE, 2018).

Durante o inicio do século XX foram implantadas as primeiras instituicdes pré-
escolares no Brasil. O periodo inicial do atendimento pré-escolar, definido por Kramer (1982)
como “fase pre-1930”, foi marcado por um carater médico ¢ sanitario, como exposto acima.
Nesse periodo desenvolveu-se o setor privado da educacao pré-escolar, ao qual o pablico alvo
eram as elites. Ao passo que os jardins-de-infancia alastraram-se pela maioria dos paises
europeus e norte-americanos no século XIX, no Brasil foram notificados apenas dois em 1880.
A Exposicdo Pedagdgica do Rio de Janeiro, realizada em 1883, teve como caracteristica a
legitimacé@o dos interesses privados. Por mais que fosse citada a possibilidade de implantagédo
de jardins de infancia para atender as classes subalternizadas, ndo havia qualquer recorréncia
em iniciativas concretas. O uso do termo “pedagdgico” por parte dos que se vinculavam as
instituicGes pré-escolares privadas era uma estratégia de propaganda para atrair as familias
abastadas. Disseminava-se a ideia de que os jardins de infancia eram atribuidos a elite,
enquanto os asilos e creches eram destinados aos excluidos socialmente.

Com grande inspiracdo nos educadores europeus Pestalozzi e Froebel, as primeiras pré-
escolas foram fortemente marcadas por uma perspectiva eurocéntrica, aliadas a visdo de
progresso da época. Segundo Kuhlmann (1991), o que diferenciava as creches e jardins de
infancia era o destino, o publico e a faixa etaria proposta. Enquanto o jardim de infancia seria
a instituicdo de cunho educativo, as creches seriam de cunho assistencialista, porém estas
também educavam, mas para a subordinacdo e nao para a emancipacao. Apesar da polarizacao
estabelecida entre assisténcia e educacdo, dicotomizando a fungdo de cuidado e protecdo a
funcdo educativa, como se fossem incompativeis, a proposta educacional para o setor social
economicamente desfavorecido tinha uma perspectiva educativa, entretanto, ndo como pratica
de liberdade.
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Durante o Congresso Internacional de Assisténcia que ocorreu no ano de 1889,
Marbeau declarou que considerava a creche uma escola de higiene, moral e de virtudes sociais,
“sendo também uma escola para as maes e para as damas dirigentes” (apud KUHLMANN,
1991). A instituicdo era vista como “mal necessario”, em que um dos objetivos centrais do
trabalho era a educacdo dos pais e a moralizacdo das familias (SANTOS, 2013). Além disso, 0
fato das creches estarem vinculadas aos 6rgdos governamentais de Servico Social e ndo aos de
Educacdo acarretou a auséncia dessa tematica no meio académico, ndo sendo discutida nem

nas pesquisas educacionais, nem nos cursos de Pedagogia.

A defesa da sala de asilo no Brasil estava associada a acdo disciplinadora e a
necessidade de um lugar de guarda e tutela das criangas, liberando a médo de obra feminina. A.

C. X. Cony, durante o Segundo Império, definiu-a da seguinte forma:

“Asaladeasylo recebe o filho do pobre durante o dia de trabalho de sua mai. Ahié
guardado com desvelo, vigiado e instruido com dicernimento... Um digno ministro
do Evangelho, o abade Tribault, diz: ‘A sala de asylo ndo temsomente um fim moral
ereligioso, sendo tambémemminentemente social; preservando os meninos de todos
0s perigos a que os expde o abandono, impede quesetornemelles umdia prejudiciaes
a sociedade quendoos soube educar” (s.d., p. 6-7, apud CIVILETTI, 2013, p. 38).

Paraele, a educacdo ndo é um direito da crianca e nem uma questdo de humanidade,
mas o principal meio de defesa social. Ao citar um pedagogo americano, completa: “se ante
um grande nimero de menores abandonados a ociosidade e aos vicios ndo desperta interesse
essa pergunta: o que faremos, delles? Com certeza excitara algum esta outra: o que fardo

elles de nés?” (Cony, s.d., p. 15-6, grifado no original, apud CIVILETTI, 2013, p. 38).

As colocacges de Cony evidenciam avisdo hegeménica da época em relacao as criancas
pertencentes as familias com menor poder aquisitivo e em relacao as salas de asilo, que eram
tidas como um “depo6sito” no qual as criangas deviam ser controladas e instruidas para que nao
oferecessem risco a sociedade. Considerando que a maior parte das pessoas pobres nesse
periodo eram negras, escravizadas ou ex escravizadas, é possivel identificar o viés racista
presente em sua narrativa.

Grada Kilomba (2019), afirma que:
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Enquanto o sujeito negro se transforma em inimigo intrusivo, o branco toma-se a
vitima compassiva, ou seja, 0 opressor torna-se oprimido e o oprimido, o tirano. Esse
fato é baseadoemprocessos nos quais partes cindidas da psique sdo projetadas para
fora, criando o chamado “Outro ”, sempre como antagonista do “eu” (self). Essacisdo
evoca o fato de que o sujeito branco de alguma forma esta dividido dentro de si
préprio, pois desenvolve duas atitudes emrelacdo a realidade externa: somente una
parte do ego - a parte “boa”, acolhedora e benevolente - é vista e vivenciada como
“eu” e o resto - a parte “ma” rejeitada e malévola - é projetada sobre a/o “Outra/o”
como algo externo. O sujeito negro torna-se entdo tela de projecdo daquilo que o
sujeito branco teme reconhecer sobre si mesmo, neste caso: a ladra ou o ladrdo
violenta/o, a/o bandida/o indolente e maliciosa/o. Tais aspectos desonrosos, cuja
intensidade causaextrema ansiedade, culpae vergonha, sdo projetados parao exterior
como ummeio de escapar dos mesmos. (Kilomba, 2019, p. 34, grifos da autora).

A andlise cirtrgica da autora contribui para a compreensdo do mecanismo utilizado pela
branquitude/branquidade no Brasil desde o periodo colonial/imperial. Ao construir estigmas
negativos em relagdo a populacdo negra, dissemina-se a ideia de ameaca, perigo, risco,
atribuindo aos sujeitos negros uma posicdo antagdnica aos brancos, tidos como puros e
inocentes. Entretanto, como enfatiza Grada Kilomba (2019), esse mecanismo é um meio de
mascarar as opressoes praticadas pela propria populagdo branca, transferindo ao “Outro” o que
é incapaz de reconhecer emsi mesma. A declaragdo de Cony (s.d) citada acima corrobora para
essa cisao, colocando o “filho do pobre” (utilizando suas palavras) na posicao de “elles”, na
posicdo de “Outro”, capaz de abalar a ordem social. A defesadas salas de asilo e crechesnesse
periodo ndo esta associada a emancipacdo das/os escravizadas/os e a educacdo de suas/es
filhas/os, mas a um instrumento de controle e dominacdo desses. Cony (s.d) deixa claro essa
pretensdao ao afirmar que o “filho do pobre” deve ser “guardado com desvelo, vigiado e
nstruido com dicernimento” nas salas de asilo. Esse era (e, por vezes, ainda €) o projeto de

criacdo dessas instituicdes.

Kuhimann (2016) exprime que a educacao assistencialista foi pensada no sentido de
prever uma pratica intencional nas instituicbes voltadas para esse fim. Como referido
anteriormente, um dos principais intuitos dessa proposta educacional é que, ao frequentarem
as creches e salas de asilo, as criancas estariam distantes das ruas. O controle e a tutela marcam
essas acdes. Em 1872, no Congresso Penitenciario Internacional de Londres, um dos assuntos
tratados foi a necessidade das instituicdes educacionais prevenirem a criminalidade, sendo a

guarda um de seus pilares.
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Se a primeira caracteristica da instituicdo assistencialista é a virtude pedagégica
atribuida ao ato de se retirar as criancas da rua, o segundo aspecto dessa proposta
educacional é que a baixa qualidade do atendimento faz parte dos seus objetivos:
previa-se uma educacéo que preparasse as criangas pobres para o futuro ‘que com
maior probabilidade lhes esteja destinado’; ndo a mesma educagdo dos outros, pois
isso poderia levar essas criangas a pensarem mais sobre sua realidade, e a ndo se
sentiremresignadas emsua posicao social de submissdo (KUHLMANN, 2016, p.
33).

Dessa forma, a cria¢do das instituices destinadas as classes populares teve como
projeto a subalternizacdo e subordinacdo. N&o pregava-se uma educacao que permitisse a
conscientizacdo sobre o lugar social ocupado, muito menos a garantia de meios de ascenséo
e/ou transgressdo. Por isso, tinha um carater moral, voltado ao trabalho, e ndo intelectual, que
fica evidente nas palavras proferidas por Zeferino de Farias no Congresso Brasileiro de

Protecdoa Infancia de 1922:

Provindos de origem modesta, onde impera a necessidade, recebem as vezes
educacdo luxuosa incompativel comsuapobreza. (...) Semdeprimir, convémlembrar
ao asilado sua modesta origem, incutindo-lhe o dever derespeitar, amparar e melhorar
os que Ihe estdo ligados pelos lagos de sangue, e isso raramente se consegue quando
recebe instrugdo que o destaca extremamente da sua humilde proveniéncia. O dever
socialdo asilo é retirar o menor desamparado do meio perniciosoemque o encontra,
prover asua subsisténcia, melhorar as suas condigdes de salide, inspirar-lhe os hdbitos
do trabalho, educé-lo, instrui-lo, sem esquecer as suas condi¢des de pobreza (apud
KUHLMANN, 1996, p. 33).

Embora as instituicdes educacionais assistencialistas fossem defendidas como meio de
impedir que as criangas frequentassem ambientes que pudessem contamina-las, como a rua, o
que representava uma ameaga ndo era o espaco fisico, em si, mas as pessoas que ocupavam
esses espacos. O que gerava medo e insegurancga era o preconceito em relagdo ao povo negro e
economicamente desfavorecido. N&o se tratava de combater a criminalidade efetivamente, mas
construir um imaginario negativo, atribuindo as/aos escravizadas/os e recém libertos o estigma
de “delinquentes”, “indignos”, perigosos, esses sim deveriam ser combatidos, de acordo com

0 que se pregava.

N&o havia somente o preconceito social, mas (principalmente) o racial, que estrutura o
pais desde a chegada dos portugueses em 1500. Atuando sempre de forma cruel e ardilosa, o

racismo continuou (e continua) operando mesmo com a Lei Aurea. A abolicio n&o foi sindnimo
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de libertacdo. Apds séculos de opressao, tortura, trabalho compulsério e desumanizagdo, as/os
negras/os escravizadas/os foram entregues a propria sorte, sem qualquer garantia ou direito
social, muitas vezes tendo que recorrer as ruas por ndo terem onde se abrigar, sem qualquer

meio de subsisténcia.

As creches e salas de asilo ndo foram criadas com foco em uma crianga “abstrata”,
como afirma Kuhlmann (2013), mas em uma crianca pobre e em toda populagdo pobre, como
ameaca a tranquilidade das elites. Além da segmentacdo preconceituosa da pobreza, ressalto
também o recorte racial, extremamente necessario para a discussao da origem e objetivo de tais
instituicGes. Ao atribuir um papel educativo a assisténcia, ansiava-se a aceitagdo a condicdo
social e econdmica a qual foram submetidos, evitando-se, assim, a luta de classes. O projeto
institucional foi fundamentado na coerc¢éo, na subserviéncia, na exclusao, ignorando mais uma
vez as especificidades culturais das populacdes afro-brasileiras, que resistiram e se
reinventaram durante o periodo de escravizacdo. A nao garantia de direitos basicos e servigos

essenciais e a exclusdo da populacdo marginalizada fazia parte desse projeto.

Pelo que foi exposto, convém sublinhar que o nascimento da creche no Brasil foi
marcado pela subordinacdo das familias pobres e ex-escravizadas, em situacdo de opressao,
mas também pelo lugar de desprestigio das mulheres trabalhadoras domésticas e cuidadoras
das criancas pequenas. Mulheres pobres e desprestigiadas cuidavam dos filhos de outras

mulheres pobres trabalhadoras, num movimento que desqualifica a mulher e o cuidado.

Até o fim da década de 1980 esse cenario sofreu poucas modificacGes, uma vez que as
instituicbes de Educacdo Infantil viveram um lento processo de expansao. Apesar de algumas
conquistas sociais, que originaram a Declaragdo Universal dos Direitos da Crianca (1959) e a
Convencdo Mundial dos Direitos da Crianca (1989), movimentos que defendiam o acesso a
educacdo como direito durante a primeira infancia, quando esse atendimento era garantido, era
sob o viés da assisténcia e nio do direito (SANTOS; SODRE, 2018). A partir de muita luta dos
movimentos sociais pela defesa do carater educacional, houve a desvinculagdo dessas
instituicGes dos Orgdos governamentais de assisténcia social, levando a incorporacéo ao sistema

educacional.

A promulgagéo da Constituicdo Federal, em 1988, foi um importante marco no que
tange a garantia do direito a Educacdo Infantil por parte das criancas, mas também de suas

familias. Do ponto de vista legal, a partir da considerada Constituicdo Cidada, as criancas
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deixam de ser vistas como objeto de tutela e passam a ser consideradas sujeitos de direitos,
grande conquista fruto de intensas lutas da sociedade civil organizada, dos movimentos de
mulheres e pesquisadoras do campo da infancia e educagio (GUIMARAES, 2011). De acordo
com Kramer e Jobim e Souza (1991), para além de uma etapa do desenvolvimento, comecam
a ser entendidas como sujeitos histdricos e sociais, produtoras de cultura. Guimardes (2011),
chama atencdo para o fato de que, se por um lado essa mudanca de perspectiva configura um
ganho, por outro corre-se o risco da normatizacdo e idealizacdo da vida das criangas, 0 que nao
produz efetivamente alteracao caso ascondiges concretas de producdo cultural e as diferengas,

incluindo étnico-raciais, das populagdes infantis ndo sejam consideradas.

No caminho da valorizacdo da infancia e da Educacao Infantil como dever do Estado e
direito da crianca, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), de 1990, é um dos primeiros
marcos, reafirmando o conceito de crianca cidada. Contudo, é com a promulgacdo, em 1996,
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), que se estabeleceu o vinculo entre
o0 atendimento as criancas de 0 a 5 anos e a educacdo. Em seu titulo 111, art. 4°, 1V, fica expresso
que é dever do Estado garantir o atendimento publico, gratuito e de qualidade em creches, para
criancas de 0 a 3 anos, e pré-escolas, para as de 4 a 5 anos, sendo ambas consideradas
instituicbes de Educacdo Infantil. Com esse novo olhar para o atendimento a infancia passam
a serelaboradas Diretrizes, Planos e Programas que ampliam o olhar para o segmento, tracando
uma Pedagogia da Infancia, com identidade propria (SANTOS; SODRE, 2018).

Apesar dos importantes avangos no &mbito legal, na préatica, a educacgéo das criangas de
0 a5 anos configura-se de outro modo. Por mais que se garanta igualdade de oportunidades e
de qualidade das praticas educativas, no cotidiano de diversas instituicGes a realidade diverge
do que esta previsto. Dialogando com Santos e Sodré (2018), os marcos regulatorios abordam
as questdes relacionadas a crianca negra a partir de politicas publicas de direitos mais amplas,
ndo tratando de suas especificidades. Os textos das medidas apontam apenas a desaprovacao a
qualquer tipo de discriminagdo, de qualquer ordem, seja “em razdo de etnia, género,
nacionalidade, classe social, orientacdo religiosa, politica ou sexual, ou associacdo ou

pertencimento a qualquer minoria ou status”, como esta registrado no Estatuto da Crianga e do

Adolescente (BRASIL, 1990, p. 73).

As autoras supracitadas evocam outros marcos que serdo descritos a seguir, COmo 0
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (1998), que em seu texto de

apresentacdo expde o objetivo de “contribuir para o planejamento, desenvolvimento e



29

avaliacdo de praticas educativas que considerem a pluralidade e diversidade étnica, religiosa,
de género, social e cultural das criangas brasileiras (...)” (BRASIL, 1998, s.p. apud SANTOS;
SODRE, 2018). A partir do inicio do século XXI, os documentos legais comegam a tratar mais
especificamente de aspectos relativos as questdes étnico-raciais, pautando também a
valorizagdo das culturas africanas e afro-brasileiras, para além do combate ao racismo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, publicadas em 2010,
indicam que a proposta pedagdgica das instituicdes de Educacdo Infantil deve projetar a
construgdo de novas formas de sociabilidade e subjetividade que visam o rompimento de
qualquer tipo de relagdo de dominagédo, inclusive étnico-racial. Além disso, reiteram que as
propostas deverdo oportunizar o trabalho coletivo e a organizacdo de contextos que garantam
“o reconhecimento, a valorizagdo, o respeito e a interagdo das criancas com as historias e as

culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e a discrimina¢do”
(BRASIL, 2010, p. 21).

Ainda que os marcos legais expostos acima apontem para uma politica de educacéo
igualitiria, foi a partir da publicacdo da Lei n® 10.639/2003 e da Lei n° 11.645/2008 que houve
efetivamente uma mudanca pratica nas instituicbes de Educacdo Basica. As referidas leis
alteram as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394), de modo a incluir no
Curriculo Oficial das redes de ensino a obrigatoriedade da Historia e Cultura Afro-Brasileira,
Africana e Indigena. Nessa perspectiva, todas as instituicdes, incluindo asde Educacdo Infantil,
sdo obrigadas a contemplar outras narrativas acerca das popula¢des africanas e afro-brasileiras,
considerando suas trajetorias de luta e resisténcia, mas também suas producfes e valores. A
histéria desses povos foi contada por muito tempo (e por vezes ainda €) por meio de um viés
ligado & escravizagdo, como se fossem reduzidos somente a esse processo de sofrimento e
subalternizacdo. A Lei n°10.639/2003 é um marco importante no sentido de propor outras
narrativas em relacdo a populacdo negra, rompendo com estereétipos e evidenciando as
contribuicbes dos africanos para a humanidade e a importancia dos afro-brasileiros para a
constituicdo da histéria do Brasil. Por mais que, na pratica, nem todas as instituices atribuem
a devida atencdo e seriedade a concretizacdo das leis, é inegavel a relevancia de sua aprovacao.
Como afirmam Santos e Sodré (2018), “simboliza um passo a reparagdo humanitaria destes

povos” (p. 9).

Na linha dos avancos legais, em 2004 foram publicadas as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacéo das Relages Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
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Afro-brasileira e Africana, que visam o estudo e a disseminacao das contribuicdes de africanos
e afrodiaspdricos. Dois anos depois, em 2006, foram publicadas as OrientacGes e A¢des para a
Educacéo das Relag@es Etnico-raciais, pela Secretaria da Educacdo Continuada, Alfabetizacio

e Diversidade (SECAD), tratando também das especificidades da Educacéo Infantil.

Tendo em vista que durante a primeira infancia as criangas constroem suas identidades

e subjetividades por meio do encontro com o outro e com 0 mundo, € fundamental que seja

oportunizado um contexto de valorizacdo da diversidade e dos diferentes modos de existéncia.

N&o basta abordar as histérias e culturas africanas e afro-brasileiras a partir de um referencial

eurocéntrico, nem abordéa-las numa perspectiva transmissiva. E preciso que as narrativas e

producdes afrodiaspdricas adentrem os espacos e curriculos de Educacdo Infantil através da

literatura, da arte, da masica, da danca e de outras diversas manifestagfes culturais, uma vez
que é direito das criancas conhecé-las e experiencia-las.

A reeducagio das RelagGes Etnico-raciais implica olhar para a nossahistoria. Azoilda

Trindade (2010) afirma que a leitura feita do ponto de vista da “casa grande” s6

dificulta esse processo de reeducacdo, visto que tentam invisibilizar, subalternizur,

subtrair ou hierarquizar nossa condigcdo humana, naturalizando as criticas de
desigualdades sociais € étnicas. (SANTOS; SODRE, 2018, p.)

Dessa forma, um questionamento a ser feito € de que modo os marcos regulatorios
citados anteriormente sdo postos em pratica, dado que a legislacdo, por si s, ndo € o suficiente
para garantir uma Educacdo Infantil antirracista e multicultural. Existem movimentos
institucionais que apontam para a educacéo das Relagdes Etnico-raciais? A implementacdo da
Lei n° 10.639 tem se dado de modo pontual, através de projetos e atividades especificas, ou
constitui a intencionalidade docente cotidiana? Como as instituicbes tém se posicionado frente
a situacOes de racismo, preconceito e discriminacdo racial? A forma como a legislacdo €
concretizada nas instituicbes contribui para a construgdo de uma identidade positiva por parte
das criancas negras? A adocao de praticas antirracistas se da somente quando ha a presenca de

criangas negras ou é voltada também para criangas brancas?

As indagacOes acima ndo sdo o foco desse trabalho, mas constituem-se como
inquietacdes geradasa partir da reflexdo acerca das circunstancias em que os documentos legais
sdo executados. No bojo dessa discussdo nascem outras questdes: 0 que as professoras negras
tém produzido em suas praticas cotidianas no caminho da valorizagdo da heranca cultural afro-

brasileira? O que podemos aprender com a experiéncia dessas professoras? Suas narrativas tém
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sido consideradas na elaboracdo das diretrizes e orientages para a Educacdo das Relagbes

Etnico-raciais?
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2 - ENTRE AMAS E PROFESSORAS: O PAPEL FUNDAMENTAL DAS
MULHERES NEGRAS NA EDUCACAO DAS CRIANCAS PEQUENAS NO BRASIL

O que se pretende elucidar neste capitulo é que a histéria da educacao voltada a primeira
infancia esta paraalém da visdo hegemdnica fundamentada em referenciais eurocéntricos. Uma
perspectiva que desconsidera o protagonismo da populagdo negra na educacgéoe na constituicdo
da sociedade, em geral, corroborando para a propagacdo de uma histéria Unica e segregadora.
A leitura dos aspectos historicos brasileiros tida como oficial € excludente e intencional, pois
produz estigmas e apresentaapenas uma versdo da historia, aquela que beneficia os opressores,
ditos vencedores. Desse modo, € necessario enfocar o olhar para os atores presentes na
educacdo das criancas, de forma que suas trajetdrias sejam consideradas ao tragarmos um outro

projeto de educacdo infantil.

Tais Pereira de Freitas, em seu livro “Mulheres Negras na Educacao Brasileira”, chama
atencdo para o fato de que essa versao disseminada historicamente propde uma “‘contribuigao”
por parte de indigenas e africanos para a formacao e o desenvolvimento da sociedade brasileira,
ignorando o papel crucial desses povos para a construcdo do pais. Ao contrario do que é
contado pela narrativa dominante, ndo foi apenas uma contribuicdo dada pela populacdo
indigena e africana/afro-brasileira, uma vez que tiveram papéis decisivos na formacdo do
territério brasileiro, sendo fundamentais para a constituicdo do que se entende como Brasil.
Nesse sentido, tratando-se da educacdo das criancas pequenas, especialmente as mulheres
negras tiveram e ainda tém grande protagonismo, tanto nas lutas e enfrentamentos quanto na
construcdo de narrativas e subjetividades.

Como ja foi citado anteriormente, o silenciamento atribuido as mulheres negras ao
longo da histéria também reverbera no espaco académico, no qual ainda sdo pouco
reconhecidas suas producbes e seus saberes. Apesar da importancia das africanas e afro-
brasileiras para a educacao das criancas pequenas, desde o periodo colonial até os dias de hoje,
seus fazeres e modos de compreender o mundo ndo foram considerados ou referenciados nos
estudos sobre infincia eeducagdo infantil. “Assim, a riqueza presente nos cantos, nas histérias,
nas roupas, na culinaria, na religiosidade, entre tantos outros elementos, é descaracterizada,
ndo reconhecida como forma de apreensdo e entendimento do real” (FREITAS, 2017, p. 36).
Ao ndo reconhecer os conhecimentos e producdes das mulheres negras como ciéncia, além de
pautar referenciais que muitas vezes nao dialogam com a realidade brasileira, perpetua-se o

silenciamento e subalternizacdo impostos a estas.
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Nesse sentido, 0 que se propde na presente escrita € ressaltar o lugar de protagonismo
das mulheres negras na histéria e na educacdo brasileira, com foco principal na Educacdo
Infantil. Mulheres que sempre resistiram, combateram e transgrediram ao sistema racista e
opressor, atuando pelas brechas ou no enfrentamento direto, mas sempre na linha de frente da
luta. Como afirma Freitas (2017), é necessario enfocar melhor o retrato, lancar luzes sobre as
personagens que foram rechacadas e renegadas, mas que sdo essenciais para 0 processo
historico. Mulheres que inspiraram e inspiram outras mulheres, que se recusaram a aceitar 0s
papéis que lhes foram subjugados, que criaram estratégias de sobrevivéncia e que ndo se
calaram mesmo diante de tanta violéncia e silenciamento. Mulheres que sempre estiveram
presentes nos processos de educacao e socializagdo no Brasil, mas que muitas vezes ndo sao

lembradas por seu pioneirismo.

Foram as mulheres negras que ensinarammeninos e meninas negros a resistirremaos
grilhdes da escraviddo, como desenvolver a resisténcia, fosse lutando, fugindo ou
mesmo com um falso sim, um abaixar de cabeca que camuflava uma mente altiva,
sabedoria e até idealizadora de planos audaciosos de liberdade. Dentro do panorama
complexo que foi o sistema escravista brasileiro, foramessas mesmas mulheres que
cuidaram e educaram primariamente os meninos e meninas brancos antes que eles
entendessemo significado de seremescravistas. (...) foramcolocados sob os cuidados
das negras, que os alimentarame ensinaramas primeiras palavras, passos e cangdes,
que Ihe contaramas primeiras histérias e se dispuseramas primeiras brincadeiras da
infancia. (FREITAS, 2017, p. 39 e 40)

A partir da citagdo de Freitas (2017), autora fundamental para a discussédo proposta
neste capitulo, fica evidente a importancia das mulheres negras para a educacdo brasileira,
ainda que esse protagonismo nao seja reconhecido amplamente. Quando me refiro a educacéao
brasileira refiro-me tanto a educacdo formal quanto a informal, por mais que o foco do trabalho
seja a primeira. Entretanto, é indispensavel afirmar a presenca crucial dessas mulheres na
educacdo do povo brasileiro, educacéo essa que extrapola o espago formal, que se expressa na
formacao desse povo, especialmente das criangas e adolescentes, de modo a possibilitar que se

desenvolvam atraves de seus cuidados e de vivéncias essenciais para a constituicdo destas.

Até o fim do século XIX, a educacdo brasileira restringia-se ao ambiente doméstico, no
qual as amas eram responsaveis por todo cuidado em relacdo as criangas, desde a alimentagdo
e higiene pessoal até asaprendizagens e brincadeiras, garantindo seu desenvolvimento integral.

Foi por meio dessa relagdo que as criangas tiveram acesso aos conhecimentos acumulados
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anteriormente e aprenderam a viver socialmente. Dessa forma, fica evidente o papel das
mulheres negras na educacdo das criangas brasileiras antes mesmo que se tornasse formal
oficialmente. Reconhecer a importancia das amas para a formagdo do povo brasileiro é

reconhecer gque o protagonismo das mulheres negras na educagdo vem de longe.

De acordo com a proposta de Educacéo Infantil prevista na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB) n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, o cuidado constitui-se como parte
intrinseca ao trabalho com as criancas de 0 a 5 anos, sendo indissociavel a pratica educativa.
Sua finalidade é o desenvolvimento integral da crianca, considerando seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, atuando de modo complementar & acdo da familia e da
comunidade, e respeitando os principios éticos, politicos e estéticos. Nesse sentido, momentos
de cuidado corporal como alimentacdo, banho, troca de fralda e sono estdo presentes nos
espacos de Educacdo Infantil, como experiéncias relacionais fundamentais na constituicdo
subjetiva das criancas. Essas também eram atribuicGes importantes das amas durante o periodo
em que perdurou a escravizacdo. Vale reforcar que a forma como o cuidado é conduzido nas
instituicdes de Educacgéo Infantil da contemporaneidade possui intencionalidades que diferem
do cuidado praticado pelas amas, entretanto, ainda assim, € possivel identificar certas
similaridades. Hoje, entendemos o cuidado como ética, um modo atencional e dialogico da
relacdo entre adultos e bebds (GUIMARAES, 2011). Podemos nos perguntar sobre os
contornos do cuidado e da ética na relagdo entre as amas e os bebés. Também, as praticas de
contar historias e cantar musicas ou cangdes de ninar eram bastante comuns entre as amas e
fazem parte do cotidiano das professoras de educacdo infanti. Como compreender essas

continuidades??

2.1 - Fim da escravizagao e entrada das mulheres negras na Escola Normal

A abolicdo da escravizacdo (fruto da luta dos escravizados, expressaem revoltas, fugas,
organizagcdo em quilombos, e das pressdes dos movimentos abolicionistas) foi um processo
complexo e decisivo para as configuragfes sociais e econdémicas que perduram até a atualidade
no Brasil (FREITAS, 2017). Em 13 de maio de 1888 foi assinada a Lei Aurea, com a promessa
de liberdade aos escravizados, porém, o fim da escravizagcdo ndo garantiu uma efetiva

emancipacdo do povo negro, uma vez que ndo foram ofertadas as minimas condicdes de

2 Essa questdo reverbera nessapesquisae em na possibilidade de pesquisas futuras.
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sobrevivéncia aos entdao “libertos”. O Estado ndo estabeleceu nenhum incentivo ou medida para
prover 0 necessario para sua subsisténcia, jogando-os a propria sorte. Nessa conjuntura, muitos
trabalhadores negros mantiveram as mesmas ocupacdes, em troca de comida e moradia ou

recebendo salarios insignificantes, reproduzindo os mesmos moldes do periodo escravocrata.

No caso das mulheres negras, grande parte permaneceu no mesmo lugar, na cozinha e
na limpeza da casagrande. Nessa perspectiva, foram poucas as mudancas na vida das mulheres
negras, ndo causando modificacdes significativas. Como consequéncia, a populacdo negra
recém liberta foi deixada as margens da sociedade, ocupando fungdes precarizadas, mal

remuneradas e sem prestigio social (FREITAS, 2017).

Mesmo diante de todas as adversidades, foi possivel identificar a entrada de algumas
mulheres negras nas Escolas Normais. De modo limitado e restrito numericamente, com a
graduacdo em magistério, elas passaram a atuar nas escolas publicas e particulares que se
estabeleciam no Brasil durante o inicio do século XX. Aquelas que se formaram professoras
continuaram a trabalhar principalmente na educacgéo de criangas, mas com a regulamentacédo e

sistematizacdo do Estado.

Essas mulheres foram essenciais para a profissionalizacdo do magistério, superando
estereotipos e barreiras (visiveis e invisiveis), contribuindo para um projeto de igualdade racial
no Brasil (FREITAS, 2017). Algumas delas protagonizaram um outro capitulo da construcao
da educacao brasileira, como é possivel observar nos exemplos abaixo, extraidos do estudo de
Freitas (2017):

Professora Lucianade Abreu:

Em 11 de junho de 1847, Luciana foi colocada naroda dos expostos da Santa Casa
de Misericordia de Porto Alegre, tendosido posteriormente adotada. Ao terminar 0s
estudos primarios, ela permaneceu naescola como ajudante e em 1869 foi una das
primeiras mulheres negras a matricular-se na Escola Normal de Porto Alegre,
concluindo o curso em 1872, sendo nomeada professora de uma escola publica em
1873. Luciana defendia os ideais abolicionistas e republicanos e se posicionava de
forma veemente emrelacéo a emancipacdo feminina e a igualdade de oportunidades

(p- 79).
Professora Antonietade Barros:

Nascida em 1901, no estado de Santa Catarina, era orfa de pai. Cursou a Escola
Normal e ap6s a conclusdodo Magistério criou seu cursode alfabetizacéo, chanmedo
“Antonieta de Barros”, cujo publico alvo eraa populagfo carente, e tambémdeu aulas
em diversos colégios em Florianopolis. Além de educadora, Antonieta desenvolveu
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trabalhos como jornalista e participou ativamente da vida politica, elegendose
deputadaestadual em 1934, a primeira deputadanegra do Brasil. (Idem)

A insercdo das mulheres negras na educacao formal sempre esteve acompanhada de
luta e resisténcia, como evidenciado nas trajetérias de Luciana de Abreu e Antonieta de Barros.
Ainda que de forma lenta e gradual comparada as mulheres brancas, as mulheres negras
passaram a ampliar sua participacéo de forma significativa nos espacos educacionais desde o
final do século XIX. Assim, a presenca das educadoras negras na educacao formal encontra-se
diretamente relacionada aos movimentos de resisténcia do povo negro, organizados de

multiplas maneiras na historia do Brasil.

Ainda hoje, na atualidade, a trajetoria das professoras é atravessada por questdes de
género e de raca (no caso das professoras negras), além da desvalorizacdo social e da baixa
remuneragdo, o que demanda uma permanente luta por igualdade e reparacéo racial e social.
As trajetorias das educadoras negras contemporaneas nao podem ser compreendidas apenas a
partir do momento em que comecaram a exercer suas funcdes educacionais, é preciso
compreender que suas histérias vém de longe e sdo marcadas por resisténcia e enfrentamento
ao sistema racista e patriarcal. Mulheres que escolheram a educacdo como caminho para
desafiar o que Ihes era posto, que transformaram vidas e garantiram seu sustento e de suas

familias através do trabalho como professoras.

Assim,como mulheres negras, herdeiras e conhecedoras dessa historia secular deluta
e resisténcia, é necessario, além de formar profissionais, contribuir para a formagéo
de sujeitos éticos, capazes de entender que a desigualdade a que esta submetida a
populagdo negra no Brasil assenta-se também na permanéncia de valores que
perpassama histéria da sociedade brasileira e que remetem a uma concepcao que
inferioza mulheres, negros, criangas e idosos, partindo de um modelo considerado
ideal, qual seja 0 homem, branco e jovem, e 0s que n&o se encaixam em tal padrdo
estdo em historica “desvantagem”. O humano passa a valer o que pode produzr, o
que consegue ter, acumular, atribuindo-se valor financeiro até mesmo a afetividade
(FREITAS, 2017, p. 89).

As mulheres negras sempre fizeram parte da histéria da educacgdo, sobretudo da
educacdo das criangas, e é preciso que quem ainda nao se atentou a isso, passe a ver a partir de
outra perspectiva, com outro enfoque. E necessario que outras narrativas sejam consideradas e

valorizadas, que apresenca dessas mulheres ndo seja vista como mera participagdo, mas a partir
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de um viés de protagonismo. Essas histérias devem ocupar lugar de destaque nos debates acerca
da Educacéo Infantil, ressaltando o seu pioneirismo e entendendo-as como produtoras de saber,

superando o discurso Unico branco e eurocéntrico.

Santos e Gomes (2021), em recente estudo com mulheres negras, profissionais da
Educacgéo Infantil no municipio do Rio de Janeiro, entre os cargos de agente de Educagéo
Infantil e professoras de Educacdo Infantil, reiteram a marca da discriminacdo presente na
trajetoria dessas mulheres, seja pelas questdes de raca, género ou classe social. Ligadas as
comunidades, especialmente as creches comunitarias, essas mulheres destacam a importancia
do processo de profissionalizagdo nas suas vidas, considerando lutas coletivas, a demanda pelo
enfrentamento da separacéo entre trabalho intelectual e trabalho que envolve a disponibilidade

corporal e afetiva.

Essas historias de luta e emancipacdo sao historias que ocorreram no passado, mas que
continuam sendo escritas por diversas educadoras negras, que cotidianamente batalham por
maior acesso, reconhecimento e pela garantia de direitos das/dos profissionais da educacgéo e
das criancas. Cada trajetoria trilhada anteriormente foi fundamental para que o ndmero de
mulheres negras na educacéo fosse mais ampliado, trajetorias que tiveram inicio com as amas

e que seguem ocupando os espac¢os educacionais, inclusive as universidades.
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3 - NARRATIVAS DOCENTES: O QUE PODEMOS APRENDER COM AS
PROFESSORAS NEGRAS E SEUS FAZERES COTIDIANOS?

Em seulivro “Memorias da Plantagdo: episddios de racismo cotidiano”, Grada Kilomba
(2019) traz a pintura de Anastécia, escravizada que teve sua boca coberta por uma mascara de
metal. Segundo a autora, a mascara era usada de modo que as pessoas escravizadas nao
pudessem se alimentar durante o trabalho for¢cado nas plantagcdes dos produtos que elas proprias
plantavam e colhiam. Nesse sentido, a méscara foi utilizada pelos senhores como forma de
controle do que comiam 0s negros escravizados, mas também como estratégia atroz de

silenciamento e tortura.

A andlise da pintura de Anastacia permite identificar uma série de sentidos e
significados que refletem o modus operante no sistema colonial, fundamentado em préticas
racistas e de subjugacdo da populacdo negra presentes até a atualidade, reconfiguradas no
capitalismo (LIMA, 2020). Como afirma Angela Davis (2016), para a populacdo negra o falar
e o siléncio possuem sentidos historicamente importantes e legitimos na luta constante pela
liberdade. Concomitantemente, Fanon (2008) aponta que falar € existir absolutamente para o
outro, portanto, se negros e negras ndo sao autorizados afalar, € como se ndo existissem. Apesar
da mascara ter sido instrumento real de silenciamento de suas vozes, ndo impediu que 0s
escravizados concebessem modos de resisténcia. Conceicdo Evaristo, em uma entrevista a
Carta Capital em 2017, reitera que as pessoas negras sabem falar pelos orificios da mascara e
que as vezes se fala com tanta poténcia que a mascara € estilhacada. “E eu acho que o

estilhagamento ¢ um simbolo nosso, porque nossa fala forca a mascara” (apud LIMA, 2020).

Ao referir-se ao artefato usado por Anastacia, Kilomba defende a mascara como
afirmacéo do projeto colonial, nomeando-a como “a mascara daqueles que ndo podem falar”
(tradugao literal). Em seguida, propde alguns questionamentos: “Quem pode falar?”, “O que
acontece quando nos falamos?” e “Sobre o que é nos permitido falar?”. Assim, podemos pensar
acerca dos limites impostos pela logica colonial, na qual apenas alguns sujeitos foram

autorizados a falar, e sobre os desdobramentos do siléncio mandatorio.

A méascara, portanto, levanta muitas quest@es: por que deve aboca do sujeito negro
seramarrada? Porqueelaou ele temde ficar calada/o? O que poderia 0 sujeito negro
dizer se sua bocanéo fosse tapada? E 0 que o sujeito branco teria de ouvir? Existe
ummedo apreensivode que, se 0 sujeito colonial falar, a/o colonizadora/or tera que
ouvir. Seria for¢ada/o a entraremuma confrontacdo desconfortavel comas verdades
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da/o “Outra/o”. Verdades que tém sido negadas, reprimidas, mantidas e guardadas
como segredos. Eu gosto muito deste dito “quieto na medida em que ¢é forcado a™.
Essa é uma expressdo oriunda da didspora africana e anuncia 0 momento em que
alguémesta prestes a revelar o que se presume ser umsegredo. Segredos conp a
escravizagdo. Segredos como o colonialismo. Segredos como o racisno.
(KILOMBA, 2019, p.41).

As reflexbes propostas por Kilomba suscitam a questionar outros mecanismos de
cerceamento das vozes de sujeitos negros. Esses mecanismos deslegitimam producbes de
intelectuais negras/os, desconsideram as narrativas desses sujeitos, seus modos de pensar e
viver 0 mundo, suas praticas sociais, impedem a presenca destes corpos em espacos de poder,
ignoram as filosofias africanas e afrodiaspdricas, negligenciam suas lutas e resisténcias (LIMA,
2020). Dessaforma, € preciso romper com a visdo colonizadora que subjuga os corpos e saberes
negros e focalizar outras perspectivas, outros pontos, que outras possibilidades sejam colocadas
como centralidade. “Quicéa, essa centralidade seja uma das maneiras de rompimento da mascara

que insiste em calar e tornar inexistentes vozes outras...” (Idem, p. 68)

Dialogando com Ribeiro (2017), o que se pretende no presente trabalho é evidenciar o
grito das vozes dissonantes que tém produzido ruidos e rachaduras na narrativa hegeménica,
na tentativa de ressaltar que as mascaras estdo sendo estilhacadas através de praticas
transgressoras. Nesse sentido, retomando a discussdo proposta na introducdo acercado lugar
de fala, nos, enquanto pessoas brancas, temos essa demanda; a saber, aprender a escutar essas
vozes. E importante que a branquitude/branquidade possa lidar com o confronto gerado a partir
do rompimento da narrativa Unica. Confronto esse que produz mudancas por parte de quem
ndo foi autorizado a falar. E necessario que as narrativas e os conhecimentos dos sujeitos
silenciados e deslegitimados pelos ditos “vencedores” ocupem todos o0s espagos,

principalmente o académico.

Entendendo a relevancia das mulheres negras para a educagdo brasileira, como
destacado no inicio do segundo capitulo, aspréximas paginas serao dedicadas a discorrer sobre
a pesquisa realizada junto a duas professoras de Educacdo Infantil, Camila Lima e Lorraine
Gongalves. Ambas atuam na rede pulblica federal, duas instituicdes de referéncia que
apresentam compromisso com a perspectiva do protagonismo das criangcas e com O
desenvolvimento de um trabalho pedagdgico critico e reflexivo. O meu primeiro contato com

elas se deu em diferentes momentos.
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A primeira vez que escutei Camila foi em agosto de 2021, durante um encontro da
disciplina de Préatica de Ensino em Educacgdo Infantil. Como estdvamos no periodo remoto,
devido a pandemia da Covid-19, o estagio obrigatério presencial foi suspenso, sendo
substituido por encontros com professoras de escolas parceiras e com professoras convidadas
para dialogar sobre temas que atravessam suas praticas. Camila foi a primeira convidada a
compartilnar sua experiéncia. Ao revisitar o relatério que escrevi ao final da disciplina, me

deparei com o seguinte trecho:

Em relagdo aos encontros deterca-feira a noite, considero todos bastante proveitosos
e agregadores. A comegar pelas contribuicdes trazidas pela professora Camila. Sem
davidas sua fala foi umdivisor de aguas para mim, inclusive emrelagcdo a monografia.
Ao organizar sua apresentacdo através de conceitos africanos e afrodiasporicos, ela
coloca a docéncia com as criangas como possibilidade de teorizacdo e
institucionalizacdo de saberes que foram silenciados e marginalizados durante
séculos, mas que estdo presentes na prépria infancia, em sua dimensao mais
potencializadora. O conceito de Axg, enquanto energia vital, presente nas criangas,
na natureza e nos afetos. O conceito de corporeidade, entendendo o corpo cono
patrimbnio e possibilidade de encontro e expressdo. O conceito de oralidade, ligado
amemdria e & literatura. O conceito de musicalidade e de ludicidade como foms de
celebracdo da vida. O conceito de ancestralidade, como continuidade do passado,
como existéncia e resisténcia. E, por fim, o conceito de comunitarismo, entendendo
a educacdo das criancas como responsabilidade de todaa comunidade. Por meio de
tantos relatos potentes e emocionantes, a fala da Camila me deu umaluz em relacéo
ao tema do Trabalho de Conclusédode Curso. Tinha umdesejo de escrever a partir de
uma perspectivaantirracista, mas ndosabia qual viés abordar. Depois desse encontro
percebique esses saberes e fazeres trazidos porela sdo de extrema importancia, mes
que por vezes ndo ganhama devida visibilidade. Nesse sentido, fui tocada de tal
forma que sentia urgéncia deestudar esses conceitos e aborda-los através da narrativa
de professoras negras. (Relatdrio Praticade Educacio Infantil, 2021)

Ja com Lorraine, o primeiro contato se deu através do livro “Educacdo Infantil:
promovendo encontros”, escrito € organizado junto a Priscila Basilio e Danielle Oliveira, e da
live de reunido mensal do Forum Permanente de Educacdo Infantil do Estado do Rio de Janeiro
(FPEI-RJ), realizada no dia 06 de setembro de 2022. Tanto no livro quanto na live, Lorraine
traz questBes importantes em relacdo a educacdo antirracista, como o fato de que sé pode ser
tracada coletivamente, uma vez que o racismo ndo € uma acdo isolada, mas um modo de
organizacao social, que estrutura as relacdes que atravessama escola. Ela nos lembra tambem
que as discussdes e reflexdes acerca da superacdo do racismo e das desigualdades raciais
precisam ter carater cotidiano. Ao ndo nos posicionarmos diante de tais questdes contribuimos
para que determinados estereotipos ganhem forga, caracterizando alguns grupos como

superiores e outros como inferiores, fixando-os nesses lugares.
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Além disso, Lorraine propde alguns questionamentos na live: “Quais as referéncias
positivas e potentes as criangas com as quais eu trabalho t€m acesso na escola?” “Quais as
posicdes ocupadas pelas pessoas negras que atuam em nossa escola?” “As pessoas negras
aparecemem nossos murais? Se sim, de que maneiras elas aparecem? De que modo seus corpos
sdo vistos na escola?” “E as produgdes culturais do povo preto? Onde estdo as musicas, 0s
artistas plasticos, os fotdgrafos e também aqueles que sdo fotografados, estdo pela nossa
escola?” “Os brinquedos, dignos de afeto, cuidado e carinho, estdo por 14?” “Os brinquedos
que apresentam possibilidades de autocuidado corporal que representam a estética do corpo
negro, cles estdo? E o giz cor de pele?” “O que as criangas podem preferir a partir dos
referenciais que disponibilizamos para elas?” “Quais sdo os lugares que as criangas ocupam
nas salas de referéncias?” “Quem costuma arrumar os espagos € quem costuma sentar no colo
na hora da leitura?” “Nossos gostos e preferéncias ndo sao isentos da manipulagdo e imposicao
do que ¢ bom, belo, seguro, desejavel e aceitavel, bem como a pratica pedagdgica.” “O corpo
preto movimenta outras formas de lidar com o mundo e coma vida que ndo sé as eurocéntricas”

(GONCALVES, 2022).

Ler e ouvir as palavras de Camila e Lorraine despertou-me sentidos que ndo cabem
nessa escrita. A profundidade das discussdes propostas provocou deslocamentos e instigou-me
a convida-las a compartilhar suas narrativas em meu trabalho monografico. O convite se deu

através de um e-mail, enviado no dia 10 de novembro de 2022, contendo o seguinte texto:

Prezada professora Camila/Lorraine,

Meu nome é Giulia de Carvalho Moreira, sou estudante de pedagogia pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Atualmente encontro-me escrevendo
o0 Trabalho de Conclusdode Curso, orientado pela professora Daniela Guimaraes. O
tema de minha escrita monogréafica baseia-se em uma proposta de Educacdo
Antirracista desde a Educacdo Infantil, a partir de praticas pedagdgicas desenvolvidas
por professoras negras emseus cotidianos.

Nesse sentido, realizo uma breve contextualizacdo histdrica acerca da constituicdo
das primeiras creches e pré-escolas brasileiras, diretamente associadaao processo de
escravizacao, principalmente a promulgacdo da Leido Ventre Livre. Tendo emvista
a forte influéncia colonial, atravessada pelo racismo estrutural e institucional, a
Educacdo Infantil foi concebida tendo como centro de analise umreferencial branco
e europeu, tido como universal, negligenciando os modos de estar no mundo e as
contribuigdes africanas e afrobrasileiras. Apesar da importancia da populagio negra
na composicdo do segmento, principalmente das creches, seus saberes e fazeres foram
silenciados e desqualificados, a fim de manter as relagcdes de poder e opresséo.
Portanto, na linha do pensamento decolonial, busco propor outros modos de
compreender a Educacdo Infantil, ressaltando 0os conhecimentos, as praticas, as
histérias e memarias afrobrasileiras, historicamente silenciadas e invisibilizadas. Para
tanto, entendendo o papel fundamental das mulheres negras naeducagéao das criangas
pequenas, para alémde esteredtipos discriminatorios e subalternizantes, julgo ser de



42

grande importancia considerar suas narrativas acerca das vivéncias enquanto
professoras de Educacéo Infantil.

Nessa perspectiva, gostaria de convida-la para uma conversa narrativa, de modo que
possamos trocar abertamente acerca da docéncia comas criangas, rompendo com a
linearidade das entrevistas e desestabilizando as relagdes de poder verticalizadasentre
pesquisadora/pesquisada, entrevistadora/entrevistada.

Caso tenhadisponibilidade emparticipar, peco que escolhaumdos seguintes dias e
horérios, podendo ser presencialmente ou remoto:

22/11 (terca-feira) de manhg;
23/11 (quarta-feira) atarde;

24/11 (quinta-feira) de manhaouatarde;

28/11 (segunda-feira) de manhé.

Agradeco profundamente sua atencdo.
Att,

Giulia Moreira

Ambas se prontificaram a participar da pesquisa, optando pelo formato remoto, e
também ressaltaram a importancia do tema proposto no trabalho monogréafico. O encontro com
Lorraine ocorreu no dia 22 de novembro de 2022 e com Camila no dia 29 do mesmo més, por
meio da plataforma Google Meet, tendo duracdo de uma hora e duas horas, respectivamente.
As conversas foram gravadas, com autorizacdo das professoras, e posteriormente transcritas.
A escolha de manter seus nomes reais foi tomada conjuntamente no intuito de revelar a quem
pertencem as narrativas, para que sejam devidamente referenciadas, uma vez que constituem
parte essencial da elaboracdo deste trabalho. JA& o nome das criancas citadas durante as
narrativas foram alterados com o intuito de preserva-las.

Na tentativa de desviar da posicdo hierdrquica que garante certo poder ao pesquisador,
busquei formas outras de fazer pesquisa. Minha intencdo era romper com a linearidade e
hierarquia das entrevistas, nas quais as perguntas sdo previamente formuladas, seguindo um
roteiro. Asincertezas e indeterminagfes que desestabilizam as formas conhecidas de pesquisar
podem ser desafiantes a medida em que lida-se com uma entrevista que se desestrutura, se
desorganiza e passa a seguir caminhos outros (SAMPAIO, RIBEIRO, SOUZA,; 2018). Dessa
forma, o modelo ordenado de entrevista ndo daria conta do que se pretendia, foi quando a
possibilidade de uma metodologia focada em narrativas para além das entrevistas passou a

fazer sentido.

Assim como evocam Sampaio, Ribeiro e Souza (2018), conversar pareceu-me
possibilitar “a atengdo as diferencas e a diferenciacdo; a alteridade e a singularidade
constitutivas do proprio encontro” (p. 30). Para os autores, conversar propicia questionar

modos autoritarios e, as vezes, arrogantes de pesquisar. As entrevistas sao dirigidas pelo/a
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entrevistador/a, enquanto a conversa presume a circulacdo da palavra, perturbando as relagGes
de poder verticalizadas, sustentadas em perspectivas colonialistas. A subalternidade n&o pode
ser tida como natural nas relagbes investigativas, pois é no encontro com o outro que se tem
um intercambio de palavras, no compartilhamento de pontos de vista, que se vive a experiéncia
da alteridade.

Segundo Certeau (2007), cada vez mais a arte de conversar tem se configurado como
metodologia de pesquisa. Conversar esta presente na vida de todas as pessoas, conversa-se
cotidianamente de diversas formas, poderiamos também conversar enquanto pesquisamos?!
Seria a conversa legitimada como modo de fazer pesquisa?! Ao conversarmos estariamos
rompendo com as relacdes hierarquicas estabelecidas durante a pesquisa?! Estariam a conversa

e a entrevista em polos opostos metodologicamente?

Vale ressaltar que a escolha pela conversa como metodologia de pesquisa néo significa
que ha um binarismo ou oposicdo entre entrevistar e conversar. Sao apenas diferentes maneiras
de se fazer pesquisa. Dialogando com os conceitos de educagdo maior e educagdo menor
propostos por Silvio Gallo (2003); Sampaio, Ribeiro e Souza (2018) defendem a entrevista
como uma metodologia maior e a conversa como uma metodologia menor. Assim como a
educacdo menor, a conversa esta no ambito da micropolitica (GALLO, 2003), ndo possui

proprietarios e configura-se nas ages cotidianas, no encontro com o outro.

Defendemos que uma pesquisaconversagao, pensada como uma metodologia menor,
tem a forca da multiplicagdo dos lados, da quebra de todo circulo em prol dos
poligonos (Deleuze; Parnet, 1998, p. 27). Sdo muitas possibilidades de encontro e
distanciamentos, maltiplas faces, diferentes angulos! Diferentes e distintos pontos de
vista, tons, ressonancias, vozes, ecos, gestos, siléncios e silenciamentos. A conversa
é, talvez, de alguma maneira e emalguma medida, a arte de se fazer presente, de dar
o tempo, isto &, de se colocar disponivel a ouvir, a escutar, a pensar e partilhar como
outro o quenos habita, fazendo dessa agdondo sé uma possibilidade de investigacio,
mas, antes, de transformar-se no préprio ato de investigar (SAMPAIOQ, RIBEIRO,
SOUZA; 2018).

A decisdo de assumir a conversa como Viés metodologico pressupde que a pesquisa nao
possui objetivos fechados. E preciso estar aberta as questdes que podem surgir, aos
tensionamentos, aos desalinhos, estar aberta ao imprevisto. S&o 0s interesses e as trocas 0s
guias. Nesse sentido, inspirada nos autores e autoras supracitados, que incorporaram a conversa

como uma das multiplas formas de pensar e fazer pesquisa, lancei-me a possibilidade de uma
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metodologia que “experimenta jeitos proprios € se arrisca a enxergar o minimo e o efémero nos
processos educativos ¢ investigativos” (SAMPAIO, RIBEIRO, SOUZA,; 2018; p. 37).

A proposta de conversar com duas professoras que atuam na educagdo infantil
corrobora com a ideia de uma metodologia menor, uma vez que a educacdo infantil também
ocupa um lugar desprestigiado socialmente. Apesar de algo menor ser entendido como menos
importante, aqui defendo um menor que carrega potencialidade. Menor no sentido da sutileza,
da miudeza, do que aparenta ser insignificante, mas que possui uma forca pujante. Menor-
grandeza. Menor-imensiddo. Uma metodologia menor que aposta nas diferencas e
singularidades, que aposta na atengdo ao que ja esta la, ao cotidiano e as diversas formas de
tecé-lo e reinventa-lo. Conversar sobre os cotidianos, sobre as praticas, sobre o vivido, construir
um movimento dialégico-reflexivo e, entdo, produzir conhecimento.

Em sua tese, Camila de Lima (2020) afirma que pela/na oralidade, os saberes, poderes
e quereres sdo compartilhados, transmitidos e legitimados. Se a fala possui uma grande carga
de poder, a escuta também deve ser valorizada. Para ela, nas tradicdes de matriz africana, a
oralidade, a voz e a narrativa, ao serem compartilhadas, marcam a forga da palavra como

expresséo afetiva.

Pensara narrativa como geradora de circularidade da palavra significa considerar as
vozes que habitamos sujeitos, os corpos. Nos saberes africanos e afro-brasileiros cada
pessoacarrega outras vozes, de outras pessoas, que comp8dema suapropria voz, a sua
prépria nota vocal. Ou seja, a oralidade, como valor civilizatorio afro-brasileiro,
reconstroi sentidos partindo de experiéncias atravessadas corporalmente pelos
saberes, palavras, siléncios, ditos e ndo-ditos (LIMA, 2020).

A ideia de oralidade como um dos valores civilizatorios afro-brasileiros inspira-se em
Trindade?® (2013; 2015) que atraduz como marca de nossa existéncia. Lima (2020) nos convida
a pensar o ato de narrar como parte constitutiva da cultura, das relagbes entre os sujeitos, da
transmissdo de saberes a partir das considerages sobre oralidade de acordo com algumas
tradicdes africanas. Na linha dos valores civilizatérios, € possivel conceber a narrativa e a
conversa como possibilidade de fazer a palavra circular. Narrar gera movimento, dinamismo,
criagdo. A narrativa potencializa-se como modo de partilhar experiéncias vividas, buscando

sentidos que séo ressignificados no ato compartilhado de narrar.

3 Azoilda Loretto da Trindade participou da composi¢io do material intitulado “A corda Cultura”, iniciado em

2004, em decorréncia da Lei 10.639/2003, com o objetivo ressaltar os valores da cultura afro-brasileira, através
de materiais audiovisuais e agfes culturais. A autora discorre acercada presenca dos valores civilizatérios afro -
brasileiros na Educacéo Infantil, trazendo elementos da cultura africana que foramressignificados emterritdrio

brasileiro, fortemente atravessados por modos de viver e pensaremresisténcia ao sistema coloniale a opresséao
daescravizagdo.
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Nessa perspectiva, o compartilhamento de narrativas constitui-se como o cerne da
pesquisa, pois além de transcender & impessoalidade académica, na qual pesquisadores/as e
pesquisados/as ocupam lugares demarcados, contribui para repensarmos as nossas proprias
praticas, revelando seu carater formativo. E importante afirmar que a pretensdo ndo é analisar,
muito menos encaixotar, as narrativas das professoras, mas reverencia-las. Considerando o
potencial transgressor e emancipador de suas praxis, ressalto a contribuicdo significativa das
narrativas de Camila e Lorraine para o ambiente académico e para a educacao.

Por mais que toda narrativa seja singular, existem atravessamentos imbricados na
estrutura de opressdes que modulam as vivéncias cabiveis a determinados individuos. “Nesse
sentido, quando apresentamos nossas narrativas, apresentamo-nos de maneira coletiva,
atravessadas pela trajetoria que € singular, mas ao mesmo tempo plural por construcdo de
natureza social. E esse limbo nos alimenta, nos inquieta” (BARONI, SANTOS; 2021). Assim,
0 que as trajetorias individuais de Camila e Lorraine tém a contribuir para a construcdo de
praticas coletivas em prol de uma educacdo antirracista e para as relacdes étnico-raciais?
Seriam seus fazeres somente individuais ou perpassados por saberes coletivos?

A escolha metodoldgica de trazer a narrativa de duas professoras negras passa pela
compreensdo da singularidade do olhar das mulheres negras acerca das questdes étnico-raciais,
singularidade marcada por aspectos individuais e coletivos (FREITAS, 2017). Individuais por
se tratar de trajetérias marcadas, em algum momento, pelo preconceito, pela discriminacéo,
sentidos de modo singular por cada sujeito, e também pela busca individual de ascensdo aos
estigmas impostos. E coletivos no sentido de construirem, através de suas praticas pedagdgicas,
referenciais que contribuem para a superacao da narrativa hegemonica, excludente e colonial.
Portanto, por terem suas vidas diretamente atravessadas, mas, principalmente, por serem muito
além de vitimas do racismo, entendo que as professoras em questdo, abordam com propriedade
aspectos fundamentais para tracarmos uma educacdo antirracista e para as relacdes étnico-
raciais.

Camila Machado de Lima e Lorraine de Andrade Branco Faria Gongalves, pedagogas
formadas por duas instituicbes de ensino superior publicas e de referéncia, construiram uma
bonita e consistente carreira académica, sendo a primeira doutora e a segunda doutoranda.
Ambas atuam na Educacdo Infantil ha cerca de 10 anos, dos quais foram majoritariamente
dedicados a rede publica. Apesar de possuirem trajetérias Unicas e autorais, € possivel
identificar encruzamentos que revelam certas proximidades que véo para além da coincidéncia.
Suas narrativas carregam a poténcia de duas mulheres negras que buscam em suas praticas

cotidianas oportunizar as criangas contextos que valorizam as historias e culturas africanas e
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afro-brasileiras, rompendo com o discurso Unico. Dessa forma, afirmando a importancia das
narrativas de Camila e Lorraine para o presente trabalho, a seguir serdo compartilhados alguns
trechos das transcricdes que, muitas vezes, serdo mantidos na integra na tentativa de trazé-las
para este espacotempo mais como produtoras de conhecimento do que como analisadas.

Assim que comegamos nossa conversa, pedi para que compartilhassem um pouco sobre
suas trajetorias. Lorraine contou que comecou atrabalhar na Educacao Infantil ainda no Ensino
Medio.

Eu ndo fiz 0 Ensino Médio Normal, eu fiz 0 geral mesmo, em uma escola particular
em Teresopolis, minha cidade. Para eu conseguirabolsa, eu tinhaque trabalhar como
auxiliar de turma, na Educacéo Infantil, e tinha que passar para uma Universidade
Federal sem fazer cursinho. Eu trabalhei durante os 3 anos do Ensino Médio cono
auxiliar de turma e quandondo estava naescola, trabalhava emuma imobiliaria com
aamiga da minhatia para poder juntar dinheiro, porque eusabia que precisava passar
em uma Universidade Federal, entdo eu ia ter que ter dinheiro para viver aqui. Nos
finais de semana eutrabalhavacomo recepcionista de restaurante. Eu tinha pénico de
Educagao Infantil, tinha panico de escola, falava “ndo, ndo quero ser professor,
quero ser psicologa e trabalhar com as criangas no consultério”. Quando eu passei
paraa Universidade, eu passei para Pedagogia na Unirio e para Psicologia na UFRJ.
A Psicologia na UFRJ era integral e era para o segundo semestre, na época a gente
podiafazeras duas coisas, s6 queé isso, eu, uma mulher preta, vindo do interior, ndo
tinha condigdes de estudar o dia inteiro, entrar 7 horas da manhd na UFRJ e sair as
10 da noite na Unirio. Entdo eu acabei ndo pegando a Psicologia e fiquei s6 coma
Pedagogia mesmo na Unirio. (GONCALVES, Lorraine)

Ja para Camila, a entrada na Educacao Infantil passou por uma influéncia familiar, uma

vez que o magistério foi o destino de alguns de seus parentes.

Eu venho de familia negra, a familia da minha mée é toda negra e a familia do meu
pai é toda misturada. O meu paieuo leio como branco, ndo branco branco, mas aquele
branco nordestino (risos). A familia da minha méae € negra e a familia do meu pai,
meu pai tem 12 irmdos, metade é negra e metade é esbranquicada. Na familia da
minha méde as pessoas ou iamparaa area de salde, auxiliar de enfermagem, técnico
de enfermagem, ou elas viravamprofessoras. Minhamae é enfermeira, eu tenho una
tia enfermeira, duas tias professoras, umtio que era professor, ja tem estudos até
pensando sobre isso. Essas categorias eram que, se ndo fosse virar empregada
doméstica, trabalharemcasa de familia, essas eramas op¢des de formagéo que eram
mais préximas, mais técnicas. O desejo de ser professora tem uma questdo das
referéncias que eu tinha de familia, mas depois de umtempo foisendo uma escolha
mesmo muito consciente (LIMA, Camila).

A entrada na Pedagogia nem sempre é propriamente uma escolha consciente, pois esta
relacionada a diversos fatores que aliam-se as dimensdes de raca, género e classe. Muitas optam
pela carreira no magistério por conta de familiares que atuam como professoras/es, além disso,

a possibilidade de formar-se docente surge como oportunidade de transcender socialmente,
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principalmente tratando-se de pessoas negras, que possuem seu destino atravessado pela

estrutura racista que insiste em coloca-las em posicdes socialmente subalternas.

Essas mulheres negras, ao se tornaremprofessoras, ‘sairamdo seu lugar’, isto é, do
lugar predestinado por umpensamentoracistae pelas condigdes socioeconémicas da
maioria da populacdo negra brasileira - o lugar da doméstica, da lavadeira, da
passadeira, daquela querealiza servigos gerais -, para ocuparemuma posicao que, por
mais questionada que seja, ainda é vista como possuidora de status social e esta
relacionada a umimportante instrumento: o saber formal (GOMES; 1996; p. 77 e 78).

Ainda que as narrativas de Lorraine e Camila deixem transparecer que a escolha de ser
professora de Educacdo Infantil ndo tenha sido consciente desde o inicio, também é possivel
observar o quanto os atravessamentos étnico-raciais interferem nessa escolha, que vai se

tornando cada vez mais consciente a medida que vao identificando esses marcadores.

E muito estranho porque quando eu morava em TeresGpolis, eu néo fazia a menor
ideia da discusséo racial. Temuma série de coisas ai. Quando vocé vai comegandoa
ler, comegando a entender e problematizar as situac@es, eu fui observando que a
minha entrada na Educacéo Infantil ja4 se deu de uma forma muito racialmente
marcada. Quandoeu jacomeco a ter que trabalhar e estudar para dar contade passar
em uma universidade federal sem fazer um cursinho, coisa que todos meus amigos
da escola privada estavam fazendo, isso ja diz uma marcagdo social, classista e de
raca pela qualeu preciseipassar nesse comeco da vida profissional. E 6bvio que eu
aprendimuitas coisas nessa escola, mas eutambémné&o posso fechar o olho para essa
coisa pela qual eu passei. Eu sempre fui estudante trabalhadora, eu sei que tem
pessoas que passam por isso, inclusive ndo negras, mas isso marca muito nossa
trajetoria e nos limitaa uma série de coisas. Agora no doutorado eu estou precisando
fazer curso de inglés, que eu néo consegui fazer antes, por falta de tempo, falta de
grana, porfaltade uma série de coisas (GONCALVES, Lorraine).

A percepcdo em relacdo as marcas causadas pelo racismo na trajetéria de Lorraine
possibilitou um outro olhar em relacdo aos desafios e as adversidades impostas em seu
caminho. Ser estudante trabalhadora é a realidade de muitas pessoas, porém, ao se tratar de
estudantes negras, esse nimero torna-se ainda mais expressivo, 0 que gera diversos impactos e
limitagbes na formagdo académica. Ter consciéncia desses atravessamentos viabiliza a
compreensdo de que ndo basta o esfor¢o individual, pois had uma estrutura social que privilegia
uns em detrimento de outros. Entretanto, esse despertar, muitas vezes, vem acompanhado por
um processo dolorido, uma vez que quanto mais consciente, mais se revive situacdes de

ressentimento. Como revela Camila,

E dificil para pessoas negras ter formacao sobreisso, porque vemcomdor, vemcom
sofrimento, até vocé perceber a potencialidade hist6rica dos corpos negros requer um
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tempo. Eu chegona Educacdo Infantil e isso aparece timidamente quando eu vejo que
a maioria das criancas la sdo brancas, eram, agora o cenario publico ja mudou
bastante. Apesar de ser sorteio, isso me incomodava, porque eu fui essa crianca
tambémaque estudeiboaparte da minha vidaemumespago majoritariamente branco.
SituacBes foram acontecendo. Eu digo sempre que as criangas estavam gritando, as
criangas e as familias, de uma maneira muito silenciosa e a partir de gestos, aquilo
foime chamando ateng@o de uma maneira muito peculiar. A partir daieu falei“¢ isso,
vou comecar a me dedicar a olhar para tras da minha histdria, também fazer um
movimento de Sankofa, retomar algumas origens, procurar algumas origens,
possibilidades deorigens que a gente ndo encontra, mas de alguma forma se fortalece
e se alimenta de uma diversidade muito incrivel, porque a historia dapopulacdonegra
ndo comega na escravidao. Entdo se a gente coloca esse ponto de partida conmo a
escravidao, qualquer coisadepois disso vaiserevolucdo (LIMA, Camila).

O processo de construgdo da identidade da mulher negra como docente, muitas vezes,
pode ser arduo e controverso, pois envolve uma volta ao passado. O estudo acerca das
discussoes étnico-raciais e aconsciéncia dos impactos do racismo na vida pessoal e profissional
exige um movimento individual de reflexdo sobre a propria historia, que pode vir acompanhado
por uma busca pela origem. Ao investirem em formacg6es que abordam outros referenciais, que
ndo somente os eurocéntricos, e que propdem um outro olhar em relacdo a estética do corpo
negro, as professoras sdo convocadas a elaborar novas significagBes as suas historias, suas
condicdes sociais e as suas proprias estéticas (OLIVEIRA; GONCALVES; FERNANDES;
SANTOS; 2022). A participacdo em coletivos, redes de fortalecimento e apoio e a busca por
leituras e grupos de estudos sdo possibilidades de formacao que oportunizam ressignificacdes
para suas proprias vivéncias e para a historia da populacdo africana e afro-brasileira. O
fortalecimento e a afirmacdo da identidade negra faz parte de um processo, que por mais que
parta, em muitos casos, de uma iniciativa individual, requer espacos de reflexdo e reelaboracao,
de modo a prover mecanismos de fortalecimento da autoestima e de reconhecimento da
identidade das proprias professoras e destas para com as criangas.

A pratica docente constitui-se como um desafio diario, visto que é perpassada pelas
questdes sociais e relacdes de poder que adentram também o espaco escolar. A forma como as
professoras véem o mundo, suas escolhas, opinides e praticas pedagdgicas ndo estdo alheias a
estas questdes, mas diretamente relacionadas as condiges dessas mulheres na sociedade. Ao
levarmos em consideracdo que grande parte das professoras negras que atuam na Educacéo
Infantil vivenciou experiéncias despontencializadoras e situacdes contaminadas pelo racismo
na escola durante a infancia, cabe o questionamento em relacdo ao impacto dessas vivéncias

em suas vidas ao tornarem-se adultas e buscarem atuar na profissdo docente.

Quais acOes e praticas sdo possiveis quando criangas violentadas pelo racismo se
tornamadultas e regressampara a escola como professoras? Como a violéncia racista
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que marca a memdria de infancia das professoras negras vai interferir nas suas
praticas pedagogicas e nas suas praticas antirracistas? (OLIVEIRA; GONCALVES;
FERNANDES; SANTOS; 2022; p. 74).

As indagagdes formuladas acima estdo presentes no livro “Educacao Infantil:
promovendo encontros”, no capitulo 3, “Educacao Infantil Antirracista”, escrito por Lorraine
e outras trés professoras negras, Danielle Oliveira, Lygia Fernandes e NUbia Santos. Durante a
conversa, trouxe essas duas perguntas na tentativa de mobilizar reflexdes sobre 0 modo como
as memorias da infancia na escola interferem em sua pratica docente.

Quando euera criangaeu sempre sofri muito emrelagdo ao meu cabelo. Ndoa toa na
adolescénciaeu fuialisar. Eu sofria por varios lugares, desdea escola até minha mée
mesmo, que ndo deixava 0 meu cabelo solto de jeito nenhum, ndo ajeitava meus
cachinhos. O que eu sempre faco com as criangas é uma valorizacdo dessa
autoimagempositivae agradavel que as criancas negras tém. Eu sempre fago questao
de dizer paraelas o quantoelas séo bonitas, 0 quantoelas séo interessantes, que elas
sdo inteligentes, que seus cabelos sdo bonitos, ai brinco de fazer... Do mesmo jeito
que agente sempre brinca coma crianga que temo cabelo liso, que a gente fazuma
coisa, fazoutra, eu fago tambémcomo cabelo das criangas negras. (...) Entdo, assim
o0 cabelo para mim é uma das questdes. Eu me lembro muito de uma crianca no
municipio que a mae falou para mim que ia fazer uma escova progressiva na crianga
de 3 anos. Fu falei “ah ndo, vocéndo vai fazer. Todo dia eu voumandar ela para casa
como cabelo mais lindo que vocé€ possa imaginar, que vocé ndo vaiprecisar alisar”.
Aieutododia, tododia, sembrincadeira, eu podia perder muito tempo, mas eu ficava
ali, ndo era perder, mas investir tempo na beleza daquela crianca. Era uma crianga
branca, mas como cabelo muito crespo e comtracos negrdides. Tinha uma coisa do
apagamento daquilo que era dos seus tragcos negroides. Ai eu falei “nédo, vamos!”
Todo dia eu faziaumturbante... A mie “mas esse tecido...” “Ede presente! Emcasa
vocé fazde novo comela. Olha como fica lindo!” Ela ficava toda assim, se achando
linda, bonita. Essa é uma das acGes que dizemmuito de um lugar muito pessoal. De
um lugarde transformar essadorempoténcia. De fazer com que outras criangas ndo
precisempassar porisso (GONCALVES, Lorraine).

O relato de Lorraine traz os reflexos do racismo em suas vivéncias durante a infancia
que repercutiram diretamente na construcdo de sua identidade e na forma como se via. Desde
muito cedo as criangas sdo expostas ao processo de categorizagdo social, passando a perceber
as diferencas de cor de pele, de cabelo, de tragos fisicos, e 0 modo como a sociedade classifica
essas variagdes. Ou seja, “¢ a sociedade que ensina como aquela identidade deve ser
valorizada” (DAVEY, 1975, apud CAVALLEIRO, 2014, p. 28). Nilma Lino Gomes (2006),
define o cabelo como marca identitdria negra, como simbolo de resisténcia cultural, nédo
somente como parte do corpo bioldgico, mas do corpo social (SANTOS; SODRE, 2020). Nesse
sentido, para as criancas negras, o cabelo € alvo de uma das primeiras manifestacGes racistas,
marcando como sdo entendidas socialmente. A rejeicdo aos tragos negréides e o desejo de
tornar-se o mais proximo possivel a identidade branca sdo introjetados desde a mais tenra idade,

causando danos significativos para a constituicdo da subjetividade dessas criangas.
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Como afirma Lima (2020),

falar de cabelo crespo naacademia, nas pesquisas, € legitima-lo e encontrar umlugar
para re-existir. Nossos cabelos — e nossos corpos negros — foram negligenciados,
silenciados, embranquecidos, alisados, domados, diminuidos. Nas escolas, ha
criangas que sonhamcom o dia em que irdo alisar seus cabelos, ha criangas que
esfregamsua pele no banho para clarearem (como um dia eu também o fiz); ha
criangas ja alisadas e relaxadas; ha criangas que néo brincamcoma outra que é negra;
hé& criancas que ndo se reconhecem negras; ha criangas que acham a palavra
“negro”/’negra” feia e ofensiva; ha sujeitos negros e ndo-negros que esperampor se
encontrar e por se descobrir neste processo de afirmar e criar uma sociedade, uma
educacdo e praticas quesejamantirracistas! (p. 193)

Agir no caminho contrario aos estigmas consolidados socialmente é um processo arduo
que exige um investimento por parte das professoras que um dia ocuparam a posicdo em que
estdo as criangas negras na Educacéo Infantil. Ao ressignificarem a forma como compreendem
a estética do corpo negro, ressignificam também suas historias, sua condicdo social e sua
propria estética. O fortalecimento e a afirmacdo da propria identidade negra por parte das
professoras favorecem o processo de fortalecimento da autoestima e reconhecimento da
identidade das criangas. A ideia de transformar a dor em poténcia, proposta por Lorraine, parte
de um lugar pessoal de quem sentiu e viveu a perversidade do racismo e, por conseguinte,
pretende através de suas praticas oportunizar outras vivéncias as criancas, de valorizacdo e
enaltecimento de suas raizes. E sobre entender a importancia de potencializar a estética negra,
de atuar em contraponto ao que a sociedade impde, de ocupar 0s espacos escolares e de ser

uma referéncia positiva para as criangas.

O titulo da Tese veio a partir dai. Ja tinha dois anos que eu fiz o corte da transicio e
essacrianga noprimeiro dia de aula, que nemera da minha turma, disse que o queela
mais gostou na escola foido meu cabelo. E eu fiquei assim... “O que é isso? Cono
assimo que ela mais gostou dessa escola tdo legal, interessante, com espago, com
natureza e brincadeira, lidica, divertida, e o que ela mais gostou foi do meu cabelo?”
Isso, paraumacrianga de 4 anos, diz muito. Diz muito para mim como pessoa, mes
diz muito de escola, como umtodo. E como se ela dissesse assim: “néo adianta ter
isso tudo!” Nao adianta ter essa escola maravilhosa, ndo adianta ter o parquinho, ter
arvore, luzdo sol, nfo terescada, teruma sala ampla, ter duas professoras. .. Econo
se ela dissesse isso. Ndo adianta ter tudo isso, porque o que ela mais gostou foi do
meu cabelo. O meu cabelo ndo é o meu cabelo Camila, é raiz, é aquilo que talvezela
nemesperava encontrarem uma escola. Claro, € uma crianga de 4 anos, mas é uma
frase que diz muita coisa, muita coisa. Para uma crianca negra ndo adianta ser uma
escolaque temtodoessediscursoda infancia, daliberdade, do brincar livre, da cultura
de pares, da natureza, de atelié, se essaescolandoolha, ndo vé a cor desse compo, se
ndo vaitrazerreferéncias e potencializar essainfancia (LIMA, Camila).

Com o avanco do discurso acerca da educacdo das criancas de 0 a 5 anos, rompendo

com anocdo de Educacao Infantil como fase preparatoria para o Ensino Fundamental, passaram
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a ser consideradas outras perspectivas de infancia. E inegavel a importancia das discussdes que
tém fundamentado os curriculos voltados a Educacéo Infantil, retratadas nos marcos legais que
orientam a docéncia com as criancas pequenas. No entanto, essas discussdes partem de
referenciais majoritariamente branco e eurocéntricos. Ndo ha como ignorar a contribuigdo
dessas producdes, porém, é fundamental a compreensdo de que somente elas ndo bastam. E
preciso pautar outros referenciais, producbes baseadas em concepcdes africanas, afro-
brasileiras e indigenas, que contribuem para uma proposta de Educacdo Infantil que vai de
encontro & colonialidade do saber e do ser (MIGNOLO, 2014).

Para além de uma reelaboracdo das diretrizes e bases curriculares que orientam a
Educacdo Infantil, de modo a considerar outras narrativas, o relato acima evoca a pensar que
uma pratica embasada em referenciais contra-hegemonicos € de suma importancia, mas ha algo
que extrapola a praxis. Ha algo que €é sobre presenca, sobre ser, sobre corpo. Como evidencia
Camila, “ndo adianta ter o parquinho, ter arvore, luz do sol, ndo ter escada, ter uma sala ampla,
ter duas professoras”, aspectos tdo pertinentes para uma Pedagogia da Infancia, mas que nao
sdo suficientes para o processo de constituicdo da subjetividade das criancas negras. A teoria
ndo sustenta algo que € sobre o encontro. O encontro entre cCOrpos negros gera uma
identificacdo capaz de potencializar o processo de subjetivacdo e construcdo da identidade.
Dessa forma, a presenca de professoras e professores negros na Educacao Infantil vai muito
além de trabalhar a partir de outros referenciais, trata-se de ser referéncia com a propria

presenca, de representar outras possibilidades de ser e ocupar 0s espagos.

Eu vivimuitas situac@es que estdo narradas na Tese que foramnesses encontros, ndo
foram a partir de uma prética, uma educagdo antirracista e tal. Tinhaa vercomo meu
corpo, tinhaa ver comser professora negra, tinhaa ver coma minha consciéncia e
coma forma que eu comeceia me aproximar das criangas negras naescola (LIMA,
Camila).

Inspirada em bell hooks, Camila refere-se a esses encontros como ensaios de
celebracdo, que, segundo ela, sdo momentos em que 0s corpos, principalmente negros, estdo

celebrando.

Em uma cultura de dominagdo e antiintimidade, devemos lutar diariamente por
permanecer emcontato comnos mesmos e COMoSs NOSSOS COrpos, UNs COM oS OULToS.
Especialmente as mulheres negras e os homens negros, ja que S80 NOSSOS COrPOS 0S
que frequentemente sdo desmerecidos, menosprezados, humilhados e mutilados em
uma ideologia que aliena. Celebrando 0s nossos corpos, participamos de uma luta
libertadora queliberaamente e o coragdo (HOOKS, 2005, p. 8).
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Durante a conversa, Camila revelou que a partir da boniteza dos encontros que viveu
com as criancas foi desenvolvendo uma educacdo antirracista, buscando principios mas que
nao estdo a par de si mesma. Esses encontros passam por um atravessamento corporal, “olho
para essas criancas e eu me vejo, de alguma forma elas olham para mim e, ndo que elas se
véem, mas se véem de alguma maneira, tem algo que elas ja sabem que n6s somos parecidos
de alguma forma”. E possivel identificar a poténcia desses encontros e a relevancia do

reconhecimento de si no outro por meio do seguinte relato:

Uma primeira situacdo muito embleméatica para mim foi a da Amanda, acho que
colocoisso naTese. A gente fezuma apresentacdo, abertura da semana literaria, € no
final a gente chamou as criancas para dancar. Eu fuidiretamentenela. Elanemera da
minha turma. Eu olhei para ela e “dan¢a comigo?” Ela levantou, dangou comigo,
rimos e tal. Eu néo sei dizer se foi uma escolha consciente ou inconsciente, eu ndo
sei... Bu olhei para ela e me vi crianca. Eu vi aquela crianga que tinha que dancar
sempre commeu primo, que estudou comigo, que era ummenino negro. Ja tinhauma
situacdode auto 6dio. Eu ndo queria dancarcomele, eu queria dangar comos outros
meninos que ndo eramnegros. Mas a professoraque tambémera negra, isso no jardim
deinfancia, quandoeu tinha3, 4 anos, eu era exatamentea escolhida. Eu consigo ter
um pouco dessa memoria. Mas a de 4 anos eu consigo lembrar muito forte, a de
dancar e a professora negra sempre me colocar com meu primo negro. Depois,
rememorando isso, eu ndo sei se ela me protegeu, protegeu a gente porque éramos
um dos poucos negros na turma, ou se era algo do tipo “como é que eu vou colocar
uma menina branca comum menino negro e uma menina negra comum menino
branco?” Era uma escola totalmente branca, como a professoraia lidar comisso?!
Né&o sei, eu fiqueiimaginando o que podia passar pela cabecadela. Quando eu chamo
a Amanda, ndo sei, ¢ uma coisa muito do corpo. Eu ndo lembro de fazer isso
consciente, “vouchamara Amanda”. Eu s6 olheipara elae chameiela. A gente pode
chamar isso de vérias coisas, até de ancestralidade, porquede alguma forma algo da
nossa poténcia, do nosso corpo, de memaria que a gente trazde alguma forma nesse
encontro naquele espaco, naquele territorio. A mae dela, depois, veio falar comigo.
A primeira coisa que a mde diz é “que bom que vocé esta aqui!” Eu fico assim
“caraca, sera que ela me conhece de algum lugar?” Na hora eu ndo entendi porque
ela falou isso. Eu fiquei “sera que é uma conhecida da minha mie?” Eu fiquei
tentando fazeras conexdes muito rapido. E ai ela emendou “que bomque vocé esta
aqui, é importante paraa Amanda e para as criangas negras veremonde a gente pdde
chegar”. Nossa, meu olho encheud’agua, a gente se abragou (LIMA, Camila).

A narrativa acima possui maltiplas questdes imbricadas. Apesar de suscitar diversas
discussfes importantes, no momento limito-me a debaté-la a partir da perspectiva da
corporeidade. Azoilda Loretto da Trindade (2010) refere-se a corporeidade como um dos
valores civilizatorios afro-brasileiros, uma vez que, durante o periodo escravocrata no Brasil,
africanas e africanos foram sequestrados de seus territdrios e trazidos somente com seu corpo,
0 que reafirma a necessidade de valorizad-lo como patriménio. De acordo com a autora, corpo
¢ vida, poténcia, possibilidade, presente. “Com o corpo se afirma a vida, se vive a existéncia,
individual e coletivamente. Ele traz uma historia individual e coletiva, uma memoria a ser

preservada, inscrita e compartilhada. O corpo conta historias” (TRINDADE, 2006, p. 99).



53

Em sua tese, Camila declara que a danca € uma forma de valorizacdo dos corpos na
Educacdo Infantil, que passa pelo entendimento de corpo como possibilidade criativa de
saberes coletivos e compartilhados (LIMA, 2020). Enquanto dancavam, quais historias Camila
e Amanda contavam? Seria possivel as memorias negativas de Camila ao dancar na Educacao
Infantil serem ressignificadas a medida em que seus corpos estavam em comunhdo tecendo
novas historias? Dancar seria um ensaio de celebracdo? O que revela o corpo de Camila ao
convidar Amanda para dancar?

E importante ressaltar que corpo n3o é campo neutro. No relato acima ndo se trata de
qualquer corpo, mas de corpos negros, atravessados por experiéncias individuais e coletivas de
dor, sofrimento, mas também de resisténcia e subversdo. Por mais que as criancas pequenas
ainda ndo tenham dimensdo da forma como o racismo historicamente intervém na vida de
sujeitos negros, ja conseguem identificar as sutilezas do que significa habitar um corpo negro
(LIMA, 2020). Para além das marcas do racismo em seus corpos, cabe afirma-los como
poténcia, liberdade, criagdo. O encontro entre os corpos de Camila e Amanda, corpos negros,
é também uma possibilidade de celebrar suas existéncias, de celebrar esses corpos que agem,
movem, contestam, vibram, sonham e resistem (GOMES, 2017).

Com base nessa discussdo, algo fundamental a ser repensado € em relacdo a maneira
COmo Vemos 0S corpos das criangas, tanto negras quanto brancas. Quais lugares elas tém
ocupado cotidianamente? De quais modos 0s estigmas e construcdes sociais tém influenciado
nas posigdes assumidas pelas criangas? Como as professoras e professores tém intervindo no
sentido de romper com os papéis e lugares predeterminados socialmente?

Uma coisaque eu sempre falo é como a gente, que é professor de educacdo infanti,
precisaterumolhar muito atento para as sutilezas. Eu estava como coordenadora do
CAp etinhaumaturma que tinhauma menina muito loira, muito branquinha, padréo,
olho claro, e uma menina negra, tdo linda quanto a menina branca, com os cabelos
cacheados assim, super lindas, muito amigas, mas toda vez era a menina branca no
colo na hora de contar histéria e a menina negra arrumando as camas na hora que
todo mundo acordava. Eram sempre essas posi¢es. Ndo era que as professoras
faziam isso propositalmente, as vezes as professoras estavam contando histdria e a
menina branca pediu para sentar no colo... Também a menina negra fazia um
movimento ja automatico de arrumar as camas. Eu lembro de ter entrado umes 3
vezes emsala e ter percebidoisso, aieu fiz uma reunido como grupo e falei“olha, a
gente tem que ficar atenta. Essas criangas estdo ocupando sempre as mesnes
posicOes. A gente precisa olhar para isso e fazer mudancas para que a crianca negra
possa estar num lugar de protagonismo letrado e essa crianga branca tanbém possa
estaremum momento de arrumacdo, possa entender que issotambémé importantee
queissondo é funcdosdde umcorpo, sdde uma cor”. Ja tive situagdes tambémcom
meninos negros, eram sempre muito dificeis, eram sempre eles 0s impossiveis. Nos
momentos que vocé oferece paraessas criangas outrapossibilidade de protagonisno,
quando vocé comeca a coloca-los a frente do grupo. “Akin sabe fazer isso muito
bem”. “Fulano vai 14, ajuda seu amigo porque vocé sabe fazer isso”. Quando vocé
comeca a oferecer outras possibilidades de posicéo para essa crianca frente ao grupo,
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a crianca também vai se sentindo parte desse grupo de uma outra maneira
(GONCALVES, Lorraine).

A situacdo narrada por Lorraine enfatiza a relevancia do olhar atento das/os docentes
acerca das movimentacGes e dos papéis estabelecidos pelas criancas. Ao observarem o
tratamento dado e a posicdo ocupada por sujeitos negros em diferentes contextos, as criangas
internalizam essas atribuicfes, passando a reproduzi-las em suas culturas infantis. O desejo de
adequar-se a cultura dominante e a apropriacdo de valores e ocupagdes impostas pela estrutura
racista se ddo desde a mais tenra idade, 0 que exige um movimento contrario por parte das
professoras e professores de Educacdo Infantil. As manifestacGes simbdlicas reverberam
diretamente nas relagdes infantis, de modo que, durante o processo de socializacdo, as criancas
estejam expostas a situacdes racistas. Assim, a atencdo as sutilezas e as representacdes
elaboradas pelas criancas torna-se essencial para que as praticas cotidianas tenham como
propdsito a desconstrucdo de papéis engessados, apostando em diferentes possibilidades de
protagonismo.

Ferreira e Vieira (2022), apontam que a dimensdo micropolitica sustenta as praticas
cotidianas, “ao potencializar a afirmacdo das diferengas étnico-raciais que se manifestam na
escola e a partir das multiplas linguagens (...) que usamos para a interpretar os saberes e
estabelecer parcerias com as criangas” (p. 6). Dessa forma, o desenvolvimento de microagdes
afirmativas, entendidas como estratégias contra as ideologias racistas difundidas
historicamente (SOUZA; SILVA, 2018), pode contribuir para o desmantelamento das relagbes
de exclusdo que perpassam o0 ambiente escolar. Ou seja, microagfes expressas na
intencionalidade das préaticas pedagdgicas em prol de uma educacdo antirracista e para as
relacBes étnico-raciais, considerando a amplitude dos gestos, 0 movimento, a interagdo com o
outro, com o espaco e 0 objeto (FERREIRA; VIEIRA, 2022).

Entendendo o cuidado como intrinseco ao processo educativo, pratic-lo na perspectiva
das microacdes afirmativas € compreender que os tempos, espagos e as movimentacdes devem
estar favoraveis para que as criangas negras também se sintam queridas, amadas e acolhidas
(OLIVEIRA; GONCALVES; FERNANDES; SANTOS; 2022). E importante que o cuidado
na Educacdo Infantil se dé de modo a garantir que todas as criangas tenham direito ao colo, ao
afeto e ao respeito, ndo somente as criangas brancas. Para tanto, é preciso que a/o docente
atente-se as sutilezas do cotidiano escolar, as pequenas/grandes violéncias que vitimizam as

criangas negras.
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Retomando a discussdo sobre a celebracdo dos corpos pretos, ao pautarmos uma
Educacdo Infantil para as relagbes étnico-raciais, € fundamental a atengdo para que ndo se

reduza o debate e as vivéncias das criancas negras apenas ao racismo, como nos lembra Camila.

Algo que eu ndo boteinatese, é umrefluxo pds tese, que é quando a gente vai falar
deinfancianegra, de crianca negra, educacdo antirracista na Educacéo Infantil, acho
que o cuidado que a gente precisater é ndo reduzir a infancia dessas criangas, a
experiéncia de vida dessas criangas, ao racismo. E é algo que acaba acontecendo
muito. Claro que o racismo existe, ndo temcomo negar, ndo é deixar de falar que ele
ndo vaiacontecer, nao vaiaparecer, mas temalgo que € reduzir... “Vamos falardas
infancias negras. .. P4, racismo”. Quando eu rememoro o que eu coloqueina Tese e
em outras situagdes que eu ja compartilhei, em outros lugares, outros textos, tema
vercomessa celebracdo, coma celebra¢do dos nossos corpos. Diferentedo racisn,
nGs somos pessoas, NGs Somos seres, NOs temos nossas energias vitais, NGs somos
pessoas potentes e sofremos racismo, ndo como algo que vem primeiro. Eu fico
pensandoquea gente sabemuito o que agentendoquer, 0 quea gente ndo quer para
as criangas negras, mas eu fico pensando o que a gente quer para essas criancas. Eu
tenho dificuldade um pouco, quando fala de educacdo antirracista, o0 meu foco, a
minha centralidade sdo as experiéncias negras, a crianca negra vai ter uma
centralidadenas minhas falas. “Ah, e as criangas brancas? Eas criangas quenao sdo
negras?” Eu acho que elas vao sebeneficiar e muito de qualquer praticanesse sentido.
Né&o séo elas que témo cabelo menos tocado, menos acarinhado, ndo séo elas que
ganhammenos colo, que jando se aceitamcom3, 4 anos. Essas criancas realmente
vao ser as primeiras a receber meu colo, vao ser as primeiras que eu vou olhar, vado
seras primeiras que vao teruma atengdo, ndono sentido de “ah, tadinha, porque vive
isso...” Nao, temuma coisa quea sociedade nfo faze vaimatando n0SS0S COMOS a0s
poucos, tanto fisicamente gquanto psicologicamente, quanto a infancia dessas
criancas. O que eu puder oferecer de colo, de carinho, de palavras que potencializm
elas, eu vou fazer, porque essapalavra voltapara mim, sabe?! Aquilo que eundo pude
ter quando crianga, mas quando eu digo para aquela crianca, eu escuto também Eu
vou falando e lembrando que eu néo tive, mas essa crianga ainda esta aqui comigo
(vozembargada). E as criancas brancas, de alguma forma, vao se beneficiar de um
processo que é das referéncias quevocé vai levar, da literatura, brinquedos, historias,
masicas e materiais. Elas vao se beneficiar muito no sentido de perceberemque elas
nédo sdocentro. Claro que a gente sabe que isso ndo é totalmente automatico, mas elas
Va0 conseguir ver corpos negros também contando historia, também fazendo coisas
importantes, sendo pessoas importantes, coisas muito antigas que também foram
criadas e inventadas por pessoas negras, vao saber historias tambémdesse continente,
vao teroportunidade, claro que se fosseao longo prazo seria muito mais interessante,
mas a gente vaiolhar paraarealidade emque a gente esta que é a Educacdo Infantil.
Elas poderemver que o mundo é mais diverso. Diverso ndono sentido de que “sonos
iguais, mas temos diferengas e todos somos especiais”, nesse sentido humano. Mas
no sentidode, achoque eufalo issonaTese, olhar para umlivro de histéria, que tenha
uma personagem negra nacapae talvez ndo dizer automaticamente que se trata de
uma crianga que moranarua (LIMA, Camila).

Tratar a Educacdo Infantil a partir de uma abordagem antirracista é crucial, porém, nao
basta limitar-se as experiéncias de racismo. Atuar em prol de uma educacdo antirracista é
também compreender e celebrar a potencialidade, a sabedoria e os ensinamentos afro-
brasileiros e africanos. E reconhecer que 0s corpos negros comportam historias e saberes
praticados (LIMA, 2020). Corpos que revelam vivéncias muito além do racismo, que antes de

tudo sdo compostos por Energia Vital.
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Trindade (2010), ao abordar o conceito de Energia Vital, como valor civilizatorio afro-
brasileiro, conclui que tudo que esta vivo possui energia vital, axe, e esta em interagdo. Ela nos
convida a pensar as criangas como seres sagrados, divinos, cheios de vida. Nessa perspectiva,
é possivel considerar a infancia como energia vital, como forca que cria e sustenta a vida, que
vive 0 tempo presente (LIMA, 2020). Partir do principio de que as crian¢as negras sdo repletas
de energia vital passa pelo entendimento de que possuem potencial criador, de reinvencéo, para
a alegria. Antes de seremacometidas pelo racismo sdo essencialmente vibrantes, e essadeveria
ser a dimensé@o primordial para uma educacao antirracista.

Promover praticas antirracistas ndo € somente combater o racismo, é ter uma Visao
critica em relacdo aos materiais que carregam contedos viciados, imagens depreciativas e
nogdes preconceituosas sobre os povos e culturas ndo origindrias do mundo ocidental
(OLIVEIRA; GONCALVES; FERNANDES; SANTOS; 2022). E perceber que os murais e
paredes da escola, os livros e as historias contadas referenciam majoritariamente pessoas
brancas. E trazer outras ontologias, outras referéncias e narrativas. E planejar e organizar
contextos que valorizem a cultura e estética negra e que favorecam a construcdo de uma
autoestima positiva por parte das criancas negras. E entender a importancia do papel do/a
professor/a como ampliador/a de conhecimentos, mas também como quem oferece outras

possibilidades de ver o mundo.

Eu vou sempre tentando fazer as escolhas, eu coloqueiissono grupo de professores,
a gente trabalha comprojetos, interesses das criangas e tal, aquela coisa toda... Mas
eu fico “gente, projeto, interesse das criangas nunca chega, ndo € na questao racial,
ela nunca chega em Africa, ela nunca chega na afrobrasilidade, ela nunca chega na
negritude, sabe? A gente puxa varios fios, chega naGrécia, chega na ltalia, na Franga,
chega em varios lugares, em varios personagens, pessoas, vai ampliando esse
conhecimento, esse repertorio das criangas e as vezes 0 projeto dura 6 meses e nao
encostou no continente africano, ndo encostou na negritude. Mas essa
responsabilidade é nossa. Nos somos essas pessoas qualificadas, criativas, estudiosas,
inteligentes, formadas para fazer essaamplia¢do do conhecimento. Por mais queparta
dos interesses, das escolhas das criangas, mas quem apresenta as vezes algumes
escolhas, algumas possibilidades somos nds. Ajudar nesse caminho, nesse contomo
dos interesses dos projetos somos nds. Claro que as vezes ndo vaiterum tema, mas
se agentedepender dos interesses das criangas parater lei 10.639, vir aquestao racil
como tema de projeto, racial que eu digo é que vaitrazeralguma coisa relacionada a
afroeducagdo no geral. Se a gente foresperar alguma coisadas criangas, ndo vaivir.
Nao vaivir no sentidode “o que é ‘ndoseio que”, porque as vezes vempergunta das
criangas oualguma brincadeira que eles fazemque a gente vai tentando ampliar, esse
contornoé nosso. Se a gente entende quea Africa é o berco da humanidade, qualquer
conhecimento que a gente for buscando, buscando, buscando alguma referéncia, a
gente conseguechegar la. Mas issorequer umtrabalho do professor (LIMA, Camila).

Trabalhar a partir dos interesses das criangcas € de grande relevancia no contexto da
Educacéo Infantil, como sinaliza Camila, mas os contornos dados tendo em vista as relagdes
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étnico-raciais € responsabilidade do/a professor/a. A iniciativa dos/as educadores/as de propor
caminhos que tenham como referéncia os saberes, as historias, as culturas e os modos de vida
africanos e afro-brasileiros é fundamental para que haja concretizagdo préatica da legislagéo,
como a Lei n° 10.639 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-raciais. A legislagdo, por si s6, ndo é suficiente para uma educacgdo antirracista.
Curriculo nenhum faradiferenca se ndo houver acompreensao do compromisso imprescindive |
do/a professor/a em oferecer os contornos necessarios para o enfrentamento das desigualdades.
Sao dimensdes complementares, que precisam estar articuladas.

A proposta de afrocentrar a Educagédo Infantil aponta para um projeto que rejeita o lugar
de marginalidade atribuido a Africa e aos africanos, em vista de trazer outras imagens que
ressiginifiquem as experiéncias e intelectualidades africanas (LIMA, 2020). Nesse sentido,
afrocentrar as tematicas, os projetos, as discussdes e planejamentos passa pelo retorno as
antigas civilizacGes africanas e pela influéncia dos povos africanos na constituicdo do Brasil,
entendendo os valores civilizatérios afro-brasileiros propostos por Azoilda Loretto da Trindade

como importante fonte de orientagédo e inspiracao.

O projeto era “passado, presente e futuro”. Eu fui tentando fazer uma relagdo com
memoria das familias, 0 que se trazia, o que elas percebiame fuidando uma atengéo
as familias negrase o que elas traziam. Uma crianca pediu para trazer umitemmuito
importante para a familia, que ja passou de geracédo emgeragdo, uma coisa antiga. E
uma crianga negra trouxe uma camisola vermelha da avo, que passou para a mée e
ela disse que “quando ficar grande, ela vai passar para mim”. A gente ficou
conversando comas criangas e falando “¢, isso ¢ um objeto ancestral, que veio de
uma geragao e passou para outra geragdo e esta sendoguardada porgue é uma coisa
importante das mulheres dessa familia”. Era uma turma de 5, 6 anos. As vezes colocar
as palavras... Claro que essa turma tinhaa possibilidade deentender, trazer a palvra
e fazer essa relagdo “ancestral”, “ancestralidade”, “memoéria”. Entdo a gente
conseguiu trazer alguns valores civilizatérios enquanto pratica, mas também
sinalizando isso para as criangas. “A gente esta falando de tempo, a gente esta falando
de passado, de presente e futuro” e como esses tempos ndo acabam em si. Mas eu
acho que é umexercicio de como a gente fazessas vinculagdes (LIMA, Camila).

O relato acima carrega diversos significados potentes. Desde a escolha do projeto, a
camisola levada pela crianca, até o contorno dado por Camila. Sem duvidas, a pratica cotidiana
sustentada pela professora possui grande influéncia na escolha da tematica do projeto, ndo por
ter induzido as criangas a optarem por esse tema, mas pelo modo como organiza as vivéncias,
os referenciais e enfoques dados. Falar de passado, presente e futuro remete diretamente a ideia
de ancestralidade, valor civilizatério afro-brasileiro. Em sua tese, Camila Lima (2020) cita Flor
do Nascimento (2012) ao afirmar que a ancestralidade ndo é apenas a relacdo estabelecida com

0S ancestrais, mas trata-se, principalmente, de continuidade ao passado, que confere sentido ao
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presente, e que constitui meméria, de forma a projetar futuros. O resgate da memoria é uma
maneira de cultivar a ancestralidade. Ao estabelecer uma relacdo com as memorias das
familias, a educadora oportuniza um movimento ancestral de volta ao passado, relembrando e
valorizando 0s sujeitos que vieram antes das criangas, que sdo testemunhas da historia.
Oliveira (2012) elucida que aancestralidade é uma forma cultural africana que se tornou
elemento crucial de didlogo com a experiéncia africana em territorios brasileiros (apud LIMA,
2020). Assim, estabelecendo relacdo com a memoria, Trindade (2010) enfatiza que é
fundamental preserva-la e cultivar o respeito aos que vieram antes. Mais do que focalizar
somente as experiéncias individuais, é importante preservar também as memorias coletivas. De

acordo com Kabengele Munanga (2005),

O resgate da memdria coletiva e da hist6ria da comunidade negra ndo interessam
apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessamtambémaos alunos de outras
ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao receber uma educacio
envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram suas estruturas psiquicas
afetadas. Alémdisso, essa memdria ndo pertence somente aos negros. Ela pertence a
todos, tendoemvista quea cultura daqual nos alimentamos quotidianamente é fruto
de todos os segmentos étnicos que, apesar das condicdes desiguais nas quais se
desenvolveram, contribuiram cada um de seu modo na formacdo da riqueza
econdmica e social e daidentidade nacional (p. 16).

Dessa forma, os contornos dados por Camila no decorrer do projeto, ao trazer e colocar
em palavras valores como memoria e ancestralidade, possibilitam o resgate da memoria
coletiva a medida que aborda elementos gque remetem as historias de resisténcia do povo preto
escravizado. Além disso, quando nomeia a camisola vermelha da avo como objeto ancestral,
corrobora com aideia de continuidade, com a nog¢ao de que a memoria precisa do presente para
se manter viva. A camisola ndo é apenas um objeto deixado de geracdo em geracdo, € um

simbolo da heranca deixada pelos que vieram antes.

Acho importante, ainda mais Educacéo Infantilque temuma coisa muito imagética,
delas perceberemousaberemdealguma forma, imaginaremque esses sujeitos, dessas
historias, desses contos, sdo pessoas negras, de pele negra, de pele retintaou que sdo

africanos, como sdo essas pessoas africanas, no geral. Temalgo que a gente precisa
referenciar dandonome, dando cara, dando cor, dando cultura, é de tal lugar do pak,

do pais tal, porque a gente aprendeu que Africa é Africa, como se fosse um pais

inteiro. Entdo mudar essas referéncias para as criangas é importante, mas isso requer
da gente morrer um pouquinho, matar aquilo que a gente temtéo cristalizado, tdo

formado para dar espaco a outros saberes. Na literatura a gente néo vai ficar kendo

literatura s6 de cabelo, ndo temliteratura negra falando s6 de cabelo, o cabelo é um
tema, é, mas ndo s6. Temlivro falando de cabelo, temlivro falando de familia negra,

falando de contos africanos tradicionais, outro falando de questdes afro-brasileiras,
outro falando de mitologia... Temuma variedade paraa gente pensar como seria €ssa
literatura negra e esse trabalho (LIMA, Camila).
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Camila complementa chamando a atencdo para a importancia de afirmar ndo somente
os valores civilizatérios afro-brasileiros, mas também quem os concebeu. Falar sobre pessoas
negras, africanas ou afrodiaspdricas, afirmando sua origem étnica-racial, sua cultura, seus
tracos, seus feitos. E fundamental que as criancas tenham acesso a diferentes imagens de
sujeitos negros, com caracteristicas diversas, contando maltiplas historias, ocupando diferentes
espacos, principalmente de poder. Trazer referéncias plurais de pessoas africanas ou
afrodescendentes € crucial para que se desconstrua a visao Unica e estereotipada em relacéo a
Africa e aos negros e negras.

O trabalho com a literatura pode ser um grande aliado nesse processo de valorizagao
das referéncias e identidades negras. A escolha por livros que contam histérias de personagens
africanos, afro-diasporicos e/ou afro-brasileiros como protagonistas, superando o viés da
subordinacdo e da subalternizacdo, é primordial. Atualmente h&a um vasto acervo literario que
contempla a tematica racial, livros necessarios e que contribuem para discussdes importantes,
porém, também ha uma multiplicidade de livros que abordam histérias comuns e corriqueiras
vivenciadas por pessoas negras. E inegavel o potencial transformador de todos esses livros,
cuidadosamente elaborados com o intuito de debater temas como racismo, a relagdo com o
cabelo crespo, as diferentes cores e tons de pele, entre outros, mas enfatizo a relevancia de
obras que ndo trabalhem uma tematica especifica. Histdrias que retratama vida de uma crianca
negra, que possui uma familia bem estruturada, que vivencia experiéncias usuais. Historias
sobre pessoas comuns, fazendo coisas comuns, assim como encontramos uma imensiddo com
personagens brancos. E preciso tornar cotidiana aimagem de pessoas negras sendo felizes, bem
resolvidas, realizando coisas grandiosas ou tipicas.

Além da literatura, outros recursos sao elementares tendo em vista a ampliagdo do
repertorio de pluralidade étnico-racial (OLIVEIRA; GONCALVES; FERNANDES;
SANTOS; 2022), como as propostas de brincadeiras, as dangas, os recursos audiovisuais, as
musicas, a escolha dos brinquedos e demais materiais. Ou seja, é necessario repensar toda a

producdo cultural e de conhecimento oferecidas as criancas.

Eu sempre fui muito ligada namisicatambém. As vezes, emsala, eu colocava para
tocarumChopin, mas eubotava para tocar também Barbatuques, outros tipos desom
Wakati, ndo sei se vocé conhece, é bem interessante, depois vocé procura. Bandas
que traziam outras sonoridades possiveis para as criangas, que ndo fosse s6 um
determinadotipo desom. Eu me lembro tambémaque no municipio, na escola emque
eu trabalhava, sempre tinha uma coisa da gente escolher umartista carioca, a gente
tinha sempre uma coisa de valorizagdo da arte carioca, podia ser artista plastico,
musicista... Eu me lembro que umdos projetos mais lindos que eu ja vivi comas
criangas foi sobre o Cartola. Era muito emocionante de ver as criangas muito
pequenas cantando Cartola, sabendo a histéria do Cartola, que o Cartola viveu na
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Mangueira e tal, era umhomem negro. Eu acho que isso, de certa maneira, sermpre
esteveno meu trabalho, talveznemsempre de forma tdo intencional e tdo consciente
quantoisso foiganhandoao longodosanos (GONCALVES, Lorraine).

A musicalidade, enquanto valor civilizatorio afro-brasileiro, também esta presente nos
espacos de Educacdo Infantil. A musica faz parte do cotidiano das criancas, entretanto, cabem
0s guestionamentos: quais estilos musicais estdo sendo apresentados para elas? Quais cantoras
e cantores témsido privilegiados durante a selecdo? Hauma diversidade de repertdrio musical?
A narrativa de Lorraine corrobora com a reflexdo acercada intencionalidade por trasda escolha
das musicas tocadas e cantadas pelas/os professoras/es. Qual o critério utilizado para essa
escolha? Sera que apenas as musicas infantis devem adentrar a Educacao Infantil?

Concomitantemente, Camila vai ao encontro do relato de Lorraine ao enfatizar os

valores vinculados a pratica na Educacéo Infantil.

Eu questiono muito que a gente faz roda, a gente trabalha com musica, a gente
trabalha “ndoseio que”, mas quando a gente vaireferenciar realmente essas escolhas,
elas estdovinculadas ao mundo ocidental, a referéncias ocidentais. A gentevailadem
Reggio Emilia, a gente vaifalarque fazroda porcontade diversos pensadores muito
importantes nocampo dainfancia, ndo é negando a importancia deles, s6 quea gente
ndo sai desse lugar e parece que a gente ndo consegue criar nada, ndo tem nada
referenciadoaqui. La a gente temuma parte do PPP que fala sobrea rodade conversa,
que é uma pratica muito presente ndoséla, mas na Educacéo Infantil como umtodo.
Mas porque agente fazroda? A gente vive emumpais afro-brasileiro quetemroda
de samba, roda de Jongo, roda de capoeira, a gente temvarias referéncias de rodae
porque elas sdo roda, mas a gente ndo trazessas referéncias como “é, a partir dessas
referéncias a gente fazroda de conversa”. Até porque nessas rodas afro-brasileiras,
elas nemsdo sentadas, né... Elas ndo sdo paradas, tem o corpo, mas tem uma coisa
que intercala, uma coisaque umcomeca, 0 outro termina, umvai para o meio da roda,
o outro volta, e que a palavra vaicirculando. .. Eu acho que temum modus operandi
que agente faze que agente nomeia de outro jeito, mas a gentendotemaque normear
de outro jeito, a gente pode dizer que trabalha com a circularidade presente nos
valores civilizatorios afro-brasileiros, porque, pelo menos 14, 0 modo cono a gente
faz aroda de conversatemmuito a ver comisso, coma palavra estar circulando entre
as pessoas daquela roda, temuma pessoa, 0 adulto, que é como sefosse 0 mestre que
dinamiza, tem uma figura que dd umcontorno nas coisas, temumreferéncia de todo
mundo estar se olhando, estar se vendo, mas se vocé nao quiser entrar na roda para
dancar, esta tudo bem, outrodia vocé se sente mais a vontade e entra. Mas a gente vai
la em “seila onde” para falar que faz roda. A roda ¢ um exemplo, mas poderia falar
muitos outros (LIMA, Camila).

Assim como a musicalidade é uma das herancas deixadas pelos africanos em territorio
brasileiro, fazendo parte dos valores civilizatorios propostos por Trindade (2010), a
circularidade também é um valor presente no cotidiano da Educacéo Infantil. E possivel pensar
a circularidade como uma forca que faz as energias circularem, ecoarem, se renovarem, se
expandirem sem que haja uma hierarquizagdo (LIMA, 2020). Circularidade tem a ver com
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partilhar e compartilnar, praticas inerentes a conversa, na qual as palavras circulam, sem posse,
num movimento de ressignificacdo a partir do encontro com o outro.

Uma prética bastante comum nas instituicdes de Educacao Infantil é aroda de conversa,
como sinaliza Camila. A roda € um elemento presente também em diversas manifestaces
culturais, como na capoeira, no samba, no jongo, nas religides de matriz africana, entre outras.
A possibilidade de todos se olharem e da palavra circular esta intrinsecamente associada a ideia
de circularidade. Todavia, esses valores civilizatorios afro-brasileiros, apesar de fazerem parte
das vivéncias com e entre as criangas, ndo estdo sendo devidamente referenciados nos
curriculos e Projetos Politico Pedagdgicos dos espagos educacionais. O questionamento
levantado por Camila é absolutamente pertinente. Até quando as referéncias permanecerao
eurocentradas? Esses valores ja fazem parte do cotidiano das criangas, € imprescindivel que

sejam reconhecidos e valorizados como tal.

Eu acho que para muitos desses pontos, desses principios, eundo acho queas criangas
negras e brancas recebam de forma diferente. Até porque, se ambas estdo tendo o
contato pela primeira vez com essas coisas, teoricamente elas ndo receberiam de
forma diferente. Mas a depender do que se traz, principalmente quando se fala de
referéncias ancestrais, ai vocé percebesimuma diferenca entre as criangas brancas e
pretas, porque ai as criangas pretas conseguemse reconhecer nos materiais, nos
referenciais, da forma como atualmente elas ndo témessa possibilidade. Tem uma
foto também que eu amo muito, que é a foto do Caud como Rodrigo e eles estdo
vendo umlivro, que é da parte da nossa biblioteca especifica paraas relagdes étnico-
raciais, historias compersonagens negros como protagonistas. Eles dois estao juntos
vendo um livro que é a imagem de duas criangas negras abracadas, é muito lindo,
né...Eu acho que essadiferenca no autorreconhecimento, navalorizag@o daquilo que
é parte deles. Eu me lembro que a gentefezumtrabalho comas mascaras no periodo
remoto e a gente pegou as méascaras de diferentes etnias da Africa, das nagdes Efon,
de varias nac0es, Bantue tal. Quandoa gente foi produzir essas mascaras, eu ja tinha
mandado umvideo antes para as familias e uma das criancas, quea mae é uma muher
negrae o paié umhomembranco, desceunoencontro comuma mascaracue a familia
tinha trazido de 1. Ele estava muito feliz de mostrar, “olha, eu tenho aquina minha
casa uma de verdade”. E muito bonito de ver como é bom para as criangas poder
mostrar. Aconteceu numa turma de professoras la da escola, de pedirem para levar
um livro e uma meninalevou o livro da Carolina Maria de Jesus, entdo assim, como
é importante paraessas criangas teremessas referéncias e como isso faz diferenca na
pratica, quando elas podem se reconhecer nesses materiais (GONCALVES,
Lorraine).

Por fim, finalizo o capitulo trazendo este relato narrado por Lorraine com o intuito de
reafirmar a importancia de uma educacdo para as relagdes étnico-raciais desde a primeira
infancia. Trabalhar com e a partir de principios, valores e referenciais africanos e afro-
brasileiros traz inUmeros beneficios tanto para as criangas negras quanto para as nao negras,
como ja foi dito anteriormente. Potencializar as experiéncias das criangas € responsabilidade

das/os educadoras/es que atuam na Educacéo Infantil, e para que isso ocorra é fundamental que
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elas se reconhecam nos murais, livros, brinquedos, demais materialidades e nas propostas
organizadas pelas/os docentes. Esse reconhecimento contribui para a constituicdo de uma
autoimagem positiva, para que percebam a beleza e o valor de suas caracteristicas. Para as
criancas brancas essa construcdo se da de forma mais natural, pois vivem em uma sociedade
que privilegia sua imagem, ja para as criangas ndo brancas, o processo de construcdo da
autoestima requer uma pratica consciente e engajada racialmente por parte das/os

professoras/es.
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CONSIDERACOESFINAIS

Pensar a Educacdo Infantil nos moldes das Diretrizes Curriculares Nacionais (2009)
exige o entendimento de que o foco do trabalho pedagogico-educacional deve ser o
desenvolvimento pleno das criangas, sujeitos historicos e de direitos. O processo de
constituicdo da subjetividade e das identidades, individuais e coletivas, por parte das criancas
se da a partir das relacdes e das possibilidades oportunizadas cotidianamente; a organizacdo
dos espacos, 0s usos dos tempos, a selecdo das materialidades ofertadas, o planejamento das
vivéncias. Dessa forma, as/os professoras/es tém o importante papel de organizador de
contextos que favorecam a construcdo da autoestima e de uma identidade positiva, de modo
que todas as criancas se sintam acolhidas, respeitadas, queridas e valorizadas.

Entretanto, ndo basta referir-se as infancias apenas de maneira generalizada, como se a
origem étnico-racial das criancas ndo interferisse no processo de pertencimento social e
(auto)identificagdo. E preciso reconhecer que os sistemas de opressdo perpassam 0S espagos
educacionais, privilegiando uns em detrimento de outros. Tendo em vista uma educagéo
antirracista e para as relagcdes étnico-raciais, € necessario ir além dos marcos legais, que
garantiram avangos significativos, mas por vezes nao ddo conta das miudezas/grandezas das
praticas e das demandas formativas da Educacéo Infantil.

Historicamente os curriculos tém referenciado, principalmente, epistemologias
eurocentradas. As DCN’s para a Educagao Infantil/2009 prevéem o direito ao conhecimento
por parte das criangas, entretanto, os saberes que compdem as instituicdes sdo majoritariamente
ocidentais, brancos e heteronormativos, seguindo a légica da colonialidade. Pautar uma
Educacao Infantil de acordo com a Lei 10.639/2003 e com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana requer uma reelaboracdo dos curriculos e propostas politico-pedagdgicas
dos espagos de educacgdo voltados asinfancias. Paraalém do discurso, € fundamental identificar
e problematizar os mecanismos de poder que atravessam as rela¢des sociais cotidianas com e
entre as criangas, nas quais, muitas vezes, hd a manutencao das desigualdades e reproducéo de
préticas e concepgdes racistas.

Nesse sentido, a experiéncia das/dos educadoras/es é fundamental, no sentido da
proposicdo de outras ontologias, referéncias e narrativas, oportunizando outras possibilidades
de ver o mundo, fortalecendo as construcdes positivas sobre si por parte das criangas negras.

Além disso, é essencial um olhar atento sobre as movimentacGes e representac@es simbolicas
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elaboradas pelas criangas cotidianamente. A atencionalidade em relacdo aos papéis
estabelecidos e posicOes ocupadas durante as brincadeiras e divisdo de tarefas, aos gestos e
demonstracbes de afeto, as palavras proferidas é uma importante responsabilidade das/os
docentes. E preciso atentar-se as sutilezas, as entrelinhas, que por vezes revelam a reproducéo
de esterectipos. E papel das/os professoras/es proporcionar as criangas diferentes
possibilidades de protagonismo, de modo a romper com o0 engessamento de ocupacgdes em que

apenas um determinado grupo é privilegiado.

Considerando o protagonismo das mulheres negras no processo de constituicdo da
Educacdo Infantil, especialmente da creche, este trabalho buscou visibilizar e valorizar suas
narrativas e suas praticas referenciadas. Além disso, é crucial que suas trajetorias sejam
contadas em primeira pessoa e que suas experiéncias sejam teorizadas. Como sujeitos
historicos, as mulheres e professoras negras tém muito a contribuir para uma educacdo
transformadora e emancipadora, tendo a educacdo como pratica da liberdade, referenciando
bell hooks (2017), uma vez que seguem transgredindo aos sistemas de opressdo, que oprime

alguns corpos e refor¢a a dominagdo. Como ressalta Nunes (2017),

as professoras negras de educacéo infantil fazem parte desta populagdo que
sobreviveu negociando sua existéncia e resistindo, organizando sua vidas de nodo a
enfrentaras discriminacGes de raca e género que as atingiam, mesmo nédo tendo uma
consciéncia de que a alquimia destes fatores colaborou para a constituicao de como
se viam e eram vistas na sociedade que participavam (p. 134 apud SANTOS;
GOMES, 2021).

Dialogando com Claudia Miranda (2018), as trajetorias e concepgdes contemporaneas
de mulheres negras devem ser privilegiadas no sentido de tensionar os status dominantes que
as atribuem discursos de inferiorizagcdo. Nesse sentido, pautar outros discursos a partir das
narrativas de mulheres negras é possibilitar a reinvencdo de epistemologias que consideram
seus modos de estar no mundo, seus conhecimentos e suas praticas, resgatando vinculos
ancestrais, que transcendem a experiéncia individual. Romper com o estereotipo de “mae preta
cuidadora” ¢ também afirmar que ha séculos as mulheres negras estdo construindo suas
proprias narrativas, suas proprias epistemologias, como forma de resisténcia ao status quo, mas
também produzindo inovagdes, contribuindo para uma sociedade que respeita e valoriza todas
as formas de existéncia. E preciso que a branquitude escute e aprenda com as mulheres negras,

que seus saberes e fazeres sejam ndo so legitimados, como também usados como referéncia.
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Nessa perspectiva, a partir das preciosas narrativas de Camila Lima e Lorraine
Gongalves, é possivel tracar um outro modo de se pensar a Educacéo Infantil. As trajetdrias e
experiéncias destas enguanto professoras e académicas nos convidam a questionar e
problematizar os referenciais e propostas que tém embasado ao longo do tempo as praticas com
as criancas. Ao compartilharem suas vivéncias durante a infancia, revelam que as criangas que
um dia foram ainda estdo presentes em seus fazeres, tanto no sentido de ressignificarem
situacdes permeadas pelo racismo quanto no sentido de nutrirem-se da Energia Vital de suas

proprias infancias.

Por serem um dos primeiros espacos de socializacdo, as instituicbes de Educacéo
Infantil tém um papel significativo na composicdo das subjetividades das criancas e na forma
como se véem, provocando marcas carregadas ao longo da vida. O processo de fortalecimento
das estéticas do corpo negro exige um investimento em contraposicdo ao que esta posto
socialmente, aos estigmas que insistem em encaixotar suas existéncias. Enquanto afirmam sua
propria identidade e propdem outras imagens em relacdo a negritude, contribuem para a
potencializagdo da autoestima e da constru¢cdo de uma identidade positiva por parte das

criangas, e também potencializam sua propria estética e reelaboram suas historias.

Como fica evidente no relato das docentes, atuar no sentido de uma educacéo
antirracista e para as relacfes étnico-raciais extrapola as praticas pedagdgicas e a escolha de
epitemologias plurares. Ter uma equipe de professoras/es brancas/os engajadas/os com a pauta
racial, que estudam e orientam seus fazeres a partir de uma perspectiva decolonial é de grande
importancia, poréem, ndo é o suficiente paraa concretizacdo de uma educacao que potencialize
todas os diversos modos de existéncia. A presenca do corpo negro, especialemnte o feminino,
em posicdes de poder nos espacos de Educacdo Infantil € imprescindivel para o processo de
identificacdo, para que as criancas negras se reconhecam e possam projetar concepcdes
positivas em relacdo aos sujeitos negros e ao seu proprio futuro. Os afetos gerados a partir do
encontro entre corpos negros potencializam a subjetivacdo das criancas, que acabam refletindo
também nas/os professoras/es. Trata-se de ensaios de celebracdo, como nos lembra Camila
Lima (2020), inspirada por bell Hooks, trata-se da boniteza dos encontros de corpos vibrantes

e carregados de Axé.

Uma questdo elementar que trouxe em sua narrativa é acerca do cuidado de ndo cair na
armadilna de reduzir a infancia e experiéncia de vida das criancas negras ao racismo. Nao é

sobre negar que 0 racismo atravessa suas infancias, mas sobre compreender que suas vivéncias
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estdo muito além de vitimas dos mecanismos de opressdo. Ao referir-se a uma educacdo
antirracista € importante que ndo se limite ao combate as experiéncias de racismo, visto que
trata-se também da celebracao das existéncias e das estéticas negras, dos saberese valores afro-
brasileiros e africanos. A infancia das criancas negras ndo tem como principio o racismo, mas
aalegria, avitalidade, a interacéo, a reinvengdo, a criagdo, sao seres essencialmente vibrantes.
Assim, essas deveriam ser as dimensfes que orientam as praticas antirracistas, o

reconhecimento e valorizagdo de caracteristicas em potencializacdo da vida e do ser.

Tendo como proposta uma Educacdo Infantil afrocentrada, cabe as/aos docentes
ampliarem os conhecimentos e experiéncias das criancas, apresentando outras possibilidades
de leitura de mundo e outros referenciais. Considerar os interesses e exploracdes das criangas
é crucial, mas a escolha dos contornos e ampliagbes oferecidas é determinante para uma pratica
no caminho da educacédo para as relagdes étnico-raciais. Como nos lembram Camila e Lorraine,
afrocentrar a docéncia com as criangas exige um retorno as antigas civilizagbes africanas e o
reconhecimento da participacdo crucial de pessoas africanas e afro-brasileiras na constituicao
do Brasil. Ao citarem os valores civilizatérios afro-brasileiros propostos por Azoilda Loretto
da Trindade, na cole¢do A Cor da Cultura, as professoras reivindicam a presenca desses valores
na Educacédo Infantil, evidenciando que ja& compdem os modos de trabalho com as criangas. No
entanto, ndo sdo devidamente referenciados nos Projetos Politico-Pedagdgicos e nos curriculos

das instituicGes.

Trindade (2010), de forma brilhante, destaca que os valores civilizatérios afro-
brasileiros sdo herancas deixadas pelos africanos/as trazidos ou vindos para o Brasil e pelos
seus descendentes, modos de viver e pensar o mundo que foram sendo ressignificados em
resisténcia aos sistemas de opressdo. Tais valores afirmam a importancia do povo negro paraa
constituicdo da cultura brasileira, uma vez que estao presentes em nossa memoria, nossa lingua,
no modo de ser, na ciéncia, arquitetura, gastronomia, nas religides, na musica, na literatura
(LIMA, 2020). Entendendo a relevancia da presenca negra ndo s6 na histéria e na cultura do
Brasil, mas também na composicdo da Educacdo Infantil, estudar e referenciar os valores
civilizatorios afro-brasileiros destacados por Azoilda Trindade é um compromisso primordial
para uma educagdo que valoriza a pluralidade de influéncias no fazer pedagdgico com as

criancas.

Em consonancia a Camila Lima e Lorraine Gongalves, reafirmo a necessidade de

ressaltarmos a presenca da Oralidade, Circularidade, Corporeidade, Musicalidade, Ludicidade,
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Cooperatividade, Religiosidade, Memoria, Ancestralidade e da Energia Vital nas préaticas
docentes com as criangas, de modo a reverenciar positivamente esses valores civilizatorios
elencados por Trindade (2010). E importante dizer que estes principios constituem os
dispositivos de trabalho na Educacédo Infantil, mas é preciso que sejam nomeados a partir de
tais valores, considerando sua origem e reconhecendo a potencialidade dos saberes e das

intelectualidades africanas e afro-brasileiras.

N&o € a toa que convido duas mulheres negras para falarem sobre suas praticas,
mulheres que em seus fazeres cotidianos transformam o espacgo de Educacéo Infantil em espago
de autoria e producédo cientifica. Ao trazer as narrativas de Camila e Lorraine, transcritas de
modo a manter suas falas em primeira pessoa, e ao buscar embasar as discussdes citando
producdes majoritariamente de mulheres negras, pratico o exercicio ndo sé de combater o
pensamento hegemonico, mas de chamar atengdo para os saberes intelectuais que as mulheres
negras vém produzindo. Partindo da conceituacdo dindmica de intelectual negra proposta por
Giovana Xavier (2022) “como a mulher negra que pensa sobre suas experiéncias, organiza suas
ideias e define sua realidade como sujeita da propria historia” (p. 353), € possivel evidenciar a
intelectualidade de Camila Lima e Lorraine Gongalves que ndo se limita as suas trajetorias
académicas e aos titulos adquiridos, mas também pelo modo como se colocam no mundo e por
suas praxis, atravessados por conhecimentos praticados ha séculos, por suas/seus ancestrais. E
preciso reconhecer que o0s passos em dire¢cdo a uma educacdo antirracista e para as relacoes
étnico-raciais vem de longe, através de acGes e lutas do movimento negro, na elaboracdo de
epistemologias que refutam o discurso eurocéntrico entendido como perspectiva Unica.
Contemporaneamente, Camila Lima, Lorraine Gongalves, Azoilda Loretto da Trindade, Eliane
Cavalleiro, Nilma Lino Gomes, Djamila Ribeiro, Lélia Gonzalez, Conceicdo Evaristo, Tais
Pereira de Freitas, Cida Gomes, Patricia Baroni, NUbia Santos, Giovana Xavier, Patricia Sodre,
Helena Theodoro e outras tantas intelectuais negras brasileiras se dispdem a produzir
epistemologias alternativas no ambito da educacéo, possibilitando uma expansdo da visdo em
relac@o aos grupos subalternizados e seus saberes. Trata-se de romper com o paradigma de dor,
miséria e submissdo, como se somente isso definisse as experiéncias de mulheres negras, para
que possamos pensar as teorias, producdes e modos de viver de mulheres negras como

ferramenta de mudanca, de emancipacéo.
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