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RESUMO

A pandemia da COVID-19 gerou uma necessidade de adaptagdes inéditas na educagao
brasileira. O processo de ensino-aprendizagem impds aos discentes, docentes, funcionarios das
instituicdes e todos os demais envolvidos mudangas em um periodo curto de tempo. O ensino
que antes era presencial passou a ser obrigatoriamente remoto, viabilizado pela utilizacao de
recursos e ferramentas digitais de comunicagdo. Ao discente caberia reaprender a aprender e
ao docente reaprender a ensinar. Este trabalho visa realizar um levantamento da percep¢ao dos
docentes e discentes do Instituto de Computagao da UFRJ sobre a experiéncia do ensino remoto,
verificar proximidades das metodologias utilizadas por docentes para a operacionalizagdao das
aulas com metodologias ativas de ensino e realizar uma avaliacdo quantitativa do periodo
remoto baseado em dados anonimizados de discentes e turmas do curso de Ciéncia da
Computacado, servindo como um registro histérico deste periodo. Verificou-se que o ensino
remoto foi bem recebido pelos discentes em geral, que tiveram melhores resultados comparado
ao ensino presencial, e que a maioria dos docentes tentou aproximar-se de caracteristicas de
Metodologias Ativas de Ensino apesar de ndo ser seus objetivos a utilizagdo de uma destas
metodologias de forma completa.

Palavras-chave: ensino remoto; metodologias ativas de ensino; avaliagdo; percepcao
de discentes e docentes.



ABSTRACT

The COVID-19 pandemic generated a need for unprecedented adaptations in Brazilian
education. The teaching-learning process imposed changes on students, teachers, institution
staff and everyone else involved in a short period of time. Teaching that was previously
in-person has become mandatory remote, made possible by the use of digital communication
resources and tools. It would be up to the student to relearn how to learn and the teacher to
relearn how to teach. This work aims to survey the perception of teachers and students at the
UFRJ Computing Institute about the experience of remote teaching, verify the proximity of the
methodologies used by teachers to operate classes with active teaching methodologies and carry
out a quantitative assessment of the remote period based on anonymized data from students and
classes of the UFRJ’s Computer Science course, serving as a historical record of this period. It
was found that remote teaching was well received by students in general, that they had better
results compared to face-to-face teaching, and that the majority of teachers tried to approach
the characteristics of Active Teaching Methodologies despite the fact that it wasn't their
objective to use any of these methodologies completely.

Keywords: remote teaching; active teaching methodologies; assessment; teachers and
students perceptions.
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1 INTRODUCAO

No primeiro trimestre de 2020 a Organizagdo Mundial da Saude (OMS) declarou a
COVID-19 como pandemia. Até o fim do trimestre seguinte ja haviam sido contabilizadas mais
de 7 milhdes de pessoas infectadas com um numero também expressivo de Obitos decorrentes
da doenga (GOMES et al, 2020). A rapida disseminacgdo associada a inexisténcia de vacinas e
antivirais especificos eficazes para a prevengdo e tratamento da doenca promoveram
intervengoes diversas das quais uma das mais eficazes para frear a contaminacao da COVID-
19 foi o isolamento social. O isolamento por sua vez for¢a uma mudanca radical na dindmica
do cotidiano das pessoas, que necessitaram de adaptacdes para que pudessem continuar
ocorrendo.

Na educagdo brasileira nao foi diferente. O processo pedagogico de ensino-
aprendizagem imp0s aos discentes, docentes, funcionarios de instituigdes de ensino e todos os
demais envolvidos mudangas em um espago muito curto de tempo, bem longe do que poderia
ser considerado o ideal. Podemos encontrar diversos textos na literatura que ressaltam as mais
diversas dificuldades destas adaptagdes, sob os mais diversos contextos (RONDINI; PEDRO;
DUARTE, 2020; CANI et al, 2020; ARAUJO et al, 2020; GROSSI; MINODA;
FONSECA, 2020)!. O ensino que antes era presencial, passou a ser obrigatoriamente remoto,
realizado através do uso de Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC). A sala
de aula passou a ser o proprio lar, onde coexistem individuos além dos docentes e discentes. Os
docentes por muitas vezes precisaram adaptar materiais de referéncia, planejamento de curso e
até metodologias que antes utilizavam no ensino presencial para utilizar no ensino remoto.
Também precisaram de uma - nova para muitos, fluéncia na utilizagdo das TDIC utilizadas nas
aulas e toda a infraestrutura que lhes ¢ relacionada. Tudo sempre em paralelo a preocupagao e
incerteza originadas da pandemia, criando niveis elevados de estresse a todos e precarizando
seus respectivos papéis.

Por mais que ndo seja o foco deste trabalho, ndo se pode deixar de citar o desafio
socioecondmico a ser vencido tanto por docentes quanto discentes, pois afeta todos os pontos
anteriormente citados, que sdo essenciais para a ocorréncia com qualidade do ensino remoto.

Ao discente caberia reaprender a aprender e ao docente reaprender a ensinar.

' Levantamento realizado em 08/01/2023, no site Google Académico. Dentre os inimeros
resultados, foram ressaltados apenas alguns para ilustrar as adaptagdes apontadas no texto.
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Ap0s o periodo forgado e necessario de isolamento social total da populagao, vinha se
desenhando o retorno ao cotidiano de forma controlada e adaptada, incluindo atividades
académicas do ensino superior no Brasil. Em particular na Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), tudo recomegou com o Periodo Letivo Excepcional (PLE), sendo este um
periodo letivo de ensaio para o momento posterior onde seria utilizado o regime de ensino
remoto na Institui¢do. A modalidade remota seguiu sendo utilizada por dois anos seguidos
desde entdo, o equivalente a quatro periodos letivos até que os perigos da pandemia estivessem
em um nivel controlavel para o retorno ao presencial.

Passados dois anos sob a modalidade remota de ensino e retornando a rotina do ensino
presencial, se faz necessario analisar a experiéncia do ensino remoto, hora imposto pela
necessidade, e entender quais impactos este evento sem precedentes gerou para o processo de
ensino-aprendizagem de discentes e docentes. Visto que uma andlise sobre toda a universidade,
com todos os seus cursos seria um escopo demasiadamente grande, este trabalho tem por
objetivo realizar um levantamento da percepgao sobre o que foi o ensino remoto para docentes
e discentes do Instituto de Computagao. Tal levantamento traz as experiéncias pedagdgicas do
ensino de docentes e relatos de experiéncia da aprendizagem de discentes durante a modalidade
remota ocasionada pela pandemia da COVID-19, tudo sob a luz de metodologias ativas de
ensino presentes na literatura.

Além deste levantamento também foi realizada uma avalia¢do quantitativa do ensino
remoto baseado em dados anonimizados sobre discentes, suas inscri¢des em disciplinas, suas
notas e aprovagdes para tentar ajudar a compreender os impactos que o ensino remoto possa ter
gerado na aprendizagem dos discentes participantes.

Esta monografia podera servir como um registro histérico do periodo remoto e esta
dividida em quatro capitulos. Apds as considera¢des introdutorias, apresenta-se no segundo
capitulo o referencial teorico utilizado. Em seguida, todo o desenvolvimento e analises sobre as
percepcdes coletadas para esta monografia no capitulo trés e, por fim, algumas consideragdes

na conclusio.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

No campo educacional, diferentes teorias da aprendizagem embasam as agdes
pedagbgicas e consequentemente existem distintas metodologias e propostas em relagdo a
avaliacdo e a educacdo. Por isso ¢ importante alinhar neste capitulo o que se entende por cada

termo chave desta monografia.

2.1 ENSINO REMOTO

Vale iniciar este paragrafo ja trazendo a luz um equivoco a esclarecer, muito comum,
que ¢ confundir ensino remoto com Ensino a Distancia, o EaD. Os dois ndo sdo sinOnimos e
carregam caracteristicas e exigéncias distintas em sua conceituacao e pratica.
O EaD foi legalmente reconhecido como educagdo formal pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB), Lei 9394, de 20 de dezembro de 1996. Esta modalidade
de educacdo ja era reconhecida como educagdo formal em outros paises bem antes de ser
legalmente reconhecida aqui no Brasil. Sendo uma modalidade educacional, possui uma
forma propria de aplicar metodologias, recursos tecnologicos, politicas de acesso e
regramentos legais instituidos em ambito nacional e institucional (CASTRO, 2020). Sendo
uma proposta educacional regulamentada, possui especificidades nos aspectos de qualificagao
profissional e investimentos governamentais, além de toda a parte técnica que a pratica
pedagodgica do ensino-aprendizagem possa envolver. Castro (2020, p. 5) caracteriza o EaD
como: “modalidade educacional na qual a media¢do didatico-pedagogica nos processos de
ensino e aprendizagem ocorra com a utilizagdo de meios e tecnologias de informagdo e de
comunicag¢do”. Para o autor, a mediacdo pedagogica caracteriza-se como uma rede que cria
conexoes entre os diversos elementos que compdem a pratica educativa, desde os materiais
didaticos até a motivagdo e os companheiros discentes de cada discente de uma mesma turma.
Quanto ao uso de ferramentas da Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo (TIC),
estas englobam tecnologias que servem como mediadoras para os processos de ensino e
aprendizagem e comunicagdo, potencializadas gracas a Internet. Essas ferramentas podem ser
definidas como qualquer dispositivo, site, plataforma, programa ou tecnologia que sdo
utilizadas como uma ferramenta para viabilizar, facilitar e potencializar algum processo
pedagdgico de ensino ou aprendizagem. Aquelas especificas para exposicao do contetido da

disciplina e do material didatico variam conforme o regime de aula e do recurso tecnoldgico
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utilizados pelo professor (AVA, Moodle, Google Meet, Google Drive, Microsoft Teams, entre
outros). Dentre elas, a plataforma Google Meet foi a plataforma majoritariamente utilizada para
as aulas durante o ensino remoto na pandemia (SOUSA, 2022).

Pode-se entender como uma caracteristica do EaD sendo o distanciamento fisico, tanto
espacial quanto temporal, entre os participantes do processo ensino-aprendizagem. Para Belloni
(BELLONI, 2002), a utilizagao de TIC na pratica educativa desloca o eixo da discussdo sobre
a EaD da distancia fisica entre o sujeito aprendente e o sistema ensinante para a mediatizagao
técnica da mensagem educacional, que por sua vez pode ser definida como a concepgao,
fabricagdo e o uso pedagogico de materiais multimidia. Para o contexto deste trabalho estes
materiais multimidia serdo considerados como os materiais de referéncia dos levantamentos
realizados através dos formularios online para coleta das percepgdes de docentes e dicentes.

No Brasil, o periodo de ensino remoto consequente da pandemia da COVID-19 recebeu
uma classificagdo propria e foi chamado de Ensino Remoto Emergencial. Segundo Garcia et al.
(2020) ensinar remotamente e ensinar a distancia nao sao sinénimos, apesar de estarem ambos
diretamente relacionados ao uso da tecnologia digital. Garcia diz ainda que o ensino remoto
permite utilizar plataformas abertas ja existentes e originalmente utilizadas para fins nado
educacionais, além de inserir ferramentas auxiliares e praticas inovadoras ao ensino. A
variabilidade destes recursos, praticas e estratégias inovadoras ¢ definida pela familiaridade e
habilidade do docente na utilizagdo destes recursos. No contexto da UFRJ este periodo foi
chamado apenas de ensino remoto, e condiz exatamente com a descricdo anterior. Em
comparagao ao conceito de EaD citado, a distancia do ensino remoto € apenas espacial, pois
ainda ocorrem interagdes sincronas entre as partes docente e discente do processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, apesar de ndo possuir uma regulamentagdo especifica como o EaD,
claramente possui desafios a serem superados, principalmente quando sua utilizagdo se faz
necessaria em um momento de crise e tendo-se tempo insuficiente para preparacao e adaptagao
adequadas como aconteceu na pandemia da COVID-19. Desafios como material didatico,
motivacdo dos discentes e avaliagdes continuam presentes vindos do ensino presencial e
eventualmente requerem adaptagdes para serem utilizados no ensino remoto.

Assim, frente ao contexto da pandemia, passamos a necessitar de um novo modelo de
ensino, marcado por caracteristicas que passamos a abordar. Assim como na modalidade

presencial, toda disciplina possuia horarios em dias da semana pré estabelecidos para
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encontros online sincronos ou avaliagdes. Aulas poderiam ter carga sincrona (regime sincrono),
carga assincrona (regime assincrono) ou como no cenario mais comum, ter ambas, conforme

abordaremos mais a fundo na se¢ao 3.1.

2.2 AVALIACAO ACADEMICA

O termo “avaliacdo” em educagdo refere-se a ampla variedade de métodos e ferramentas
que os educadores utilizam para avaliar, medir ¢ documentar necessidades educacionais dos
discentes, o progresso de seu aprendizado e o nivel do desenvolvimento do discente em sua
capacidade de aprender e adquirir novas habilidades.

Embora avaliagdes e testes educacionais existam desde sempre, eles continuam sendo
um grande desafio na area da educacdo e t€ém assumido cada vez mais um papel central nos
esforcos para melhorar a sua eficacia. Novas tecnologias e aplicativos também tém contribuido
para a reflexdo sobre suas mudancas, sua natureza e nas diversas maneiras de utilizar a
avaliacdo, uma vez que os mesmos oferecem uma variedade de recursos que podem ser usados
para avaliar.

Segundo Harlen (2005 apud SANTOS, 2016) caso uma informagao seja recolhida, do
mesmo modo, em dois momentos, se num momento esta informagao for utilizada para apoiar a
aprendizagem e o ensino sera chamada de formativa, e se noutro momento for utilizada apenas
para registrar e reportar, serd chamada de somativa. Esta definicdo esclarece as principais
finalidades de uma avaliagdo académica, que pode ser formativa ou somativa. Uma avaliagao
também pode ser de natureza interna, onde o individuo avaliador ¢ o proprio docente, ou de
natureza externa, onde o avaliador ¢ um terceiro individuo (membro de uma banca, um jurado
ou um perito), diferente do docente ou do discente (SANTOS, 2016).

O discente deve aprender os conceitos e praticas de uma disciplina ministrada (ou
facilitada) por um especialista, o docente. A quantidade (ou qualidade) do que foi aprendido
pelo discente fica explicito por uma nota, definida pelo julgamento de uma avaliacdao
académica. Este poderia ser um resumo sobre a pratica pedagdgica de ensino e aprendizagem
na universidade. Baseado nesta descri¢ao, em conjunto com as defini¢des anteriores de Harlen
e Santos sobre os tipos de avaliagdes, podemos concluir que a pratica pedagogica utilizada no

contexto deste estudo comumente resume-se a avaliagdes somativas de natureza interna.
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A pesquisa de Dori (DORI, 2007) possui foco no impacto que o avango das tecnologias
educacionais tem na Educagdo e nas avaliagcdes e como isto instiga uma reforma educacional
no paradigma educacional da época. Tal paradigma pode ser visto como muito similar ao que
tinhamos aqui no momento iminente a pandemia, que iniciou oficialmente no inicio de margo
de 2020 impondo a necessidade do ensino remoto para que houvesse continuidade as praticas
académicas da universidade. As novas tecnologias educacionais contribuem para o uso de
metodologias consideradas incomuns até bem recentemente, onde o discente passa a ser o
protagonista de seu proprio aprendizado em vez de apenas um receptaculo do conhecimento
vindo dos docentes, as metodologias ativas de ensino (tais metodologias serdo melhor
detalhadas na secdo 2.3 a frente). Para isto ocorrer de forma eficiente ¢ necessario adaptar o
papel da avaliagdo, migrando de uma cultura de testagem do aprendizado a uma cultura de
avaliagdo para o aprendizado.

Dori ainda enfatiza que a mudanga exige um trabalho em conjunto nao s6 de discentes
e docentes, como também de toda area administrativa da instituicdo (em nosso contexto, do
instituto). Esta mudanca habilita discentes a desenvolverem e evoluirem caracteristicas de seu
proprio aprendizado, como eficécia, flexibilidade, consciéncia e longevidade do aprendizado.
E dito ainda por Dori que para o estudo foram observados varios projetos educacionais (cursos)
utilizando a avaliagdo continua em conjunto a metodologias ativas de ensino/aprendizagem. No
estudo, as avaliagdes sdo consideradas em 3 dimensdes, o objetivo da avaliacdo, o critério de
avaliagdo e o momento da avaliacdo, que sdo melhor detalhados a seguir. O objetivo da
avaliacdo varia entre o produto da avaliagdo (somativa) e o processo de aprendizagem da
avaliacdo (formativa). O critério da avaliagdo encontra-se entre a avaliacdo padrao (formato
comumente utilizado no ensino presencial) e a avaliagdo alternativa. O momento da avaliagao
¢ caracterizado entre avaliagdes formativas, somativas e diagnosticas, onde as formativas
ocorrem diversas vezes durante uma unidade (ou disciplina ou programa académico), a
somativa ocorre na conclusao de um periodo de instrug¢ao especifico e a diagnostica ocorre para
avaliar os resultados cognitivos e/ou afetivos do aprendizado apds passado um periodo desde o
término do projeto sob estudo. Uma avaliagdo deve ser baseada numa combinagdo de tarefas
variadas relacionadas ao tema em questdo. Estas tarefas devem cobrir certa diversidade de
capacidades cognitivas. Existem niveis distintos destas capacidades cognitivas, sendo estes o
baixo, o médio ou o alto nivel. Para exemplos destas capacidades de cada nivel sdo citados
“relembrar fatos” ou “selecionar uma alternativa” para baixo nivel, “explorar fenomenos” e

“realizar experimentos” para nivel médio e capacidades
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de alto nivel seriam “construir modelos” e “transferir conhecimento de um dominio de discurso
para outro”.

Conclui-se enfim que o avango para avaliacdo continua e avaliacdo de resultados
cognitivos e afetivos visa melhorar tanto ensino quanto aprendizagem. Docentes e
desenvolvedores de curriculo terao maior confianc¢a nos resultados das avaliagdes como sendo
significativos e uteis para melhorar tanto o proprio curriculo quanto o ato da instru¢do em si e
o desempenho dos discentes. Os discentes por outro lado terdo maior clareza sobre seus

comprometimentos e poderdo participar de tarefas significativas.

2.3 METODOLOGIA ATIVA DE ENSINO

A relagdo direta existente entre a motivacdo, planejamento e o desempenho de um
individuo em determinada tarefa ocorre também na educagdo. Para Rossieri (2017, p.3): “toda
aplicagdo de esfor¢o depende de motivagdo”. O ensino tradicional costuma deixar algumas
lacunas extensivamente conhecidas, como a falta de interag¢ao ou a falta de esfor¢o ¢ motivagao.
A utilizacdo de recursos didatico-pedagogicos diferentes, tal como novas metodologias de
ensino e aprendizagem vém, ndo para substituir o tradicional e solucionar tais problemas, mas
para complementar e poder facilitar o destaque destas lacunas devido as suas diferencas na
operacionalizagdo do ensino, além de abordar estas frentes de interacdo e motivagao dos
discentes com prioridades diferentes (ROSSIERI e GOYA, 2017).

Problematizar e questionar sempre foram motores importantes para o avango e
progresso da ciéncia. O cenario da educagao como varios outros deve ser questionado para
manter seu progresso em curso e evoluir para suprir as necessidades da sociedade, do mercado
e da ciéncia, afinal, fazer ciéncia corretamente ¢ algo que deve ser ensinado.

Estas transformagdes na educagdo geram novas compreensdes de ensino e propostas
alternativas para sua operacionalizagdo, entre elas as denominadas metodologias ativas de
ensino-aprendizagem. Estas rompem com o modelo tradicional de ensino e fundamentam-se
em uma pedagogia problematizadora, onde o aluno ¢ estimulado a assumir uma postura ativa
em seu processo de aprendizagem, buscando a autonomia do educando e a aprendizagem
significativa (RUBYA, 2016). O docente por sua vez atua como um mediador e facilitador para

que o aprendizado seja correto, completo e pertinente ao contetido desejado.
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Para Tavares (2010, p. 2): “Costuma-se dizer que na aprendizagem significativa se
transforma o significado logico de determinado material em significado psicologico”. Ou seja,
no momento que um aprendiz, leia-se discente, internaliza uma informacao ele a transforma em
um conhecimento idiossincratico. E exatamente por isto que ocorre a aprendizagem
significativa, pois a nova informacao ¢ incorporada a estrutura cognitiva do discente, singular
para cada individuo. Seu conhecimento prévio incorpora a nova informagao, gerando assim um
novo conhecimento, tornando-o mais inclusivo e ajustando sua forma de absorver novos
conhecimentos, criando um novo marco para seu “‘conhecimento prévio”.

As metodologias ativas de ensino sao aplicaveis em diversos niveis do ensino, desde o
fundamental até o superior, e possuem seus proprios beneficios e desafios. O que mais interessa
para este estudo, contudo, ¢ a aplicagdo destas metodologias no regime remoto de ensino. A
pandemia da COVID-19 foi como um gatilho, imposto pela necessidade, para a utilizagdo ou
popularizagao deste par (metodologias ativas e ensino remoto). Para ele, ja encontram-se menos
relatos de experi€ncia pratica em sua aplicagdo na literatura, pois seus desafios em conjunto
acabam por tornar o ensino muito dependente do contexto onde sera aplicado. Por exemplo,
encontram-se relatos positivos da utilizacdo de metodologias ativas de ensino em instituigdes
de ensino médio (IEM) (LAURINDO, 2021) e institui¢des de ensino superior (IES) privada
(MACIEL, 2020), mas em IES publica (PALMEIRA, 2020) ¢ mais comum encontrar apenas
andlises preliminares sobre possivel implementacdo. Os motivos para isto que mais se destacam
nestes artigos sdo o contexto socioecondmico de alunos, os tamanhos das turmas, a

infraestrutura e recursos financeiros das instituigoes de ensino.

2.3.1 Indicadores de Metodologias Ativas

Existem diversas metodologias ativas que viabilizam formas distintas de operacionalizar
a aprendizagem ativa dos discentes. Nomes como Férum, Forum Invertido, Gamificacao,
Storytelling, Ensino Hibrido, Team-Based Learning (TBL), Think Pair Share (TPS),
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), Problem-Based Learning (PBL), Video-Based
Learning (VBL), e Just-in-Time Teaching (JITT) podem ser encontrados em diversos artigos
sobre metodologia ativa de ensino-aprendizagem. As metodologias citadas terdo suas
caracteristicas principais melhor aprofundadas na proxima se¢do. Em estudo realizado por

(VENTURA, 2019) foram desenvolvidos seis indicadores de metodologias
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ativas com suporte das tecnologias digitais. Tais indicadores sdo categorizados por dimensao
(relacional e pedagogica) e ndo sdo excludentes, podendo ser compreendidos em mais de uma

dimensdo. Os indicadores seguem resumidos no Quadro 1.

Quadro 1: Indicadores de Metodologias Ativas

Dimensao Indicadores

Valorizagdo da Autonomia

Relacional Valorizagdo das Produgdes Intelectuais

Engajamento Ativo no Processo de Aprendizagem

Estimulo a Participagdo do Discente

Pedagogica Pesquisa como Principio Educativo

Equilibrio entre Atividades Individuais e Coletivas

Fonte: Ventura (2021, p. 6)

O contexto utilizado no desenvolvimento destes indicadores em 2019 ainda envolvia o
ensino presencial. Contudo, em 2021 um novo artigo de mesma autoria foi publicado
(VENTURA, 2021) onde investigou-se a aplicabilidade destes mesmos indicadores agora num
novo contexto, o do ensino remoto decorrente a pandemia da COVID-19, verificando a
presenca de cada um na pratica de uma docente de uma IES publica no primeiro semestre de
2020, periodo este considerado como periodo remoto emergencial, consequente da pandemia
da COVID-19. Apesar de verificado em uma Unica turma, grupo de discentes e contexto, a
conclusdo positiva deste estudo abre portas para novas andlises de outros estudos em novos
contextos, tal como o curso de Bacharelado em Ciéncia da Computacdo do Instituto de

Computagao da UFRJ.

2.3.2 Caracteristicas de Metodologias Ativas

Nesta secdo iremos abordar caracteristicas das metodologias ativas citadas
anteriormente. Diferentemente da abordagem padrdo conhecida e ainda amplamente utilizada,
com aulas de carater expositivo da disciplina e avaliagdes somativas no final de cada ciclo de
aprendizagem, as metodologias ativas de ensino nao possuem uma receita padrao e variam em
muitos aspectos, como a forma de disponibilizar o referencial tedrico da disciplina ou o método

de avaliacdo utilizado. O formato de operacionaliza¢do do ensino depende também do
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contexto socioecondmico em que os envolvidos no processo se encontram, dos recursos
tecnologicos que possuem a disposicao e do nivel do ensino de cada turma.

Cada paragrafo a seguir incluird um levantamento breve sobre as caracteristicas de cada
Metodologia Ativa de Ensino citada nesta monografia. Neste levantamento sera utilizado como
base os Indicadores de Metodologias Ativas citados na se¢ao anterior, além de ampliar o leque
de caracteristicas observadas conforme necessidade. Por exemplo, seria interessante para este
estudo incluir caracteristicas como utiliza¢do de recursos tecnoldgicos, viabilidade em regimes
sincrono ou assincrono, disponibilizacao de materiais de referéncia e formatos de avaliagao
relacionaveis.

Forum ou Férum Invertido podem tanto ser ferramentas existentes em recursos
tecnoldgicos educativos quanto meios de operacionalizar a aprendizagem ativa, pois nao
necessariamente se prendem a um formato ou contexto onde possam ser utilizados. Segundo
Silva et al (2017, p. 4) um forum ¢&: “um espaco de discussdo em torno de temas propostos por
seus participantes, durante um determinado tempo, para troca de informagoes, experiéncias,
perguntas e respostas a cerca daquele tema”. A palavra Invertido no nome faz referéncia a
outra metodologia ativa, a Flipped Classroom, onde o protagonista da busca pelo conhecimento
¢ o proprio discente e ndo mais o docente. Baseado nesta definicdo e nos indicadores das
metodologias guias para o levantamento pode-se dizer que o Forum fomenta a integragdo entre
discentes, a aprendizagem colaborativa e significativa, funciona em regimes sincronos ou
assincronos, utiliza ou € utilizado por ferramentas TIC suporte e estimula a pesquisa individual.

Aproveitando a referéncia anterior, a Flipped Classroom ou Sala de Aula Invertida, ¢
uma das Metodologias Ativas de Aprendizagem mais conhecidas da atualidade. Apesar de ter
sido concebido e aplicado originalmente em aulas presenciais por Jonathan Bergmann e Aaron
Sams (SAMS e BERGMANN, 2012), esta metodologia faz bastante sentido para aulas remotas,
exatamente por conseguir usufruir das ferramentas TIC suporte e possuir uma natureza hibrida
(parte sincrono, parte assincrono). De forma resumida, a sala de aula invertida reorganiza o
formato padrao de aulas expositivas de forma que o contetdo da aula ¢ ministrado fora da sala
de aula, num formato assincrono utilizando videos, livros, textos ou qualquer outro formato, ja
0o momento sincrono ¢ utilizado para o docente validar, corrigir ou praticar a aprendizagem
realizada previamente pelos discentes. A operacionalizagao utilizada por Bergmann funciona
em regimes presencial ou remoto, possui aprendizagem significativa e colaborativa, incentiva

integracdo entre os discentes, utiliza a pesquisa como principio
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educativo e valoriza o engajamento ativo e producdo intelectual do aluno, além de utilizar
ferramentas TIC suporte.

Outra metodologia concebida no regime presencial, desta vez em turmas de ensino
superior de introdugdo a fisica da Universidade de Harvard, ¢ a chamada Peer Instruction ou
Instru¢do por pares. A Instrucdo por pares foi idealizada originalmente por Eric Mazur
(MAZUR, 2015) na década de 90, portanto muitas mudangas ocorreram na educacdo e no
mundo desde entdo. Segundo Mazur, os objetivos bésicos da instru¢do por pares ¢ explorar a
interagdo entre os estudantes durante os momentos sincronos das aulas e focar a atencao nos
estudantes e nos conceitos que servem de fundamento da disciplina. Ao invés de realizar uma
aula com alto nivel de detalhamento tal como presente num livro texto ou nas notas de aula,
realiza-se curtas apresentacdes sobre os pontos-chave, cada uma seguida de um teste
conceitual’. Apos o término do teste conceitual, se a maioria da turma acertar a resposta do
teste, avangam para o proximo tépico. Caso a maioria erre a resposta, o docente ensina
novamente 0 mesmo topico, com nova abordagem e mais detalhes, e realiza um novo teste. O
teste conceitual contém a etapa de instrugdo por pares, que nada mais ¢ que formar pequenos
grupos de discentes para que eles tenham um tempo curto para convencer os demais de seu
grupo sobre sua resposta estar correta, e apds o curto debate, o docente pede que respondam
novamente ao teste. O docente ¢ livre para participar de alguns destes debates a fim de
identificar os principais erros cometidos e a forma que os alunos originalmente corretos
explicam para os alunos equivocados. Este processo forga os estudantes a pensar com base nos
argumentos que estdao sendo desenvolvidos e da-lhes (o docente incluso) um modo de avaliar a
sua compreensdo do conceito. Mazur ainda vai além em sua argumentagdo sobre esta
caracteristica da metodologia ao constatar que discentes que aprenderam corretamente sobre
algum assunto recentemente tém maior probabilidade de sucesso ao explicar tal assunto para
outro discente do que o docente que explica este assunto durante um longo periodo de sua
carreira. Sua explicagdo para tal ¢ que discentes tendem a entender a dificuldade do colega de
turma melhor do que docentes, que por vezes ja lecionam o assunto a tanto tempo que
torna-se algo trivial em sua concep¢do. Com isto docentes ainda tém a possibilidade de
eventualmente conseguir atualizar sua forma de ensinar baseados em pontos de vista diversos

originados de aprendizagens significativas de discentes, seja por possuirem discurso ou

2 Cada teste conceitual tem o seguinte formato genérico: 1) Proposigdo da questdo 2) Tempo
para estudantes pensarem 3) Estudantes anotam suas respostas(opcional) 4) Os estudantes
convencem seus colegas(Peer Instruction) 5) Estudantes anotam respostas corrigidas(opcional) 6)
Feedback para o professor e registro das respostas 7) Explicagdo da resposta correta.
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abordagem distintos de seus discursos e abordagens usuais. A instru¢ao por pares apresenta
grande foco no aspecto de equilibrar atividades individuais e coletivas entre os discentes, no
engajamento ativo na aprendizagem, valorizacdo das producdes individuais e estimulo a
participacdo do discente. Dependendo do contexto e no formato ser remoto ou nao, utiliza
ferramentas TIC suporte e utiliza os momentos sincronos e assincronos, pois todo o material de
referéncia da disciplina ¢ fornecido no inicio do curso.

Existem ainda outras metodologias como a Team-Based Learning (OLIVEIRA, 2016)
e a Think Pair Share (KADDOURA, 2013) que sdo variagdes mais recentes de metodologias
citadas acima, como a Sala de Aula Invertida e Instrucdo por pares, portanto ndo se faz
necessario entrar em detalhes sobre elas neste trabalho.

De forma a mesclar partes das metodologias da sala de aula invertida e a instrug¢do por
pares, existe a metodologia chamada Just-in-Time Teaching (JITT). Nao que estas metodologias
ou seus criadores tenham alguma relacao direta, apenas possuem algumas caracteristicas em
comum. A JiTT entende que a educacao ocorre de forma mais eficiente quando a instituigcao
(docentes de escola ou universidade) estdo cientes das necessidades ¢ das habilidades dos
discentes para que possam reagir de acordo. A metodologia preza diretamente pela interacao
entre discentes, pela interacdo entre discentes e docentes e pelo timing das tarefas (onde
menores e constantes sao melhores que maiores e esparsas). Por defini¢do, a metodologia utiliza
ambos momentos sincronos e assincronos, além de utilizar ferramentas TIC suporte, sendo sua
caracteristica exclusiva a adaptacdo do momento sincrono baseado no desempenho do momento
assincrono (GAVRIN, 2004). Utilizando os chamados WarnUp Exercises, exercicios curtos
conceituais com prazo brevemente anterior ao encontro sincrono das aulas, os docentes
conseguem avaliar uma amostra representativa (ou todas elas dependendo do tamanho das
turmas) das respostas dos alunos para adequar a préxima aula conforme o desempenho médio
estimado. Além disso, os docentes utilizam amostras de algumas respostas durante as aulas para
que seus autores possam apresenta-las para o restante da turma de forma interativa, gerando
uma apropriacao do aprendizado através do ensino.

Uma metodologia que mesmo anteriormente a pandemia j& era bastante utilizada no
EaD e ensino remoto ¢ a Video-Based Learning (VBL). A relagao entre VBL e Metodologias
Ativas de Ensino ¢ uma das mais claras, sendo a mais clara, dentre as citadas neste estudo, pois
funcionam tanto como um recurso contido em outra metodologia (tal como a Sala de Aula
Invertida) quanto sendo a metodologia de ensino em si. A VBL também ¢ essencial para os

chamados MOOCs (Massive Open Online Course), que sao recursos educacionais muito
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importantes na progressao e na divulgagao mais justa da educacgdo através da Internet. Diversos
estudos sobre a VBL (YOUSEF e SCHROEDER, 2014) detalham e expandem as suas
caracteristicas, tais como sua efetividade, métodos de ensino que utiliza, seu design e a reflexao
que possibilitam (tanto ao docente quanto aos discentes). Existem diferentes tipos de videos,
sendo videoaulas e videos invertidos os mais comuns. Videoaulas sdo aulas registradas em
video, tornando-as acessiveis aos discentes para estudo e consulta em momentos posteriores e
ndo existe uma regulamentagdo especifica que o caracterize como videoaula. Videos invertidos
por outro lado possui caracteristicas bem definidas (ser curto, conter um Unico topico, permitir
interacao do discente ou incita-los a responder diversos estimulos e perguntas incorporadas ao
video invertido, apresenta conteiido novo, estar no nivel de conhecimento ou compreensao na
taxonomia de Bloom e ter mais imagens que palavras escritas) que o diferencia das videoaulas,
sendo este o tipo de video utilizado na metodologia ativa de ensino Flipped Classroom e em
MOOCs, além de serem videos mais especificos, que requerem certo treinamento para o
aperfeicoamento de sua producao. Bergmann (SAMS ¢ BERGMANN, 2012) indica em seu
livro uma lista de boas praticas para produgdo destes videos, além de disponibilizar links® para
bons videos invertidos ja produzidos serem usados como referéncia. A lista de boas praticas
pode ser encontrada no Anexo A. No aspecto dos métodos de ensino, a VBL utiliza a
aprendizagem colaborativa, aprendizagem centrada no discente, ensino hibrido, além de
resumos, tarefas e avaliagdes em video.

O Ensino Hibrido (DE OLIVEIRA et al, 2021) associado as metodologias ativas
favorece o aprendizado dos conteudos a partir de atividades personalizadas, o que contribui
para melhorar a motivagdo do corpo discente em seu aprendizado. A aprendizagem ¢ mais
significativa no momento em que os discentes sdo motivados, pois acham sentido e objetivo
nestas atividades que sdo propostas pelos docentes. No Brasil, a regulamentac¢ao da modalidade
hibrida de ensino comecou a ser ensaiada no ano 2001, sendo ajustada conforme os anos através
de novas portarias do Ministério da Educagao até a mais recente, de 2019, que regulamenta até
40% da carga horaria total de um curso presencial de IES sendo cursada na modalidade EaD.
Apds a exigéncia do ensino remoto pela pandemia, os paradigmas do ensino nao presencial vém
sendo cada vez mais expostos a populagdo académica, variando seu nivel de aceitagdo entre
docentes e discentes. Um dos maiores desafios do ensino hibrido ¢ justamente capacitar o

corpo docente e coordenadores no uso das TICs em metodologias

8 Alguns exemplos de  videos invertidos podem ser  conferidos em
https://www flippingphysics.com/ e https://www.bozemanscience.com/
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https://www.bozemanscience.com/
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ativas diversas. Dentre os diversos beneficios do ensino hibrido estdo a desnecessidade de
deslocar-se ao campus todos os dias, criagdo de autonomia dos discentes, incentivo a producao
cientifica e a pesquisa como método de aprendizagem, melhor aproveitamento do tempo de
docentes e discentes, redu¢do de custos as instituigdes de ensino e principalmente o
planejamento e acompanhamento personalizados de cada estudante como ser tnico do processo
ensino-aprendizagem

Existem duas metodologias que possuem seus nomes, em portugués, formando a sigla
ABP. Sao elas: Aprendizagem Baseada em Problemas e Aprendizagem Baseada em Projetos.
Para diferenciar suas citagdes chamaremos a Aprendizagem Baseada em Problemas por seu
nome em inglés, Problem-Based Learning (PBL). Ambas possuem beneficios similares, dado
que suas abordagens sdo similares, mas ndo idénticas. Por exemplo, em ambas a utilizacdo de
ferramentas TIC ¢ muito bem vinda, a aprendizagem ¢ centrada no aluno e colaborativa e podem
possuir aspectos sincronos e assincronos em sua operacionalizacao. Na ABP (DE OLIVEIRA
et al, 2021) os discentes constroem seus saberes de forma colaborativa, por meio da solucao de
desafios. Para isto ¢ necessario que busque o saber por si proprio, através de pesquisas,
explorando e testando hipdteses a partir da experimentagdo, enquanto que o docente atua como
orientador do percurso, dando feedbacks, apontando erros e acertos a fim de desenvolver um
perfil investigativo e critico diante de problemas. Ja na PBL (SOUZA, 2015) os discentes focam
na parte teorica da resolu¢do de problemas. Seu objetivo € a constru¢do de conhecimento
através de debates e juris promovendo a interdisciplinaridade, ou seja, a quebra do paradigma
das aulas tradicionais onde as disciplinas distanciam-se umas das outras.

A Gamificacdo nao ¢ necessariamente uma metodologia ativa de ensino, mas funciona
como uma estratégia de aprendizagem ativa (DE OLIVEIRA et al, 2021). Por utilizar elementos
de design de games em contextos diversos, na educa¢do acaba utilizando jogos para motivar
discentes, incentivar sua participagdo e proatividade, gerar maior engajamento ¢ a resolucao de
problemas de forma criativa. Principalmente em épocas criticas como a pandemia, com altos
niveis de estresse para todos, os beneficios socioemocionais como controle de ansiedade e
concentragdo tornam a gamificacdo uma metodologia valiosa. Em um contexto de ensino
remoto, a utiliza¢ao de ferramentas TIC se torna indispensdvel, mesmo que sejam apenas para
simular um jogo que ocorreria de forma presencial num formato virtual (GOSSENHEIMER ,

2015).
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O Storytelling ¢ uma das metodologias ativas de aprendizagem mais inovadoras citadas
neste estudo, exatamente por utilizar uma pratica social tdo simples e rotineira quanto contar
historias como estratégia pedagogica. Ele consiste no uso de narrativas com significado social
ou cultural para promover a reflexdo acerca de conceitos e valores, de forma a consolidar essas
ideias abstratas por meio da percepc¢ao da relevancia e significancia de tais conceitos e valores
a um grupo de individuos (VALENCA, 2019). Apesar de ndo funcionar em todo tipo de
disciplina, funciona para qualquer nivel de ensino, desde o bésico até o superior, e contribui
para a retencdo do conhecimento no longo prazo, a aprendizagem significativa e a construcao

de conexdes cognitivas entre o objeto de estudo e a realidade do aprendiz.
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3 DESENVOLVIMENTO

Para coletar dados que pudessem ser interpretados, gerando informagdo e percepgdes
das metodologias utilizadas nas disciplinas do curso de Ciéncia da Computagao do Instituto de
Computacao da UFRJ durante o periodo de ensino remoto, foram utilizados dois formularios
anonimos online na coleta das experiéncias de docentes e discentes participantes. Os
formulérios abordam questdes sobre o ensino remoto citadas no capitulo 2, e suas respostas
serdo utilizadas para perceber como as adaptagdes e desafios no curso durante o ensino remoto
podem ter impactado no ensino dos docentes, na aprendizagem dos discentes € na etapa da
avaliagao.

Cada formulério foi dividido em seg¢des cujas perguntas referenciam uma parte
importante do curso. Sdo elas: disciplinas, aulas, materiais de referéncia, videos, motivagao,
planejamento e avaliagoes. Os formuldrios possuem perguntas diferentes, contudo,
relacionadas para que seja possivel o cruzamento das respostas de docentes e discentes sobre
um mesmo topico abordado. Os formulérios foram transcritos nos apéndices A e B.

Além dos formularios, foram utilizadas planilhas online de planejamento preenchidas
por docentes antes dos inicios dos semestres letivos remotos e um formuldrio auxiliar
preenchido pelos discentes participantes do PLE. O principal objetivo destas planilhas foi
auxiliar os discentes em seus processos de inscrigdo em disciplinas ao esclarecer previamente o
que seria esperado tanto dos discentes quanto docentes no decorrer do semestre letivo. Destes
sdo extraidas informagdes sobre como os docentes esperavam que suas disciplinas ocorressem
durante cada semestre do ensino remoto. Ja o principal objetivo do formuldrio auxiliar foi
coletar feedback dos discentes quanto a primeira experiéncia do ensino remoto ocorrida durante
o PLE. Algumas destas informagdes das planilhas e do formulério auxiliar sdo comparadas com
informagdes extraidas dos formularios deste TCC direcionados aos docentes e discentes para
gerar uma percep¢ao das adaptagdes que ocorreram entre 0 momento do planejamento e o
momento posterior ao término do ensino remoto.

Enfim, também foram utilizadas bases de dados contendo dados anonimizados sobre
rendimentos dos discentes e inscrigdes em disciplinas no curso de Ciéncia da Computagdo da
UFRJ com o objetivo de levantar algumas métricas de interesse, destacar padrdes de
comportamentos dos dados e suas possiveis causas e consequéncias, além de indicar formas de

dar continuidade a pesquisa em trabalhos futuros, em torno do tema deste trabalho.
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3.1 METODOLOGIAS DO PLANEJAMENTO A PRATICA

Devido a necessidade de adaptagdo de um curso presencial ao regime remoto, o
planejamento das disciplinas vislumbrava uma estrutura padrdo como base das disciplinas a
serem ministradas durante o ensino remoto. As disciplinas teriam encontros sincronos de
docentes com discentes, viabilizados por uma plataforma digital que funciona como uma sala
de aula virtual. O conjunto das atividades que ocorrem nos encontros sincronos, tais como tirar
duvidas de discentes, aula expositiva da matéria e discussdo sobre a matéria, planejadas para
ocorrer nas aulas seria chamado de carga sincrona.

De forma andloga, o conjunto de atividades planejadas para ocorrer fora das aulas seria
a carga assincrona. Exemplos presentes nesta categoria sdo auto estudo sobre matéria da
disciplina, assistir video-aulas pré-gravadas e disponibilizadas, realizagdo de pesquisa,
trabalhos em grupo ou resolugdo de exercicios.

As atividades de carga sincrona remetem majoritariamente as atividades de docentes,
enquanto as de carga assincrona majoritariamente as atividades de discentes, formando um
padrao proximo ao que sempre aconteceu durante as aulas presenciais. O dito formato misto ¢
o nome para o formato das disciplinas que possuem tanto carga sincrona quanto assincrona.

Em cada periodo remoto, foi divulgada uma planilha que continha informagdes sobre as
disciplinas ofertadas. Para cada disciplina na planilha existem campos como qual plataforma
digital o curso usaria, além de breves descri¢des sobre o que era previsto de acontecer em
questdes importantes como avaliagdo, carga nas etapas sincronas e assincronas dos cursos e
carga de estudo recomendada para a disciplina. A quantidade de docentes e disciplinas ofertadas
em cada planilha variava a cada semestre, mas uma média de participantes e disciplinas entre
todas as planilhas indica que participaram 31 docentes lecionando 29 disciplinas nestes
semestres. Realizando um levantamento das principais atividades presente em cada parte das
planilhas de planejamento (Carga Sincrona, Carga Assincrona e Avaliacao), temos os seguintes

valores aproximados presentes no Quadro 2.
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Quadro 2: Atividades das Planilhas de Planejamento de Disciplinas Remotas

Parte Atividades Porcentagem
Aula expositiva da matéria 68,97%
Tirar duvidas tedricas 68,97%
Tirar davidas de exercicios 48,28%
Explicagdo de material de referéncia disponibilizado anteriormente 27,59%
’Carga Discussodes sobre a matéria 17,24%
Sincrona
Discussoes sobre trabalhos 13,79%
Apresentagdes de trabalhos 13,79%
Fazer exercicios 10,34%
Fazer trabalhos praticos 3,45%
Auto estudo do material de referéncia 100%
Fazer exercicios 89,66%
C’arga Assistir videos sobre a disciplina 82,76%
Assincrona
Fazer trabalhos praticos 75,86%
Monitoria 13,79%
Trabalhos 89,66%
Listas de Exercicios 68,97%
Prova Escrita 37,93%
Avaliagio
Estudo Dirigido 31,03%
Prova Oral 20,69%
Apresentagdes 20,69%

Ao verificar as principais atividades presentes no Quadro 2 podemos destacar, sob a luz
de metodologias ativas de ensino, pontos positivos e negativos. Muito de uma metodologia
ativa de ensino e aprendizagem se resume a forma que as aulas e as atividades dos docentes e
discentes s3o operacionalizados na pratica. Atividades como explicagio do material de
referéncia previamente fornecido, realizacdo de exercicios, orientagdo de discentes sobre suas
atividades para o momento assincrono resumem boa parte do papel do docente numa Flipped
Classroom (SAMS e BERGMANN, 2012) ou JiTT (GAVRIN, 2004) por exemplo. Sobre a
etapa da carga sincrona presente no Quadro 2, nota-se que a maioria dos docentes (por volta

de 70%) planejaram suas aulas sendo expositivas da matéria e sanando
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davidas teodricas que pudessem surgir, que ¢ um modelo bastante proximo do que acontecia
durante as aulas presenciais no momento pré pandemia. Sustentando esta percepg¢ao estd o fato
de que a grande maioria dos discentes respondentes do formulario utilizado para este estudo
relataram de forma positiva ou neutra sobre suas adaptagdes ao ensino remoto, sugerindo uma
proximidade do formato de aulas presenciais que ja estavam acostumados.

A simples traducdo da aula presencial na remota viabilizada por uma ferramenta TIC
suporte ndo utiliza caracteristicas de metodologias ativas de ensino, distanciando a metodologia
utilizada das ativas. Atividades de docentes como leitura de livro texto e explicagdo de material
de referéncia nao disponibilizado previamente aos discentes, que ja sofriam criticas antes da
pandemia sobre estarem cada vez mais antiquados frente a evolugdo da educagdo e do mundo
(DORI, 2007), demonstram-se menos eficazes em aulas remotas, dado que o discente encontra-
se num ambiente improvisado para assistir a aula e, neste ambiente, 0 mesmo pode realizar
outras atividades (relacionadas ou nao com a disciplina) de forma paralela, dividindo sua
atencao entre a leitura/explicagdo e a dita “distracao”. Viabilizar a realiza¢ao destas atividades
de forma assincrona possibilita um melhor aproveitamento pelo discente de acordo com seu
contexto e planejamento. Para o discente estar no protagonismo de seu proprio aprendizado,
atividades como discutir em grupo, apresentacdes de trabalhos ou listas de exercicios, resolver
exercicios e sanar duvidas sdo atividades de extrema importancia e devem ser amplamente
exploradas para alcangar o melhor que as metodologias ativas tém a oferecer. Pequenas parcelas
dos docentes planejaram atividades como discussdes sobre matéria ou exercicios, resolugdo de
exercicios e explicagdo de materiais de referéncia fornecidos previamente.

Voltando ao Quadro 2, observando agora atividades de carga assincrona, nota-se que
quase todos os docentes planejaram atividades para serem realizadas além da carga sincrona
(realizadas por discentes) como o auto estudo, assistir videos da disciplina e fazer exercicios e
trabalhos praticos. Tomando como referéncia o regime presencial, estas atividades agora
tornam-se obrigatorias ao passo de antes durante o ensino presencial serem utilizadas com
menor frequéncia e obrigatoriedade na pratica docente. O Quadro 2 destaca ainda a importancia
destas atividades pois em sua parte de Avaliacdes, os formatos mais utilizados pelos docentes
seriam a realizacao de trabalhos e listas de exercicios pelos discentes.

Aqui vale destacar um contraste entre as atividades sincronas e assincronas planejadas
pelos docentes, pois a etapa sincrona sugere uma proximidade do regime presencial padrao,

distante de metodologias ativas de ensino promissoras para serem utilizadas no ensino
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remoto, enquanto que a etapa assincrona sugere uma proximidade destas mesmas metodologias
ativas de ensino por utilizarem algumas de suas caracteristicas mais comuns. Este fendmeno
pode ter sofrido influéncia do pouco tempo disponivel aos docentes para sua preparacdo e
adaptagao do ensino presencial para o remoto, deixando um tempo curto demais para estudos
sobre novas metodologias cabiveis para o remoto. Esta forma de utilizar a carga assincrona dos
cursos, apesar de ser o esperado em metodologias ativas de ensino, pode ter causado sobrecarga
nos discentes devido a expectativa (pelos docentes) de que os discentes deveriam chegar nas
aulas sabendo do assunto a ser abordado. Nas planilhas contendo informagdes sobre as
disciplinas ofertadas existem os campos de “Carga Assincrona” ¢ “Carga de Estudo” que na
maioria das disciplinas contém, entre outras informacgdes, o tempo em horas esperado de
dedicagdo semanal dos discentes para cada disciplina respectivamente. Dedica¢do esta
desassociada da carga sincrona, ou seja, além dos tempos das aulas. Visando ilustrar este fator
sobrecarga foram levantados estes tempos esperados de dedicacao dos discentes, que variaram
entre 2 ¢ 11 horas semanais, e calculado uma média simples com o nimero de disciplinas,
resultando num valor de 5,875 horas por disciplina. Enfim, o ponto mais positivo que pode-se
citar ¢ que muitas das atividades que ocorrem em metodologias ativas de ensino ja estiveram
presentes no Quadro 2, tanto na Carga Sincrona (em menor escala) quanto na Carga Assincrona,
0 que tornaria a implementacdo correta destas metodologias no futuro, seja presencial ou
remotamente, muito mais simples. Nestas metodologias (SAMS e BERGMANN, 2012)
(MAZUR, 2015) (GAVRIN, 2004) (YOUSEF e
SCHROEDER, 2014) (DE OLIVEIRA et al, 2021) (SOUZA, 2015), disponibilizar materiais
previamente aos encontros sincronos e incentivar a produgdo intelectual sdo exemplos
essenciais para facilitar esta busca, enquanto discentes utilizando encontros sincronos para
assistir videos pré-gravados sobre a disciplina ou simplesmente ndo interagindo com o restante
da turma ou com o professor torna sua aprendizagem menos eficiente, dificultando esta busca.
Ainda sobre a carga assincrona, devemos destacar também o papel do discente nas
metodologias ativas de ensino. E natural que haja um periodo de adequagio dos discentes as
novidades utilizadas pelos docentes, mesmo que ndo utilizadas em seu formato ideal, levando
possivelmente a sobrecarga citada anteriormente. Passado este periodo de adequagao, contudo,
para que haja bom aproveitamento dos discentes nos resultados das avaliagdes € necessario que
ocorra aprendizagem significativa dos discentes durante seus estudos. A aprendizagem

significativa do discente ¢ facilitada durante a utilizacdo de metodologias ativas
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de ensino tanto pelo estimulo vindo da pratica docente (atividades do Quadro 2 por exemplo)
quanto por sua motivacgdo, planejamento e dedica¢do individual. Trazendo dados sobre carga
de estudo dos formularios respondidos pelos discentes (formulério PLE foi respondido pelos
discentes no fim do PLE) identificamos do formulario PLE que 64% (73) dos discentes
afirmaram ter estudado mais no remoto (PLE) do que no presencial, ilustrando este periodo
inicial de adequagdo e a proximidade da sobrecarga na percepcao dos discentes.

Vale destacar ainda que ¢ comum a necessidade de ajustes na operacionalizagdo das
metodologias aplicadas em cenarios inéditos e de grande mudanga como foi a pandemia, de
forma a mitigar com o passar do tempo problemas tais como a sobrecarga. Podemos verificar
alguns destes ajustes ou adaptagdes do momento de planejamento das disciplinas (Quadro 2)
ao que aconteceu na pratica, relatado nas respostas dos formulérios.

Durante os momentos sincronos os docentes planejavam em grande parte realizar aulas
expositivas da matéria e tirar dividas (fossem da matéria ou de exercicios), mas o que foi
relatado no formulario, na parte das atividades do momento sincrono, foi que uma parcela
relevante dos docentes respondentes utilizaram a explicagdo sobre material disponibilizado
previamente e a resolu¢do de exercicios. Vale citar que aula expositiva e explicacdo sobre
material disponibilizado previamente foram citados separadamente nas planilhas de
planejamento e formulario de docentes, portanto sao consideradas atividades distintas apesar
de possuirem margem para interpretagdo contraria. Esta foi uma adapta¢do positiva sob a
perspectiva de metodologias ativas de ensino como Flipped Classroom, Peer Instruction ou
JiTT, pois em suas operacionalizagdes corretas (SAMS e BERGMANN, 2012) (MAZUR,
2015) (GAVRIN, 2004) o momento sincrono das aulas pode ser assim melhor aproveitado tanto
por docentes quanto discentes.

Durante os momentos assincronos, verificamos do Quadro 2 que a monitoria esteve
presente no planejamento de poucos docentes (13,79%), enquanto que na préatica relatada nas
respostas dos formularios a monitoria mostrou-se um recurso valiosissimo na melhoria da
aprendizagem dos discentes, e que foi utilizada por 92,9% dos docentes respondentes. Outra
boa adaptacdo, pois incentivar a intera¢do entre discentes, neste cendrio com a utilizacao da
monitoria, ¢ uma caracteristica importante de metodologias ativas de ensino como Ensino
Hibrido (DE OLIVEIRA et al, 2021), Aprendizagem Baseada em Problemas (SOUZA, 2015),
Aprendizagem Baseada em Projetos (DE OLIVEIRA et al, 2021), Storytelling (VALENCA,

2019) e pode desenvolver suas habilidades interpessoais e de andlise critica, resolu¢do de
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problemas, seus discursos € motivagdes para quando forem necessdrias em pesquisas,
avaliagdes ou até em suas vidas profissionais.

A utilizagdo de videos ¢ uma ferramenta bastante popular no ensino remoto. Na parte de
carga assincrona do Quadro 2, “Assistir videos sobre a disciplina” esteve presente em 82,76%
do planejamento dos docentes. Metodologias Ativas como Flipped Classroom (SAMS e
BERGMANN, 2012) e VBL (YOUSEF e SCHROEDER, 2014) muito comumente
utilizam videos em sua operacionalizacdo, e a caracteristica que as torna tdo eficientes ¢
exatamente sua utilizacdo no momento assincrono dos cursos. Sua utilizagdo no momento
assincrono possibilita o estudo do discente, além da geracdo de duvidas e de sua propria
aprendizagem significativa do contetido, sendo ambos os casos muito valiosos e aproveitaveis
nos encontros sincronos.

Enfim, ao observar os formatos de avaliagdo do Quadro 2 e compara-los as respostas
relacionadas a avaliagdes vindos dos formularios € possivel identificar alguns pontos relevantes.
Sobre os formatos de avaliagdo mais utilizados ocorreu uma leve diminuicdo dos formatos
individuais, como trabalhos praticos individuais, provas escrita e oral e um aumento singelo nos
formatos em grupo, como trabalhos praticos em grupo e listas de exercicios. Destaco listas de
exercicios como sendo um dos formatos mais utilizados durante o ensino remoto, além de
considera-lo uma avaliagdo em grupo. Quando utilizadas no ensino remoto ¢ natural que
discentes busquem compartilhar conhecimento entre si sobre as resolu¢des das listas. Num
cenario em que tal formato seja considerado uma avaliagdo individual este compartilhamento
pode ser considerado “cola” e trapaca na resolucdo dos exercicios (trabalhar junto nao ¢
problema, mas copiar a resposta de outra pessoa sem desenvolver sua propria ¢) gerando
puni¢cdes sobre os rendimentos dos discentes participantes chegando até a anulagdo da
avaliacdo. Houve um numero significativo de relatos sobre isso no formulario dos docentes, em
que precisaram adaptar seu formato de avaliagdo para evitar “colas” em avaliacdes. Uma forma
de operacionalizar tal formato sendo uma avaliacdo em grupo seria utilizar a metodologia Peer
Instruction para tal. Por mais que o processo de resolugdo seja compartilhado entre discentes, a
aprendizagem de cada um ¢ individual. A Peer Instruction (MAZUR, 2015) possibilita que os
discentes possam ser avaliados em grupo, utilizando avaliacao continuada (STEFFENS, 2018)
ao registrar os resultados individuais de cada um, enquanto que o problema mais comum da
avaliagdo continuada, a sobrecarga dos docentes, ¢ sanado devido aos proprios discentes
compartilharem sua aprendizagem com os demais, cobrindo mais terreno do que o docente

sozinho conseguiria cobrir normalmente. A avaliacao
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continuada e rotineira mantém o estudante sob constante estudo, leitura e aprendizado, além de
suavizar o impacto das avaliacdes teoricas formais sobre os critérios tradicionais de aprovagao.
Desta forma o docente consegue manter um acompanhamento do progresso individual de cada
discente, podendo agir para orientd-los da forma mais eficiente para cada discente. A
dificuldade da avaliacdo continuada normalmente se da no fator escalabilidade, onde ao
aumentar o nimero de discentes da turma pode facilmente sobrecarregar o docente (que
geralmente ¢ apenas um) encarregado da turma ou disciplina. Para ilustrar esta questdo da
sobrecarga do docente foram coletados dados sobre a quantidade de discentes inscritos em
disciplinas exibidos no Quadro 3. A coleta destes dados abordou um espago amostral de 26
disciplinas obrigatdrias do curso de Ciéncia da Computacdo nos semestres letivos dos anos de
2020 e 2021 (5 semestres devido ao PLE), relacionados ao ensino remoto. Esta coleta nao faz
distin¢do se na disciplina foi utilizada a avaliagdo continuada e ndo inclui disciplinas ofertadas
por outros departamentos como Calculos e Fisicas, além de nao incluir disciplinas eletivas dado
que nem sempre sdo ofertadas e a demanda por elas € muito inconstante, ja que sao inscrigdes
opcionais aos discentes. Para as disciplinas que ndo tenham sido ofertadas no PLE seu calculo
de média de inscri¢gdes levou em conta apenas a quantidade de semestres em que foi ofertada.
O numero médio de inscrigdes por disciplina calculado neste cenario resultou em 37,7
alunos, ou seja, aproximadamente 37 alunos por turma. Este contingente de discentes numa
turma que utilize avaliacdo continuada e exista apenas um docente responsavel facilmente

sobrecarregaria o docente, possivelmente impactando no tempo e qualidade da avaliacdo

continuada.
Quadro 3: Quantidade de Inscri¢des por Disciplina
e . 20204 L1
Disciplina (PLE) 2020.1 | 2020.2 | 2021.1 | 2021.2 | Média
Algebra Linear 25 29 34 49 37 34,8
Algoritmica
Algoritmos e Grafos 20 30 40 32 42 32,8
Avaliacao e 13 29 24 35 27 25,6
Desempenho
Banco de Dados I 18 30 31 39 39 31,4




Calculo Numérico 23 20 22 34 39 27,6
(CO)
Circuitos Logicos - 63 47 55 59 56
Compiladores | 18 43 18 31 40 30
Computagdo I (CC) 24 25 54 58 53 42,8
Computagao II (CC) 46 26 43 58 56 45,8
Computagao - 43 45 47 31 41,5
Concorrente
Computagao 17 31 28 60 43 35,8
Gréfical
Computadores e 36 32 39 50 39 39,2
Programacao
Computadores e 21 35 36 51 45 37,6
Sociedade
Estrutura de Dados - 51 38 49 64 50,5
Fundamentos da - 44 59 82 83 67
Comp. Digital
Fund. Eng. de 33 36 23 31 42 33
Software
Inteligéncia 15 26 28 26 37 26,4
Artificial
Linguagens Formais 40 32 29 29 26 31,2
Logica 18 24 23 33 29 254
Matematica 16 35 42 54 87 46,8
Combinatdria
Numeros Inteiros e 29 30 40 69 67 47
Criptografia
Organizagdo da 49 29 48 50 56 46,4

Informagao

33
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Programacdo Linear 10 49 35 27 30 30,2
I

Sistemas de 28 46 55 64 63 51,2
Informagao

Sistemas 18 16 21 25 31 222

Operacionais |
Teleprocessamento 11 32 12 32 24 22,2
¢ Redes

Houve alguns relatos extraidos das respostas ao formulario de docentes que tentaram
utilizar a avaliacdo continuada e foram forcados a abandoné-la devido a falta de tempo habil
para a avaliagdo individualizada que a metodologia propde. Alguns destes docentes relataram

ainda ter adaptado seus formatos de avaliacdo para listas de exercicios ou trabalhos praticos em

grupos.

3.2 PERCEPCAO SOBRE FORMULARIOS DE DOCENTES E DISCENTES

O formulario dos docentes (divulgado na data 07/12/2022) foi direcionado a docentes
que tenham participado do periodo de ensino remoto e lecionado disciplinas do curso de Ciéncia
da Computacao. Portanto respostas que fugiram destes parametros foram descartadas, sobrando
assim 13 respondentes validos. Unindo esta informacdo com a média de 31 docentes que
preencheram as planilhas de planejamento, concluimos que o formulario obteve uma taxa
aproximada de participacdo de 42% pelo corpo docente. O formulario dos discentes também
foi um formulario online, andnimo e voluntario, contudo, teve baixa aderéncia de respondentes,
onde apenas 18 respostas foram registradas. Portanto, os dados e percepcao coletados deste
formulario podem ndo representar a realidade do grupo de discentes do IC como um todo. Vale
citar ainda que dos respondentes, 11% (2) ingressaram no curso de Ciéncia da Computagao da
UFRIJ no segundo semestre de 2020 (2020.2), ou seja, ja durante o ensino remoto € nao

experienciaram o ensino presencial anterior a pandemia.
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Grifico 1: Periodo de Ingresso de Discentes no Curso de Ciéncia da Computagdo

Qual foi seu ano e periodo de ingresso no curso de Ciéncia da Computagdo da UFRJ?
20 respostas

1998/1 2014/2 20151 2015/2 2016/1 2016/2 2017/2 2018/1 20191 2019/2 2020/2

As subsecdes a seguir fardo um contraste das percepgdes de docentes e discentes sobre

cada topico dos formularios listados no inicio deste capitulo.

3.2.1 Sobre as Disciplinas

A média de disciplinas ministradas por periodo foi de duas disciplinas por docente.
Metade dos discentes respondentes cursou uma média de 3 disciplinas por semestre letivo
remoto, 22,2% (4) cursou 2 ou 4 disciplinas e apenas 11% (2) cursou 5 ou mais disciplinas.

Mais da metade dos discentes respondentes (61%) (11) cursaram alguma disciplina no
ensino remoto que ja haviam cursado durante o presencial. Destes, 90,9% (10) tiveram
aproveitamento melhor e conseguiram a aprovacgao destas disciplinas nas quais antes haviam
reprovado. Todos os docentes respondentes lecionaram durante o ensino remoto alguma
disciplina que ja haviam lecionado no ensino presencial. Além disso, 5 docentes (35,7%)
lecionaram alguma disciplina que nunca lecionaram durante o presencial. Para este pequeno
grupo houve a necessidade de pensar num plano de aulas inteiramente novo, sem a possibilidade
de adaptar aulas presenciais para o remoto. Observa-se com isto que a maioria dos respondentes

(64,3%) (9) teve a possibilidade de adaptar um curso que ja havia lecionado presencialmente.
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Grafico 2: Pergunta 7 do formulario dos docentes

O conteudo das disciplinas lecionadas no ensino remoto permaneceu o mesmo de quando foram

lecionadas no ensino presencial?
14 respostas

® Sim
® Nao

E relevante ressaltar a particularidade desta adaptagdo, pois o curso sempre seguiu um
regime presencial e suas disciplinas foram planejadas para tal regime. E muito importante
distinguir uma disciplina planejada para ser utilizada de forma remota de outra que foi adaptada
do presencial. A primeira leva em conta todo o contexto dos participantes das disciplinas e da
instituicao, o que guiara escolhas essenciais como quais metodologias serdo utilizadas e quais
recursos e infraestrutura sdo necessarios para sua utilizagdo. J& a segunda precisa experimentar
muitos aspectos do processo pedagogico de ensino e aprendizagem, de forma a evitar ao
maximo perder sua qualidade e eficiéncia no processo. Um exemplo disto relacionado a
metodologias ativas de ensino como Peer Instruction, JITT e ensino Hibrido que sabidamente
geram bons rendimentos de discentes quando utilizadas em cursos a distancia ou hibridos, ao
serem utilizadas no mesmo regime mas num curso concebido para ser presencial, ndo geram
necessariamente o0 mesmo bom rendimento.

A duragio dos semestres remotos diminuiu em comparagio aos semestres presenciais®.
Dos discentes respondentes, 63,6% (7) julgou que o conteudo destas disciplinas permaneceu o
mesmo, e segundo respostas de 64,3% (9) dos docentes respondentes, o conteido das
disciplinas permaneceu o mesmo de quando foram ministradas no presencial, demonstrando
um alinhamento na percep¢ao de ambas as partes. Contudo, este fato levanta a possibilidade de
que os conteudos tenham sido abordados de maneira superficial ou mais rapidamente do que ¢

previsto no presencial. Uma possivel consequéncia ruim de ambos 0s casos seria

4 Os calendarios académicos para cada semestre remoto pode ser consultado em
https://xn--graduao-2wa9a.ufrj.br/index.php/enderecos-pr1/477-calendrio-acadmico


https://gradua%C3%A7%C3%A3o.ufrj.br/index.php/enderecos-pr1/477-calendrio-acadmico
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acarretar num aprendizado precarizado por parte dos discentes. Dentre os docentes que julgam
ter mudado o contetdo das disciplinas, 83,3% (5) entendem que o conteudo diminuiu
exatamente por ter menos tempo de curso, além da inseguranca sobre esta experiéncia inédita
para todos. Entretanto, vale destacar que ainda houve 16,67% (1) dos respondentes informando
que aumentou o conteudo ministrado, o que pode ter sido ainda mais grave sobre esta
possibilidade de um cenario de precarizagdo da aprendizagem dos discentes. J4 para os
discentes respondentes apenas 9,1% (1) julgou ter aumentado ou diminuido o conteudo das
disciplinas e 18,2% (2) ndo sabiam dizer, o restante julgou ter permanecido o mesmo conteudo
das disciplinas.

Quanto a monitoria, 92,9% (13) dos docentes ministrou alguma disciplina que tinha
monitor(a), enquanto 80% (16) dos discentes respondentes cursaram alguma disciplina que
disponibiliza monitor(a). Sobre a influéncia da monitoria no processo de aprendizagem as
opinides foram diversas. Para os discentes que tiveram acesso a monitoria 81,3% (13)
participaram da monitoria durante o periodo e 87,5% (14) julgou que a existéncia de monitoria
afetou positivamente o rendimento da turma, demonstrando um consenso sobre o impacto
positivo da monitoria para o ensino remoto. Ja para os docentes sobre a existéncia de um
monitor(a), 15,4% (2) julgam ter contribuido para melhora do rendimento final da turma, 15,4%
(2) julgam ter permanecido o mesmo rendimento, 30,8% (4) ndo tinham uma opinido formada
sobre o tema e 23,1% (3) ndo sabiam dizer se havia influenciado nos rendimentos da turma pois
sempre tiveram monitores em suas disciplinas ministradas, seja presencial ou remotamente.
Alguns comentarios de docentes extraidos do formulario ainda pontuaram que monitores
facilitaram a interacao social entre os discentes e eram ainda mais importantes durante o ensino
remoto devido a natureza mais pratica de avaliacdes aplicadas. Enfim, o que foi possivel notar
foi uma divergéncia de opinides entre os docentes sobre o impacto da monitoria, tornando
inconclusiva sua (dos docentes) percepcao sobre o tema.

Muitas metodologias ativas de ensino caminham para o ensino personalizado aos
discentes, respeitando o progresso individual de cada um e avaliando-os em formatos diferentes
do que simples avaliacdes somativas. A forma de operacionalizar as aulas com estas
metodologias mitigam a principal dificuldade deste formato, que ¢ a sobrecarga dos docentes.
O relato docente sobre a monitoria ser ainda mais importante durante o ensino remoto esta
alinhado com a atenuag@o desta sobrecarga, pois o monitor pode atuar em diversas atividades
nas quais apenas o docente realizaria, dividindo sua carga e ampliando as possibilidades de

didlogo de discentes com docentes e de discentes entre si. A metodologia
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Peer Instruction ¢ aquela que melhor resolveria o problema da sobrecarga, mas ao utilizar bem
a monitoria, outras como JiTT, Flipped Classroom e VBL também tornam-se Otimas

alternativas.

3.2.2 Sobre as Aulas

Ao falarmos sobre as aulas podemos abordar alguns pontos particulares, no geral
relacionados a operacionalizagdo das aulas.

O primeiro destes pontos ¢ o formato das aulas, que em sua maioria (71,4%) (10)
docentes respondentes relataram terem ocorrido em formato misto. E curioso ressaltar que ainda
houve um pequeno grupo (21,4%) (3) de docentes respondentes que relatou suas aulas terem
sido completamente sincronas e um (7,2%) docente que relatou ter sido completamente
assincrono. Em um cendrio de adaptagdes do ensino presencial para o remoto € esperado que o
lado sincrono esteja presente em grande maioria, pois ¢ o mais familiar possivel do antigo
“normal”. Existem metodologias ativas como a VBL (nos MOOCs), ABP ou PBL que sdo
possiveis de operacionalizar de forma totalmente assincrona, contudo, o formato misto € o mais
comum ao planejar um curso ou disciplina utilizando metodologias ativas de ensino. O Gréfico
3 traz uma relagdo, segundo os discentes respondentes, entre o formato das aulas e seu efeito
na aprendizagem da disciplina, onde 0 indicava que o discente nao cursou disciplina neste
formato, e de 1 a 5 variava entre completamente ineficiente (o formato tornou-se um obstaculo
para o aprendizado) até completamente eficiente (o formato contribuiu diretamente para o
aprendizado). O grafico indica que, pela percep¢do dos discentes, o formato misto foi o mais
produtivo para seu aprendizado no ensino remoto, seguido do formato assincrono e por ultimo
o formato sincrono.

O segundo ponto ¢ a ferramenta TIC utilizada. Para os encontros sincronos com os
discentes, todos os docentes respondentes optaram por utilizar o Google Meet como ferramenta
TIC suporte. Segundo eles, os principais motivos por essa escolha foram ser uma plataforma
gratuita (85,7%) (12), a facilidade em sua utilizacdo (85,7%) (12) e os recursos nativos
oferecidos pela plataforma (64,3%) (9). No cenério de ensino remoto observado a ferramenta
TIC ¢é um ponto crucial para viabilizar qualquer interagdo entre docentes e discentes.
Observamos da metodologia Peer Instruction por exemplo o papel que a comunicagao clara e
contextualizada tém para o aprendizado dos discentes, pois se feito corretamente e¢ sob a

supervisao de um docente, os proprios discentes conseguem repassar sua
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aprendizagem significativa que obtiveram estudando individualmente. Isso explica a facilidade
de utilizagdo ser um dos principais motivos para escolher o Google Meet. A principal
ferramenta TIC suporte utilizada para interagir com os discentes no momento assincrono das
aulas foi o Google Classroom (71,4%) (10). Algumas outras utilizadas foram o Google Drive,
email, Moodle e AVA. Vale citar que ¢ bastante comum a utilizacao de multiplas ferramentas
em conjunto, dado que cada uma possui sua propria utilidade principal, por vezes

complementando-se umas as outras.

Grafico 3: Formato de aula X Efeito no aprendizado

Para cada formato de aula que vocé experimentou, o quanto este foi efetivo para sua aprendizagem
na disciplina a qual foi aplicado?

100 EEO BN 2 EE: EE+ WS
7,5
5,0
2,5
0,0 .

Formato sincrono Formato assincrono Formato misto

O terceiro ponto a verificar sdo as atividades realizadas durante o encontro sincrono,
tanto por docentes quanto por discentes. As principais atividades dos docentes respondentes
durante os encontros sincronos, que podem ser visualizadas no Grafico 4, constituiam
explicagdo sobre material de referéncia fornecido previamente (71,4%) (10), resolucdo de
exercicios da disciplina (64,3%) (9), tirar duvidas (57,1%) (8) e avaliagdo de trabalhos e
apresentacoes dos discentes (50%) (7). Pela percep¢do dos docentes, as principais atividades
dos discentes nos encontros sincronos foram tirar dividas sobre atividades realizadas no
momento assincrono do curso (78,6%) (11), assistir aula expositiva da matéria (64,3%) (9) e
apresentar trabalhos praticos ou listas de exercicios (50%) (7). Nota-se certo protagonismo dos
discentes durante as principais atividades realizadas nos encontros sincronos, o que aproxima
as aulas das caracteristicas de metodologias de ensino ativas. O que aconteceu que ¢ considerado

positivo em relacdo a metodologias como Flipped Classroom, Peer Instruction,
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JiTT e outras mais ¢ a utilizagdo do encontro sincrono para apresentacdes dos discentes. Tais
metodologias indicam que esta atividade, além de possuir caracteristicas de avaliagcao somativa,
também possuem caracteristicas de avaliacdao formativa, de forma que as falhas dos discentes
nestas apresentagdes sirvam de aprendizado ndo apenas para si proprios como também para
seus colegas de turma. E possivel ainda que docentes identifiquem pontos onde a turma
apresente maior dificuldade, viabilizando nova abordagem de ensino sobre o tema
problematico. Ainda segundo estas metodologias (MAZUR, 2015), a aprendizagem
significativa de discentes com maior facilidade no aprendizado € exposta aos que tenham maior
dificuldade em aprendé-lo, criando uma segunda oportunidade de gerar sua prépria

aprendizagem significativa.

Graifico 4: Pergunta 16 do formulario dos docentes

Quais costumavam ser suas principais atividades realizadas durante o encontro sincrono das

aulas?
14 respostas

Leitura de livro texto
Explicagao sobre material d...
Tirar duvidas individuais

Tirar duvidas de grupos (pod...
Fazer exercicios

Passar trabalhos praticos (el...
Orientar a organizagao e pla...
Avaliar trabalhos e apresent...
Leitura e explicagdo de mate...
explicagao do material ja dis...
debates e trabalhos em grupo
Eram aulas nos mesmos mo...
Palestras parecidas com o...

10 (71,4%;

—8 (57,1%)
9 (64,3%)
4 (28,6%)
4 (28,6%)
7 (50%)

Enfim, o ultimo ponto a explorar sdo as atividades nos momentos assincronos dos
discentes. Nos momentos assincronos as principais atividades dos discentes de acordo com a
percepcao dos docentes foram resolver listas de exercicios individualmente (92,9%) (13),
estudo de material de referéncia do curso (85,7%) (12) e desenvolver trabalhos praticos
individuais ou em grupo (78,6%) (11). Parte das adaptacdes realizadas nas aulas do regime
presencial para o remoto foi definir atividades do momento assincrono, sendo atividades estilo
“dever de casa” para serem realizadas pelos discentes, novamente, pela familiaridade e

proximidade do que era utilizado durante o ensino presencial. Neste ponto a maioria dos
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docentes operacionalizam de maneira bastante proxima as metodologias Peer Instruction
(MAZUR, 2015) e Flipped Classroom (SAMS e BERGMANN, 2012), onde os materiais de
referéncia sao disponibilizados previamente e o estudo ou pesquisa de um novo conteudo ¢é
realizado pelo discente fora do encontro sincrono com o docente. Além do estudo independente
(que exige certo planejamento e disciplina do discente para que tenha bom proveito) o discente
desenvolve trabalhos praticos, eventualmente em grupo, que desenvolvem suas habilidades
interpessoais, de planejamento e de compartilhar conhecimento. Estas habilidades se mostram

uma parte essencial da aprendizagem dos discentes em estudos como o de Dori (DORI, 2007).

3.2.3 Sobre Material de Referéncia

Material de Referéncia refere-se a qualquer material, fisico ou virtual, que contenha a
matéria da disciplina ministrada. O material de referéncia mais tradicional ¢ o livro texto, mas
com o auxilio da TIC e da internet, muitos novos materiais de referéncia podem ser utilizados.
Artigos cientificos, videos, jogos, sites e apresentagdes sao exemplos de materiais comuns
durante o ensino remoto.

Todos os docentes respondentes produziram algum novo material de referéncia para os
periodos remotos e 64,3% (9) também utilizou materiais de terceiros. Ndo apenas para
metodologias ativas de ensino (SAMS e BERGMANN, 2012) (DE OLIVEIRA et al, 2021)
(SOUZA, 2015) como para a propria IES a utilizagdo de materiais de referéncia de autoria de
terceiros ¢ tanto aceita quanto incentivada® quando realizada de maneira legal.

Nas turmas de apenas 21,4% (3) dos docentes, os discentes produziram material de
referéncia para suas disciplinas. Vimos que caracteristicas como a valorizagdo da autonomia do
discente e de sua producdo intelectual sdo indicadores importantes para metodologias ativas
(VENTURA, 2021). Portanto, incentivar o discente e validar sua produ¢do de materiais que
possam ser reutilizados por outros discentes em seus estudos traz maior qualidade e mais
motivacao as entregas dos mesmos. Materiais como videos, apresentagdes e artigos cientificos
sdao exemplos de materiais de referéncia que podem ser produzidos por discentes. Podemos ver

no Grafico 5 que em 78,6% (11) dos casos os materiais de referéncia eram

5 A UFRJ desenvolveu o “Guia da UFRJ para o Ensino Remoto Emergencial” durante a
pandemia da COVID-19, e em sua pagina 29 existe uma sec¢ao sobre usar material de outras fontes. O
guia pode ser acessado em

https://direito.ufrj.br/wp-content/uploads/2020/09/Guia-da-UFRJ-para-Ensino-Remoto.pdf


https://direito.ufrj.br/wp-content/uploads/2020/09/Guia-da-UFRJ-para-Ensino-Remoto.pdf
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disponibilizados (por docentes) antes de cada encontro sincrono, enquanto 14,3% (2) os
materiais eram disponibilizados apds os encontros sincronos. Disponibilizar o material de
referéncia a priori possibilita que o discente possa se organizar e estudar seu conteudo antes das
aulas, gerando sua propria aprendizagem significativa ou duvidas, que podem ser aproveitadas

pelo docente nas aulas.

Grafico 5: Pergunta 25 do formulario dos docentes

Os materiais de referencia utilizados nas aulas(encontros sincronos) foram disponibilizados aos

discentes em quais momentos?
14 respostas

@ Todo o material de referéncia foi
disponibilizado desde o inicio do curso.

@ Os materiais de cada aula eram
disponibilizados antes de cada encontro
sincrono.

) Os materiais de cada aula eram
disponibilizados apds os encontros
sincronos.

@ alguns no inicio, como livro texto, e
outros ao longo do periodo -- alguns v...

O Grafico 6 traz uma relagdo, segundo respostas do formulario, entre o formato da
disponibiliza¢do dos materiais de referéncia e seu efeito na aprendizagem da disciplina, onde 0
indicava que o discente ndo cursou disciplina neste formato, ¢ de 1 a 5 variava entre
completamente ineficiente (o formato tornou-se um obstaculo para o aprendizado) até
completamente eficiente (o formato contribuiu diretamente para o aprendizado). O grafico
indica que segundo percepcao dos discentes quando o material de referéncia ¢ disponibilizado

a priori pelos docentes o aproveitamento dos discentes tende a ser melhor.
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Grafico 6: Disponibilizagdo do Material de Referéncia X Efeito no aprendizado

Para cada formato em que o material do curso foi disponibilizado aos alunos, o quanto este foi efetivo
para seu aprendizado na disciplina a qual foi aplicado?

ENOo N 2 N3 Em4s BN
10

0 I

Material limitado, Material limitado, Material limitado, Material completo,
disponibilizado durante as disponibilizado posteriormente disponibilizado previamente as disponibilizado previamente as
aulas as aulas aulas aulas

Apenas 4 docentes (28,6%) relataram que ndo voltariam a utilizar alguns materiais de
referéncia no retorno ao presencial. Em sua grande maioria estes foram materiais ligados a
ferramentas TIC suporte que perderiam praticidade em sua utilizag¢ao fora do remoto, tais como
videos, quadros interativos, sites e programas de computador, mas até livro texto esteve presente
nesta lista. De forma suplementar, 11 docentes (78,6%) comecgaram a utilizar durante o ensino
remoto algum material de referéncia que continuou ou continuaria a utilizar apds o retorno ao
ensino presencial. Destes, grande parte se resume a videos, video-aulas e slides produzidos, e
parte dos motivos de sua continuidade se ddo pelos docentes verificarem sua eficacia e valor
para o aprendizado dos discentes. Os tipos de materiais de referéncia mais utilizados foram
videos e slides ambos usados por 19 docentes (95%), seguidos por livro texto (usado por 14
docentes (70%)) e artigos académicos (7 docentes (35%)). Segundo as respostas dos docentes
ao formulério, foi constatado ser completamente possivel usar materiais tradicionais como
livros texto e listas de exercicios em conjunto a estes novos materiais, pois seus beneficios

pedagogicos sdo complementares e ndo exclusivos.

3.2.4 Sobre Videos

Videos foram as ferramentas TIC suporte mais utilizadas no ensino remoto exatamente
pela sua versatilidade, além de funcionar bem em metodologias ativas de ensino como Flipped

Classroom (SAMS e BERGMANN, 2012), VBL (YOUSEF e SCHROEDER, 2014)
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e Ensino Hibrido (DE OLIVEIRA et al, 2021). Video-aulas e videos invertidos, dentre outros
tipos de videos podem ser utilizados como material de referéncia, portanto sobre eles também
se aplicam as consideragdes da subsecao anterior.

Todos os docentes respondentes utilizaram videos em suas turmas, sendo uma leve
maioria (57,1% ou 8) utilizando-os exclusivamente nos momentos assincronos dos cursos.
Metade (7) dos docentes produziram todos os videos utilizados e a outra metade utilizou videos
parte de autoria propria, parte de autoria de terceiros. Ocorreu de 85,7% (12) dos respondentes
nao terem realizado treinamento ou preparagao para a producao dos videos utilizados. Sobre o
contetido dos videos, 71,4% (10) indicou que cada video cobria um tema da disciplina e 57,1%
(8) indicou que cada video cobria um conjunto de slides, ou seja, similar ao que ja ocorria em
aulas no regime presencial. Somando estas informagdes com a vasta maioria dos programas
utilizados na producdo dos videos terem sido OBS Studio® e gravacdes do Google Meet, existe
a possibilidade de que parte destes videos produzidos no ensino remoto foram do tipo video-
aulas.

Nao ¢ possivel dizer que os docentes utilizaram VBL, Flipped Classroom ou Ensino
Hibrido durante o ensino remoto, pois estas metodologias envolvem mais caracteristicas do que
as utilizadas pelos docentes em sua operacionalizagdo. Um argumento disto ¢ o fator duragao
dos videos. Como apresentado no Grafico 7, apenas um docente de um total de 14 utilizou
videos de até¢ 10 minutos de duracdo, que seriam videos curtos e candidatos a videos invertidos
de uma Flipped Classroom, por exemplo. Apesar de ndo especificar tempo de duracdo dos
videos, o guia de boas praticas para videos invertidos de Bergmann (SAMS e BERGMANN,
2012) indica que os videos devem ser curtos. Segundo a percep¢ao dos discentes, a preferéncia
da maioria (60%) (12) sobre a média de duragdo dos videos foi de videos curtos, de até¢ 10
minutos. Além disso, ainda segundo os discentes, o tipo de video que melhor contribuiu para
sua aprendizagem foram videos equivalentes a um tema da matéria (45%), conforme mostrado

no Grafico 8.

6 Ferramenta para produgao e gravagao de videos. https://obsproject.com/
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Grifico 7: Pergunta 34 do formulario dos docentes

Qual a duragdo média dos videos utilizados?
14 respostas

@ Até 10 minutos
@ Até 20 minutos
Até 30 minutos
@ Até 1 hora
@ Até 1 hora e 30 minutos
@ Até 2 horas
@ Mais que 2 horas

Pode-se observar que videos com caracteristicas de video-aulas ndo foram o tipo mais
popular entre os discentes, € que os demais tipos listados podem ser variacdes de escopo para
um video invertido. O guia de boas praticas para videos invertidos, presente no anexo A, inclui
praticamente todas as modas das respostas do formulario, ou seja, o tipo de video ideal para os
discentes seria aquele utilizado de forma assincrona as aulas, que fosse curto e abordasse tinico
tema da matéria. Apesar disso, a percepcao da maioria dos discentes segundo suas respostas aos
formularios foi que os videos produzidos pelos docentes foram bons ou excelentes. Ou seja,
apesar de terem utilizado videos no momento assincrono do curso e que a aceitacdo dos
discentes aos videos tenha sido muito boa, para utilizarem essas metodologias ativas de ensino
ainda seria necessario modificar detalhes no formato da operacionalizacdo envolvendo a

utilizacao, formato ou durag¢ao dos videos.
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Grifico 8: Tipos de videos preferidos pelos Discentes

Qual tipo de video mais contribuiu para sua aprendizagem durante o ensino remoto?
20 respostas

@ Videos equivalentes a aulas pré
gravadas

@ Videos equivalentes a um tema da
matéria
Videos que cobriam um capitulo de um
livro texto

@ Videos que cobriam um conjunto de
slides

3.2.5 Sobre Motivacio e Planejamento

Observando dados no contexto das respostas do formulario, obtemos respostas
contabilizadas através da escala Likert, sendo apresentadas afirmacgdes nesta tematica sobre
motivagdo e planejamento e opgdes de 1 a 5, sendo 1 equivalente a “discordo totalmente” e 5
equivalente a “concordo totalmente”. Um resumo das respostas segue no Quadro 4.

Devido as distancias geografica e temporal caracteristicas do ensino remoto, elementos
como motivagdo, participagdo e planejamento dos discentes tornam-se mais complexos para
serem trabalhados pelos docentes. Baseado nas respostas presentes no Quadro 4 podemos
constatar algumas conclusdes extraidas da percepcao dos docentes durante os semestres de
ensino remoto. Na maioria dos casos houve incentivo a participagao dos discentes apesar de
nem sempre haver uma forma de registrar tais participagdes, o que em algumas turmas pode
mitigar a motivagao a participagdo. Houve pelos docentes incentivo e orientagdo aos discentes
quanto ao planejamento de estudos. A existéncia de correlagdo entre o conteudo tedrico das
disciplinas e situagdes ou problemas do mundo real costuma ser uma boa fonte de motivagao, e
segundo o Quadro 3, a maioria dos docentes indicaram utilizar esta correlagdo em suas turmas.
Entretanto, de acordo com respostas sobre motivacdo e planejamento do formuldrio dos
discentes o maior (85,7%) motivador de estudo e planejamento dos discentes foi a proximidade
de datas das proximas avaliagdes, enquanto que a correlagdo entre teoria e pratica serviu como

motivador de estudo e planejamento de apenas 35% dos discentes. Além
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disso, nem todos os discentes respondentes do formulario indicaram ter realizado algum tipo
de plano de estudo, apenas 75% o fizeram. Por fim, houve bom incentivo ao compartilhamento
do aprendizado alcangado por cada discente com o restante da turma. Isto ocorrendo, digamos,
na forma de apresentagdes, além de evidenciar se o discente de fato absorveu os conceitos da
matéria também possibilita que o restante da turma seja exposta a outras visdes e abordagens
sobre um mesmo assunto ou desafio. Esta €, por exemplo, uma das caracteristicas chave

presente na metodologia ativa Peer Instruction.

Quadro 4: Concordancia de Docentes sobre Motivagdo e Planejamento de Discentes

Escala Likert

Afirmacoes

Durante os encontros sincronos de aulas foi registrado

de alguma forma a participagdo ativa dos discentes. T1% | 14.3% | 35,7% | 28,6% | 14,3%

Durgqte as~ aulas e)‘(lstlu algum tipo de incentivo a 71% | 71% | 7.1% | 42.9% | 35.7%
participagdo dos discentes.

Os dlgcentes foram estlmulad(?s ou prlenthOS sobre 0% 71% | 143% | 21.4% | 57.1%
planejar seus estudos para a disciplina ministrada.

Em algum momento do curso o conteudo tedrico foi
relacionado com alguma aplicagdo pratica ou problema 0% 0% 7,1% | 42,9% | 50%
do mundo real.

Os discentes foram incentivados a compartilhar com a
turma seus estudos, resolu¢des de exercicios ou 0% 14,3% | 21,4% | 35,7% | 28,6%
producdo de conhecimento.

Metodologias como gamificacdo costumam utilizar algum sistema de ranqueamento
entre os discentes como forma de aumentar a motivagao ao incentivar uma competi¢ao saudavel
na turma e a busca do auto aperfeicoamento por cada discente. No caso dos docentes
respondentes, apenas 14,3% (2) utilizaram algum sistema de ranqueamento, e apenas utilizaram
em algumas turmas. Isto poderia indicar que a maioria dos docentes desconheciam a
gamificacdo como metodologia e por isto pouco a utilizaram, apesar de terem sido utilizados o
ranqueamento ou alguma outra caracteristica da metodologia. Entretanto, segundo formulario

dos discentes apenas 25% (5) dos respondentes relataram ter participado de algum
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sistema de ranqueamento nalguma turma, e todos disseram que este ranqueamento contribuiu
negativamente para sua aprendizagem, seja por ndo acharem ser um sistema justo ou por se
sentirem mais pressionados e tensos durante a disciplina. Nao foi relatado pelos discentes a
natureza (o que mediam) dos ranqueamentos dos quais participaram.

Enfim, foi observado pelos docentes certo padrao na relagdo instante no periodo X
motivagdo. Em 85,7% (12) dos casos foi notavel que em dado momento do curso os discentes
costumavam estar menos motivados ou desinteressados sobre a disciplina. Este momento
costumava ser no final dos cursos, e suas causas foram das mais variadas.

Destas causas, a mais comum relacionada a universidade foi a questdo de sobrecarga e
exaustdo dos discentes, onde grande numero de trabalhos e atividades acumuladas entre
disciplinas diminuiu a dedicacdo inicialmente entregue a cada disciplina. Esta causa pode ser
verificada através de respostas do formulério dos discentes sobre 0 mesmo tema, onde metade
dos discentes respondentes relataram dedicar 8 horas ou mais de estudos semanais (fora as
demais atividades) durante o ensino remoto e 40% deles relataram sentir-se mais
sobrecarregados no ensino remoto do que no ensino presencial.

J& a causa mais comum ndo relacionada diretamente a universidade segundo
observagdes dos docentes foi o estresse sobre a pandemia e problemas familiares, além de
questdes originadas ou agravadas devido a migracao integral do ambiente de estudo para o lar
de cada discente. Ponto este presente em outros estudos (LAURINDO, 2021) (MACIEL, 2020)
(PALMEIRA, 2020) e bastante significativo apesar do contexto de cada um ser unico.

De forma andloga, também houve momentos dos cursos em que os docentes notaram
maior motivacdo e interesse dos discentes sobre a disciplina, onde 78,6% (11) dos docentes
respondentes destacaram diversas causas observadas. Quase que de forma espelhada a situagao
anterior da desmotivacao dos discentes, 0 momento onde observou-se maior interesse deles foi
majoritariamente no inicio dos periodos letivos, especificamente no primeiro periodo letivo
onde o ritmo acelerado e de sobrecarga ainda nao existiam. Também houve relatos sobre maior
entusiasmo quando o tema da disciplina envolvia alguma abordagem pratica ou assunto da
atualidade. Tais situacdes tendem a sobrepor as sobrecargas de tarefas, pois os discentes
conseguem enxergar maior proposito e sentido em suas tarefas, o que facilita sua aprendizagem

significativa do assunto.
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3.2.6 Sobre Avaliacoes

As avaliagoes utilizadas pelos docentes durante o ensino remoto variaram conforme o
escopo de cada disciplina, contudo, € possivel identificar alguns padrdes. O Grafico 9 indica os
formatos de avaliacao mais utilizados pelos docentes segundo respostas do formulario.

Como esperado segundo planejamento docente ja observado na se¢do 3.1 os formatos
mais utilizados foram listas de exercicios e trabalhos de projeto em grupo (85%) (12). Esta
percepcao segue alinhada com a percepcdo dos discentes, pois suas respostas ao formulario

indicam os mesmos formatos de avaliagdo como os mais comuns.

Grafico 9: Pergunta 47 do formulério dos docentes

Quais formas de avaliagé@o vocé utilizou no ensino remoto?
14 respostas

Prova escrita (fotos dos desen... -3 (21,4%)
Lista de exercicios -12 (85,7%)

Trabalho de projeto individual
Trabalho de projeto em grupo
Elaboragao de artigo cientifico
Participagéo ativa nos encontro...
Portifélio do discente

avaliagao aos pares

prova oral

0,0 2,5 5,0 7,5 10,0 12,5

E valido destacar que “Prova escrita (fotos dos desenvolvimentos feitos no papel e
submetidas até certo horario limite)” foi utilizado por 21,4% dos docentes, apesar de discentes
relatarem que em 85% dos casos este formato foi utilizado por docentes em alguma turma que
participaram. A avaliacdo somativa padrdo ainda costuma ser o formato de avaliacdo mais
comum no regime presencial apesar de sua eficicia para a aprendizagem do aluno ja ser
questionada ha algum tempo, como por exemplo nos trabalhos de Santos (SANTOS, 2016) e
Dori (DORI, 2007). Tal formato ndo foi o preferido dos discentes durante o ensino remoto. O
Quadro 5 traz uma relagdo, segundo respostas do formulario dos discentes, entre o formato das
avaliagoes e seu efeito na aprendizagem da disciplina, onde 0 indicava que o discente nao cursou
disciplina neste formato, e valores de 1 a 5 variavam entre completamente ineficiente (o

formato tornou-se um obstaculo para o aprendizado) até completamente eficiente (o
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formato contribuiu diretamente para o aprendizado) respectivamente. O Quadro 5 indica,
segundo os proprios discentes, que os formatos de avaliagdo que melhor contribuiram para seus
aprendizados da matéria foram de fato as listas de exercicios e trabalhos de projeto, tanto

individuais quanto em grupo.

Quadro 5: Formato de Avaliagdo X Efeito no aprendizado

Efetividade do Formato
Formato de Avaliaciao
0 1 2 3 4 5

Pr9va escri"ta.(fo.tos. dos desenvolvimentos enviadas 10% 10% | 20% | 30% 15% 10%
até um horario limite)

Listas de Exercicios 0% 5% 10% 5% 50% | 25%
Elaboragdo de artigo cientifico 50% 5% 5% 5% 20% 10%
Trabalho de projeto individual 5% 0% 0% 15% | 50% | 25%
Trabalho de projeto em grupo 0% 0% 5% 25% | 40% | 25%
Participacdo ativa nos encontros sincronos 30% 15% 15% 5% 15% 15%

Além disso, o uso de avalia¢cdes somativas como formato de avaliagdo de metodologias
ativas de ensino tendem a ter uma eficacia menor que avaliagdes formativas como demonstrado
por (DE OLIVEIRA BARRETO, 2017) num contexto onde foi utilizada a PBL (Problem-Based
Learning) como metodologia de ensino-aprendizagem. Existiram casos (MACIEL, 2020) onde
este formato ainda foi utilizado em regime de ensino remoto sem prejuizo aparente de
eficiéncia, contudo foram necessarios ajustes em sua operacionalizagdo, principalmente quanto
a inclusao de ferramenta TIC suporte para a distribuicdo e realizacao da avaliagao.

A utilizagao de prova escrita como formato de avaliagao pode ter sido influenciado pelo

fato de 85,7% (12) dos docentes terem utilizado no ensino remoto alguma forma de
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avaliacdo que ja utilizava durante o ensino presencial. A proximidade de muitos docentes a sua
zona de conforto pode levar a maior utilizacao de avaliagdes somativas no ensino remoto. Num
momento de tanta incerteza e novidades em tantos aspectos do ensino, a possibilidade de
utilizar tais formatos de avaliagcdes fornece mais seguranca ao trabalho de muitos docentes,
mesmo que sejam necessarias algumas adaptagdes. Para a maioria do que foi utilizado pelos
docentes segundo suas respostas do formulario, tais adaptagdes acabaram por ser a incorporacao
de uma ferramenta TIC suporte no processo avaliativo, o que também pode trazer alguns
problemas inerentes a ferramenta. Problemas de conexdo de internet, impossibilidade de
compartilhar video ou de utilizagdo de camera por vezes distancia o processo avaliativo
planejado pelo docente do ideal planejado. Neste ponto ¢ de suma importancia este didlogo e
complementaridade entre avaliagdes somativas, formativas e diagnosticas no processo de
aprendizagem dos discentes (DORI, 2007).

Uma parcela de 75% (15) dos discentes respondentes cursaram alguma disciplina no
ensino remoto que ja haviam cursado durante o ensino presencial, sendo que em 30% (6) dos
casos o formato da avaliagdo foi completamente diferente, em 25% (5) dos casos o formato
foi o mesmo, mas contendo adaptacdes para o ensino remoto ¢ em 20% (4) o formato da
avaliacdo foi idéntico ao presencial. A grande maioria das adaptagdes citadas envolviam a
substituicdo de provas por trabalhos ou avaliacdes online. Houve ainda uma resposta
envolvendo o cendrio inverso, onde o discente cursou primeiro a disciplina no remoto e depois
cursou a mesma na volta ao presencial. Este discente ainda relatou que o docente deste caso
estaria mais aberto a flexibilizar o formato da avaliacdo durante o presencial posteriormente.
Alguns formatos que foram utilizados durante o ensino remoto que os discentes respondentes
gostariam que permanecessem para o retorno ao presencial foram trabalhos praticos individuais
ou em grupo, listas de exercicios e avaliagdes continuadas. Num outro cenario, vivenciado por
apenas 25% (5) dos discentes respondentes, onde cursaram a mesma disciplina em mais de um
periodo remoto, em 15% (3) dos casos ocorreram alteracdes no formato da avaliagdo utilizado
e em 10% (2) ndo houve alteragdo. Em sua maioria (64,3%)

(9) os docentes ndo teriam problemas em continuar utilizando no retorno ao presencial as
avaliagdes utilizadas durante o remoto, mas daqueles que ndo continuariam utilizando, as
formas de avaliagdo que deixariam de utilizar seriam prova oral, criagdo de videos pelos
discentes e avaliacdo continuada. Aqui ¢ relatado pelos docentes que o maior empecilho para a
utilizagdo da avaliacdo continuada foi a falta de tempo para correcdo e para avaliagdes

individuais, assunto também citado por (DORI, 2007) ao concluir sobre a necessidade da
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mudanga acontecer nao apenas dentro de sala de aula, mas também na institui¢do de ensino em
si. Segundo Dori, coordenadores e administradores necessitam acompanhar a mudanga para
apoiar docentes e discentes num novo paradigma da educacao.

A maioria relevante de 95% (19) dos discentes respondentes participou de alguma
avaliagdo em grupo, e destes, 63,2% (12) relataram ter contribuido positivamente e 36,8% (7)
relataram ter sido uma experiéncia neutra para sua aprendizagem, mas nenhum relatou ter
contribuido negativamente. Avalia¢cdes em grupo foram utilizadas por 85,7% (12) dos docentes,
e dentre estes 58,3% (7) consideram ter havido um efeito positivo na aprendizagem dos
discentes. Como esperado, multiplos formatos de avaliacdo foram utilizados numa mesma
disciplina e turma pela maioria dos docentes, especificamente por 92,9% (13) deles. Dos
docentes respondentes, todos lecionaram uma mesma disciplina por mais de um semestre.
Destes, 42,9% (6) mantiveram um formato de avaliagdo persistente durante os semestres
enquanto 57,1% (8) foram modificando o formato de avaliacdo com o decorrer dos semestres.
Estas modifica¢des sao importantes para a evolucao da educagao como um todo pois através de
conhecimento empirico € possivel experimentar quais formatos de avaliagdes funcionam
melhor ou pior em contextos diversos de salas de aula, tal como aconteceu com Sams e
Bergmann durante suas primeiras experiéncias com a metodologia que posteriormente
nomearam de Flipped Classroom (SAMS e BERGMANN, 2012). Algumas das conclusdes
relatadas pelos docentes que adaptaram seus formatos de avaliagdo foram que prova oral niao
escala bem para turmas grandes, que atividades em grupo dependem intrinsecamente da
disponibilidade assincrona dos participantes para que possam interagir e extrair o melhor desta
abordagem, que algumas atividades especificas sendo obrigatérias ou tendo pesos especificos
na composi¢ao da nota final mitiga a incidéncia de cola entre os discentes, entre outras.

A grande maioria de 90% (18) dos discentes relatou ter um bom aproveitamento, onde
foram aprovados em todas ou quase todas as disciplinas cursadas, ¢ os demais relataram um
aproveitamento médio, onde foram aprovados em algumas e reprovadas em outras. Nenhum
relatou ter um aproveitamento ruim. Numa escala crescente de 0 a 10 os discentes respondentes
classificaram seu dominio do contetido das disciplinas apds conclui-las nos periodos remotos

conforme representado pelo Grafico 10.
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Grafico 10: Dominio do contetudo das disciplinas apos aprovagdo em periodo remoto

Numa escala de 0 a 10, o quanto vocé julga dominar o contetdo das disciplinas (de maneira
geral) apds conclui-las no periodo remoto?

20 respostas

4
(20%)

4
(20%)

0 ((‘)%) 0(0%) 0 ((‘)%) 0(0%) 0 (?%) 0 (0%)
| \
0

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Pode parecer inconsistente o fato de a maioria dos discentes terem obtido grande
quantidade de aprovagdes nas disciplinas durante o ensino remoto ao passo de que ao calcular
a média do quanto estes discentes julgaram ter de dominio sobre os contetidos das disciplinas
nas quais foram aprovados (valores ilustrados no Grafico 10) encontramos o valor 6,3 como
resultado. Ou seja, apesar de terem sido aprovados em diversas disciplinas, os proprios
discentes ndo confiavam plenamente no conhecimento adquirido nas mesmas. Este fendmeno
pode ter relagdo com a caracteristica particular de trancamento de disciplinas do periodo de
ensino remoto da UFRJ, que afetou diretamente métricas como rendimento médio dos alunos e

taxas de aprovacao e reprovagao, por exemplo.

3.3 PERCEPCAO SOBRE RENDIMENTOS DOS DISCENTES

Podemos iniciar este assunto verificando a variagcdo que ocorreu no numero de
inscri¢des de disciplinas realizadas pelos discentes desde o inicio do ensino remoto até seus
semestres letivos finais. Esta variacdo pode ser identificada comparando as respostas dos
formularios respondidos pelos discentes em dois momentos, sendo o primeiro o formulario
auxiliar do PLE, preenchido ao final do PLE, e o segundo sendo o formulério dos discentes
deste trabalho, preenchido no momento posterior ao término do ensino remoto. Estes dois

momentos sdo representados pelas colunas “Antes” e “Depois” respectivamente no Quadro 6.
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Quadro 6: Variagao nas inscrigoes de disciplinas

Numeros de Inscrigdes em Disciplinas Antes Depois
1 Disciplina 7,9% 0%
2 Disciplinas 43% 20%
3 Disciplinas 19,3% 50%
4 Disciplinas 21,1% 20%
5 ou mais Disciplinas 8, 7% 10%

No formulério do momento “Depois” houve um relato que 75% dos respondentes
tiveram preferéncia por inscrever-se em disciplinas obrigatérias do curso durante o ensino
remoto, e o principal motivo relatado para isso foi desejarem “cursar disciplinas mais dificeis
primeiro ou antes do retorno ao ensino presencial”. Além disso, 55% dos discentes respondentes
cursaram no ensino remoto disciplinas que ja haviam cursado no ensino presencial. E possivel
que parte dos discentes tenha sido influenciada pelo aumento no numero de aprovagdes do
decorrer dos semestres letivos remotos, levando assim a um aumento no nimero médio de
inscrigdes em disciplinas.

No formulario do momento “Antes” os discentes relataram pontos positivos e negativos
do ensino remoto de acordo com suas percep¢des (no momento quando o responderam,
percepcdes do PLE). Estes pontos foram agrupados no Quadro 7. Boa parte dos pontos
negativos do Quadro 7 foram relacionados a novidade do ensino remoto, de forma a ser possivel
melhora-los no decorrer de experiéncias positivas ou negativas vivenciadas por ambos docentes
e discentes nos semestres letivos. Pontos como falta de organizacdo de materiais e aulas,
adaptagao aos recursos utilizados para o ensino remoto, problemas com a internet e problemas
com o ambiente de aula puderam em alguns casos ser corrigidos apds feedbacks trocados entre
discentes e docentes. Por mais que em diversos casos estes problemas impeditivos a viabilidade
da sala de aula dentro do lar de docentes e discentes (problemas como falta de espaco reservado
para discentes assistirem e participarem das aulas remotas, falta de conectividade a internet e
dispositivos de qualidade para discentes acompanharem ou docentes lecionarem as aulas, entre
outros) infelizmente ndo puderam ser resolvidos durante todo o ensino remoto, diversos casos
puderam ser melhorados apos esta troca de feedbacks entre as partes, melhorando aos poucos

a qualidade de infraestrutura das
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aulas, o que pode diminuir também aos poucos a quantidade de contras do ensino remoto e, de
certa forma, facilitar algum aumento da satisfagdo, motivacao e preferéncia ao ensino remoto
pelos discentes. Vale ainda ressaltar pontos relevantes citados no Quadro 7 que tém relagdo
com trabalhos relacionados citados anteriormente no capitulo 2. A importancia do ambiente
compartilhado do lar, dividido com outros familiares e sendo utilizado para participar de aulas
(PALMEIRA, 2020), pode gerar distragdes, dificuldades e impedimentos aos discentes e
docentes durante as aulas. Problemas com a internet (PALMEIRA, 2020) impactam
diretamente de forma negativa qualquer atividade de estudo, seja sincrona ou assincrona. A
falta de organizacdo ou preparo por docentes ao ministrar uma disciplina remotamente
(MACIEL, 2020) pode gerar confusdo em aspectos das aulas que normalmente ndo sdo um
problema em aulas presenciais, como prazos, datas, formas de avaliagdo e suas corre¢des, por
exemplo. O impacto deste ponto ¢ bastante alto pois pode levar a sobrecarga e exaustdo dos
discentes por simplesmente falta de direcionamento de seus esfor¢os, impactando diretamente

em seus aprendizados e rendimentos.

Quadro 7: Pontos Positivos e Negativos do Ensino Remoto segundo Discentes

Nao precisar se deslocar para a universidade, permitindo um gasto mais eficiente do
tempo para os estudos e descanso, além de diminuir os custos. A questio do
transporte foi a que mais apareceu nas respostas.

Possibilidade de assistir as aulas gravadas.

Pontos

Positivos Avaliag¢do com critérios semanais que permite que a matéria “fique fresca na cabega”.

Mais trabalhos € menos provas.

Poder acordar mais tarde (ligado ao item do transporte para a universidade).

Maior organizagao por parte dos professores sobre o contetido apresentado na
semana.

Menor participac¢do dos alunos nas aulas, prejudicando a comunicagdo entre
professores e alunos.

Muitas distragdes em casa. Dificuldade de se concentrar nos estudos.

Muito contetido em pouco tempo ¢ muita cobranga dos professores (muitos
trabalhos). Exigéncia maior que no presencial.

Problema com a internet.

Falta de organizacao de algumas matérias.
Pontos

Negativos Dificuldade de adaptagdo ao sistema remoto (tanto alunos quanto professores).

Nao ter contato com professores, monitores e colegas.

Correcdo das avaliagoes.

Mudanga das datas das avalia¢des.

Tarefas e entregas frequentes nos finais de semana.
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Ficar muito tempo no computador (aulas e estudos).

Aulas gravadas/sincronas muito longas.

3.4 AVALIACAO QUANTITATIVA DO PERIODO REMOTO

Foi possivel para este trabalho obter acesso a uma base de dados anonimizados contendo
o historico dos discentes. Dentre os diversos dados presentes na base, os utilizados neste
trabalho foram o historico de inscrigdes em disciplinas dos discentes, contendo o semestre letivo
quando a disciplina foi cursada, além da sua média e situacdo final (aprovado, reprovado, etc)
na disciplina. Os dados s3o referentes aos discentes que eventualmente cursaram Ciéncia da
Computacao na UFRJ, desde o primeiro semestre do ano 2000 (2000.1) até o segundo semestre
de 2022 (2022.2) e foram obtidas junto ao SIGA (Sistema Integrado de Gestdo Académica).
Nesta base ndo estdo incluidos dados sobre o segundo semestre de 2022 (2022.2). Como o
regime de ensino remoto aconteceu durante o Periodo Letivo Excepcional (PLE), 2020 e 2021
seria-nos interessante levantar desta base alguns dados sobre estes periodos. Vale citar que o
PLE foi um semestre letivo especial e opcional, e que as notas, aprovacdes e quaisquer outros
dados foram oficialmente incorporados no historico do semestre de 2020.1.

O periodo de interesse cobre quatro semestres letivos, entdo serdo incluidos os dados
dos cinco semestres letivos imediatamente anteriores a 2020 mais os dados de 2022 para efeito
comparativo, ou seja, acrescentados dados de 2017.2 at¢ 2019.2 € 2022.1. O semestre de 2022.1
foi o primeiro semestre letivo presencial apds o periodo remoto, o que o torna especial ao fazer
um tipo de contraste imediato quanto o periodo remoto, mas num momento posterior. No
periodo de estudo, temos um total de 1065 discentes que tiveram algum tipo de inscri¢ao em
disciplinas envolvendo o ensino remoto. Estes discentes foram divididos em 3 grupos.

O grupo 1 ¢ composto de discentes que ingressaram na UFRJ no curso de Ciéncia da
Computacdo e seu curso atual continua sendo Ciéncia da Computacdo. O grupo 2 ¢ composto
de discentes que ingressaram na UFRJ em Ciéncia da Computagdo e seu curso atual ¢ outro
qualquer, e o grupo 3 seria o oposto do grupo 2, discentes que ingressaram na UFRJ em outro
curso, mas seu curso atual ¢ Ciéncia da Computagdo. Como todo este trabalho utiliza dados

relacionados a discentes do curso de Ciéncia da Computagdo, entende-se que ¢é relevante



57

manter o mesmo padrdo e descartar quaisquer dados referentes aos discentes enquanto
cursavam qualquer outro curso da UFRJ, descartando do histérico dos discentes pertencentes
aos grupos 2 e 3 as inscrigdes em disciplinas que tenham ocorrido apds o ultimo ou antes do
primeiro (referentes aos grupos 2 e 3 respectivamente) semestre letivo de Ciéncia da
Computagao. Dito isto, desejamos incluir para o levantamento todo o grupo 1, e dos grupos 2
e 3 incluir apenas os periodos quando os discentes estivessem cursando Ciéncia da Computagao.
Os grupos 1, 2 e 3 continham respectivamente 875, 28 e 162 discentes apos a filtragem,
totalizando assim os 1065 discentes.

Em seguida foi identificado dentro de cada grupo quais discentes participaram do
periodo remoto em diante (2020.1 até 2022.1), pois de nada adiantaria usar dados de alunos que
apenas participaram do periodo de aulas presenciais. Neste ponto os grupos 1, 2 e 3 continham
596, 6 e 116 discentes respectivamente, totalizando 718 discentes considerados para as métricas
a seguir. E valido citar que no historico presente nesta base filtrada ainda restavam casos de
algumas inscrig¢des de disciplinas que foram resultado de transferéncias de curso ou instituigao,
além de inscri¢des irregulares (grau incompleto), € ambos os casos ndo possuem grau (nota)
final. Neste levantamento estes casos foram excluidos visando manter a regularidade dos dados.
Deste levantamento deseja-se extrair algumas métricas de interesse de cada semestre letivo do
periodo de interesse, de forma a verificar possiveis mudancas de padrao no comportamento dos
dados entre periodo presencial e remoto e tentar evidenciar seus motivadores.

Inicialmente levantamos os numeros absolutos de inscricdes em disciplinas, de
aprovacoes e de reprovagdes dos discentes em cada disciplina cursada, todos agrupados por
semestre letivo, que podem ser visualizados no Grafico 11. E necessario dizer que o niimero
que aparece em 2020.1 conta como dois periodos: o PLE e 2020.1. Os dados recebidos
inicialmente do SIGA ndo permitiram uma distin¢do entre os numeros do PLE e de 2020.1.
Para termos uma ideia da propor¢ao de cada um, verificamos as pautas finais com os graus dos
alunos do PLE (identificadas com sendo de 2020.4) e de 2020.1, e verificamos uma propor¢ao
de 40%-60% de inscrigdes em cada periodo respectivamente. Usando esta proporcao, teriamos
um total de 950 inscri¢cdes no PLE e 1424 em 2020.1. Devido ao cendrio inédito da pandemia,
para o PLE os discentes foram orientados pela coordenagao do curso de Ciéncia da Computagao
a se inscreverem em menos disciplinas. Portanto, nos dois primeiros periodos remotos houve
uma queda grande do niimero de inscri¢des. O PLE foi o primeiro semestre remoto oficial da

UFRIJ durante a pandemia e ¢ justamente onde notam-se mudangas
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no padrio dos numeros de aprovacdes e reprovagdes crescendo e diminuindo

respectivamente.

Grafico 11: Inscrigdes, aprovagdes e reprovagdes 2017.2 —2022.1

Inscricoes, Aprovagoes e Reprovagoes X Semestres Letivos
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Observando ainda o Grafico 11 ¢ possivel notar o padrdo entre os nimeros de inscri¢des
e numero de aprovagdes durante os semestres presenciais, a aproximagdo deles no inicio dos
semestres remotos (indicando que aprovacdes compunham a maioria dos casos registrados) e
seu afastamento posterior, retornando aos poucos a sua disparidade padrao no decorrer do
tempo.

Sumarizando estas informag¢des num novo grafico, podemos visualizar outra métrica de
interesse ao observar o Grafico 12, as taxas de aprovagdes dos discentes no decorrer dos
semestres letivos. A definicdo para taxa de aprovacdo de cada discente ¢ simplesmente o
numero de aprovagoes dividido pelo numero de inscri¢des de disciplinas. No Grafico 12 ¢

exibida uma média da taxa de aprovacao para cada semestre dentre todos os discentes da base

filtrada.
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Grafico 12: Taxa de Aprovagdo 2017.2 —2022.1
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E interessante destacar algumas caracteristicas destes dados como a inflagdo da taxa de
aprovacao, o aumento no numero de aprovagdes € uma queda no numero de reprovagdes
registradas. Isto pode ter ocorrido devido a influéncia de alguns fatores.

O primeiro deles ¢ o fato desta base de dados ndo levar em consideragdo inscrigdes em
disciplinas que foram trancadas ou canceladas, mas apenas as resultantes em aprovagoes €
reprovacoes. Este detalhe ¢ importante pois durante o ensino remoto o periodo de trancamento
de disciplinas’ a cada semestre foi muito maior em relagdo aos periodos presenciais, mesmo
com a variacdo do tamanho dos semestres letivos. Como o formato das aulas foi adaptado as
pressas para o regime remoto, o maior periodo para trancamento de disciplinas foi utilizado
devido ao entendimento do Conselho de Ensino de Graduagao (CEG) de que poderia ocorrer
algum problema que afetasse a efetiva participacdo do discente no periodo remoto.
Exemplificando isto em nimeros, podemos verificar esta mesma informag¢ao por dois pontos
de vista distintos como apresentados nos Graficos 13 e 14. Eles mostram (em dias) os periodos
de trancamento(do inicio do semestre) e os periodos entre o ultimo dia de trancamento e o fim

oficial do semestre letivo, respectivamente.

7 Os calendarios académicos dos semestres letivos da UFRJ podem ser conferidos em
https://xn--graduao-2wa9a.ufrj.br/index.php/enderecos-pr1/477-calendrio-acadmico.
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Grifico 13: Dias para trancamento 2018.1 —2022.1
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Grifico 14: Dias até o fim do semestre 2018.1 —2022.1
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Isto possibilitou cenarios em que discentes puderam cursar uma disciplina até quase seu
fim e, caso estivesse caminhando para a reprovagdo, poderia trancar a inscri¢do. Estas
reprovacdes hipotéticas deixaram de estar presentes nos dados dos semestres remotos
(reprovagoes por falta foram extintas durante o periodo remoto). Se observarmos dados sobre

pretensdo (pretensdo pois no periodo em que o formulério foi disponibilizado ainda havia
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possibilidade de trancamento) de trancamento de inscrigdes em disciplinas extraidos do
formulario respondido por discentes no no final do PLE notamos que a maioria dos discentes

respondentes ndo tinha a pretensao de trancar qualquer disciplina, ilustrado no Gréfico 15.

Grafico 15: Pretensdo de Trancamento de Disciplinas no PLE
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O segundo fator tem rela¢do ao escopo modificado dos periodos remotos. Além da base
de dados citada anteriormente foi possivel obter uma segunda base, também junto ao SIGA,
sobre nimeros das pautas dos semestres letivos entre 2018.1 e 2022.2. Desta base podemos
extrair dados que ndo estavam disponiveis na primeira, como por exemplo o nimero de
disciplinas ofertadas por semestre letivo. Vale destacar que estes dados sdo referentes apenas a
disciplinas do curso de Ciéncia da Computacdo, e podem ser visualizados no Grafico
16. E facil notar a queda que ocorre a partir do PLE na quantidade de disciplinas ofertadas.
Num semestre letivo onde sdo ofertadas menos disciplinas (no caso foram ofertadas menos
disciplinas eletivas), ¢ natural que o numero de inscri¢des, aprovacdes e reprovacdes do

semestre diminua em relacao aos demais.
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Grafico 16: Numero de Disciplinas Ofertadas 2018.1 —2022.2
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Ap6s destacar a taxa de aprovacdo, € natural se questionar sobre as notas médias neste

mesmo periodo que, como esperado, também apresentam uma inflagdo em seu padrdo. O

Grafico 17 ilustra essa situagao.

Grafico 17: Notas Médias Discentes 2017.2 —2022.1
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Alguns pontos extras podem ser destacados sobre estas métricas. Podemos confirmar
utilizando estas bases de dados que este periodo presencial destacado nos graficos ndo apresenta
um comportamento pontual se observado um periodo anterior maior de referéncia. Ao extrair
as mesmas métricas da base de dados, mas agora considerando todo o periodo presencial (de
2000.1 até 2019.2), encontramos a nota média sendo de 5,8 e a taxa de aprovacao média sendo
de 72,8%, ambos valores abaixo do padrio inflacionado apresentado durante o periodo de
ensino remoto. Durante o periodo observado o curriculo e a ementa das disciplinas obrigatorias
do curso podem ter sofrido algumas variagdes, mas nada que tenha gerado uma mudanca tao
brusca nos resultados finais dos discentes.

Como o grau e a taxa de aprovagao dos discentes sdo consequéncia direta das avaliagdes
académicas, e estas precisaram sofrer adaptacdes durante o periodo remoto, seria relevante uma
andlise mais aprofundada sobre o impacto que as adaptagdes nas avaliagdes para o ensino
remoto geram. Num primeiro momento a tendéncia ¢ termos uma percepcao que as mudancas
foram positivas, pois os rendimentos e taxas de aprovacao aumentaram de forma relevante.
Contudo, esta pode ser uma percepcdo enganosa, pois deve-se levar outros fatores relevantes
em consideracdo, como estas mudangas no formato das avaliagdes académicas. Num cenario
em que de fato as adaptacdes nas avaliagdes geraram impactos positivos na aprendizagem dos
discentes, seria natural que seus rendimentos apds o término do ensino remoto, retorno ao
presencial, permanecessem de certa forma elevados. Afinal, o avanco do discente no curso
ocorre de forma progressiva, onde conhecimentos presentes em disciplinas iniciais sdo
requisitos para disciplinas mais avancadas. De forma simplificada, discentes que possuam uma
boa base de conhecimentos adquiridos por aprendizagens significativas tendem a ter menos
dificuldades posteriormente e melhores resultados. Uma tentativa de capturar uma melhor
percepgao sobre este fendomeno das métricas infladas seria algo andlogo ao realizado neste
trabalho, ampliando o periodo de interesse observado incluindo dados de mais semestres
presenciais apds o término do ensino remoto. Até o momento da conclusdo deste trabalho,
contudo, estes dados ndo encontravam-se disponiveis, forcando que tal levantamento ocorra em
trabalhos futuros.

Em suma, neste capitulo foi explicado como a percepcao de docentes e discentes do
Instituto de Computagao da UFRJ sobre o periodo de ensino remoto foi coletada, como as
planilhas de planejamento de docentes foram utilizadas e como ambas estas fontes de dados
foram relacionadas com metodologias ativas de ensino para as analises desta monografia. Além

disso, foram analisados dados sobre rendimento de discentes e turmas de disciplinas do
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curso de computacdo para verificar o comportamento destes dados, seus padrdes, possiveis
causas e consequéncias que pudessem ser explicados ou serem trazidos a luz para andlise

posterior em trabalhos futuros de maneira mais aprofundada.
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5 CONCLUSAO

Esta monografia visava realizar um levantamento de percepcdes de docentes e discentes
sobre 0 ensino remoto ocorrido no curso de graduagdo do Instituto de Computagdo da UFRJ,
verificar proximidades das metodologias utilizadas por docentes para a operacionalizagdo das
aulas com metodologias ativas de ensino e, baseado em dados anonimizados de discentes e
turmas do curso, realizar uma avaliagdo quantitativa do periodo remoto.

Apods levantamento de todo um referencial tedrico para servir de arcabougo das
comparagoes e analises do trabalho foram desenvolvidos os formularios online direcionados
aos docentes e discentes para a coleta de suas percepgdes de forma indireta através de suas
respostas. E necessario destacar que apesar de ter sido feito toda uma divulgagio dos
formulérios em conjunto com a coordenacao e dos representantes do corpo discente do curso, a
adesdo aos formuldrios foi menor do que o esperado, especialmente no formuldrios dos
discentes, o que naturalmente afasta o contingente dos respondentes da populagdo real do
instituto e portanto as conclusdes deste trabalho podem nao representar a realidade da totalidade
do grupo.

Pode-se concluir que a maioria dos docentes do instituto tentaram aproximar suas
metodologias de aula de metodologias ativas de ensino ao realizarem adaptacdes para o ensino
remoto, apesar de aparentemente nao ter sido o objetivo final de nenhum deles usar alguma
destas metodologias de forma integral em suas disciplinas. Apesar de nenhuma destas
metodologias exigir o uso de recursos TIC suporte, o ensino remoto o possuia como requisito
minimo para a ocorréncia das aulas (devido ao distanciamento social dos participantes das
turmas) e este mostrou-se um aliado valioso para melhorar a qualidade do ensino de docentes
e aprendizagem de discentes durante o ensino remoto.

Pontos de destaque destas adaptagdes dos docentes envolvem modificagdes no tipo do
material de referéncia da disciplina e no formato que em que foram disponibilizados aos
discentes, modificagdo do formato de operacionalizacdo das aulas além de modificagdes nos
formatos das avaliagoes.

Para os discentes sua percepg¢ao do ensino remoto foi inicialmente envolto de adaptagdes
na sua forma de aprendizado e das dificuldades vindas delas. Apesar de ndo ter ocorrido com a
totalidade dos discentes, muitas destas dificuldades pareceram ter sido mitigadas com

mudangas originadas de trocas de feedbacks entre docentes e discentes, o que
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pode melhorar (para ambos) o ensino nas disciplinas. A proximidade das caracteristicas de
metodologias ativas de ensino nas aulas foi bem recepcionada pelos discentes de forma geral,
como suas respostas do formulario indicavam que diversas destas caracteristicas afetaram
positivamente sua aprendizagem durante o ensino remoto.

Trazendo aqui um relato pessoal como um dos discentes que vivenciou o periodo do
ensino remoto do curso, minha experiéncia condiz com esta percep¢ao de que o inicio (PLE)
foi um periodo de muitas adaptagdes tanto na forma de estudar, de realizar avaliagdes quanto
como participar das aulas e monitorias. Nas turmas em que eu participei a troca de feedbacks
entre nos discentes € o docente foi essencial para mitigar as dificuldades destas adaptacdes.
Adaptagdes como trocar a forma de exposi¢do de contetido das aulas de um quadro negro
gravado por uma camera para utilizagdo de uma mesa digitalizadora preenchendo quadros
digitais como o Google Jamboard, por exemplo. Vale citar que este didlogo ndo ocorreu em
todas as turmas, pois em algumas o docente ndo estava aberto a sugestdes dos discentes, e
noutras os discentes ndo estavam ativos e alinhados como deveriam para abrir um didlogo
relevante com o docente (apenas uns poucos participavam e sugeriam mudangas, porém nao
formavam um contingente relevante para representar a turma em sua maioria ou totalidade). As
turmas em que docentes mais se aproximaram de metodologias ativas de ensino foram onde
houve maior facilidade para organizar meus estudos, entender meu novo papel na aprendizagem
ativa, que muito influenciou meu bom rendimento nestas disciplinas. Nas turmas em que
permaneceram mais proximas do paradigma tradicional do ensino, baseadas em aulas
expositivas do contetido e pouca interagcdo entre docente e discentes, acabava por agravar esta
falta de motivagao e participagcdo dos discentes pelo distanciamento fisico do ensino remoto,
tornando a aula mais num video interativo (onde a intera¢do era opcional e raramente ocorria)
do que na troca de conhecimento que ¢ esperada pelo docente ao preparar a aula.

Um ponto muito relevante evidenciado no levantamento foi a maioria dos discentes
apresentarem melhores resultados alcangados nas turmas em que cursaram no ensino remoto
do que quando cursaram no ensino presencial. Foi verificado que esta alta no registro de notas
e aprovagoes sofreu influéncia do periodo estendido de trancamento de disciplinas e do curso
oferecido aos discentes por orientacdo do CEG para o ensino remoto. Além disso, esta alta
parece nao representar em sua totalidade uma melhora no aprendizado dos discentes, dado que

o padrdo elevado de rendimento dos discentes ndo parece sustentar-se no momento
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posterior ao término do ensino remoto. Vale citar que apesar de ndo estar no escopo deste
trabalho, um estudo mais aprofundado sobre isto seria bastante valioso e importante.

Dado a limitagdo dos dados que foram analisados para este trabalho, seria valiosa uma
nova analise posterior trazendo estas questdes de rendimento e aproveitamento dos discentes
num contraste entre ensino remoto e ensino presencial posterior a pandemia, talvez com
enfoque em questdes como reten¢do do curso e como os diferentes regimes de ensino podem
influenciar a reten¢do dos discentes. Outra sugestdo de trabalhos futuros pode envolver um
estudo de como as avaliagdes podem ser adaptadas para o ensino remoto de forma a nao so
oferecer suporte ao aprendizado dos discentes como também refletir a realidade fidedigna deste

aprendizado dos discentes das turmas de ensino remoto.
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APENDICE A - FORMULARIO AAN(A)NIMO ONLINE DIRECIONADO PARA
DOCENTES DO CURSO DE CIENCIA DA COMPUTACAO DA UFRJ

1- Qual seu nome?
2- Vocé lecionou alguma disciplina durante o ensino remoto para o curso de Ciéncia da

Computagao?

() Sim () Nao

3- Em quais periodos vocé lecionou alguma disciplina de Ciéncia da Computagdao da UFRJ?
() Pré Pandemia () Durante a Pandemia () P6s Pandemia

4- Quantas disciplinas por periodo em média vocé lecionou durante o ensino remoto?

O1 O2 (O3 ()4 ()Soumais

5- Vocé lecionou alguma disciplina no ensino remoto que também lecionou nos momentos
pré/pds pandemia?

() Sim () Nao

6- Vocé lecionou no ensino remoto alguma disciplina que nunca havia lecionado durante o
ensino presencial?

() Sim () Nao

7- O contetido das disciplinas lecionadas no ensino remoto permaneceu o mesmo de quando
foram lecionadas no ensino presencial?

() Sim () Nao

8- Caso negativo, o contetido diminuiu ou aumentou?

() Diminuiu () Aumentou

9- Porque o conteudo pdde ou precisou diminuir/aumentar?

10- Vocé lecionou alguma disciplina no ensino remoto que possuiu aluno monitor?

() Sim () Nao

11- Caso positivo, o rendimento final dos discentes em média pareceu melhorar, piorar ou
permaneceu o mesmo dado a existéncia de um(a) monitor(a) durante o curso?

() Melhorou () Piorou () Permaneceu o mesmo () Nao sei dizer () Outro
12- As aulas das disciplinas lecionadas no ensino remoto seguiram de que formas?

() Forma sincrona () Forma assincrona () Forma mista

13- Quais destas plataformas vocé conhece?

() Google Meet () Microsoft Teams () Zoom () Discord () Skype

() AVA - Ambiente Virtual Académico ()Moodle () Outro

14- Dentre estas plataformas, qual vocé utilizou para os encontros sincronos com o0s
discentes?

() Google Meet () Microsoft Teams () Zoom () Discord () Skype

() AVA - Ambiente Virtual Académico ()Moodle () Outro

15- Por que escolheu esta plataforma para os encontros sincronos?

() Popularidade () Facilidade de utilizacdo () Recursos oferecidos

() Ser gratuita () Quantidade de usudrios simultaneos () Outro

16- Quais costumavam ser suas principais atividades durante o encontro sincrono das aulas?
() Leitura de livro texto () Explicacao sobre material de referéncia fornecido antes

() Tirar davidas individuais () Tirar davidas de grupos () Fazer exercicios

() Passar trabalhos praticos () Avaliar trabalhos e apresentacdes

() Orientar a organizagdo e planejamento dos discentes para o momento assincrono do curso
17- Quais costumavam ser as principais atividades realizadas pelos discentes durante o
momento assincrono do curso?

() Assistir aula expositiva da matéria () Assistir videos da disciplina

() Resolver exercicios () Apresentar trabalhos praticos ou listas de exercicios

() Tirar davidas de atividades realizadas no momento assincrono do curso () Outro
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18- Quais costumavam ser as principais atividades realizadas pelos discentes durante o
momento assincrono do curso?

() Auto estudo do material de referéncia do curso () Resolver listas de exercicios em grupo
() Resolver listas de exercicios individualmente

() Desenvolver trabalhos praticos em grupo

() Desenvolver trabalhos praticos individualmente

() Produzir material de referéncia para o curso

19- No momento assincrono, qual plataforma ou recurso digital foi utilizado para interagir
com os discentes?

() Google Classroom ( ) Google Drive () Moodle () Microsoft Planner

() AVA - Ambiente Virtual Académico () Microsoft OneNote () Trello

() Email () WhatsApp () Telegram () Outro

20- Porque decidiu por usar esta plataforma como a interag@o assincrona com os discentes?
() Popularidade () Facilidade de utilizacao () Recursos oferecidos

() Ser gratuita () Outro

21- Caso tenha usado multiplas plataformas, quais outras vocé também utilizou além da
indicada na resposta anterior?

() Google Classroom ( ) Google Drive () Moodle () Microsoft Planner

() AVA - Ambiente Virtual Académico () Microsoft OneNote () Trello

() Email () WhatsApp () Telegram () Outro

22- Vocé produziu novos materiais de referéncia para utilizar nos periodos do ensino remoto?
() Sim () Nao

23- Utilizou materiais de referéncia produzidos por terceiros?

() Sim () Nao

24- Os discentes produziram algum tipo de material de referéncia para a disciplina no ensino
remoto?

() Sim () Nao

25- Os materiais de referéncia utilizados nas aulas foram disponibilizados aos discentes em
quais momentos?

() Todo o material de referéncia foi disponibilizado desde o inicio do curso

() Os materiais de cada aula eram disponibilizados antes de cada encontro sincrono

() Os materiais de cada aula eram disponibilizados apds os encontros sincronos () Outro
26- Vocé utilizou durante o ensino remoto algum material de referéncia que nao utilizaria no
regime presencial?

() Sim () Nao

27- Caso positivo, quais foram eles e por que?

28- Vocé utilizou videos em suas aulas no ensino remoto?

() Sim () Nao

29- Os videos foram utilizados em quais momentos das aulas?

() Durante os encontros sincronos () No momento assincrono

() Utilizados em ambos momentos sincrono e assincrono

30- Os videos sao de autoria propria ou foram produzidos por terceiros?

() Autoria propria () Produzidos por terceiros

() Alguns de autoria prépria e alguns de produzidos por terceiros

31- Vocé realizou algum curso ou treinamento para a produgdo dos videos?

() Sim () Nao () Eu nao produzi os videos

32- Vocé utilizou algum programa ou servigo especializado, pago ou gratuito, para a
producao(gravagao e/ou edi¢do) de videos e apresentacdes?

() Sim () Nao

33- Caso positivo, quais utilizou?
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34- Qual a duracao média dos videos utilizados?

() Até 10 minutos () Até 20 minutos () Até 30 minutos () Até 1 hora

() Até 1 hora e 30 minutos () Até 2 horas () Mais que 2 horas

35- Sua imagem aparecia nos videos ou apenas sua voz estava presente?

() Apenas a voz () Voz e Imagem () Outro

36- O que cada video costumava cobrir?

() Cada video era uma aula pré gravada () Cada video cobria um tema da matéria

() Cada video cobria um capitulo do livro texto

() Cada video cobria um conjunto de slides () Outro

37- Durante os encontros sincronos de aulas foi registrado de alguma forma a participagao
ativa dos discentes?

(1) Discordo Totalmente 2) 3) 4) (5) Concordo Totalmente

38- Durante as aulas existiu algum tipo de incentivo a participagdo dos discentes?

(1) Discordo Totalmente 2) 3) 4) (5) Concordo Totalmente

39- Os discentes foram estimulados ou orientados sobre planejar seus estudos para a
disciplina ministrada?

(1) Discordo Totalmente ) 3) “4) (5) Concordo Totalmente

40- Em algum momento do curso o conteudo teorico foi relacionado com alguma aplicacao
pratica ou problema do mundo real?

(1) Discordo Totalmente 2) 3) 4) (5) Concordo Totalmente

41- Os discentes foram incentivados a compartilhar com a turma seus estudos, resolucdes de
exercicios ou produgdes de conhecimento?

(1) Discordo Totalmente ) 3) “4) (5) Concordo Totalmente

42- Durante as aulas existiu algum tipo de ranqueamento entre os discentes como forma de
incentivar alguma proatividade entre eles?

() Sim, sempre existiu () Sim, mas apenas em algumas disciplinas () Outro

() Sim, mas apenas em algumas turmas () Nao utilizei nenhum tipo de ranqueamento
43- Vocé percebeu algum momento do curso em que os alunos estavam menos motivados ou
desinteressados sobre a disciplina?

() Sim () Nao

44- Caso positivo, na sua opinido, quais os motivos para isto?

45- Vocé percebeu algum momento do curso em que os discentes estavam mais motivados ou
interessados sobre a disciplina?

() Sim () Nao

46- Caso positivo, na sua opinido, quais os motivos para isto?

47- Quais as formas de avaliacdao vocé utilizou no ensino remoto?

() Prova escrita () Lista de exercicios () Trabalho de projeto individual
() Trabalho de projeto em grupo () Elaboragao de artigo cientifico
() Participagdo ativa nos encontros sincronos () Portfolio do discente () Outro

48- Vocé utilizou no ensino remoto alguma forma de avaliacdo que ja utilizava durante o
ensino presencial?

() Sim () Nao

49- Caso positivo, qual forma de avaliagdo seria e porque nao usaria?

50- Voce utilizou algum tipo de avaliagao em grupo?

() Sim () Nao

51- Caso positivo, esta abordagem foi positiva , neutra ou negativa para a aprendizagem dos
discentes?

() Positiva () Neutra () Negativa () Nao sei dizer
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52- Voceé utilizou mais de uma forma de avaliacdo em uma mesma disciplina durante o ensino
remoto?

() Sim () Nao

53- Caso tenha lecionado a mesma disciplina em mais de um periodo durante o ensino
remoto, vocé experimentou mudar a forma de avaliagdo de um semestre para outro?

() Nao vivenciei esta situacao () Sim, mudei a forma de avalia¢ao entre periodos

() Nao, mantive mesma forma de avalia¢do entre periodos

54- Caso positivo, porque vocé decidiu mudar a forma de avaliagao entre periodos?
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APENDICE B - FORMULARIO ANONIMO ONLINE DIRECIONADO PARA
DISCENTES DO CURSO DE CIENCIA DA COMPUTACAO DA UFRJ

1- Gostaria de se identificar?

2- Qual foi seu ano e periodo de ingresso no curso de Ciéncia da Computagdo da UFRJ?

3- Vocé cursou disciplinas durante o periodo de ensino remoto da UFRJ?

() Sim () Nao

4- Que tipos de disciplinas vocé priorizou no periodo remoto?

() Priorizei disciplinas obrigatorias () Priorizei disciplinas eletivas

() Nao tive nenhuma distin¢do de prioridade

5- Caso tenha priorizado cursar disciplinas obrigatorias, o que motivou esta escolha para o
periodo remoto?

() Escolha motivada pelo horério das aulas () Foram as Unicas que consegui vaga

() Escolha motivada pelo professor que ministrou o curso

() Foram as disciplinas que restavam para a conclusdo do curso () Outro

6- Quais institutos/departamentos ofertaram as disciplinas cursadas?

() IC - Instituto de Computacao () IM - Instituto de Matematica

() IF - Instituto de Fisica () Nao sei responder () Outro

7- Quantas disciplinas por periodo em média vocé cursou durante o ensino remoto?

O1 ()2 (O3 ()4 ()S5Soumais

8- Vocé cursou alguma disciplina no periodo remoto que ja havia cursado no periodo
presencial?

() Sim () Nao

9- Como foi o seu aproveitamento no periodo remoto em relagdo ao periodo presencial?

() Melhor e consegui a aprovacdo () Melhor mas ainda nio consegui a aprovagao

() Igual ao presencial () Pior que no presencial

10- Vocé achou que a quantidade de conteudo abordado nestas disciplinas aumentou,
diminuiu ou permaneceu a mesma?

( ) Aumentou () Diminuiu () Permaneceu a mesma () Nao sei dizer
11- Caso tenha aumentado ou diminuido, porque vocé acha que isto aconteceu?

12- Vocé cursou alguma disciplina no ensino remoto que possuiu monitor(a)?

() Sim () Nao

13- Vocé utilizou o recurso da monitoria durante a disciplina?

() Sim () Nao

14- Como vocé acha que a existéncia de um(a) monitor(a) afetou o rendimento da turma?

() Positivamente () Negativamente () Nao afetou () Nao sei dizer

15- As aulas ocorreram em qual formato?

() Formato totalmente sincrono () Formato totalmente assincrono () Formato misto

16- Para cada formato de aula que vocé experimentou, o quanto este foi efetivo para sua
aprendizagem na disciplina a qual foi aplicado?
(0) Nao cursei nenhuma disciplina neste formato (1) Completamente ineficiente

(2) Ineficiente (3) Neutro (4) Eficiente (5) Completamente eficiente
17- Dentre estas plataformas, quais foram utilizadas nos encontros sincronos com os
professores?

() Google Meet () Microsoft Teams () Zoom () Discord () Skype
() AVA - Ambiente Virtual Académico ()Moodle () Outro
() Nao tive aulas com encontros sincronos () Nao participei dos encontros sincronos
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18- Quais eram as principais atividades dos professores durante os encontros sincronos?

() Leitura de livro texto ( )Tirar duvidas individuais () Tirar davidas de grupos

() Explicagdo sobre material de referéncia fornecido previamente () Resolver exercicios

() Passar trabalhos praticos () Avaliar trabalhos e apresentacdes () Nao sei dizer

() Orientar a organizacdo e planejamento dos alunos para 0 momento assincrono do curso

() Outro

19- Quais eram as suas (dos alunos) principais atividades durante os encontros sincronos?

() Assistir aula expositiva da matéria () Assistir videos da disciplina () Outro
() Resolver exercicios () Apresentar trabalhos praticos ou listas de exercicios

() Tirar davidas de atividades realizadas no momento assincrono do curso

20- Quais eram as suas principais atividades (tarefas atribuidas por docentes) para os
momentos assincronos das disciplinas?

() Auto estudo de material de referEncia do curso () Resolver listas de exercicios em grupo
() Resolver listas de exercicios individualmente

() Desenvolver trabalhos praticos em grupo () Produzir material de referéncia para o curso
() Desenvolver trabalhos praticos individualmente

21- No momento assincrono, qual plataforma ou recurso digital foi utilizado para interagir
com os docentes?

() Google Classroom () Google Drive () Moodle () Microsoft Planner
() AVA - Ambiente Virtual Académico () Microsoft OneNote () Trello
() Email () WhatsApp () Telegram () Outro

22- Algum docente produziu novos materiais de referéncia para utilizar nos periodos de
ensino remoto?

() Sim () Nao () Nao sei dizer

23- Quais materiais de referéncia vocé utilizou em seus estudos?

( ) Materiais produzidos pelo professor () Materiais indicados pelo professor

() Materiais produzidos por terceiros () Materiais de autoria propria () Outro
24- Como o conteudo/material tedrico necessario para as aulas era disponibilizado?

() Disponibilizado durante as aulas. Era disponibilizado apenas o contetido para a aula

() Disponibilizado posteriormente as aulas. Era disponibilizado apenas o contetido da aula
() Disponibilizado previamente as aulas. Era disponibilizado apenas o contetido para a aula
() Disponibilizado previamente as aulas. Foi disponibilizado todo o contetido do curso

() Outro

25- Para cada formato em que o material do curso foi disponibilizado aos discentes, o quanto
este foi efetivo para seu aprendizado na disciplina a qual foi aplicado?

(0) Nao cursei nenhuma disciplina neste formato (1) Completamente ineficiente

(2) Ineficiente (3) Neutro (4) Eficiente (5) Completamente eficiente

26- Quais tipos de materiais de referéncia foram produzidos, indicados ou utilizados pelo
docente?

() Videos () Slides () Livro texto () Artigos Académicos () Outro
27- Algum professor produziu cideos como material de referéncia para as aulas do ensino
remoto?

() Sim () Nao

28- Os videos foram utilizados em quais momentos das aulas?

() Durante os encontros sincronos () No momento assincrono

() Utilizado em ambos momentos sincrono e assincrono

29- Qual a duragdo média dos videos utilizados pelos professores?

() 10 minutos () 20 minutos ( ) 30 minutos ( ) 45 minutos () 1 hora

() 1 hora e 30 minutos () 2 horas () mais que 2 horas
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30- Qual tamanho de video era preferivel para contribuir a sua aprendizagem?

() Videos curtos () Videos médios () Videos longos () Outro

31- Qual tipo de video mais contribuiu para sua aprendizagem durante o ensino remoto?
() Videos equivalentes a aulas pré gravadas () Videos equivalentes a um tema da matéria
() Videos que cobriam um capitulo de um livro texto

() Videos que cobriam um conjunto de slides () Outro
32- Para videos gravados pelos professores, era preferivel que os videos contivessem:
() Imagens da tela gravada e dudio do docente () Outro

() Imagens da tela gravada, imagem constante e dudio do docente

() Imagens da tela gravada, imagem intermitente e &udio do docente

33- Quanto tempo em média vocé dedicou ao estudo individual durante o periodo de ensino
remoto?

() Entre 0 e 2 horas semanais () Entre 2 e 4 horas semanais

() Entre 4 e 6 horas semanais () Entre 6 e 8 horas semanais

() Mais de 8 horas semanais

34- O que mais te motivou a estudar durante o periodo de ensino remoto?

() A proximidade da data de uma avaliacdo () A dindmica das aulas

() A abordagem do docente ao assunto da disciplina () Outro

() A necessidade de desenvolver um trabalho pratico em grupo

() A necessidade de desenvolver um trabalho pratico individual

() O desejo de aprofundar seu conhecimento sobre um assunto que gostou

() Praticar temas, assuntos e habilidades que ja possuia dominio prévio

() Relacionar o contetido tedrico com alguma aplicacdo ou problema do mundo real

35- Comparando os periodos de ensino remoto com os presenciais em relacao a motivagao, ¢
verdade que:

() No periodo remoto estive mais motivado a estudar do que no periodo presencial

() No periodo presencial estive mais motivado a estudar do que no periodo remoto

() Estive igualmente motivado a estudar tanto no periodo remoto quanto no presencial

36- Vocé realizou algum planejamento para estudar durante o periodo de ensino remoto?

() Sim () Nao

37- Se sua resposta foi sim para a pergunta anterior, sobre quais pontos vocé baseava seu
planejamento?

() Tempo restante até a proxima avaliacdo () Dificuldade em algum assunto/disciplina

() Afinidade com algum assunto/disciplina () Afinidade com colegas de turma () Outro
() Afinidade com professores/monitores () Incentivo e orientagdo do professor

38- Comparando os periodos de ensino remoto com os presenciais em relacao a sobrecarga, ¢
verdade que:

() No periodo remoto senti-me mais sobrecarregado do que no periodo presencial

() No periodo presencial senti-me mais sobrecarregado do que no periodo remoto

() Senti-me tao sobrecarregado no periodo remoto quanto no periodo presencial

39- Existiu algum momento dos cursos em que vocé se sentiu mais motivado ou interessado
na disciplina?

() Sim () Nao

40- Participou de alguma disciplina que possuia algum tipo de ranqueamento entre os alunos
da turma como forma de incentivo a proatividade ou cooperagao?

() Sim () Nao

41- Caso a resposta anterior seja positiva, este ranqueamento contribuiu positivamente ou
negativamente a sua aprendizagem? Porque?
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42- Quais critérios de aprovacao foram exigidos nas disciplinas cursadas?

() Nota () Participagao () Presenga (') Outro

43- Quais formatos de avaliagdo foram usados para os discentes alcangcarem o critério de
aprovacao?

() Prova escrita () Listas de exercicios () Trabalho de projeto individual
() Trabalho de projeto em grupo () Elaboragao de artigo cientifico
() Participagdo ativa nos encontros sincronos () Outro

44- Para cada formato de avaliagao que vocé€ experimentou, o quanto este foi efetivo para seu
aprendizado na disciplina a qual foi aplicado?

(0) Nao cursei nenhuma disciplina com este formato de avaliagao

(1) Completamente ineficiente (2) Ineficiente (3) Neutro (4) Eficiente

(5) Completamente eficiente

45- Quanto aos critérios de aprovacdo, como foi seu aproveitamento geral das disciplinas
cursadas no periodo remoto?

() Bom, obtive aprovacdao em todas ou quase todas as disciplinas

() Neutro, obtive aprovagao em algumas disciplinas e reprovacao em outras

() Mau, obtive reprovagdo na maioria das disciplinas

46- Numa escala de 0 a 10, o quanto vocé julga dominar o conteudo das disciplinas (de
maneira geral) apds conclui-las no periodo remoto?

(0) Nenhum dominio (1) (2) (3) (4) (5) Dominio parcial (6) (7) (8) (9) (10) Dominio total
47- Caso tenha cursado alguma disciplina no periodo presencial e cursado a mesma disciplina
no periodo remoto, houve alguma adaptagao ou mudanga no formato de avaliacao da disciplina
entre os periodos presencial e remoto?

() Nao tive uma experiéncia dessa

() Nao, o formato de avaliacdo no remoto foi idéntico ao presencial

() Sim, o formato foi 0 mesmo, mas com adaptacdes para o remoto

() Sim, o formato de avaliagdo foi completamente diferente

48- Caso sua resposta anterior tenha sido positiva, gostaria de destacar as adaptacdes ou
mudangas que vocé reparou?

49- Existe alguma forma de avaliagdo que foi utilizada no ensino remoto € vocé gostaria que
continuasse sendo utilizada no ensino presencial?

50- Voce participou de algum tipo de avaliagao em grupo?

() Sim () Nao

51- Caso a resposta anterior tenha sido positiva, como acha que esta forma de avaliagdao
contribuiu para sua aprendizagem?

() Positivamente () Negativamente () Contribuigdo neutra

52- Caso tenha cursado a mesma disciplina em mais de um periodo durante o ensino remoto,
houve alguma mudanca no formato de avaliacao utilizado?

() Nao vivenciei esta situacao () Nao houve alteracao

() Sim, ocorreram alteragdes
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ANEXO A — BOAS PRATICAS NA ELABORACAO DE VIDEOS INVERTIDOS

Sobre Tecnologia.
O video:

¢ gravado em um ambiente silencioso.

tem anotacoes(desenhos).

¢ publicado online.

pode ter seu conteudo acessado pelos alunos.

Sobre o contetido do video.
O video:

¢ curto.

contém um topico.

estd configurado para interacao.

tem perguntas incorporadas e incita os alunos a responder a varios estimulos.
apresenta conteudo novo.

esta no nivel de conhecimento ou compreensdo na taxonomia de Bloom.

tem mais imagens que palavras.

Sobre outras consideragdes.

O video ¢ criado com a participacao de um colega (quando possivel).

Eu me expresso com energia.

Eu me expresso em linguagem informal.

Meu rosto aparece no video.

O video foi planejado para atender aos objetivos curriculares.

Quando as imagens tém outra origem, todas as fontes sdo sempre citadas.
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