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Resumo

Este estudo tem como escopo fazer um apanhado geral da Psicolinguistica tomando
por texto-base o livro Fundamentals of Psycholinguistics (Fundamentos da
Psicolinguistica), de Eva M. Ferndndez e Helen Smith Cairns, obra ainda nao traduzida para
a lingua portuguesa, no intuito de que a tematica possa ser mais acessivel sobretudo ao
publico ainda ndo graduado e ndo falante de lingua inglesa que se interesse em se aprofundar
mais no estudo da Psicolinguistica, isto €, em como se da, inconscientemente, a faculdade

da linguagem na mente humana.

Elencando e resumindo os principais conceitos presentes na primeira parte de
Fundamentals of Psycholinguistics, este estudo em portugués possibilita que a Teoria
Gerativa também seja mais conhecida a partir de apontamentos modernos de grandes
especialistas na area, transmitidos pelas ideias-chave desenvolvidas pelas autoras na obra-

base aqui referenciada.

Palavras-chave: Linguistica; Psicolinguistica; Teoria Gerativa; Aquisicdo da

Linguagem; Competéncia Linguistica; Eva M. Fernandez; Helen Smith Cairns.



Abstract

The purpose of this study is to give a general overview of Psycholinguistics based on
the book Fundamentals of Psycholinguistics, by Eva M. Ferndndez and Helen Smith Cairns,
a work that has not yet been translated into Portuguese, so that the subject can be made more
accessible, especially to non-graduates and non-English speakers who are interested in
delving deeper into the study of Psycholinguistics, i.e. how the faculty of language occurs

unconsciously in the human mind.

By listing and summarizing the main concepts present in the first part of
Fundamentals of Psycholinguistics, this study in Portuguese makes it possible for Generative
Theory to be better known based on the modern notes of great specialists in the field,
transmitted by the key ideas developed by the authors in the basic work referenced here.

Keywords: Linguistics; Psycholinguistics; Generative Theory; Acquisition of

Language; Linguistic Competence; Eva M. Fernandez; Helen Smith Cairns.



Sumario

1 INTRODUGAD. ..ottt sttt 9
2 FUNDAMENTOS DA PSICOLINGUISTICA ......ooovieeveeereeeeerereeennen, 11
2.1 CONCEITOS INICIAIS ..ot 11
2.2 ANATUREZA DA COMPETENCIA LINGUISTICA......cc.coevvevrrerrrnnnen. 118
2.3 A BASE BIOLOGICA DA LINGUAGEM........ccccoveeerersrenreniieereeeeisnennes 29
2.4 A AQUISICAO DA LINGUAGEM ......c.ooevreireeceseeeee e, 35
3 CONSIDERACOES FINAIS ......ooieieeeereeeeieeeeeeesiseeeseessss s sen s 45

4 REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS..........coooieieieeeeeeeevee e 47



“Aprenderemos com aqueles que souberem mais,
ensinaremos aqueles que souberem menos e a nenhum
viraremos as costas, pois esta é a vontade do Pai.”
(Caboclo das Sete Encruzilhadas, 1908).



1 INTRODUCAO

Este estudo é destinado especialmente para alunos da Graduacdo de Letras que desejam
entrar em contato com conceitos gerais da Psicolinguistica, &rea do saber que combina
Psicologia e Linguistica a fim de compreender como a linguagem é processada dentro da
mente/cérebro. Baseado no livro Fundamentals of Psycholinguistics (Fundamentos da
Psicolinguistica), que daqui por diante vamos chamar de FP, de Eva M. Fernandez e Helen
Smith Cairns, obra ainda néo traduzida para a lingua portuguesa, o estudo traz um apanhado
dos principais pontos discutidos ao longo da primeira metade da obra, isto é, os capitulos 1, 2,
3ed.

Na se¢do 2.1 deste trabalho, fomos introduzidos aos conceitos iniciais da
Psicolinguistica, tais como a definicdo de linguagem humana e de Psicolinguistica, bem como
a existéncia de uma Gramatica Universal, que nasce com todo o individuo da espécie, norteada
por Principios e Parametros igualmente universais. Além disso, fomos apresentados a um

resumo de como foi desenvolvida a Teoria Gerativa por Noam Chomsky.

Na secdo 2.2 deste trabalho, aprofundamo-nos na distin¢do entre gramatica e léxico, a
fim de, logo em seguida, compreendermos como se da na mente/cérebro as operacdes sintaticas
que criam sentencas com significados. Também aprendemos a distinguir as sentencas simples
das complexas, reconhecendo como elas se d&o; assim, pudemos estudar melhor o conceito de

competéncia linguistica.

Na se¢do 2.3 deste trabalho, baseando-nos nos critérios postulados por Lenneberg e
citados pelas autoras de FP, estudamos os critérios que argumentam a favor de a linguagem
possuir base bioldgica, ratificando cada um dos cinco critérios e, além disso, conhecendo um

pouco sobre 0s aspectos anatdbmicos do cérebro em cujas areas se desenvolve a linguagem.

Por fim, na se¢do 2.4 deste trabalho, guiados pelas autoras de FP, vimos estagio a estagio
como ocorre 0 processo de aquisi¢ao da linguagem nas criangas, desde quando estdo no ventre
materno, quando ja sdo capazes de identificar vozes e de distinguir linguas que estdo sendo
faladas pelas pessoas, até dos 7 aos 13 anos de idade, quando as criangas ja passam a ser falantes

proficientes da lingua, ou das linguas, que adquiriram.

Chegou-se a conclusao de que um resumo dos pontos-chave do livro inteiro seria uma
tarefa inapropriada para o que se espera, em termos de volume de trabalho e quantidade de
paginas, de um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Evidentemente, isso poderia ser feito
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de maneira superficial; todavia, entende-se que resumir de modo mais aprofundado os conceitos
presentes na primeira metade do livro — ou seja, nos quatro primeiros capitulos — seria mais
interessante do que simplesmente mencionar conceitos en passant, sem os explicar em

pormenores, ignorando todo o uso da didatica seguida pelo texto-base.

Embora este trabalho trate de conceitos puramente iniciais relacionados a
Psicolinguistica, € importante a conclusdo de que o estudante de Graduacdo necessita de
informacdes confidveis e sdlidas para poder construir o seu saber — algo que, sobre o0 tema,
ndo se encontra facilmente disponivel em lingua portuguesa, tampouco on-line. Por FP ser um
livro importante, escrito de maneira descomplicada por grandes especialistas no assunto para
auxiliar o neofito da Psicolinguistica, e pelo fato de a obra, até os dias atuais, nunca ter sido
traduzida para o portugués, compreende-se a relevancia desta monografia no que tange a
facilitar o acesso de estudantes, muitas vezes ndo fluentes em inglés, lingua na qual a obra foi

escrita, aos conceitos basilares ricamente abordados e didaticamente discutidos no material.

No decorrer desta pesquisa-monografia, foi tomada a liberdade de ndo apenas apresentar
exemplos em inglés retirados do texto em que ela se baseia, mas também de, ao traduzi-los para
0 portugués, fornecer as devidas explicacbes no que diz respeito aos processos sintaticos que
ocorrem nas estruturas frasais destacadas, tanto em inglés quanto em portugués. O objetivo
dessa proposta neste estudo é o de gue os alunos possam cotejar os exemplos dados em ambas
as linguas e, por conseguinte, aprimorar o entendimento sobre o tema, porquanto, ainda que nao
conhecam a sintaxe do inglés, sdo falantes do portugués e estdo cursando uma Graduacdo em

Letras.

Por fim, pelos motivos evidenciados acima, os quais funcionam como a espinha dorsal
deste TCC, ele terd como consulta bibliogréafica precipuamente a obra FP. Espera-se, com esta
pesquisa, fomentar o resumo de outras obras importantes da Psicolinguistica nunca antes
traduzidas para o portugués — e, quem sabe, até mesmo estimular algum estudante a, em seu
TCC, resumir os principais conceitos apresentados na segunda parte de FP, isto é, os capitulos
5, 6, 7 e 8. Com isso, intenciona-se democratizar e robustecer o acesso a fontes de estudo sérias

da Psicolinguistica para os estudantes de Graduacdo dos paises luséfonos.
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2 FUNDAMENTOS DA PSICOLINGUISTICA

2.1 CONCEITOS INICIAIS

Ferndndez e Cairns (2011) apresentam em FP, logo no capitulo introdutério, uma
definicdo da Psicolinguistica. As autoras definem o termo como um campo de estudo
interdisciplinar cujos objetivos sdo: entender como as pessoas adquirem a faculdade da
linguagem; como as pessoas usam a linguagem para falar e para entender umas as outras; e

como a linguagem é representada e processada na mente/cérebro.

Sendo uma subdisciplina tanto da Linguistica quanto da Psicologia, a Psicolinguistica
estuda aquilo que ha de interesse em comum entre ambas as areas do saber: a linguagem
humana. Diversamente dos sistemas de comunicacdo dos animais, a linguagem humana tem
uma propriedade que a difere de qualquer outro tipo de comunicagdo: a criatividade. Isso
significa que os falantes de quaisquer linguas sdo capazes de criar e de entender novas frases
durante toda a vida, ou seja, existe uma capacidade potencialmente infinita que todos os
individuos com competéncia linguistica tm de produzirem um ndmero infinito de sentengas
gramaticais partindo de um conjunto finito de elementos e de principios linguisticos — o que
se convenciona chamar por infinitude discreta na linguagem. Além disso, a criatividade da
linguagem humana faz com que todo e qualquer individuo com competéncia linguistica consiga
utilizar a linguagem para comunicar tudo aquilo que deseja expressar ou tudo em que consiga

pensar — algo que, novamente, difere a espécie humana de todas as outras.

Por defini¢do, a linguagem humana consiste em um sistema formal cuja funcéo é
emparelhar significantes com significados. Por exemplo: Ao produzirem quaisquer frases, as
pessoas fazem uso da linguagem para codificarem, numa sequéncia de sons da fala, o
significado daquilo que desejam transmitir. Ao mesmo tempo, é por meio da linguagem que
ocorre a compreensdo da fala, uma vez que ela ira inverter o processo, decodificando aquilo
que foi dito pelo falante, de sorte que assim o sentido pretendido seja recuperado. Para tal, as
pessoas envolvidas nesse processo necessitam compartilhar uma lingua em comum. Porém a
linguagem né&o se restringe aos sons produzidos pelo aparelho fonador, que formam fonemas,
0s quais formam palavras em uma determinada lingua, que juntas formardo sentencas. A

linguagem também permeia: as linguas de sinais, utilizadas por Surdos, nas quais determinado
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sinal representa palavra ou frase; e textos escritos, ou seja, quando se faz uso de representacdes
grafémicas para simbolizar sons da fala.

E importante frisar que, embora possam parecer conceitos similares, a linguagem se
diferencia da fala, do pensamento e da comunicagdo. A fala é apenas uma das maneiras de
transmissdo linguistica de pensamento, ndo podendo, deste modo, ser definida como a
linguagem em si. O pensamento, conquanto possa ser verbalizado por meio da linguagem, ndo
é equivalente a esta! — haja vista o fato de existirem pessoas capazes de pensar, mas ndo de se
comunicar por meio da linguagem, como € o caso das criangas nos primeiros anos de vida ou,
ainda, o caso das pessoas que sofrem de alguma patologia neuroldgica que as impede de
desenvolver a habilidade da linguagem. Por fim, a comunicacdo também ndo tem uma relacao
de isomorfismo com a linguagem, pois, mesmo sendo uma maneira efetiva de interacdo, ha
outras maneiras de se comunicar que ndo se dao por meio da linguagem — por exemplo, as

comunicacdes ndo verbais, matematicas e estéticas.

Esclarecidos esses pontos que amilude causam certa confusdo, também cabe enfatizar
que o sistema linguistico possui um complexo e altamente organizado conjunto de regras capaz
de criar frases numa lingua, conhecido por gramatica. Ja as palavras que compdem uma
determinada lingua sdo o que denominamos léxico. Para que se conheca uma lingua,
necessariamente € preciso conhecer tanto a sua gramatica quanto o seu Iéxico, dado que é o
conhecimento desse sistema que daré ao falante a habilidade de organizar as ideias em palavras
e, depois, as palavras em frases, de modo que essas frases serdo, enfim, expressas numa
determinada sequéncia de sons. Convenciona-se chamar esse conhecimento especifico por
conhecimento tacito (ou implicito) — na medida em que ele ndo estd conscientemente
disponivel para os individuos que o possuem —, distinguindo-o assim do conhecimento

explicito — isto é, do conhecimento deliberadamente consciente ao qual temos acesso.

Para os linguistas, o termo gramatica ndo esta atrelado a gramatica normativa das
linguas — conhecida por gramatica prescritiva, cujo intuito € padronizar uma lingua, criando

uma série de regras que padronizam o falar e o escrever, imprimindo juizo de valor a

L As autoras explicam que o pensamento ndo é equivalente & linguagem porque podemos ter pensamento sem a
expressdo da linguagem, ou seja, sem a fala, como € o caso das criancas saudaveis em tenra idade e de individuos
com patologia neuroldgica, incapazes de desenvolverem linguagem. Fazemos duas observacdes. Uma delas é que
temos também os individuos que sdo acometidos de acidentes ou doengas que Ihes tiram a habilidade da linguagem,
como por exemplo um Acidente Vascular Cerebral (AVC) ou um traumatismo craniano grave. Outra observacéo
que fazemos é que a fala é apenas a expressdo da linguagem. Como diz Chomsky, em varias obras escritas e
palestras, “linguagem é pensamento”, isto ¢, linguagem ¢é a capacidade que esta na mente/cérebro. Se pensamos, a
linguagem existe.
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construcdes gramaticais e preterindo variacGes. Os linguistas interessam-se pela gramaética
descritiva?, que é aquela desenvolvida de maneira coloquial pelo individuo quando em contato
com outros membros da sua comunidade linguistica. Um exemplo de construcdo gramatical,
em lingua inglesa, dado pelas autoras e que € gerado pela gramatica internalizada de um

individuo, mas que ndo esta de acordo com a gramatica prescritiva do inglés é:
(1) Me and Mary went to the movies

Mim (18 P Acus.) e Mary fomos ao cinema

Eu e Mary fomos ao cinema

A sentenca é bastante informal, de modo que ndo se adequa a Graméatica Normativa

inglesa — uma vez que
(2) Mary and I went to the movies
Mary e eu fomos ao cinema

é o tipo de sentenca tomada por adequada pela Gramatica Prescritiva, pois o pronome pessoal
| (eu) deve ser sempre utilizado no inglés no caso nominativo, ou seja, na funcao de sujeito,
seja este simples ou composto, em detrimento do me (mim), ao qual cabe a funcédo de objeto.
No entanto ndo é uma sentenca agramatical, o que significa que ndo soa estranha para os falantes
nativos daquela lingua, mesmo estando errada do ponto de vista prescritivo da gramatica.

Diferentemente aconteceria caso fosse construida a seguinte sentenca:
(3) *Me went to the movies
Me (12 P Acus.) fui ao cinema
(Eu) fui ao cinema

que é totalmente agramatical, haja vista nenhum individuo proficiente em lingua inglesa utilizar

0 me com a funcéo de sujeito simples em uma sentenca.
O que acontece em (1) em inglés vale para sentencas como (4) em portugués:

(4) Ele disse para mim comprar 0 que estava faltando

2 Faco a observacdo de que a Teoria Gerativa interessa-se ainda mais pela gramatica explicativa, procurando
explicar a linguagem. Alias, este é seu grande objetivo. Mas para explica-la é preciso que se passe por descrevé-
la. Para a Teoria Gerativa, existe portanto uma tensdo entre explicar e descrever a linguagem.
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N&o se trata de uma frase agramatical, ainda que a frase esteja incorreta de acordo com
as prescri¢cdes da norma-padrdo da lingua portuguesa, sendo o correto, em consonancia com a

Gramatica Normativa,
(5) Ele disse para eu comprar o que estava faltando

O maior interesse da Psicolinguistica é entender como essas diferentes gramaticas, tanto
a prescritiva quanto a descritiva, séo colocadas em uso durante a producdo e a compreensdo de
sentencgas. H& milhares de diferentes comunidades linguisticas ao redor do mundo e é possivel
afirmar que as linguas tém um mesmo molde: Elas sdo extremamente similares no que concerne
a forma como sdo organizadas e as habilidades conferidas aos individuos que as conhecem. A
titulo de exemplo, todas as linguas tém uma gramatica e um léxico que, combinados, culminam
na criacdo de um numero potencialmente infinito de sentengas que irdo retratar qualquer tipo
de pensamento. Essas similaridades organizacional e funcional das linguas sugerem, assim, que
a linguagem ¢é parte de uma dotacdo bioldgica inerente ao homem, tal como sdo os sistemas de

comunicacdo respectivos a cada espécie animal.

Entdo, a partir dessa universalidade da linguagem humana, interessa aos linguistas, em
especial aos sintaticistas/gerativistas, descobrir o que de fato é universal, ou seja, 0 que esta
presente em todas as linguas, e o que € especifico de cada comunidade linguistica. Um caminho
para isso é estudar como se da o processo de aquisi¢do da linguagem das criancas. Elas sdo
capazes de adquirir linguagem sem esforgo e sem precisarem ser ensinadas, ou seja, o fazem de
maneira inata ao adquirirem uma (ou mais de uma) lingua materna, o que leva os linguistas a
crerem ser a linguagem uma faculdade do cérebro humano. Deste modo, a medida que o cérebro
se desenvolve, vai organizando a lingua (ou as linguas) a que as criangas sao expostas — algo
comum a toda a espécie humana. Ap6s a primeira infancia, esse processo complica-se. Teoriza-
se que ha na mente um declinio das habilidades relacionadas a memoria a proporgdo que
crescemos, razdo pela qual aprender uma nova lingua durante a adolescéncia ou a fase adulta é
tdo mais dificil, principalmente em se tratando da pronuncia igual a de falantes nativos da

lingua.

Na mente/cérebro humano, independentemente da lingua que sera adquirida, ha
principios e regras gramaticais que organizam palavras de um respectivo léxico em sentengas,
a fim de converter as palavras em algo que faca sentido. S&o trés os sistemas de regras que
compdem a gramatica de uma lingua: o sistema de regras fonoldgicas, o sistema de regras

morfoldgicas e o sistema de regras sintaticas. As regras fonoldgicas sdo aquelas responsaveis
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por descreverem o padrdo de sons de uma lingua, sendo-assim utilizadas para a criagdo de
palavras e para darem ritmo e entonacéo a fala. Elas tém uma realidade fisica, haja vista 0 som
ser fisicamente propagado no ambiente ao ser articulado pelo aparelho fonador. Ja as regras
morfologicas e as regras sintaticas tém uma realidade psicologica, abstrata, e sdo responsaveis
por criarem uma estrutura organizacional de palavras, no nivel morfoldgico, e de sentencas, no

nivel sintatico, sendo, pois, essenciais para darem sentido a linguagem.

Isso quer dizer que, ao aprender qualquer lingua, saber estruturar sentencas que facam
sentido é tdo importante quanto possuir um vocabulério extenso ou quanto conseguir articular
apropriadamente as palavras que serdo faladas. Fernandez e Cairns (2011) ddo um exemplo da
importancia da estrutura — ou sintaxe — de uma sentenca para a compreensao do que se
pretende expressar ao demonstrarem como um mesmo grupo de palavras pode ter diferentes

significados a depender de como for organizado.

As frases (6) e (7) tém as exatas mesmas palavras, mas significados completamente

distintos apenas pelo arranjo das palavras:

(6) The senators objected to the plans proposed by the generals
Os senadores objetaram os planos propostos pelos generais

(7) The senators proposed the plans objected to by the generals
Os senadores propuseram os planos objetados pelos generais

Se esse mesmo grupo de palavras em inglés fosse combinado de maneira aleatoria, sem
uma estrutura que obedecesse as regras sintaticas, formaria uma frase sem sentido algum, por
ser agramatical, isto é, jamais expressada espontaneamente por qualquer falante proficiente da

lingua, como:
(8) *The to plans senators objected proposed the by the generals the
O/A a planos senadores objetaram propuseram o/a por o/a generais o/a

Ao saber uma lingua, falante tem o que os linguistas chamam de competéncia
linguistica. Esta é a capacidade que o individuo possui de dominar tanto a gramatica quanto o
Iéxico de uma determinada lingua. Vale destacar que o termo competéncia linguistica em nada
tem a ver com uma conotacdo avaliativa, que faca juizo de valor. Refere-se tdo somente ao
conhecimento da lingua que foi adquirido e esta dentro da mente/cérebro do falante, de modo

a permitir que um sistema internalizado una som e significado. Ha também o que se conhece
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por desempenho linguistico (performance), muito estudado pelos psicolinguistas, que é o uso

da competéncia linguistica a fim de construir sentencas e compreendé-las.

Uma vez que uma sentenca é processada, ela passa a ser armazenada na memoria, sendo
posteriormente combinada com outras sentencas j& produzidas, para entdo formar conversas e
até mesmo narrativas. Os psicolinguistas entendem que diversos processos ocorrem na
mente/cérebro quando as pessoas usam a linguagem para trocar ideias. Esses processos para a
producdo e a percepcdo de sentencas ocorrem da seguinte maneira. O falante tem uma
determinada ideia ou pensamento daquilo que deseja exprimir; ele entdo converte seu
pensamento em uma representacdo semantica® para a construcdo de uma sentenca em sua
lingua; em seguida, ao selecionar palavras do léxico de sua lingua, ele usa a gramatica
internalizada para construir a representacdo sintatica (estrutural), que tornara possivel a

compreensdo do significado pretendido.

As palavras, que sempre tém uma representacao fonologica, séo normalmente expressas
por meio de sons, sendo enviadas para as areas motoras do cérebro do falante, responsaveis pela
fala, as quais mandam instrucGes aos 6rgaos articulatérios (lingua, aparelho respiratdrio, labios,
cordas vocais e maxilar) para produzirem a fala, que iré atingir o aparelho audit6rio do ouvinte.
Esse aparelho passara pelo processo de reconstituicdo daquilo que é necessario para decodificar
a mensagem. Portanto, o ouvinte reconstituira a representacdo fonologica para recuperar as
palavras ditas pelo falante e acessar seus respectivos significados; fara uso da gramatica
internalizada e do léxico que domina para reconstituir a organizacao estrutural das palavras;
entdo recuperara o sentido basico da sentenca produzida pelo falante, o que levard, por fim, a
ideia pretendida pelo falante. Tudo isso acontece dentro da mente/cérebro, inconscientemente
e em milésimos de segundos. Podemos concluir assim que o sistema linguistico faz uma ponte
entre a ideia (ou a abstracao) e a fala, representando sons e palavras, criando as estruturas que

organizam 0S SoNns em palavras € as palavras em sentencas.

A Psicolinguistica contemporanea, no final da década de 1950, foi a primeira area do
saber a propor que, a fim de compreender a linguagem humana, o objeto de estudo deveria ser
0 conjunto de regras que estdo na mente/cérebro, o qual cria sentengas que subjazem a fala

produzida pelo aparelho fonador e possivel de ser ouvida, em vez de estudar a lingua como se

3 Para a Teoria Gerativa, ndo ha processamento semantico antes da computagéo sintatica. Apds a vontade de o
falante expressar uma ideia, acontece a selecéo de itens do Iéxico, e a seguir comega a computagdo linguistica, isto
é, a derivagdo sintatica. Ao final dela, os tracos fonoldgicos e semanticos sdo separados, dando-se a leitura dos
tragos fonoldgicos e, a0 mesmo tempo, em outro componente, 0 acesso aos tragos semanticos, chegando-se ao
sentido.
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esta fosse simplesmente um sistema derivado de uma cadeia de comportamentos associados,
criados pelo condicionamento na infancia. Esta era a proposta até entdo vigente nos estudos
académicos, influenciada fortemente pela Psicologia Behaviorista, que postulava ser a fala nada
mais do que unidades comportamentais de sons combinados em palavras, que eram misturadas
para formar expressdes e, a partir dai, sentengas. Deste modo, o aprendizado derivaria tdo
somente de uma rotina de condicionamento, em vez de consistir em operagdes mentais. Para
Chomsky, em cujas ideias se desenvolveu a Psicolinguistica, as crian¢as adquirem linguagem
sem qualquer esfor¢o ndo porque existem principios gerais do aprendizado que se aplicam a
todo e qualquer organismo, tal como fora sugerido pelos behavioristas, mas sim porque had um

sistema internalizado de regras que é biologicamente exclusivo da espécie humana.
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2.2 ANATUREZA DA COMPETENCIA LINGUISTICA

Embora existam milhares de linguas faladas hoje no mundo, é possivel afirmar que todas
sdo profundamente similares. O que a principio pode parecer estranho é na verdade um
argumento bem embasado quando se compreende que todas as linguas, incluindo as linguas de
sinais, possuem uma organizacdo em comum. Toda lingua tem um Iéxico e uma gramatica, por
meio dos quais se pode criar um nimero de sentengas ou sintagmas potencialmente infinito. A
organizacao do Iéxico bem como as propriedades formais do sistema gramatical sdo similares
em todas as linguas, a ponto de os psicolinguistas dizerem que todas as linguas compartilham

um mesmo molde.

O léxico é a colecdo de palavras que pertencem a uma determinada lingua, sendo nele
em que a maioria das especificidades entre as linguas acontece. Ja a gramatica, para 0s
linguistas, consiste em: i) componentes fonoldgicos, com regras relacionadas as regularidades
do sistema de sons de uma lingua; ii) componentes morfoldgicos, com regras que regem a
formacdo de palavras; e iii) componentes sintaticos, com regras que regem a estruturacao de
sentencas, também complexas. A gramatica de cada lingua € determinada pela Gramatica
Universal — da qual advém principios gerais, que sdao 0s mesmos para todas as linguas, e
principios especificos, que diferem as linguas entre si. Esses principios especificos, capazes de

distinguir uma lingua das demais, variam de poucas maneiras.*

Um exemplo pratico seria o seguinte. Algumas linguas marcam nas sentencas,
gramaticalmente pela morfologia, os termos principais (sujeito, verbo e objeto), isto €, mudando
a forma das palavras para cada funcdo sintéatica que elas assumirdo dentro da sentenca, o que
ocorre, por exemplo, no aleméo e no latim, lingua da qual o portugués deriva. Em contrapartida,
outras linguas identificam os termos principais de uma sentenca a partir do ordenamento das
palavras, ou seja, existe uma ordem candnica dos termos na sentenca, de modo que as palavras
se organizam, por exemplo, no modelo sujeito-verbo-objeto, o que ocorre, por exemplo, no
inglés, espanhol, portugués e mesmo alemao; podendo ainda se organizarem no modelo sujeito-
objeto-verbo, como ocorre no japonés, ou se organizarem canonicamente em qualquer uma

outra combinacéo possivel dos termos da sentenca.

4 Os principios gerais, ou universais linguisticos, séo os Principios; e os principios especificos sdo os Parametros.
Ambos estéo previstos na Teoria de Principios e Parametros (Chomsky, 1981).
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Em outras palavras, a Gramatica Universal, também conhecida como Gramaética
Internalizada, que nasce com todos os seres humanos, para ser desenvolvida na mente/cérebro,
a proporcao que a crianca cresce, fornece um grupo de caracteristicas que sdo idénticas em
todas as linguas, lhes sendo portanto principios gerais de organizacdo e de operacdo: por
exemplo, todas as linguas tém silabas com vogais; todas as linguas tém sentengas com sujeito,
verbo e objeto. Ao mesmo tempo, a Gramatica Universal também especifica as combinacGes
que diferem as linguas umas das outras, conhecidas como varia¢fes paramétricas. A saber,
algumas linguas permitem encontros consonantais complexos no final de silabas, ao passo que
outras permitem encontros consonantais apenas simples no final de silabas, bem como ha
linguas que ndo permitem encontro consonantal algum no final de silabas; ou algumas linguas
marcam gramaticalmente os termos da sentenca por meio da morfologia, ao passo que outras

linguas o fazem pelo ordenamento das palavras, tal como no modelo sujeito-verbo-objeto.

Dentre os componentes de uma lingua, 0 mais importante para a Psicolinguistica é o
componente sintatico. A sintaxe, independentemente de a lingua ser o objeto de estudo, é a
responsavel por criar as estruturas das sentencas, que, em conjunto com o ordenamento de
palavras presente em tais estruturagdes, dardo sentido ao que se desejou transmitir. Ha trés tipos
de operacdes fundamentais na sintaxe de uma lingua: a que cria estruturas basicas para as
sentencas; a que combina sentencas simples a fim de formar sentencas complexas; e a que

reorganiza elementos dentro das sentencas, sejam elas simples ou complexas.

Por meio dessas operac@es sintaticas, as pessoas tornam-se capazes de criar sentencgas
com grande precisdo de significado. Sdo essas opera¢des que dao também a linguagem humana
boa parte da sua criatividade. Embora a sintaxe das linguas naturais consista em um grupo de
regras finitas, que sdo combinadas com o léxico da lingua, igualmente finito, a sintaxe
proporciona a geracdo de um nimero indefinido de diferentes sentencas. E dessa maneira que,
por exemplo, uma sentenca ou sintagma produzida(o)/ouvida(o) hoje pode nunca ter sido

produzida(o)/ouvida(o) antes.

Agora que j& sabemos que o sentido basico de uma sentenga ou sintagma é determinado
por uma soma das palavras e das estruturas que as organizam, podemos nos aprofundar na
questdo da estruturagdo. A estrutura de uma sentenca ou sintagma nada mais € do que a dos
constituintes que a/o compdem, sendo hierarquicamente organizados — lembrando que os
constituintes sdo os componentes da sentenga ou sintagma que, uma vez organizados, formam
uma unidade de sentido. Ferndndez e Cairns (2011) ddo um exemplo em inglés de sentenca

simples no intuito de explicitar cada um dos constituintes:
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(9) The boy loves the puppy
O menino ama o cachorrinho

Na sentenca ou sintagma em questdo, temos the (0) e boy (menino), isto é, um artigo e
um substantivo, ou, em termos mais afinados com a Psicolinguistica e a Teoria Gerativa,
respectivamente um Det (Determiner, Determinante, neste caso do tipo Artigo) e um N (Noun,
Nome), os quais, juntos, formam o sujeito da sentenga: um NP (Noun Phrase, Sintagma
Nominal). Em seguida, temos loves (ama), que € o verbo (ou V) e também the (0) e puppy
(cachorrinho), ou seja, novamente um Det e um N: outro NP. Estes ultimos, verbo e Sintagma
Nominal, formardo juntos o predicado da sentenca: um VP (Verb Phrase, Sintagma Verbal).

Combinando-se o sujeito e o predicado, teremos a sentenca.

Mesmo que algum dos constituintes da sentenca ou do sintagma seja substituido por
outro equivalente, isto é, via de regra, por outro constituinte que pertenca a mesma classe
gramatical, embora o significado venha a mudar, esta ainda continuara fazendo sentido, o que
ocorre justamente devido a sintaxe. Em contrapartida, caso, por exemplo, se tente substituir o
nucleo do sujeito (N) e o verbo (V), ou seja, duas palavras, por alguma outra unica palavra, a
sentenca além de perder o seu significado original, perderd também completamente o sentido.
Isso ocorre, pois N e V ndo sdo um Unico constituinte, mas sim constituintes distintos dentro de

uma mesma estrutura.

Em uma sentenca simples, ha apenas um verbo. Todos os verbos requerem pelo menos
um argumento — argumentos sdo elementos gramaticais exigidos pelo verbo. Em todas as
linguas naturais, esse argumento minimo requerido pelo verbo tem a fungéo de sujeito. Mesmo
em linguas nas quais € possivel ndo haver a posicdo de sujeito preenchida (como é o caso do
portugués, espanhol e italiano), ou seja, nas chamadas linguas pro-drop, esse sujeito nulo ou
inexistente compde a estrutura sintatica, ainda que a preenchendo com a sua nulidade, com a
categoria vazia pro (little pro, prozinho). Além disso, 0s verbos e seus argumentos possuem
relacfes tematicas entre si. E 0s papéis tematicos principais que constituem estas relacoes
tematicas sdo denominados agente e tema (que muitas vezes também pode ser chamado de
paciente). O agente de uma sentenca é aquele que performa a acdo do verbo, ao passo que o
paciente, ou tema, € aquele que recebe a agdo do verbo. Um exemplo de relacdo tematica se da

nas duas sentencas a seguir:
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(10) John hit the ball
Jo&o acertou a bola
(11) The ball was hit by John
A bola foi acertada pelo Jodo

E importante destacar que em (10) e (11) John (Jodo) continua sendo o agente e ball
(bola) permanece sendo o paciente, ou tema. No entanto, a0 compararmos uma sentenca com a
outra, é possivel notarmos que tanto o agente quanto o tema ocupam posices estruturais
diferentes. Assim — e isto vale tanto para o inglés quanto para o portugués —, conquanto em
(11) o tema/o paciente esteja ocupando a posicdo de sujeito, ele jamais exercera a funcéo de
agente. John (Jodo), o agente em ambas as frases, torna-se entdo agente da passiva, sendo
precedido pela preposicdo by (por) — tornando-se um PP (Prepositional Phrase, ou um

Sintagma Preposicional).

Nos exemplos (10) e (11), hit (acertar, com a mao) € um verbo transitivo. Isso significa
que tal verbo demanda dois argumentos, que terdo as funcdes de sujeito e objeto direto. Ha
verbos, no entanto, que podem demandar até trés argumentos, como ocorre com o verbo put
(por). Ele demanda argumentos com funcdes de sujeito, objeto direto e complemento indicando
localizacdo (a que alguns gramaéticos de Lingua Portuguesa chamardo por complemento
relativo). Se um dos trés argumentos estiver faltando, tanto no inglés quanto portugués, a

sentenca passa a ser agramatical. Afinal, no caso de uma constru¢do como:
(12) *John put the book
*Jodo pos o livro

fica faltando algo essencial para o entendimento por inteiro da frase. Onde foi que Jodo pds o
livro? E 0 que todos n6s nos perguntariamos ao lermos a sentenca. Uma sentenca gramatical

seria entdo:
(13) John put the book on the table
Jodo p6s o livro sobre a mesa

O verbo give (dar), no inglés, igualmente como no portugués, demanda trés argumentos,
quais sejam com funcéo de sujeito, objeto direto e objeto indireto, sendo portanto um verbo
transitivo direto e indireto (ou bitransitivo). E o caso do exemplo
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(14) John gave the book to Miranda
Jodo deu o livro a Miranda

em que John (Jodo) é o sujeito, book (livro) € o objeto direto e Miranda (Miranda) é o objeto
indireto. Existe, ainda, a possibilidade de o verbo demandar um Unico argumento. E o que

ocorre em uma sentenca como a seguinte:
(15) John sleeps
Jodo dorme

Valendo tanto para o inglés quanto para o portugués, o verbo sleep (dormir) é
intransitivo, de modo que o Unico argumento por ele requerido € o que tera a funcdo de sujeito
— John (Jodo), em (15).

Notemos que cada argumento pedido pelo verbo € um constituinte diferente da sentenca,
podendo ser substituido por quaisquer outros constituintes que pertengcam a mesma categoria,
sem, com isso, retirarem a gramaticalidade da frase, ainda que a fagam perder o seu significado
original. Em (16),

(16) The respected politician gave the rare old book to his local public library
O politico respeitado deu o livro antigo e raro a sua biblioteca publica local

0s argumentos continuam sendo equivalentes aqueles em (14), exigidos pelo verbo give (dar),
com a diferenca de que eles agora, em (16), sdo representados por constituintes maiores e mais

complexos.

Voltando-nos agora para sentencas complexas, faz-se mister que saibamos, conforme ja
dito neste estudo, gque a sintaxe permite que sentencas simples se combinem, de modo a
formarem sentencas complexas. Uma das maneiras de se fazer isso é, ao incorporar uma
sentenca simples na outra, tornar uma delas o argumento do verbo. Nesse caso, a sentencga
matriz (chamada pela Gramatica Normativa de oracdo principal) tem incorporada a ela a
sentenca subordinada ou dependente (oragdo subordinada). E o que acontece no seguinte

exemplo, em que se verifica 0 que os psicolinguistas chamam de complemento sentencial:
(17) They claimed that lan is brilliant

Eles afirmaram que lan é brilhante
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Um complemento sentencial nada mais é do que uma sentenca simples introduzida por
um that (que), um Complementizador (C), que no caso é uma conjuncdo integrante. Vale
lembrar que, em algumas linguas, como no inglés, este C € opcional; todavia, 0 mesmo nédo

ocorre em outras linguas, como no portugués.

Outra maneira de transformar sentencas simples em sentencas complexas €, ao
incorporéa-las, o fazer por meio de NPs. Para isso, dever-se-do, via de regra, utilizar pronomes
relativos, 0s quais converterdo as sentencas simples em sentencas concatenadas — as quais a
Gramética Normativa chamaria de ora¢Ges subordinadas adjetivas. Vejamos os exemplos

abaixo:
(18) The musician dated the girl
O mdsico namorou a garota
(19) Ann just met the musician
Ana recém-conheceu 0 musico
(20) The girl lives across the street
A garota mora do outro lado da rua

Se combinarmos as trés sentencas por meio de pronome relativo, formaremos, por

exemplo, a seguinte sentenca complexa:
(21) The musician that Ann just met dated the girl that lives across the street
O mdasico que Ana recém-conheceu namorou a garota que mora do outro lado da rua

Percebamos que C agora ndo mais é conjuncéo integrante, mas pronome relativo. That
(que) poderia ser substituido, em alguns casos, por who (quem), ou por outros pronomes
relativos, a fim de formar sentencas que continuariam sendo, na tradugdo para o portugués,

sentencas relativas (ora¢Ges subordinadas adjetivas).

Por fim, podemos transformar sentencas simples em sentencas complexas por meio de
C do tipo que a Gramética Normativa chamaria de conjuncdo subordinativa adverbiais

temporal, como while (enquanto) no exemplo a seguir:
(22) While she was preparing her speech, Jane’s computer crashed

Enquanto ela estava preparando seu discurso, 0 computador de Jane travou
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Uma outra operacao fundamental permitida pela sintaxe € mover alguns constituintes
de lugar dentro da prépria sentenca, sem que, com isso, necessariamente se perca o sentido

pretendido. Observemos os exemplos abaixo:
(23) Robert gave a cashmere sweater to his girlfriend
Roberto deu um suéter de caxemira para sua namorada
(24) Robert gave his girlfriend a cashmere sweater
Roberto deu para a sua namorada um suéter de caxemira

Nos exemplos acima, podemos perceber que, mesmo ao se inverterem os constituintes
objeto direto e objeto indireto, tirando-os de sua ordem candnica (sujeito + verbo + objeto direto
+ objeto indireto), em inglés ou portugués, tanto a gramaticalidade quanto o sentido original
ndo se perdem. Chegamos, pois, a conclusdo de que as regras de movimento dos constituintes
dentro de uma sentenca (e também para fora), no que diz respeito a quaisquer linguas, sdo
dependentes da estrutura. Dependéncia da estrutura, pontuam Fernandez e Cairns (2011),
significa que os constituintes das sentencas, em vez de simplesmente serem palavras

individuais, soltas, estdo, na verdade, envolvidas em um processo sintatico.

Todos os seres humanos possuem consciéncia metalinguistica, isto €, todos tém a
habilidade de pensar conscientemente sobre a lingua e sobre 0s objetos linguisticos (0s sons, as
palavras, as sentencas), independentemente do uso comum da lingua para a comunicagdo no
dia a dia. Sabemos que no cotidiano, quando as pessoas fazem uso da lingua, elas o fazem de
modo inconsciente, sem que estejam racionalizando quanto ao proprio sistema linguistico que
as permite elaborar tal comunicacdo. No entanto, uma vez que séo interpeladas a refletirem e a
racionalizarem sobre o sistema linguistico, elas sdo capazes de fazé-lo — evidentemente, em
niveis diferentes, a depender de qudo a fundo estudaram a prépria lingua. Mesmo que um
individuo ndo tenha acesso consciente as regras € aos principios que regem os sons, as palavras
e as sentencas da lingua que fala, ele podera facilmente reconhecer quando essas regras e esses
principios foram violados, pois possui competéncia linguistica para tal, reconhecendo a

agramaticalidade, ndo importa quéo escolarizado seja.

Ha&, também, um outro tipo de habilidade metalinguistica, que é a capacidade que as
pessoas tém de perceberem, ao menos em sua lingua materna — ou em demais linguas, a
medida que as dominam —, a ambiguidade nas sentengas. Isso significa que um falante

proficiente de uma lingua sabera intuitivamente perceber quando, em uma sentenca, existem
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dois significados diferentes baseados em duas estruturas possiveis, o que ilustra que a
informacao psicolinguistica pode ser obtida por meio de julgamentos metalinguisticos. E o que

acontece quando lemos, por exemplo tanto em inglés quanto em portugués, a seguinte frase:
(25) The man saw the boy with the binoculars
O homem viu 0 menino com o binoculo

Sem qualquer dificuldade, conseguimos compreender que existem duas estruturas
possiveis: em uma delas, 0 homem viu 0 menino por meio do binédculo; na outra, 0 homem viu

0 menino que tinha o binéculo.

Em suma, o fato de alguém conseguir perceber a ambiguidade em uma sentenca

demonstra que:

1) ele possui habilidade metalinguistica;

i) a sua mente/cérebro fez uso da gramética para criar duas distintas representactes
estruturais de uma palavra ou expressao em apenas uma sentenca;

iii) o conhecimento linguistico é algo tacito, uma vez que a mente/cérebro o possuli,
mas ele ndo é consciente;

iv) o0 significado de uma sentenca se dd com a sua interpretacdo, por meio da
combinacdo entre as palavras, haja vista suas respectivas funcdes, e a
organizacdo estrutural delas;

V) 0s processos linguisticos diferem dos processos psicolinguisticos, uma vez que
a gramatica pode simplesmente criar duas possiveis representacfes estruturais
para uma sentenca, sem todavia se importar com qual dessas representacoes
estruturais € a mais apropriada, de modo que selecionar a interpretacdo
preferivel, a mais cabivel, é puramente uma atividade psicolinguistica,

comportamental.

Isso significa que a gramatica, e por conseguinte 0s processos linguisticos, sdo alheios
a consideracdes plausiveis ou a fatos concretos, reais, ou seja, ela simplesmente cria as
representagdes. Em contrapartida, a Psicolinguistica e, por conseguinte, 0S Processos
psicolinguisticos sdo capazes de mensurar as possibilidades e tomar uma decisdo no gque tange
a qual estrutura produzida pela gramatica possui maior nexo, a depender da légica, do contexto,

entre outros fatores.
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Em se tratando especificamente da competéncia linguistica, ndo podemos deixar de
mencionar o léxico. Este € um dicionario, um inventario internalizado ao qual quaisquer
individuos da espécie humana que adquiriram a linguagem tém acesso, consistindo em todas as
palavras que uma determinada pessoa conhece, bem como nas informacgfes linguisticas
atreladas a cada uma dessas palavras. Portanto, existe um grande nimero de informacGes
associado a cada entrada lexical: por exemplo, informag6es sobre o significado da palavra,
sobre a morfossintaxe da palavra, sobre a morfofonologia da palavra etc. E importante ressaltar
que, conguanto os falantes nativos de uma lingua compartilnem de uma semantica lexical em
comum para uma determinada palavra, cada individuo terd sua prépria informacéo
idiossincratica quanto a essa entrada lexical. Fernandez e Cairns (2011) ddo um exemplo de um
rapaz cuja irma tem pavor de gatos. Para ele, especificamente, a entrada lexical gato, para além
do significado geral dicionarizado — pequeno mamifero carnivoro, doméstico, da familia dos

felideos —, terd também o valor idiossincratico de animal temido pela irma.

As entradas lexicais também contém informacg6es sobre restricGes de selecdo a elas
associadas. Essas restricdes de selecdo se referem ao fato de um falante proficiente de uma
determinada lingua saber quais palavras podem ser combinadas umas as outras sem gerarem

estranheza ou incongruéncia. Um bom exemplo seria o seguinte:
(26) The rock cried
A pedra chorou

Ora, sabemos que o verbo cry (chorar) requer um sujeito animado e que rock (pedra) é
um sujeito inanimado, portanto ndo é capaz de chorar. Evidentemente, existe o uso da
linguagem em sentido conotativo/figurado, de modo que, na sentenca (26) é possivel interpretar
o significado como sendo uma personificacdo, isto é, uma figura de linguagem que atribui
caracteristicas humanas a entes ndo humanos, como € o caso de um objeto inanimado. Mas, em
um sentido estritamente denotativo/literal, pedras sdo incapazes de chorar, e todos os falantes
da lingua estdo cientes disso, de maneira que encarariam tal construcdo como estranha,

incomum, buscando na conota¢do uma alternativa para dar sentido a frase.

Além de armazenar informacoes sobre os significados das palavras, o 1éxico possui uma
gama de informagOes a respeito das propriedades gramaticais envolvendo as palavras.
Chamam-se palavras de contetdo aquelas que sdo Nomes, Verbos, Adjetivos e Advérbios, ou
seja, as palavras de classe aberta, dado gque existe um nimero potencialmente ilimitado dessas

palavras, que podem ser, ao longo do tempo, a medida que a lingua sofre transformacdes,
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adicionadas ao léxico. Ja as palavras de funcdo sdo aquelas que abarcam os marcadores
gramaticais dos mais variados tipos, como as preposi¢des, as conjuncgdes, os artigos, isto €, as
palavras de classe fechada, dado que novas palavras funcionais desse tipo raramente podem ser

adicionadas ao léxico.

As palavras de contetdo e as palavras de funcdo sdo armazenadas separadamente na
mente/cérebro e sdo inclusive acessadas também de maneira diferente durante a compreenséo
das sentencas. As palavras de conteudo sdo particularmente importantes para dar sentido a
estrutura da sentenca, enquanto as palavras de fungdo servem sobretudo como concatenadores
dentro da estrutura, mas dificilmente tém um sentido proprio. E o que acontece, por exemplo,
com o Complementizador (C) do tipo conjuncao and (e). Sabe-se que, no inglés, ela tem valor
aditivo; no entanto, ndo possui um significado préprio. No portugués, além do valor aditivo,

como em (27):

(27) Maria e Jodo sdo irmaos

ela pode vir a ter também um valor adversativo, como em (28):
(28) Maria assou um bolo, e ndo 0 comeu

H4, ainda, o valor morfossintatico ligado exclusivamente aos Nomes, o que também faz
parte do Iéxico. No portugués e no espanhol, por exemplo, temos duas categorias de género: o
masculino e o feminino — livro; libro (género masculino); caixa; caja (género feminino). Ja
no alemdo, ha trés categorias de género: o masculino, o feminino e o neutro — der Mond
(masculino), que significa a lua; die Sonne (feminino), o sol; e das Auto (neutro), que significa
0 automavel/carro. No inglés, porém, a grande maioria dos Nomes tem o género gramatical
neutro. Um outro valor morfossintatico ligado exclusivamente aos Nomes e que também esta
contido no lexico de uma lingua é a capacidade de julga-los como substantivos contaveis ou

incontaveis.

De um ponto de vista psicolinguistico, a representacao lexical dos verbos possui também
um aspecto bastante importante, que € a informacao de subcategorizacdo, isto é, a informacao
quanto a que tipos de argumentos um verbo tem e a informacao quanto a quais argumentos lhe
s&o ou ndo opcionais. Além disso, h4d uma outra informac&o associada ao léxico, que é o fato
de as palavras derivadas por derivacdo prefixal, por derivacdo sufixal, por derivagédo
parassintética, por derivagdo regressiva ou por derivagdo imprépria continuarem fazendo parte

de uma mesma entrada lexical na mente/cérebro. Por exemplo, tanto em inglés quanto em
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portugués, o Adjetivo happy-feliz e o Nome happiness-felicidade fardo parte da mesma entrada
lexical, ainda que um deles, no caso, 0 Nome, tenha sido criado por meio da adi¢do de um

morfema.

Por fim, uma dltima caracteristica lexical que vale ser mencionada por suas implicaces
psicolinguisticas é o fato de muitas palavras serem multiplamente ambiguas. Isso significa que,
em diversas linguas, existem palavras com um numero diferente de significados e com entradas
lexicais separadas na mente/cérebro — € o que ocorre com as palavras homoénimas. Em inglés
existe a palavra bat. Ela pode significar tanto um Nome, morcego, quanto um verbo, bater,
usado especificamente para se referir a um movimento feito pelos cilios. Em portugués, temos
a palavra cedo, que pode significar tanto um adveérbio, com valor temporal, indicando antes do
tempo ou da ocasido propria, quanto a Primeira Pessoa do Singular do verbo ceder no Presente,

do modo Indicativo.
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2.3 A BASE BIOLOGICA DA LINGUAGEM

O neurologista Eric Lenneberg, entre os anos de 1964 e 1967, postulou cinco critérios
gerais que ajudaram a determinar se um sistema é ou ndo baseado na biologia das especies.
Todos esses critérios s@o ainda hoje validos e portanto sdo utilizados para argumentar a favor

de a linguagem ter de fato bases bioldgicas. Tais critérios sdo:

i) a funcdo cognitiva ¢ especifica de uma espécie;
ii) as propriedades especificas da funcéo cognitiva séo replicadas em cada membro

da espécie;

i) as capacidades e 0s processos cognitivos associados ao sistema sao diferenciados

espontaneamente com a maturagéo;

iv) certos aspectos da funcdo comportamental e da fungéo cognitiva desse sistema
emergem apenas durante a infancia;
V) certos fendmenos sociais se ddo pela adaptacdo espontanea do comportamento do

individuo em crescimento ao comportamento de outros individuos ao seu redor.

Uma vez que um sistema cognitivo como a linguagem ¢é especifico de uma espécie, ele
certamente € parte da composicdo genética dos membros da espécie. Os sistemas de
comunicacgdo existem no reino animal, em se tratando de maneiras de transmitir mensagens
imperativas entre os individuos da espécie, mas a linguagem € especifica da espécie humana.
A linguagem é para os humanos tal qual o canto o é para algumas espécies de passaros, ou seja,
pode ser adquirida apenas se durante a infancia a crianca tiver tido a oportunidade de
experienciar esse sistema em uso. O mesmo acontece com os filhotes dos passaros quando

aprendem seus cantos.

Em consonancia com o primeiro critério de Lenneberg, critério (i) acima, entre aqueles
cinco fundamentais postulados entre 1964-67, entendemos que a linguagem é um sistema
especifico da espécie humana, isto €, nenhum animal é capaz de falar, tampouco de ter um
sistema gestual com a estrutura organizacional da linguagem humana, como das linguas de
sinais. Além disso, sabe-se que animais ndo podem ser ensinados a se comunicar por meio do
sistema linguistico. Fernandez e Cairns (2011) trazem a discussdo, para ratificarem essa
afirmacéo, experimentos realizados com algumas espécies de animais a fim de se ensinar a

linguagem humana. As autoras exemplificam experimentos com primatas no intuito de ensina-
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los a comunicagdo por meio de gestos ou da manipulacdo de objetos, visto que macacos néo
possuem tratos vocais como o0s dos humanos, bem como experimentos com papagaios, que Sao
excelentes imitadores dos sons presentes no ambiente. A conclusdo a que se chegou foi a de
que nenhum animal, nem mesmo macaco ou papagaio, mostrou-se capaz de aprender um
sistema sintético criativo e a0 mesmo tempo com contraparte semantica. Isso significa que,
ainda que algum animal que ndo da nossa espécie possa assimilar palavras de uma lingua, e até
tentar reproduzi-las, ele ndo sera capaz de organiza-las de maneira estruturalmente ideal para

transmitir significado.

O segundo destes critérios postulados por Lenneberg, de que as propriedades especificas
de uma cognicao estdo presentes em cada individuo da espécie, mostra-se verdadeiro quanto a
linguagem uma vez que se tem ciéncia de que todos 0s bebés humanos nascem com um cérebro
geneticamente preparado, e a se desenvolver, para organizar informac@es linguisticas, e uma
vez que se tem ciéncia de que 0s processos na mente/cérebro envolvendo a aquisi¢do e 0 uso
da linguagem ocorrem sempre, independentemente de qual seja o individuo da espécie. Além
disso, todas as linguas humanas tém propriedades universais. Os principios universais da
linguagem, que fazem as mais de 7000 linguas faladas ao redor do globo terem profundas
similaridades, apesar de todas as maneiras como diferem umas das outras, ndo derivam de
caracteristicas sociais, culturais ou intelectuais dos humanos; na verdade, resultam da maneira
como a mente humana/o cérebro humano organiza e processa as informacdes linguisticas que
a espécie herda. Destarte, os principios universais da linguagem sdo um produto da neurologia
humana. Logo, a habilidade humana de adquirir e de usar a linguagem é tdo natural quanto a

habilidade humana de andar como bipede® ou a habilidade das aves de voar.

Se as linguas ndo tivessem uma base bioldgica, ndo teriam todas uma organizagdo
similar; pelo contrario, provavelmente haveria uma grande variagdo de lingua para lingua em
termos de organizacdo. Assim, pode-se afirmar que a Gramatica Universal, com a qual toda
pessoa nasce, € 0 esquema ou a planta para a aquisi¢do de uma lingua. Por isso todas as linguas
possuem uma fonologia, uma morfologia, uma sintaxe e um léxico. Por isso também todas as
linguas possuem regras e principios que possibilitariam aos falantes combinarem fonemas
mesmo que sem significado ainda ou segmentos gestuais para criarem palavras e frases com

sentido. Todas as linguas possuem um inventario de fonemas, bem como restri¢es fonotaticas®

5> Como bem argumentou Lenneberg em seus estudos.

® Fonotatica ¢ o estudo da distribuicdo dos fonemas em um sistema linguistico.
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sobre a forma como as palavras podem ser formadas, além de regras fonoldgicas e
morfolégicas. Ademais, todas as linguas possuem uma sintaxe recursiva capaz de gerar
sentencas complexas, e é por essa razdo que cada ser humano possui capacidade ilimitada para
a criatividade linguistica. Por fim, e ndo menos essencial, todas as linguas também possuem um
Iéxico, que armazena informacBes sobre as palavras, distinguindo-as pela forma e pelo

significado.

As propriedades das regras gramaticais também sdo universais, isto €, sdo as mesmas
para todas as linguas. Por exemplo, em se tratando da sintaxe, existem restri¢cdes quanto ao
movimento que sd0 universais, e as regras sintaticas em todas as linguas sdo dependentes da
sua estrutura. Também se faz importante frisar que nenhuma lingua poderia existir apenas com
sentencas simples, sem a possibilidade de serem formadas delas sentencas complexas, a partir

do encaixe de sentencas, do mecanismo de recursividade.

Para se ajudar a verificar se de fato um sistema é baseado na biologia da espécie, atenta-
se entdo para o terceiro critério postulado por Lenneberg, de que as capacidades e 0s processos
cognitivos de um sistema biolégico sdo diferenciados com a maturagdo. Vé-se que ele também
se mostra verdadeiro uma vez que se sabe que a linguagem ndo precisa ser ensinada e que a
aquisicdo da linguagem ndo pode ser suprimida. A aquisicdo da linguagem é um processo
natural, tal como outros processos bioldgicos, como andar, algo que vimos reiterando ao longo
deste estudo.” Todo ser humano que experiencia a linguagem na infancia, ou seja, que tem
contato com estimulos linguisticos, adquire um sistema linguistico. Se isso ndo acontecer, serdo
detectadas razbes patoldgicas na crianca. Assim, ao contrario do que muitos pensam, a
linguagem ndo é ensinada as criangas. Embora as criangas necessitem ouvir a lingua para
adquiri-la, ndo precisam de instrucdes especificas para aprender a falar — diferente, por
exemplo, das instrucdes necessarias para que se aprenda a ler e a escrever, que implicam
técnicas. Os seres humanos adquirem a linguagem mais ou menos na mesma velocidade,
durante uma faixa etaria mais ou menos aproximada, ndo importando a situacdo cultural ou

social em que crescem e em que se desenvolvem.

Pode-se concluir portanto que os marcos da aquisi¢do da linguagem sdo muito similares
entre os individuos. A primeira palavra geralmente é pronunciada na primeira metade do

segundo ano de vida da crianca. Além disso, em todas as sociedades, os bebés passam pelos

" Mesmo sendo ambos processos bioldgicos, aquisicdo de linguagem é um processo cognitivo e aprender a andar
€ um processo motor.
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seguintes estagios: em um estagio inicial, s6 conseguem pronunciar uma unica palavra; depois,
passam por um estagio em que sdo capazes de pronunciar sentengas iniciais, de duracdo
crescente; finalmente, em um estagio posterior, passam a pronunciar sentencas complexas e,
por volta dos 5 anos de idade, as estruturas basicas da linguagem ja estdo todas em ordem,
embora o refinamento destas sé se dé no final da infancia. Mesmo os erros cometidos pelas
criangas no que diz respeito ao desenvolvimento da linguagem, independentemente de quais
linguas falem, séo similares. Tudo isso demonstra que a aquisi¢do da linguagem € parte de um
sistema mental, sendo desenvolvido de acordo com um programa geneticamente organizado,

especifico da espécie e com caracteristicas universais para a espécie.

O quarto critério postulado por Lenneberg, de que ha aspectos da funcéo cognitiva e da
funcdo comportamental que se verificam apenas na infancia, também se coloca como
verdadeiro, visto que as criancas de todas as partes do globo, durante a aquisi¢do da lingua,
atravessam uma fase que os psicolinguistas chamam de periodo critico. A maioria dos
pesquisadores concorda que o periodo para a aquisicdo da primeira lingua deve ocorrer antes
dos 10 anos de idade (de preferéncia, até os 7 anos de idade), de modo que, se 0 processo de
aquisicdo de linguagem acontecer depois, haverd complicagdes, e um sistema linguistico
inteiramente complexo ndo podera ser mais desenvolvido pelo individuo. Casos do tipo foram
estudados ao longo dos anos. Um dos mais célebres foi o caso da menina estadunidense Genie
(pseudbnimo), que, por maldade, foi privada pelos pais do acesso a lingua até os 13 anos de
idade, quando foi descoberta. Durante toda a sua infancia, ela néo teve contato com input
(estimulo) linguistico, de maneira que, quando foi resgatada, ndo sabia falar. Pesquisadores da
Universidade da Califérnia (UCLA), em especial Susan Curtiss, estudaram o caso (cf. Curtiss,
1977) e tentaram por anos ajuda-la a adquirir a linguagem, ou seja, a lingua inglesa. No entanto,
ela nunca foi capaz de adquirir os sistemas morfoldgicos e sintaticos do inglés, isto é, os
aspectos formais da estrutura linguistica que tém de ser desenvolvidos durante o periodo critico

— mesmo tendo Genie tanto a audicdo quanto as habilidades articulatérias da fala normais.

Outro ponto importante, que também cabe ser mencionado neste estudo, é o fato de
Lenneberg ter notado que o aprendizado de uma segunda lingua ja na fase adulta, ou mesmo na
adolescéncia — caso a aquisi¢do de mais de uma lingua ndo tenha se dado na infancia, durante
0 periodo critico — é desafiador, sendo muito dificil superar o sotaque da prépria lingua
materna nesses casos, mesmo que o individuo venha a se tornar proficiente nessa outra lingua

adquirida tardiamente. Sabe-se que, a medida que o individuo que tenta aprender uma nova
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lingua vai envelhecendo, o nivel de competéncia que consegue alcancar vai diminuindo

gradualmente.

Por fim, o quinto critério postulado por Lenneberg diz que um sistema tem base
biolégica se acontece a adaptacdo espontdnea do comportamento do individuo, em
desenvolvimento, em relagcdo ao comportamento dos demais individuos. Este critério também
se revela verdadeiro uma vez que hé sistemas biologicos ndo se desenvolvem sem um estimulo
ambiental que lhes seja um gatilho. E exatamente isso que ocorre na aquisicdo da linguagem
humana, isto é, as criancas ndo poderdo desenvolver a linguagem se esta ndo for acessivel no

ambiente em que sdo criadas ou se ninguém vier a interagir com elas.

Sobre a linguagem, pode-se afirmar, levando em consideracdo os aspectos anatbmicos
do cérebro, que ela, via de regra, € lateralizada. Isso significa que a fungdo de produzir e
compreender a linguagem fica localizada em um dos dois hemisférios do cortex cerebral. Para
a maioria das pessoas, a linguagem ¢é lateralizada no hemisfério esquerdo, embora existam
pessoas que lateralizem a linguagem no hemisfério direito. Uma pequena porcentagem das
pessoas, todavia, ndo lateraliza a linguagem, dado que ela se dd em ambos os hemisférios do
cortex cerebral. Em geral, pessoas canhotas lateralizam a linguagem no hemisfério direito do
cérebro, ao passo que pessoas destras o fazem no hemisfério esquerdo do cérebro. A resposta
para essa questdo reside no fato de que o controle do corpo € contralateral: o lado direito do

corpo é controlado pelas areas esquerdas sensoriais e motoras do cérebro, e vice-versa.

Aparentemente, a lateralizacdo da linguagem comeca muito cedo. Ha evidéncias
sugerindo que o hemisfério esquerdo do cértex cerebral € maior que o direito antes de o bebé
nascer. No entanto, o cérebro de uma crianga tem-se mostrado, de acordo com varios estudos,
bastante plastico, visto que, caso o hemisfério esquerdo seja de alguma forma danificado
durante a infancia, o hemisfério direito podera assumir todas as fungdes exercidas por aquele.
E por isso que, ao sofrer algum tipo de les&o cerebral, uma crianca tera muito menos chance de

desenvolver a afasia® do que um adulto.

Curioso é como os psicolinguistas conseguiram, em posse dessas informaces, estudar
em detalhes os tipos de tarefas linguisticas que costumam ser desempenhadas por cada

hemisfério cerebral. Enquanto o hemisfério direito € mudo para a linguagem, podendo

8 Afasia é um déficit lingufstico, uma doenca que consiste no enfraquecimento ou na perda do poder de captagéo,
de manipulacdo e de expressdo de palavras como simbolos de pensamentos, devido a lesdes em determinados
centros cerebrais, sem que isso esteja relacionado a defeitos no mecanismo auditivo ou no mecanismo fonador do
individuo.
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reconhecer apenas palavras simples, o que sugere haver algum tipo de representacdo lexical
nesse hemisfério, é o hemisfério esquerdo o responsavel por acessar a estrutura fonoldgica
interna dos itens lexicais, bem como por executar toda a forma morfoldgica e sintatica da

linguagem.

Outro aspecto que vale ser destacado € que disturbios como, por exemplo, a dislexia em
nada tém a ver com a capacidade de um individuo processar a linguagem na mente/cérebro. A
dislexia é uma condicao patoldgica que impactara a capacidade do individuo de aprender a ler.
Contudo, nem a leitura nem a escrita fazem parte de um sistema com bases bioldgicas; a

linguagem, em contrapartida, sim.
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2.4 A AQUISICAO DA LINGUAGEM

Sabe-se que todas as criangas adquirem o conhecimento da lingua que é falada ao redor
delas, em seu ambiente social, num periodo relativamente curto e de uma maneira espontanea,
inconsciente, quase sem esforco. Isso ocorre, conforme ja foi explicado aqui, pela combinacéo
de dois fatores: as bases bioldgicas da linguagem e a experiéncia linguistica da crian¢a no
ambiente em que ela esté inserida. Dado que todas as criangas progridem, no que diz respeito a
aquisicdo da linguagem, passando por marcos semelhantes em uma janela temporal semelhante,
é possivel reafirmar que a linguagem esta enraizada na biologia humana, sendo, pois, uma
caracteristica genética do ser humano, de sorte que ela € representada e processada na

mente/cérebro humana a medida que esta se desenvolve.

Para adquirir linguagem, faz-se necessario o contato com o input, para acionar o seu
desenvolvimento. O cérebro em desenvolvimento de uma crianca fornece uma predisposicao
para a aquisicao da linguagem; no entanto, é a exposicao a gramatica e ao léxico de uma lingua,
com todas as propriedades atreladas a linguagem humana, que servira para que a predisposicdo
genética se concretize. E interessante ressaltar que, mesmo quando a crianca nasce surda, ndo
podendo ouvir o que € falado ao seu redor e, consequentemente, ndo podendo adquirir a
linguagem falada, ela permanece com a predisposicdo genética para a aquisicao da linguagem,
de modo que, se a lingua de sinais estiver presente no seu ambiente, poderd adquiri-la tdo
facilmente quanto qualquer outra crianca ouvinte adquiriria a sua lingua, ou mais linguas,

durante o periodo critico.

Sumarizando esse processo, existe uma relagcdo entre os estimulos a que a crianca é
exposta no ambiente em que esta inserida, tais como a fala ou, no caso da lingua de sinais, 0s
gestos, e o conhecimento internalizado da linguagem (a Gramatica Universal, com seus
Principios e Parametros®, e as estratégias de aquisicdo de linguagem), desde que a crianca no
tenha algum problema neurolégico que impeca o desenvolvimento da linguagem. O input
externo em contato com o Dispositivo de Aquisicdo da Linguagem (LAD - Language
Acquisition Device), fator interno, resulta em um output (produto), que € justamente a aquisi¢éo

da gramatica e do léxico de uma lingua, ou mais linguas, se a crianca tiver sido exposta a mais

® De acordo com a Teoria de Principios e Parametros — P&P (Chomsky, 1981), a Gramatica Universal fornece um
conjunto de Principios, que estdo presentes na gramatica de todas as linguas humanas, bem como um conjunto de
Parametros, que refletem como as linguas diferem umas das outras.
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linguas. A rapidez e a facilidade com que as criancas adquirem a linguagem se deve a Gramética
Universal, que fornece um conjunto de Principios, promovendo que todas as linguas sejam
semelhantes no que tange a organizacdo da gramatica em termos dos seus componentes
fonologicos, morfologicos e sintaticos, € um conjunto de Parametros. Em um primeiro
momento, a crianga desenvolvera a gramatica por meio dos componentes fonoldgicos,
morfoldgicos e sintaticos e Principios; depois, os Parametros especificados dentro da Gramética
Universal levardo a crianga a descobrir as particularidades da sua lingua materna, ou lingua-
alvo. Vale explicitar que a crianca ndo descobrira as propriedades organizacionais de uma
lingua por meio do ensino-aprendizado; ela o far& a proporcao que sua mente/seu cérebro for

se desenvolvendo, uma vez que ha uma base bioldgica para a linguagem.

Os psicolinguistas descobriram, por meio de variados estudos e experimentos, que,
independentemente da lingua analisada, nenhuma crianga, durante o periodo critico, em
processo de aquisi¢cdo da linguagem, violara principios universais da linguagem, nunca
elaborando, por exemplo, sentencas que violem restricbes universais de movimento dos
constituintes que levem a agramaticalidade, 0 mesmo acontecendo com os falantes nativos, que
ja dominam a gramatica da lingua. A dotacdo biol6gica possibilita um conjunto de estratégias
de aquisicdo da linguagem, o que facilita o processo, como a capacidade de perceber
inconscientemente regularidades da lingua, de modo que as criangas, ao aprenderem palavras
novas, sdo capazes de inferir que estas se encaixardo sistematicamente nas categorias

fonoldgicas e morfoldgicas das palavras que ja conhecem.

N&o ha ensino-aprendizagem no desenvolvimento de linguagem, ou seja, sob uma 6tica
estritamente cientifica, no processo de aquisicdo de linguagem, a crianca ndo precisa ser
recompensada quando consegue falar, tampouco necessita ser encorajada a imitar a lingua que
é falada pelas pessoas ao seu redor, nem mesmo se faz mister corrigi-la quando esta
supostamente produziria algum erro. Mesmo que nada disso seja feito, ainda assim, se for
continuadamente exposta a linguagem, a crianga conseguird perfeitamente adquiri-la, pois a
capacidade de adquirir linguagem é inata. E ainda que os cuidadores da crianga a recompensem,
a estimulem a imitar o que os adultos falam e a corrijam quando ela cometer algum erro, ndo
existem evidéncias comprovadas em nenhum estudo cientifico de que essa crianca adquirird a

linguagem mais rapido ou mais fécil que quaisquer outras criancas.

No entanto, o que pode e deve ser feito para auxiliar a crianga no processo de aquisi¢éo
da linguagem é ndo a privar da constante exposicdo a lingua falada pelas pessoas que com ela

convivem. Outro ponto relevante é que essa interacdo deve ocorrer ao vivo, cara a cara. Uma
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crianga constantemente exposta a um falante proficiente que esteja presente, isto é, ao vivo, terd
um desempenho muito superior que uma crianga constantemente exposta a um falante pré-
gravado, através da televisdo ou de audios, por exemplo. Isso ressalta qudo essencial é a
interacdo linguistica entre a crianga e os falantes nativos durante o periodo critico, a fim de que

a crianca se torne proficiente em uma lingua-alvo.

Pormenorizando os estagios do desenvolvimento de linguagem, os psicolinguistas, por
meio de uma série de pesquisas, chegaram a conclus@o de que, desde antes do nascimento, o
bebé responde a estimulos auditivos relacionados ao input da lingua a que é exposto. A audicdo
comeca a se desenvolver no feto durante o segundo trimestre da gestacdo, por volta da décima
oitava semana; e, por volta da trigésima oitava semana, o feto, ja completamente formado, ndo

sO reconhece, mas também tem preferéncia por ouvir a voz da mae a ouvir as demais vozes.

Quando nascem, o0s bebés ja possuem acesso consideravel a prosddia, isto €, ao ritmo e
a entonacdo da lingua, a que foram expostos durante o periodo em que passaram no (tero
materno; além disso, reconhecem facilmente a voz da mde como distinta das vozes de outras
pessoas. Ha estudos, como os de Weikum et al. (2007), que demonstram que bebés podem,
inclusive, se expostos constantemente a mais de uma lingua, distinguir que linguas estdo sendo
faladas por meio de sinais visuais, assistindo as expressdes faciais dos interlocutores enquanto

estes lhes falam algo em mais de uma lingua.

Para os bebés recém-nascidos, a prosodia é essencial a fim de que eles descubram
aspectos da gramatica da lingua a que estdo sendo expostos. Eles captam as regularidades no
ritmo e na entonacdo do input a que sdo expostos e assim conseguem identificar o inventario
fonémico e as restri¢des fonotéaticas da lingua que esté cotidianamente sendo falada no ambiente
ao seu redor. Os bebés passardo a usar também 0s sinais ritmicos e entonacionais para
conseguirem identificar os limites dos constituintes sintaticos nas frases que estdo sendo

faladas.

O inventéario fonémico da lingua a que os bebés estdo sendo expostos sera 0 conjunto-
alvo de fonemas que compdem um subconjunto de todos 0s sons possiveis que existem nas
mais diferentes linguas no mundo. Ha estudos, como os de Méannel e Friederici (2008), que, ao
medirem a atividade cerebral de bebés, demonstram que os de apenas dois meses ja sdo capazes
de discernir vérios contrastes fonémicos, incluindo a duragéo de consoantes e vogais, bem como
a articulagdo de consoantes e vogais. Também ha estudos que mostram que recém-nascidos sao

capazes de discernir linguas de diferentes classes ritmicas, como o inglés e o espanhol, mas ndo
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linguas da mesma classe ritmica, como o espanhol e cataldo. No entanto, por volta dos 4 ou 5
meses, 0s bebés sdo capazes de discernir linguas até mesmo da mesma classe ritmica. Todos 0s
bebés sdo capazes de discernir a lingua a que estdo sendo constantemente expostos das demais

linguas com que ndo estdo familiarizados.

Durante a primeira metade do primeiro ano de vida, os bebés interagem das mais
variadas maneiras com o0s seus cuidadores, mas ndo sdo capazes de articular mais que simples
vocalizagfes. J& na segunda metade do primeiro ano de vida, os bebés comecam a balbuciar.
Os psicolinguistas compreendem o ato de balbuciar como sendo a enunciacao de apenas unicas
silabas por vez, silabas estas sempre formadas por uma consoante e uma vogal. Geralmente, a
consoante € uma consoante de ataque (on-set) e a vogal costuma ser um /a/. Entéo, a balbuciacéo
passa a se desenvolver, havendo a repeticdo da silaba: por exemplo, baba baba. Depois, passa
a acontecer a variacao de silaba: por exemplo, baga bada. Esse tipo de balbuciacdo é chamado
de balbuciagdo segmental, porquanto a vocalizagcdo soa como segmentos fonémicos. Também
¢ comum que essas balbuciacbes tenham entonacdes de sentencas, afirmativas ou

interrogativas, inventadas de palavras sem quaisquer sentidos.

E importante destacar que, diferentemente do que muitos pais podem pensar, a
balbuciacdo ndo tem contetdo algum. Um bebé, ao balbuciar, ndo esta tentando expressar algo
que possui algum significado. Na verdade, ele esta apenas brincando com as estruturas sonoras
da lingua a que esta sendo constantemente exposto. Por isso, bebés balbuciam tanto quando
estdo sozinhos quanto na companhia de pessoas. Balbuciar ndo é portanto uma forma de

comunicacdo do bebé, mas pode desempenhar um papel interativo de fingir uma conversacao.

Quanto a lingua de sinais, pesquisas como as de Petitto et al. (2004) demonstram que
bebés que sdo expostos frequentemente a uma lingua de sinais desenvolvem gestos com as maos
que sdo mais regulares e frequentes, além de diferentes dos gestuais das demais criangas que
ndo sao expostas a uma lingua de sinais. Isso significa que os bebés estariam, durante o processo

de aquisicdo da lingua de sinais, balbuciando com as méos.

Entre o décimo segundo e o décimo oitavo més de vida, as criancas comecam a
pronunciar sua primeira palavra. Embora possa parecer muito similar a uma balbuciacdo, é
possivel identificar que o que foi dito foi uma palavra porque tem um referente consistente.
Nesse periodo, que os psicolinguistas chamam de holofrastico, cada palavra falada por uma
crianga dentro dessa faixa etéria tera tanto significado quanto uma frase inteira. Isso quer dizer

que, por exemplo, quando a crianga pronunciar a palavra leite, ela poderd utiliza-la em diversos
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contextos, como para se referir ao leite, para pedir leite, para indicar que um animal esta
bebendo leite, para expressar que o leite estd sendo derramado etc. Também, durante esse
periodo, os itens lexicais que se referem a objetos e passam a compor o vocabulario das criancas
tendem a ser coisas importantes para elas, como brinquedos e pecas de roupa de seu vestuario.
Dificilmente as criangas incorporardo ao seu vocabulario, durante esse periodo, palavras que

remetam a grandes objetos estaticos, como fogao ou geladeira.

Nesse periodo holofrastico, ocorrem os fendmenos chamados pelos psicolinguistas de
subextensdo e superextensdo. A subextensdo da-se quando as criancas adquirem uma palavra
para se referir a uma determinada coisa e estendem o seu significado para objetos que fazem
parte da mesma categoria. Por exemplo, é possivel que uma crianca, durante esse periodo,
aprenda a palavra flor junto com a palavra rosa; nesse caso, ela nao ligara a palavra flor a outros
tipos de flores sendo a rosas. Ja a superextensdo acontece quando as criancas estendem o
significado de uma palavra incorretamente para coisas similares. Por exemplo, uma crianca,
durante o periodo holofrastico, pode aprender a palavra cachorro e passar a usa-la para se referir
a qualquer animal de quatro patas. Isso ndo significa que ela ndo saiba distinguir um cachorro
de um gato, por exemplo, mas que a crianca tem dificuldade de acessar e também de recuperar
a palavra gato em seu léxico na hora da producdo da fala.

Entdo, quando o vocabulario das crian¢as chega a aproximadamente cinquenta palavras,
elas passam a combinar palavras com a inten¢do de formar sentengas rudimentares. Nesse
estagio, as criancas comecam a aprender as palavras muito mais rapido do que antes. Para se
ter uma ideia, as criancas comecam a falar uma primeira e Unica palavra por volta dos 12 meses
e, a partir dos 6 anos de idade, ja possuem um vocabulario que varia de 8000 a 14000 palavras.
Durante o periodo da pré-escola, estima-se que as crian¢as aprendem em torno de 4 a 8 palavras
por dia. E quando as criancas escutam uma palavra uma ou duas vezes, aprendem
inconscientemente a que classe gramatical essa palavra pertence, mas tém apenas um Senso
vago do significado do vocabulo. Aos poucos, elas compreenderado integralmente o significado
de cada palavra, podendo eventualmente fazer erros ou associagdes engragadas. Por exemplo,
ao ver um gato deitado, sem interagir com as pessoas no ambiente, dizer que o animal € timido,
algo que provavelmente ouviu associado a outras crian¢as que, por quaisquer motivos, tém
dificuldade de interagir socialmente. Cabe salientar que as criangas aprendem o significado das

palavras ouvindo-as serem usadas, e ndo por meio de instrugdes explicitas.

H& também na mente/cérebro das criangcas um namero de principios lexicais que as

guiam na aquisi¢do de vocabulario da maneira tdo rapida como se da. Um desses principios é
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chamado pelos psicolinguistas de suposi¢éo do objeto inteiro, que funciona da seguinte forma.
Ao aprender uma nova palavra e visualizar o referente dessa palavra, uma vez nunca o tendo
visto antes, a crianga ird supor que o nome que for proferido em relacdo ao referente sera o
nome deste por inteiro, e ndo apenas o nome de uma parte do referente. 1sso ocorre, pois as
criangas estdo constantemente aprendendo palavras novas, de modo que presumem, para
facilitar o aprendizado, que o que quer de novo que esteja sendo nomeado se refira ao objeto

Ou a coisa por inteiro.

Um segundo principio é chamado pelos psicolinguistas de pressuposto da exclusividade
mutua. Esse principio significa que, para as criangas, de um modo geral, tudo 0 que existe possui
apenas um nome. Portanto, caso uma crianca visualize um referente que ja conhece, com o qual
tenha familiaridade e cujo nome conheca, e Ihe digam um novo nome para se referir ao mesmo
referente, essa crianca presumiré que a palavra nova nédo se refere ao referente por inteiro, mas
a uma parte ou a um pedaco deste. No caso de criancas bilingues, ndo é raro que, por volta dos
3 aos 6 anos de idade, optem por uma ou outra palavra, em uma ou outra lingua, para nomear
uma coisa ou um objeto por inteiro. No entanto, isso ocorre com muito mais frequéncia em
criangas que estdo adquirindo somente uma lingua materna e que aprendem uma palavra nova

para nomear um referente que ja conhecem e sabem nomear.

Esses dois principios refletem a universalidade da semantica lexical nas linguas faladas
no mundo. Independentemente de qual lingua esteja sendo adquirida por uma crianga, seja no
Ocidente ou no Oriente, em civilizagdes letradas ou sem letramento, partes de um objeto ou de
uma coisa nao terdo um nome associado a elas por criancas em idade de aquisicdo da linguagem,
a menos que o objeto ou a coisa ja tenham um nome conhecido por essas crian¢as. Desse modo,

dar nome as coisas e aos objetos vem sempre primeiro do que dar nome as partes.

Por fim, um terceiro e altimo principio associado a rapidez da capacidade das criancgas
de adquirirem um léxico é chamado pelos psicolinguistas de principio da extensibilidade. A
extensibilidade cria a expectativa nas criangas de que palavras individuais se referirdo a
categorias de coisas similares. E importante lembrar, no entanto, que o principio da
extensibilidade ndo tem a ver com orienta¢Oes cognitivas gerais das criangas, mas sim com as
expectativas das criangas quanto aos itens lexicais — o que significa que a aquisi¢ao do sistema

linguistico difere do sistema cognitivo geral das criancas.

Todos esses trés principios propostos pelos psicolinguistas aplicam-se sobretudo a

aquisicdo de Nomes. No caso de Verbos, que rotulam uma atividade continua, em vez de um
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objeto, de uma pessoa ou de uma coisa estaciondria, as criangas precisam se atentar também ao
contexto sintatico no qual o Verbo esté inserido, a fim de assimila-lo e de emprega-lo para
produzir alguma sentenca. Ao comecarem a combinar as palavras, as criancas, ainda que
elaborando sentencas rudimentares, respeitam a ordem candnica dos constituintes da sentenca
da lingua que estdo adquirindo. Mesmo no caso de criangas bilingues, quando no periodo
critico, ainda assim respeitam a ordem candnica dos constituintes da sentenca em ambas as
linguas que estejam adquirindo, ainda que cada uma das linguas tenha uma ordem candénica
prépria dos constituintes da sentenca. Também € normal, no caso de criancas bilingues, que,
durante esse periodo, troquem de uma lingua para outra durante uma conversacao qualquer e

as vezes até em uma mesma frase.

O desenvolvimento de sentencas maiores proferidas pelas criancas da-se da seguinte
maneira: durante o periodo da pré-escola, as sentencas/frases proferidas pelas criancas
comecgam a, em um primeiro momento, se tornar mais longas devido a capacidade de memdria
de trabalho® das criangas ir permitindo que elas justamente planejem e executem sentencas
mais compridas. — Posteriormente entdo as criangas passam a adquirir também cada vez mais
morfemas presos e palavras de funcéo, o que as permite criar sentencas menos rudimentares,

aproximando-se paulatinamente do modo como as sentengas s@o faladas pelos adultos.

E comum que, durante o desenvolvimento de sentencas maiores pela crianca, faltem
nelas muitos morfemas presos, tal como desinéncias modo-temporais nos Verbos e desinéncias
de numero, isto é, marcas de plural, tanto nos Verbos quanto nos Nomes e em seus
qualificadores, ou seja, nos Adjetivos); e palavras de funcdo, — tal como preposicdes,
conjuncles, artigos. Também € normal que criancas omitam o sujeito das sentencas,

independentemente de a lingua permitir ou ndo que o fagcam, muito mais do que os objetos.

Entdo, por volta dos 3 anos de idade, a propor¢do que as sentencas passam a aumentar
e a contar com morfemas presos e com palavras de fungdo, algumas operacées de movimento
comecgam a ocorrer vez ou outra, como algumas trocas de posi¢do de constituintes dentro das
sentencas, sem que sejam cometidas quaisquer agramaticalidades, e, muito mais raramente, a

producdo de sentencas na voz passiva. E também por volta dos 3 ou 4 anos de idade que as

10" A memdria de trabalho armazena temporariamente informagdes enquanto uma sentenca é processada ou
enquanto uma tarefa computacional é concluida, diferindo, pois, da meméria de longo prazo, que lida com
informagdes, memarias, mais distantes no tempo.
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criangas comegam a produzir sentencas complexas a partir de sentencas simples. Desse modo,

as criancas passam a elaborar sentencas relativas, isto €, introduzidas por pronomes relativos.

No entanto, algumas sentencas relativas para criangas nessa faixa etaria séo muito mais
simples de ser entendidas do que outras. Para criangas nesse periodo, as sentencas relativas mais
dificeis de serem compreendidas sdo aquelas em que o sujeito € modificado por uma sentenca

relativa e serve, ao mesmo tempo, como objeto do verbo, como no exemplo a seguir:
(29) The cow that the horse kissed nuzzled the sheep
A vaca que o cavalo beijou acariciou a ovelha

Reparemos que the cow (a vaca) é o sujeito da sentenca matriz desse exemplo. Esse
sujeito é modificado pela sentenca relativa that the horse kissed (que o cavalo beijou), fazendo
the cow (a vaca) também o objeto do verbo kissed (beijou). Em contrapartida, tomemos como

exemplo (30):
(30) The horse kissed the cow that nuzzled the sheep
O cavalo beijou a vaca que acariciou a ovelha

Nesse caso, a sentenca relativa that nuzzled the sheep (que acariciou a ovelha) é
encaixada ao Sintagma Nominal objeto the cow (a vaca), o qual, por sua vez, é o sujeito do

verbo nuzzled (acariciou).

Ainda que (29) e (30) sejam formadas pelas mesmas operacdes gramaticais, elas se
diferem no nivel de facilidade de processamento. Na sentenca mais dificil, isto é, em (29), a
sentenca relativa interpde-se entre 0 sujeito da sentenca matriz e o verbo, o que acaba
sobrecarregando a memdria de curto prazo. Além disso, (29) estad fora da ordem canénica
sujeito-verbo-objeto, de modo que, por isso, aumenta a dificuldade de processamento. Em

contrapartida, a sentenca mais facil, isto €, (30) ndo tem nenhuma dessas problematicas.

Conforme as criangas vao crescendo, elas passam a desenvolver uma maior proficiéncia
da lingua. A capacidade de processamento linguistico aumenta, bem como a habilidade de
processar sentencas cada vez mais complexas. As criangas entdo por volta dos 7, 8 ou 9 anos
de idade comecam a usar corretamente palavras com morfemas derivacionais e combinagdes
de palavras que provém de morfemas derivacionais — lembrando que morfemas derivacionais
sdo aqueles que modificam o sentido do radical a que se unem, de maneira a criar uma palavra

nova (isto €, sdo os prefixos e sufixos). Tambem é nesse periodo em que criancas desenvolvem
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interpretacdes como as de um adulto para sentengas complexas que contenham alguma sentenca

na qual o sujeito pareca estar faltando, como nos seguintes exemplos:
(31) John met Mary before seeing the show

Jodo encontrou Maria antes de ver o show
(32) John invited Mary to see the show

Jodo convidou Maria para ver o show

Em (31) e (32), o sujeito do verbo see (ver) ndo é dado, devendo, pois, ser inferido por
meio da estrutura da sentenca. Em (31), tanto em inglés quanto em portugués, sabe-se que é
John (Jodo) o sujeito do verbo see (ver); enquanto em (32) sabe-se que é Mary (Maria) o sujeito
do verbo see (ver). A fim de que se tenha ciéncia disso, € necessario um conhecimento
aprofundado sobre as propriedades dos verbos, além de um conhecimento preciso, conquanto

conhecimentos intuitivos, inconscientes, das estruturas que essas propriedades requerem.

Também é no final da infancia que as criangas deixam de se comunicar verbalmente
somente por meio de um discurso interacional, ou seja, que serve meramente como uma fungéo
social, e passam a se comunicar por meio de um discurso transacional, em que comunicar a
informacao se torna o objeto principal. Dos 7 aos 13 anos de idade, as criancas desenvolvem e
aprimoram, por exemplo, a capacidade de dar instru¢des corretamente para um interlocutor com
quem estejam interagindo. E, outrossim, quando desenvolvem e aprimoram a habilidade de
criar narrativas, de contar uma histdria, ainda que de maneira simples, com tramas rudimentares
consistindo amiude em personagens principais, um problema a ser resolvido e uma resolucédo
desse problema. Cabe enfatizar que a habilidade de criar narrativas esta indissociavelmente
ligada a habilidade de conduzir um discurso, o que implica manter uma coeréncia e uma coesao.
No entanto, as habilidades de comunicacédo, diferentemente da aquisicdo da linguagem, que
acontece no mesmo espaco temporal para todas as criangas, sdo desenvolvidas em periodos que

variam de individuo para individuo, podendo vir a ndo ganharem maior sofisticacéo.

Para encerrar este estudo, falemos de uma outra habilidade essencial que passa a ser
desenvolvida no final da infancia, chamada consciéncia metalinguistica. Essa consciéncia
metalinguistica esta associada com a capacidade do individuo de conseguir ler e consiste em
ter consciéncia da linguagem enquanto um objeto, em vez de simplesmente um veiculo de
comunicacdo. Algumas habilidades metalinguisticas s@o, por exemplo, a capacidade de apreciar

e de explicar metaforas, a capacidade de apreciar e de explicar trocadilhos e a capacidade de
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apreciar e explicar a linguagem conotativa, ou figurativa, de um modo geral. Ent&o, a titulo de
exemplo, quando uma crianga consegue compreender que a palavra cat (gato) é formada, por
trés unidades fonoldgicas diferentes, no caso de estar adquirindo o inglés como lingua materna,
ou no caso de estar adquirindo o portugués como lingua materna, por quatro unidades
fonoldgicas diferentes (gato), é porque na mente/cérebro dessa crianga as unidades fonoldgicas
estdo separadas em segmentos diferentes. Essa consciéncia metalinguistica € o que permite que
a crianca aprenda a ler, acessando a parte fonémica do contetido a ser lido, de modo a adquirir

a correspondéncia grafema-fonema para decodificar palavras escritas.

Igualmente, essa consciéncia metalinguistica permite que a crianga consiga discriminar
palavras que, por exemplo, sejam iniciadas pelo mesmo fonema, isto €, que comecem com 0
mesmo som — como no caso das palavras pig (porco) e pool (piscina), ambas, tanto no inglés
quanto no portugués, iniciadas por um /p/, uma oclusiva (ou plosiva) bilabial surda (ou nédo

vozeada).

Uma outra habilidade relacionada a consciéncia metalinguistica é a de detectar
ambiguidades, estando também correlacionada com a habilidade de ler das criangas. Quanto
mais as criangas tiverem suas habilidades de leitura desenvolvidas, mais capazes serdo de
identificar ambiguidades lexicais e compreendé-las. 1sso portanto s6 acontece também ja no
final da infancia, a partir dos 7 anos de idade. O mesmo se da em relacdo a capacidade de

identificar e de compreender ambiguidades estruturais.

Por fim, uma dltima habilidade relacionada a consciéncia metalinguistica, e ndo menos
importante, é a consciéncia de agramaticalidade, isto €, a habilidade de julgar uma sentenca
como ndo sendo bem-formada, bem-estruturada — em suma, agramatical. Embora criangas
menores ndo produzam sentengas agramaticais, apenas quando estiverem mais velhas teréo
consciéncia, ao ouvirem sentengas assim, dos erros que estdo sendo cometidos, sendo capazes

até de corrigi-los.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Nessa pesquisa monografia, resumimos pontos-chave presentes na primeira metade do
livro Fundamentals of Psycholinguistcs (que chamamos aqui de FP), e assim atingimos
conceitos importantes relativos a Psicolinguistica e uma base da Teoria Gerativa, que poderdo
criar interesse no estudante de Graduacdo em Letras, ou até mesmo de Pds-Graduagdo, no
aprofundamento desses estudos, a fim de se especializar.

Abordando os temas das quatro primeiras se¢des de FP, tive a oportunidade de conhecer
um pouco mais a fundo a Linguistica, em especial a Teoria Gerativa, e de travar conhecimento
com a Psicolinguistica, que € uma ferramenta importante para desvendar 0s processos que
ocorrem na mente/cérebro humano, responsaveis pela aquisicdo da linguagem. Os Principios e
Parametros, que fazem parte da Gramatica Universal, sdo a explicacdo para a assombrosa
semelhanca entre as linguas, que diferem apenas no léxico, e muito pouco nas suas estruturas,

na Sintaxe, quando se trata de Parametros diferentes.

Por meio da Psicolinguistica, pode-se experimentar e compreender que a linguagem e
consequentemente a fala ndo s&o meras abstragbes, mas sim decorrentes de intrincados
processos que nos sdo inatos, uma vez que a linguagem faz parte da biologia humana. Adquirir
linguagem é algo para que todo ser humano saudavel estd pronto, e em FP conseguimos
acompanhar, com riqueza de detalhes, como esse maravilhoso desenvolvimento se da durante
a infancia, etapa por etapa, diferindo-nos de qualquer outra espécie, visto que somos a Unica

com essa capacidade.

Os quatro capitulos subsequentes de FP, The speaker: producing speech (O falante:
produzindo a fala); The hearer: speech perception and lexical access (O ouvinte: percepcéo da
fala e acesso lexical); The hearer: structural processing (O ouvinte: processamento estrutural);
e Remembering sentences, processing discourse, and having conversations (Lembrando
sentencas, processando discurso e mantendo conversagfes), embora ndo sejam tratados neste
trabalho, sdo secBes extremamente importantes para compreender, de uma maneira mais
detalhada e holistica, os processos que ocorrem na mente/cérebro do falante. Por essa razéo,
bem como pelo fato de este trabalho ndo abarcar todo o contetido da primeira metade do livro,
este estudo absolutamente ndo substitui a leitura da obra original, servindo meramente como

um auxiliar da leitura do livro, tendo portanto a funcdo de democratizar o acesso ao texto de



46

Fern&ndez e Cairns (2011) para estudantes luséfonos e a de tragar um paralelo entre o inglés e
0 portugués no que diz respeito a alguns exemplos que sdo apresentados apenas na lingua

estrangeira ao longo do texto-base.
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