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PREFACIO

Foi com imensa alegria que aceitei o carinhoso convite para estar presente na Jornada
de Formacao Docente da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) — 2024, assim como
para prefaciar essa publicagdo, que registra a potente participacdo dessa instituicdo de ensino
superior em programas de formacao inicial de professores fomentados pela Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Essa alegria emerge de variados
tempos e espacos: da minha visceral relacdo com a UFRJ, institui¢do na qual me formei na
Licenciatura em Ciéncias Biologicas e onde tenho atuado, desde 1997, no ensino, na pesquisa
e na extensdo universitaria; da minha atuagdo profissional no ensino e na formagdo de
professores, em particular na area das Ciéncias Bioldgicas; da posi¢do que hoje ocupo na
CAPES, justamente a frente da diretoria que cuida do PIBID e do PRP, a Diretoria de
Formacao de Professores da Educacao Basica (DEB).

Instituida em 2007, a DEB tem fomentado ag¢des e programas que investem na
articulagcdo entre universidades e escolas tanto para a melhoria da formacao de professores,
com efeitos na educagdo basica, quanto para a atragdo de um numero maior de jovens para a
profissdo docente. Em tal investimento, temos apostado na expertise e na criatividade dos
diversos sujeitos (professores e estudantes) que, cotidianamente, atuam nas instituicdes de
ensino superior € nas redes publicas de ensino do pais. Vimos produzindo, portanto, uma
politica de formagao de professores que coloca a escola e seus professores no centro do
processo, assumindo a existéncia de conhecimentos que sdo proprios da docéncia e que
devem ser aprendidos e experienciados no ambiente profissional, ao lado de professores mais
experientes € em situagdes reais, ndo idealizadas.

Essa publicagdo ¢ um poderoso exemplo de todo esse processo, trazendo uma
diversidade de trabalhos produzidos pelos estudantes de licenciatura da UFRJ, em parceria
com professores universitarios e da educagdo basica, em subprojetos ligados as areas de Artes,
Biologia, Educacdo Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia, Letras, Pedagogia, Quimica e
Sociologia, além de subprojetos interdisciplinares. A leitura desse material certamente nos
provocara a refletir acerca dos conhecimentos da docéncia, de como trazé-los para o ambiente
universitario, melhorando a formagdo de professores e inspirando mais e mais estudantes a se
tornarem professores da educacdo basica. Ele também servira de inspiragdo para a constru¢ao
de boas praticas nas salas de aula da educagdo basica, fortalecendo o compromisso da
universidade com a melhoria da educagao publica no pais.

Profa. Marcia Serra Ferreira
Diretora de Formacgdo de Professores da Educagdo Basica da Capes
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Apresentacao




Formaciao de professores na articulacio entre universidade e escola nos programas
PIBID e Residéncia Pedagogica da UFRJ

Rejane Maria de Almeida Amorim, Juliana Marsico

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa de
Residéncia Pedagogica (PRP) sdo politicas publicas de iniciacdo a docéncia dispostas no
ambito do Ministério da Educagdo (MEC), da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo
(FNDE). Tais programas vém se configurando como importantes investidas para ampliar as
acoes institucionais de formagao docente inicial e continuada em universidades do pais.
Neste texto, apresentamos os programas aqui referidos e tragamos um breve panorama
sobre os efeitos destes na formacdo docente na Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ). Finalizamos, neste ano de 2024, a sexta edicdo do PIBID e a primeira do PRP,
programas inseridos no ambito da Coordenagdo de Programas Institucionais de Formagao
Docente da Pré-Reitoria de Graduacao da UFRIJ. Além de ampliar a relacdo entre redes de
ensino através das escolas publicas de educagdo basica e a universidade, os projetos
também atuam no estreitamento da relagdao entre os diferentes institutos onde residem os
cursos de licenciatura da UFRJ e a Faculdade de Educacdo, responsavel, dentre outras
disciplinas, por aquelas relativas a insercao dos licenciandos nos contextos escolares a partir
das experiéncias do estagio curricular obrigatorio. Afinal, os subprojetos que compdem os
projetos institucionais de Iniciagdo a Docéncia e Residéncia Pedagogica sdo coordenados
por professores de disciplinas especificas de diversas areas do conhecimento que atuam nos
cursos de licenciatura e por professores de disciplinas pedagogicas atuantes nesses cursos.

Inserem-se nas a¢des do Complexo de Formagdo de Professores (CFP), que vem
atuando no sentido de garantir uma formacdo docente como formacdo profissional
universitaria, ampliando as agdes de articulacdo entre os diferentes espacos formativos para
o exercicio da profissdo docente, valorizando a pluralidade de conhecimentos e saberes,
bem como a singularidade de cada um desses espacos na formagao docente. Tais acdes
visam garantir uma formagdo voltada para o exercicio da profissdo, e apostam num
processo de construgdo da identidade docente que considera a complexidade desta profissdo
em suas dimensdes cientifica, €tica, cultural, politica e social. As instituigdes escolares e

universitarias devem assumir conjuntamente, portanto, a responsabilidade da formagao dos
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professores, construindo relagdes horizontais e democraticas e produzindo um espago de
interacdo de finalidades, objetivos e praticas (GABRIEL, 2019). Reconhecendo a escola
publica como espago produtor de conhecimento que sdo caros a formacao docente, vimos
na UFRJ apostando na formagdo docente como espago em que professores (em formacao
inicial ou continuada) assumem/produzem, no fazer pedagodgico e na imersdo em uma
cultura escolar, determinadas posturas, atitudes pessoais e profissionais, bem como uma
maneira de agir e intervir ndo apenas em suas praticas pedagogicas, mas também em uma
afirmagao publica de sua profissio (NOVOA, 2017).

Nesse movimento, as acdes dos programas PIBID e PRP integram, junto a outros
espacos de formagdo docente na universidade, saberes relativos a formacao profissional
universitaria e da escola, valorizando esta como espago de producdo de conhecimentos
especificos e importantes a formacao inicial de professores, ampliando e produzindo outras
possibilidades de habitar, vivenciar e experienciar os curriculos de licenciatura, bem como
de exercitar essa profissdo no ambito da cultura escolar.

Na UFRIJ, historicamente, os licenciandos vivenciam o cotidiano da escola em seu
ultimo ano de graduagdo com o componente curricular Pratica de Ensino, que inclui o
estagio curricular obrigatdrio, com excecdo apenas ao curso de Pedagogia que distribui o
componente entre cinco semestres do curso. Programas como Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Residéncia Pedagdgica oportunizam espagos €
incentivos para que tais professores em formagdo inicial possam experienciar o espaco
escolar desde o inicio do curso de licenciatura, fortalecendo e aprofundando a formagao
teorico-pratica de sua profissdo, ampliando a corresponsabilidade entre a universidade
publica e as redes publicas de educacdao basica. Permitem aos licenciandos residentes a
ampliacdo da compreensdo da especificidade da docéncia nas diferentes areas do
conhecimento e disciplinas escolares, fortalecendo e aprofundando a reflexdo sobre a
relacdo teorico-pratica da formacdo e da profissdo docente, através da imersdo na escola
campo. Simultaneamente, permitem a imersdo do docente da educacdo basica na
universidade, em um movimento de formagdo continuada que amplia os espagos para a
producdo de conhecimentos a partir da sua inser¢do em pesquisas, estudos e extensdao
promovidos nas agdes desenvolvidas no ambito do PIBID e do PRP da UFRIJ. Ao
ampliarem a oferta de oportunidades para que licenciandos realizem sua trajetoria formativa
inseridos no campo de trabalho, que € a escola, os programa se configuram como elementos
importantes para a formagdo docente, de modo a valorizar e induzir a pesquisa colaborativa

e a produgdo académica com base nas experiéncias vivenciadas em sala de aula.
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Na edicdo 2022-2024, a UFRJ articulou 29 subprojetos, disciplinares e
interdisciplinares, contemplando 17 areas de areas do conhecimento, a saber: Filosofia,
Sociologia, Historia, Geografia, Ciéncias, Biologia, Fisica, Quimica, Matematica, Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa, Lingua Francesa, Lingua Espanhola, Educacdo Fisica, Artes,
Musica, e Pedagogia, envolvendo 25 cursos de licenciatura, dentre os 32 existentes na
UFRJ, ampliando significativamente as oportunidades ofertadas para o exercicio da
formacdo docente e fortalecendo a producao de conhecimento nessas areas na universidade
e na escola, fomentando a qualidade da educagdo bésica, em acordo com a meta 7 do Plano
Nacional de Educacao (lei n® 13.005/2014). Além disso, a instituicdo de programas como o
PIBID e o PRP colabora para a permanéncia dos estudantes na universidade em formacao
exclusiva, a partir da oferta de bolsas que permitam que o este se dedique a formagao inicial
em tempo integral para estudantes que estejam regularmente matriculados em cursos de
licenciatura, sendo o PIBID destinado a graduandos da primeira metade do curso e o PRP a
estudantes da segunda metade dos cursos de licenciatura. Além de estudantes de graduacao,
pibidianos ou residentes, os programas concedem bolsas para professores da educagdao
basica que receberdo esses licenciandos na escola para atividades de formagdo profissional
docente, e para docentes da universidade, responsaveis por orientar um nucleo de iniciagdo
a docéncia, composto por um conjunto de professores da educagdo basica responsaveis pelo
desenvolvimento do projeto na escola e estudantes de licenciatura, com a intencao de que
esse contato com o campo durante o curso possibilite uma formagao qualificada.

O desenho organizacional ¢ baseado em trabalhos de ntcleos de iniciacdo a docéncia
que sdo compostos por um grupo de trés professores da educacdo basica, muitas vezes de
diferentes escolas, que sdo acompanhados por grupos de 6 a 10 licenciandos (nos casos de
PRP e PIBID, respectivamente), e sendo esse grupo orientado por um docente da
universidade, atuante no curso de licenciatura de uma determinada area. Dentre as
atividades previstas, os subprojetos buscam permitir ao licenciando: (i) acompanhar
atividades de ensino e discutir praticas pedagdgicas; (ii) investigar o ensino e estratégias
didaticas; (ii1) produzir e utilizar materiais didaticos; (iv) registrar e refletir sobre as
experiéncias vivenciadas durante todo o processo; (v) participar de reunides, seminarios e
outras atividades de reflexdo e pesquisa; (vi) produzir textos, artigos e relatérios, a fim de
divulgar e difundir resultados em foruns de educagdo, congressos e revistas de educacao e
de ensino dos diferentes campos do conhecimento especifico de acordo com as areas de
residéncia pedagogica. Todas essas atividades sdo orientadas por professores da escola e da

universidade, em um movimento de formacdo docente que valoriza as experiéncias da
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escola, os saberes da experiéncia, destacando o papel do professor da educagdo béasica como
essencial a esse processo de inducdo profissional, enquanto produz, simultaneamente,
espacos de formagao continuada.

Nesse texto, buscamos apresentar aspectos de autoria docente na construgao da
identidade profissional que os programas vém permitindo, em especial a partir de um fazer
coletivo. Apostando no que Antonio Néovoa (2017, p.1116) chama de “a casa comum”, tais
programas produzem “um lugar de ligacdo e de articulacao entre a universidade, as escolas
e as politicas publicas [...] uma “casa comum” da formacdo e da profissdo, habitada por
universitarios e representantes das escolas e da profissdo, com capacidade de decisdo sobre
os rumos da formacao inicial, da indugao profissional e da formag¢ao continuada.”

Em didlogo com autores como Bakhtin (1998), Faraco (2005) ¢ Demo (2015),
mobilizamos aqui o conceito de autoria para pensar tal no¢ao no processo de formacgao
docente. Aqui, autoria consiste em configurar de forma singular o que o sujeito produz a
partir de sua histéria de vida, dos seus valores, desejos, trajetérias educacionais e
especialmente de sua relagdo com o saber, estando, portanto, relacionado a maneira como se
constituem relagdes entre o individuo e o mundo e que de forma tUnica tais relagdes
produzem o modo como o trabalho ¢ desenvolvido.

Para Bakhtin (1998), as marcas de autoria se apoiam na construgdo histérica do
sujeito e estdo presentes em todas as propostas e desdobramentos da pratica educativa. Em
dialogo com Fanco (2005), a autoria ¢ entendida aqui como aquela em que se coloca em um
espaco distinto em que o sujeito se sente livre para ser ele mesmo e usar das diversas vozes
que o constitui para elaborar algo que ¢ fruto da trama de sua historia. Adicionalmente,
Demo (2015) argumenta que ‘ser autor’ tem o mesmo sentido de ‘ser autdbnomo’, construida
a partir de um processo direcionado pela reflexao critica e autocritica. O autor defende que
a aprendizagem ¢ resultado de um processo cognitivo que ¢ elementarmente ‘autoral’. Nesta
dire¢do, Demo (2015) busca enfatizar a nog¢do do que ele entende como sendo ‘aprender
como autor’.

Na proxima sessao, tragamos um breve panorama das atividades e dos movimentos
realizados no ambito dos 29 subprojetos realizados pelos programas PIBID e PRP entre
novembro de 2022 e abril de 2024 na UFRJ, focalizando aspectos da produg¢dao de uma

autoria docente no processo de formagao de professores aqui mobilizado.
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O TRABALHO COLETIVO NA FORMACAO PROFISSIONAL DOCENTE

Nessa se¢ao, focalizamos trés aspectos que tém sido observados no trabalho realizado
no ambito dos programas PIBID e Residéncia Pedagdgica, a saber: i) o espaco de
planejamento e avaliacdo, partilha de experiéncias e estudos; ii) os registros como experiéncia
de constitui¢do da identidade docente no processo; iii) o espaco de produgdo de saberes
docentes e da experiéncia na formagao docente.

Os nucleos de iniciagdo a docéncia se retinem periodicamente no ambito de cada
subprojeto, sejam reunides entre cada professor da escola basica e os licenciandos que o
acompanham (pibidianos ou residentes) e entre todo o nucleo, contando com a presenca dos
trés professores das escolas campo, os licenciandos e o docente da universidade que coordena
e orienta as atividades do subprojeto nas escolas. Percebemos os encontros regulares entre
estudantes e professores como importantes espacos nao apenas de orientagao aos licenciandos
para o desenvolvimento de atividades, mas também de partilha de experiéncias e tensdes,
oportunizando que cada grupo possa buscar coletivamente solugdes para questdes que,
sozinho, provocam tensao no seu processo de formagao docente, ampliando o repertério para
atuacdo na profissdo. Muitas atividades de planejamento incluiram no processo o
levantamento de dados histéricos sobre a escola, ou mesmo o mapeamento do espaco escolar
e do espaco onde a escola se situa, oportunizando ao licenciando um conhecimento nao
apenas sobre os discentes e os docentes, mas também a relagdo entre escola e a vida fora dela,
inserindo tais conhecimentos as praticas planejadas. Em alguns casos, foram produzidas
maquetes do espaco escolar, em outros, uma relacdo mais estreita e orientada entre os
estudantes da escola e os ambientes que compdem o espago onde a mesma esta localizada,
para dar alguns exemplos. Esses mapeamentos e estudos ajudaram na imersao dos professores
em formacao no cotidiano escolar.

Além de espacos de planejamento e avaliacdo de agdes, partilhas de experiéncias e
ideias para a atuacdo nas escolas, tais encontros também sdo ocasioes de estudo para
fundamentar as ac¢des e pensar a pratica, produzindo um espago de producao de autonomia e
autoria docente que € percebida no decorrer do projeto pelos professores que acompanham os
licenciandos e por nos na coordenagdo institucional. Afinal, os projetos realizados no ambito
dos programas PIBID e Residéncia Pedagdgica exigem dos licenciandos uma
responsabilidade e autonomia na producdo de materiais, no planejamento de acdes e na

execugdo dessas atividades. Muitas vezes, € no processo de se perceberem responsaveis por
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planejarem atividades continuas que os professores em formagao tomam para si o processo de
autoria e autonomia como pontos imprescindiveis para o trabalho docente.

Aliados aos processos de avaliagdo e planejamento, os licenciandos sdo convocados a
produzirem registros do processo. Tais registros sdo feitos em diarios de campo e tomam
diferentes caminhos. Todos eles registram em forma de textos, refletindo sobre a pratica e as
experiéncias vividas, sendo convidados a refletirem sobre o proprio processo de formacao
docente. Além de textos, as agdes sdo registradas em fotos, imagens, colagens e pequenos
videos. Tais registros contribuem ndo apenas com a partilha das atividades nas reunides dos
nlcleos e nas oportunidades produzidas pela coordenagdo institucional dos projetos, como a
Jornada de Formagdo Docente realizada em margo de 2024, contando com a apresentagdo de
188 trabalhos produzidos nesse processo de indugdo profissional. No processo de formacao
profissional docente, destacamos a importancia e os efeitos da produgdo de narrativas sobre o
proprio processo de formagdo docente a partir dos didrios de campo e de outras experiéncias
de escrita sobre o que acontece — e como se sentem os licenciandos — no decorrer do processo
de tornarem-se professores. Afinal, como argumentam Amorim e Monteiro (2019, p.36), o ato
de narrar-se participa da constituicdo do que “estamos em via de ser e nos tornamos, atribui
significados as nossas praticas e permitem que nds possamos refletir sobre elas,
impulsionando o movimento da nossa constru¢do continua”. Assim, tais registros sdo nao
apenas instrumentos de acompanhamento do processo por professores, mas atuam como
importantes instrumentos de formacao profissional na relagdo com o que experienciam,
estudam, vivenciam e sentem.

Tais registros contam e constroem atividades de formagdo e de ensino que
oportunizam espagos de producdo de autoria e autonomia docente. Acompanhados e
orientados por professores das escolas em que atuam e por docentes da universidade
responsdveis pelos subprojetos, os licenciandos constroem um espago de inven¢do nas
escolas-campo. Durante a vigéncia dos programas, os licenciandos sdo convocados nao
apenas a produzirem materiais didaticos, jogos e atividades pedagogicas, mas também a
assumirem pequenos projetos nas escolas, sempre orientados pelos professores. Tais projetos
muitas vezes sdo demandas da propria escola, ou do professor a que acompanham, que véem
na presenca de residentes e Pibidianos a oportunidade de dar vida a ideias que ndo cabem na
rotina do trabalho do professor. Em outras ocasides, tais projetos emergem da propria vivéncia
e observacdo dos licenciandos, que propdem ao professor maneiras de trabalhar aspectos
observados como aqueles relacionados a leitura e escrita, a questdes de identidade e estima,

para dar alguns exemplos.

18



Nesse movimento, os licenciandos sdao orientados a assumirem a revitalizacdo e a
execucdo de atividades de laboratdrios de Ciéncias, a producdo de projetos de hortas, clubes
de leitura, cineclubes, dentre outros projetos e atividades que ganham espaco na escola e
participam da producdo de autonomia e autoria docente desses professores em formagao.
Sentem-se protagonistas no processo de ensino e aprendizagem, sendo desafiados a
ampliarem o repertério de praticas, em atividades que valorizam o saber docente e os
convocam a assumir decisOes curriculares com autonomia, criticidade e criatividade no
cotidiano do exercicio profissional (GOMES et al, 2022).

Em muitos casos, acompanham os professores em espagos como conselhos de classe,
reunides pedagdgicas e tém a oportunidade de conhecer a relagdo entre as secretarias de
educagdo e a escola, seja a partir de demandas que chegam ao espaco escolar, seja a partir do
proprio conhecimento de diretrizes curriculares que balizam as atividades que precisam
propor. Nesse sentido, em didlogo com Demo (2016, p. 274), percebemos como ao entrarem
em contato com diferentes aspectos da docéncia, constroem seus processos de autoria docente
ao aprendem com outros autores, em debates, complementaridade e divergéncias, em um
movimento em que “aprende-se pesquisando e elaborando, transformando a informagao de
fora em elaboragado propria ou autoral”.

Em outra via, também os professores da educacdo basica se reaproximam da
universidade e dos espagos académicos, seja na conformagdo dos licenciandos, seja na
participagdo em grupos de pesquisa orientados pelos docentes que coordenam os
subprojetos, ou no ingresso em cursos de pos-graduacdo na universidade. Nesse movimento
em que licenciandos e professores articulam o espago escolar e a universidade, constroem-se
parcerias de formacdo e investigacdo que também transforma a escola em um espaco de
formagcao profissional permanente (ROLDAO, 2007).

As formas de ser do PIBID e do PRP nos instigam a continuar refletindo e
pesquisando sobre a experiéncia de formagao profissional docente a partir da singularidade
de cada subprojeto. Esse compasso tem se mostrado promissor e reforca praticas autorais e
de grande impacto na formagdo dos licenciandos e de todos os sujeitos envolvidos no

Processo.

BREVES CONSIDERACOES

Buscamos, nesse texto, mobilizar a nogao de autoria docente no dmbito dos programas

PIBID e PRP, entendendo-os como espagos que permitem inserir o professor em formagao
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inicial no “coragio da profissdo, no ensino e no trabalho escolar” (NOVOA, 2013, p. 204).
Para o autor, tal movimento de insercdo de professores em formacgdo inicial no trabalho
profissional no espaco da escola, orientados por professores em servico, permite uma
formagdo de professores a partir de dentro, valorizando o conhecimento docente e seu proprio
conhecimento profissional, construido a partir de uma reflexao sobre a pratica e teorizagdo da
experiéncia. Além disso, politicas publicas como os programas aqui referidos permitem a
criacdo de uma certa organizacao coletiva da docéncia — e da formagao de professores, uma
vez que articula graduandos e docentes da universidade e professores em exercicio na escola
basica. Permitem ainda, no contexto da formagdo e do trabalho docente no pais, valorizar a
profissdo tanto pela concessdo de bolsas para os participantes, que podem se dedicar ao
projeto, quanto pela produgdo de um espaco que convoca professores em formagdo a se
desafiarem no planejamento e realizacdo de atividades de ensino e aprendizagem com
criatividade, autonomia e reflex@o critica no processo de constru¢ao dos saberes docentes.

Argumentamos que oportunizar o contato — e o trabalho — na (e com a) escola desde
no inicio do curso de licenciatura permite ampliar a nogdo sobre a docéncia, ndo apenas pelo
fato de o licenciando vivenciar a escola durante um longo periodo, mas também pelo desenho
organizacional dos Nucleos de Iniciagdo a Docéncia, como descritos anteriormente, que
permitem uma dimensdo coletiva da formagdo de professores, a partilha de experiéncias,
estudos e tensoes relativas ao trabalho docente. Além de uma riqueza de praticas e modos de
produzir atividades, vimos percebendo também a (re)aproximagao de professores da educacao
béasica em espacos de pesquisa na universidade e a ampliagdo de importantes experiéncias no
ambito da extensdo universitaria com a participagdo dos mesmos.

A relacdo entre professores e estudantes, bem como a forma de interagir no
cotidiano escolar e académico sdao potencializados nessas experiéncias de iniciagdo a
docéncia. No que se refere ao espago de invencao de praticas escolares, pontuamos a rica
troca existente entre escola e graduandos e percebemos que as praticas coletivas contribuem
para que todos os envolvidos no processo acessem e construam, de maneira autoral, novos
saberes a partir de demandas e solugdes de problemas. Afinal, os nicleos de iniciagcdo a
docéncia sdo compostos por uma heterogeneidade de estudantes, escolas e professores.
Muitas vezes, os estudantes estdo em diferentes etapas do curso, ajudando-se e sendo
encorajados a produzirem e planejarem agdes e materiais que deixam um legado as escolas
participantes, como os clubes de leitura, organizacdo de laboratoérios de Ciéncias, espacos
como hortas e atuagdo em diversos projetos que, muitas vezes, nascem de demandas dos

proprios professores da escola que véem no programa uma oportunidade de colocar tempo e
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recursos para a implementacdo e organizagao de atividades.

Tal valorizacdo de experiéncias e saberes gerada nessa relagdo entre escola e
universidade, entre professores em exercicio e professores em formacgao, produz um espago
de construcdo de saberes da experiéncia, onde o professor experiente ¢ levado a tomar
consciéncia de seus propriossaberes experienciais a fim de se se torne também um formador
(Tardif, 2002).

Em didlogo com Gatti e colaboradoras (2014, p. 58), vimos percebendo a experiéncia
de formagdo profissional docente no ambito dos programas PIBID e Residéncia Pedagogica
como potentes espagos de criagdo de “modos de ensinar, de poder discutir, refletir e pesquisar
sobre eles”, em um movimento que a autonomia dada aos licenciandos no processo constroi
espagos de amadurecimento e busca por solugdes para diversas situagdes, sempre sob a
orientagdo ¢ o olhar de professores experientes na escola, e da articulagcdo e do movimento de
reflexdo na relag@o entre universidade e escola como campo de atuacao.

Os textos reunidos na presente publicacdo se dedicam a explorar mais detidamente
aspectos relativos a diferentes subprojetos realizados entre novembro de 2022 e abril de 2024.
Esperamos que os relatos e as reflexdes aqui trazidos por participantes dos programas PIBID
e Residéncia Pedagogica nessa edicdo UFRJ-2022-2024 possam contribuir para pensarmos
uma formagdo docente como formacgdo profissional no que aprendemos a chamar “casa
comum” ndo apenas no ambito dos referidos programas, mas em outros espagos de
articulacdo entre universidade e escola oportunizados pelo trabalho de formagao de

professores que vimos realizando na nossa universidade.
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Secao I
Artes




Da universidade a escola basica, passando pelo museu: trocas e vivéncias formativas
da docéncia em Artes Visuais do PIBID UFRJ

Doralice Duque Sobral Filha', Marina Pereira de Menezes de Andrade ?, Wilson Cardoso Jr°

RESUMO

O presente artigo busca apresentar um relato de parte da trajetdria de formacdo docente
desenvolvidas pelo subprojeto - Artes Visuais do PIBID UFRJ 2022-2024. Dentre as
atividades previstas e objetivadas para a equipe de bolsistas e voluntarios, buscamos
promover transitos entre espagos e instituigdes urbanas que pudessem colaborar na
investigacdo-agdo proposta pelos coordenadores: 1) Fundamentar concepgdes e praticas do
ensino de artes visuais na Educacdo Basica na atualidade; 2) Desenvolver a dimensao de
pesquisador/a em futuros/as professores/as de artes visuais e expressao grafica da educagao
basica. Somando-se as atividades desenvolvidas na universidade (Escola de Belas Artes) e na
propria escola parceira (Colégio Pedro II), por meio de visitas a museus, galerias e centros
culturais da cidade do Rio de Janeiro e de a¢des voltadas para producdo e analise do campo do
ensino de artes visuais, objetivamos proporcionar para os futuros profissionais dessa docéncia
maneiras de levantar, analisar, selecionar e produzir formas de acesso de criangas e jovens ao
patrimonio artistico e cultural local.

Palavras-chave: formacdo de arte/educadores; ensino de artes visuais, pesquisa, visitas
artisticas-culturais.

INTRODUCAO

Enquanto ensino, continuo buscando, procurando. Ensino porque busco,
porque indaguei e me indago. Pesquiso para constatar, constatando
intervenho, intervindo educo ¢ me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conhego, e comunicar ou anunciar a novidade”. (FREIRE, 1998).

De acordo com Ana Mae Barbosa (2005) “Apreciar, educar os sentidos e avaliar a
qualidade das imagens produzidas pelos artistas ¢ uma ampliagdo necessaria a
livre-expressao”, ou seja, ¢ uma agdo necessaria para o desenvolvimento da criatividade e do
acesso a cultura. Para além disso, estar imerso no universo da Arte, se apropriar, criar
repertorios estudando possibilidades de aproximacao com a escola basica se configuram como

acoes reflexivas importantes na formagao do Arte/educador na contemporaneidade.

' Professora da Escola de Belas Artes da UFRJ, Coordenadora de Area do Subprojeto Artes Visuais — Programa
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24



Partindo deste entendimento a equipe de coordenadores do subprojeto-Artes Visuais,
autores do artigo, construiram um percurso formativo no qual os estudantes participariam
durante os 18 meses do projeto. Tal percurso teve como um de seus eixos as visitas mediadas
a museus, centros culturais e galerias de arte, cujo objetivo principal foi de pensar formas de
gerar acesso as ambiéncias culturais na cidade do Rio de Janeiro e delinear o pensamento
investigativo/formativo nas e sobre os espacos culturais durante as trajetdrias feitas ao longo
do projeto.

A equipe de estudantes do subprojeto contou inicialmente (2022) com 8 (oito)
estudantes bolsistas e 2 (dois) voluntarios, tendo estes nimeros ampliados em 2023 para um
total de 32 (trinta e dois) bolsistas e 3 (trés) voluntarios (2024). Coordenados por 3 (trés)
professores € 4 (quatro) supervisores, tém como campo de atuagdo na escola basica o Colégio
Pedro II, Campus de Sao Cristovao I — atuando nas turmas do primeiro segmento do ensino
fundamental. Todos os estudantes integram as Licenciaturas da Escola de Belas Artes (EBA):
Artes Visuais e Expressao Gréafica.

O PIBID vem consagrar uma parceria de longa data entre a EBA e a Faculdade de
Educagdo, especialmente com os professores/as que atuam diretamente na formagao artistica,
cultural, pedagogica e praticas docentes deste alunado. Desta forma, a proposta de visitas
artisticas e culturais se configura como mais uma experiéncia de imersdo profissional nesta

formacao docente.

PERCURSOS FORMATIVOS - DA ESCOLA AO MUSEU, DO MUSEU A ESCOLA

Desde o inicio das atividades da edi¢ao 2022-2024 do PIBID UFRJ o subprojeto Artes
Visuais desenvolveu um cronograma de atividades em que se buscou a integracdo da equipe e
a circulagdo de cunho formativo em espacos destinados a cultura e a educacdo na cidade do
Rio de Janeiro. Entendendo esses locais como parte de sua formagdo, optamos por realizar
atividades de modo “ndmade”, alterando nossos pontos de encontro e mantendo um
cronograma ¢ uma dinamica nos encontros com o proposito de conhecer, pertencer e interagir
com o0s espagos culturais da cidade - e com a propria cidade como um todo, considerando a

"cidade partida™

em que vivemos e as experiéncias restritas de grande parte dos jovens
licenciandos aos seus espacos de moradia .
A escolha dos dos locais de visitacao se deu em funcado da oferta cultural da cidade,

viabilidade de deslocamentos da equipe e, principalmente, o valor da experiéncia para a

* Referéncia ao livro Cidade Partida (1984), do jornalista Zuenir Ventura.
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formagao docente . Desta forma, o cronograma (ver abaixo na tabela 1) foi sendo construindo
na medida em que acdes culturais e exposi¢cdes foram acontecendo no contexto da cidade,
partindo sempre da pesquisa e curadoria da equipe de coordenadores a respeito de institui¢des
com espaco fisico que pudesse comportar um grupo grande, considerando ainda as

adequacdes de de datas e horarios.

Tabela 1 — Cronograma de visitas do Subprojeto Artes visuais - PIBID UFRJ

Visita/Exposicao Local/Endereco Més/ano
01 . MAR — Museu de Arte do Rio
Um defeito de cor Praca Maud, 5, Lado Impar, Centro Margo/2023
02 Miguel Rio Branco: palavras cruzadas,
sonhadas, rasgadas roubadas, usadas, IMS — Instituto Moreira Sales Margo/2023
sangradas
03 Visita ao acervo da casa e exposigoes .
L. Museu da Republica Margo/2023
temporarias
04 Luiz Pizarro Paco Imperial Abril/2023
05 Visita ao acervo da casa Museu do Amanha Maio /2023
06 Exposicao [V]E?‘tre da artista ¢ Galeria Getualio Vargas Junho/2023
educadora - Greice Cohn
07 Exposi¢ao do Rubens Valentim — Galeria Pinakotheque Novembro/2023
Sagrada Geometria
08 Visita ao acervo da casa e exposigdes Centro Cultural dos Correios Novembro/2023
temporarias
09 Exposigdo: Como Olhar — exposi¢do L
dos alunos das licenciaturas da EBA Espago Cultural Colégio Pedro 11 Novembro/2023
10 Bienal da EBA — Exposi¢do dos alunos .
da Escola de Belas Artes da UFRJ Pago Imperial Dezembro/2023

Fonte: dos autores.

Nos museus e centros culturais onde realizamos as visitas, sentamo-nos no chio e
conversamos sobre as exposicoes (figura 1), em alguns casos com os proprios artistas
expositores. Essas visitas se configuraram como um dos eixos do trabalho do subprojeto artes
visuais a partir da compreensdo de que professores/as - especialmente de arte - sdo
trabalhadores/as culturais; e o ensino de artes visuais tem cumprido em muitas escolas -
especialmente aquelas que se compreendem como uma instituigdo educacional e também
cultural, sem se deixar asfixiar e atrofiar pelo entendimento de mero centro instrucional - um

papel fundamental de concretizar o direito a cidade para muitos/as estudantes.
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Figura 1 - Equipe inicial do Subprojeto Artes Visuais - PIBID UFRJ
reunida nos jardins do Museu da Republica apds a vista.

Fonte: Acervo fotografico do Subprojeto Artes Visuais - PIBID UFRJ

Figura 2 - Equipe inicial Subprojeto Artes Visuais - PIBID UFRJ em visita
no Museu de Arte do Rio - MAR. Apos visita a exposi¢ao e conversa sobre a cidade do Rio de Janeiro

Fonte: Acervo fotografico do Subprojeto Artes Visuais - PIBID UFRIJ.

Nessa perspectiva temos construido/ensinado percursos, apresentado enderegos
artisticos e culturais (muitos deles de institui¢des publicas) e possibilitado algumas formas de
uso e integragdao com esses espagos, a fim de criar acessos que socializem acervos e territorios
por meio de experiéncias coletivas voltadas para a conscientizagdo da existéncia de bens
patrimoniais, histdricos, culturais e/ou artisticos comuns a todos/as cidaddos e cidadas do

pais, e principalmente aqueles/as que sdo moradores/as da cidade do rio de janeiro.
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Figuras 3, 4, 5 e 6 - Equipe Subprojeto Artes Visuais - PIBID UFRJ em visita aos museus e centros culturais da
cidade do Rio de Janeiro.

Fonte: Acervo fotografico do Subprojeto Artes Visuais - PIBID UFRJ.

Com essas visitagdes temos buscado contribuir para a formagdo cultural de
educadores/as - com repercussdao no processo continuo de identidade cultural -, mas nao
apenas para o seu usofruto, enquanto meros/as visitantes, pois sobretudo buscamos promover
a consciéncia critica sobre os acervos institucionais - o que da a ver e o que invisibiliza -, € 0
papel da sociedade na constitui¢do e reconstituicdo dos mesmos. Entendemos que essa ¢ uma
das principais dimensodes da formagdo de docentes de artes visuais na perspectiva de formar
trabalhadores/as culturais. Além disso, € inevitavel verificar que tais institui¢des, muitas delas
contando com departamentos educacionais ativos, com programas de educacdo museal
consolidados, fazem parte do mercado de trabalho para futuros profissionais da arte/educagao.

Entre as visitas realizadas, foi significativa a ida a espagos que a maioria dos
estudantes desconheciam, tal como o Instituto Moreira Salles, na Géavea, e a galeria Getulio
Vargas, na Gloria (figuras 7 e 8). Em duas ocasides os estudantes puderam conversar
diretamente com os artistas (Luiz Pizarro e Greice Cohn) e, assim, entender mais sobre os

seus processos de criagdo (figuras 9 e 10).
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Figuras 7 e 8 - Visita ao Instituto Moreira Salles da equipe Subprojeto Artes Visuais - PIBID UFRJ

o
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Fonte: Acervo fotografico do Subprojeto Artes Visuais - PIBID UFRIJ.

Figuras 9 e 10 - Equipe Subprojeto Artes Visuais - PIBID UFRJ e os/as artistas:
a esquerda Luiz Pizarro e a direita Greice Cohn

Fonte: Acervo fotografico do Subprojeto Artes Visuais - PIBID UFRIJ.

A exposi¢cdo do Espaco Cultural do Colégio Pedro II (CP2) trouxe um diferencial
singular, pois era composta por estudantes das licenciaturas da Escola de Belas Artes, sendo,
portanto, uma oportunidade para se debater sobre as fronteiras entre cria¢do artistica e
trabalho docente . No CP2 fomos recebidos por uma das supervisoras do subprojeto de artes
visuais, a professora Evelyn Lavour, e por sua turma do Ensino Fundamental / Anos Iniciais
(EF1) - uma oportunidade tnica de reunir estudantes e professores do CP2 e da EBA (figura
11).
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Figuras 11 - Visita da equipe Subprojeto Artes Visuais - PIBID UFRJ ao Espago Cultural do CPII,
junto a turma da supervisora Evelyn Lavor

Fonte: Acervo fotografico do Subprojeto Artes Visuais - PIBID UFRJ.

No chdo da escola, os pibidianos puderam vivenciar experiéncias museais €
expositivas diversas, tendo sempre em vista que uma das propostas pedagogicas da equipe de
supervisores do subprojeto Artes Visuais sdo visitas constantes dos estudantes do EF1 ao
Espago Cultural do CPII, estabelecendo por meio delas uma conexao entre o fazer artistico e a
fruicdo estética. Além disso, todo material e contetido trabalhado em sala de aula foram
organizados para uma grande exposicdo nos corredores e salas da escola, destinada a
comunidade externa, no final do periodo letivo de 2023. Esta exposicao teve organizacao e

curadoria de todo o grupo de pibidianos e professores supervisores (figuras 12, 13 e 14).

Figuras 12, 13 e 14 - Equipe Subprojeto Artes Visuais - PIBID UFRIJ na organizagdo da exposic¢do das turmas do
1° segmento do Fundamental I do CPII

Fonte: Acervo fotografico do Subprojeto Artes Visuais - PIBID UFRIJ.

30



Entendemos que as atividades do Subprojeto Artes Visuais - PIBID UFRJ
demandaram muitos movimentos da equipe ao longo dos meses de vigéncia do programa.
Como modo de registro dos transitos entre EBA, CP2, centros culturais e plataformas digitais,
propusemos a producdo individual de um Didrio de Bordo como atividade que acompanhasse
cada bolsista em seus trajetos. Esses cadernos foram apresentados publicamente na I Semana
das Licenciaturas da EBA, quando realizou-se uma instalacdo no térreo do edificio Jorge
Machado Moreira (Figura 15). A instalagdo tinha configuragdo de uma sala de aula, na qual os
diarios de pibidianas/os que optaram por participar ficavam dispostos sobre carteiras e

disponiveis para o manuseio dos espectadores.

Figura 15: Vista superior da exposi¢@o dos Diarios de Bordo no Edificio Jorge Machado Moreira

Fonte: Gabriel Nogueira - Fotografo e aluno da Licenciatura em Expressdo Grafica da EBA-UFRJ.

O impacto dessa exposicao foi grande e muito significativo para toda a equipe.
Cadernos que entdo eram privados tornaram-se publicos. As personalidades e trajetdrias
fizeram-se presentes nas escolhas de imagens e palavras a serem publicizadas. Enquanto
alguns privilegiaram a descricdo distanciada, outros trouxeram relatos pessoais e memorias. A
imagem fez-se presente como desenho, pintura e colagem em alguns didrios, enquanto outros
arquivaram desenhos presenteados por estudantes das turmas do Colégio Pedro II que
acompanharam ao longo do PIBID.

Durante a Semana e ao longo de todo o projeto, o Instagram foi uma plataforma de
registro das atividades do subprojeto que envolveu o grupo e colaborou na divulgacdo do
programa PIBID no ambito da Escola de Belas Artes da UFRJ. As postagens aproximavam os

diferentes espacos pelos quais as/os pibidianos circulavam: a EBA, o Colégio Pedro II e os
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espacos culturais espalhados pela cidade. O uso dessa ferramenta demandou planejamento,
estudo e desenvolvimento de produtos visuais e informativos.

Nos espagos virtuais, o projeto também se utilizou de murais em que se registraram
atividades de pesquisa e produgdo. Através do aplicativo Padlet foram feitas diferentes
impressdes sobre a Bienal de Sdo Paulo e a Bienal da Escola de Belas Artes, sobre a
assisténcia dos audiovisuais Virginia Kastrup (Abecedario Cartografias da invencao, producao
do CINEAD/LECAV Faculdade de Educacao-UFRIJ) e Jorge Larrosa (Abecedario Oficio de
Professor, produ¢do do CINEAD/LECAV Faculdade de Educacdo-UFRJ ). Com o mesmo
recurso, também conseguimos montar galerias virtuais com obras artisticas de integrantes do
grupo: uma primeira dedicada aos diarios e uma segunda separada para obras autorais.

A segunda apresentacdo dos cadernos Diarios de Bordo ocorreu cinco meses depois,
na Jornada PIBID da UFRJ, realizada no Centro de Tecnologia (CT) e no Centro de Ciéncias
Matematicas da Natureza (CCMN), no Campus Funddo. Também dispostos em mesas no
espaco do auditdrio do CT, mas dessa vez maiores, os cadernos foram folheados por pessoas
que participavam do evento. Assim como na primeira exposi¢ao, houve diarios que
permaneceram fechados ou com restrigdo de paginas para serem vistas. O modo de exposicao
era definido pela/o autor/a, sendo a participagdo obrigatoria para todas/os bolsistas. Como
coordenadores, avaliamos que os diarios alcangaram o objetivo proposto, resultando em um
conjunto que expressou a pluralidade do grupo e a intensidade das experiéncias vividas no
PIBID.

Também na Jornada PIBID UFRJ, outras apresentacdes do subprojeto foram feitas,
como as comunicagdes e oficinas que tiveram como principais autores/as os/as supervisores
do CP2 e as/os pibidianas/os. Saindo da escola para a UFRJ, essas atividades demonstraram
processos de formagdo e também vinculos afetivos que se firmaram entre as pessoas

envolvidas.

CONSIDERACOES FINAIS

A escrita deste artigo coincide com as etapas de encerramento da atual vigéncia do
programa e, por esse motivo, desenvolve-se em um periodo de menor mobilidade. Trata-se da
etapa de uma etapa de organizagdo, avaliacdo e encerramento, que tera como um de seus
marcos a apresentacao de posteres na Jornada de Iniciacao Cientifica da UFRJ. Com a quase
conclusdo do programa do PIBID 2023-2024, buscamos identificar e examinar quais as

marcas deixadas pelas nossas passagens, esperancosos/as de que as experiéncias
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desenvolvidas possam ter colaborado na formacao deste grupo de docentes (coordenadores e

supervisores) ¢ licenciandos envolvidos.

AGRADECIMENTOS

Agradecemos a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), pelo financiamento do projeto, sua politica de fomento e incentivo a formacao e
pesquisa docente no Brasil. A coordenagdo geral do PIBID-UFRIJ na figura da preciosa Profa
Dra. Rejane Maria de Almeida Amorim e sua equipe que muito incentivou e articulou as
acoes dos subprojetos na universidade. Um agradecimento especial a equipe de supervisores,
professores do Colégio Pedro II - Ensino Fundamental I - Campus Sao Cristovao: Edvandro
Sombrio, Evelyn Lavour, Renata Vellozo e Tatiane Silvana, além das Professoras Viviane
Viana e Caroline Gioia que atuaram na fase inicial dessa edi¢do do PIBID UFRJ. Nossa
profunda gratiddo aos alunos e alunas dos cursos de Artes Visuais e Expressdo Grafica da
EBA pelo empenho, dedicacdo e respeito ao processo de formagdo inicial: Adnayara Karine
Feitosa Alves, Ana Carolina Alves Gongalves, Ana Carolina da Hora Guimaraes, Ana Julia
Correia, Andressa Faria Hemerly Oliveira de Melo, Andreza Kelly dos Santos, Beatriz dos
Santos Gambaro, David Mattheus de Lima Monteiro, Fabricio Humberto dos Santos Viana,
Gabriel Santos da Silva, Giovanna Rocha Peres, Jessica Stephanie Rosa da Silva, Jonathan da
Silva Fernandes, Julia Gomes Braz Vargas, Julia Oliveira Bastos, Juliana Rocha Cruz, Juliane
Alves da Silva, Julio Rodrigues Alves, Luisa Nogueira da Rocha, Luiza Borges de Almeida,
Luiza Paulo Teixeira Monteiro, Manoel Pedro Da Silva Neto, Marcella Silva do Nascimento,
Marcele Cristine Sonia Pereira de Jesus, Marina Nery Amancio da Silva, Matheus Cavalini
Augusto, Miguel dos Santos Machado Bezerra, Miguel Neves Guimaraes, Nathalia da Costa,
Roberta Tomaz Cendon, Shofya Souza Calaga, Sylvia Maria Schlodtmann Moraes, Sofia
Bianco Vitorino, Sofia Rizzo Lopes, Sophia Echeverria Caldas, Stefany Nascimento
Fernandes, Taiane Cunha das Neves. Além de Paulo Praxedes, Raquel Machado e Andrea

Boller, que estiveram conosco na fase inicial dessa edi¢gao do PIBID UFRJ.

REFERENCIAS

BARBOSA, Ana Mae. A imagem no ensino da arte: anos oitenta € novos tempos.
Perspectiva, 2005.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. Sdo Paulo: Paz e terra,1998.
VENTURA, Zuenir. Cidade partida. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1994.

33



Secao 11
Pedagogia e suas
interfaces




Formacao de professores/as através da Residéncia Pedagégica: experiéncia do Nucleo
Pedagogia - Diversidade

Ana Beatriz Procession Guimaraes', Giselle da Silva Santos?, Isabela Ebel Lopes °, Rita de
Cassia de Oliveira e Silva*

RESUMO

O presente texto tem como objetivo apresentar parte de um projeto vivenciado no chao da
escola publica de massa a partir da parceria com o Programa de Residéncia Pedagdgica da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Através das experiéncias das professoras e
residentes na Escola Municipal Isabel Mendes, refletimos acerca da importancia das praticas
interculturais na forma¢ao docente e do fazer coletivo alicer¢ado na relagcdo entre escola e
universidade. Além disso, abordamos o contexto no qual se deu o projeto “Enegrecendo o
Brasil: Mulheres incriveis na historia”, como foi elaborado € o que se construiu a partir de
leituras e pesquisas munidas do fazer pedagdgico decolonial, buscando romper com praticas
tradicionais da educacao que sdo baseadas num fazer racista e excludente.

Palavras-chave: Residéncia Pedagdgica; diversidade, diferenga cultural, Pedagogia

INTRODUCAO

O Programa Residéncia Pedagogica (RP) ¢ uma iniciativa do governo federal através
da Coordenagdao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e tem como
finalidade o aperfeicoamento da formagdo inicial de professores e professoras da Educacao
Basica, em cursos de licenciatura de Institui¢des publicas de Ensino Superior.

No ano de 2022 a CAPES langa o edital nimero 24/2022 tornando publica a segunda
chamada para preenchimento de cotas de bolsas de residentes solicitadas. Em abril de 2023 o
2° nucleo da subarea Pedagogia ¢ implementado e tem como proposta trabalhar com temas
ligados a diversidade e a diferenca cultural. Assim, o nucleo conta com 1 professora

orientadora (professora da institui¢do de ensino superior), 3 professoras preceptoras (docentes

! Graduanda no Curso de Pedagogia da UFRIJ. Bolsista Capes no Programa Residéncia Pedagdgica. E-mail:
bprocession@gmail.com
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Pedagogia/diversidade — Bolsista Capes no Programa Residéncia Pedagogica. E-mail: ritasperrut@gmail.com
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da Educacdo Basica que recebem os/as residentes nas escolas) e 15 residentes (estudantes do
curso de Pedagogia que se encontram do 5° periodo do curso em diante) alocados/as em 2
escolas da Rede Municipal da cidade do Rio de Janeiro.

Diante do que ja foi exposto, o presente texto tem como objetivo apresentar a
experiéncia do nucleo Pedagogia — Diversidade do programa RP da Universidade Federal do
Rio de Janeiro nos anos de 2023 e 2024, tendo como énfase as vivéncias experienciadas na
Escola Municipal Isabel Mendes com uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental. O texto
esta estruturado em 3 partes: a secdo “Diversidade e diferenca na universidade e no chao da
escola” traz apontamentos acerca da constitui¢do do ntcleo e do embasamento tedrico que
sustentava as propostas levadas pelas/os residentes; as segoes seguintes, intituladas “Tecendo
caminhos formativos-colaborativos para uma educacao decolonial desde o chiao da Escola” e
“Construindo o projeto “Enegrecendo o Brasil: Mulheres Incriveis na Historia”, apresentam a
experiéncia vivida pela professora preceptora e as cinco residentes que a acompanham na
escola; e finalmente a secdo “Consideracdes finais” traz os pontos positivos, as limitacdes e

sugestdes para o andamento de futuras edi¢des do programa RP.

DIVERSIDADE E DIFERENCA NA UNIVERSIDADE E NO CHAO DA ESCOLA

Em abril de 2023 inicia-se o trabalho do nticleo Pedagogia — Diversidade. Por se tratar
do 2° ntcleo da subarea Pedagogia, a orientadora trouxe a proposta de se desenvolver
atividades nas escolas que sempre propiciassem a percepgao atenta para as questdes acerca
das categorias culturais (identificacdo, género, raca, etnia, sexualidade, religido e etc.). As/Os
15 residentes foram divididas/os em trés grupos de cinco e cada grupo acompanhava uma
turma. Desta forma, o trabalho foi realizado com uma turma de pré-escola I (criangas com 4
anos de idade) e duas turmas do Ensino Fundamental, sendo uma do 2° ano e outra do 4°. As
duas primeiras faziam parte da mesma escola.

Propor uma percepgdo atenta vai além do olhar enquanto unico sentido utilizado como
pratica de investigacdo. Entendendo que o corpo das/os estudantes devem ser percebidos
como instrumento de consolidacdo das praticas sociais e que um certo “olhar” para este corpo
pode colocd-lo em um lugar de inferioridade, assumimos o termo cosmopercep¢ao
(OYEWUMI) para refletirmos sobre os diferentes sentidos a serem privilegiados nas praticas
educativas na escola. Desta forma, as/os residentes foram provocadas/os a sentir a RP com
todo corpo e seus sentidos — visdo, audigdo, tato, olfato, paladar — e também com todas as

suas emogoes.
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Ainda no que tange as diferentes percepcdes, Azoilda Trindade (2002) provocou todo
o grupo com o texto “Olhando com o corac¢do e sentindo com o corpo inteiro no cotidiano

escolar” acerca do papel do/professor/a na escola. De acordo com a autora,

O olhar/agdo do(a) professor(a) ¢ fundamental para o crescimento do(a)
aluno(a), e ele ndo pode ser falso, porque implica outras sensibilidades; o(a)
outro(a) sente, percebe, ¢ influenciado por noés. Afinal, o(a) outro(a) e nods
sentimos com todo 0 nosso corpo, com todos os nossos sentidos, com a pele,
com o toque, com o olhar, todos(as) temos muitas formas de captar o mundo
a nossa volta, o nosso papel é muito importante. E so ativarmos a nossa
memoria e encontraremos na nossa vida professores e/ou professoras que nos
influenciaram, nos tocaram no mais profundo do nosso coragdo, nos
estimularam (TRINDADE, 2002, p.12).

Inicialmente as/os residentes foram orientadas/os a fazer um mapeamento acerca das
categorias género e raga das/os estudantes a serem atendidas/os nas escolas e pdde-se perceber
que a maioria seria de discentes negras do género feminino. Estes apontamentos foram
importantes para a reflexdo acerca de tematicas que deveriam ser desenvolvidas, tais como:
identificacdo racial, identidade, cor da pele, diferentes estruturas de cabelo e tantas outras que
foram surgindo ao longo da jornada da RP.

Buscando apresentar o trabalho que foi desenvolvido ao longo do projeto RP e
respeitando os limites do presente texto, nos atemos em apresentar a experiéncia vivida com
professora preceptora, cinco residentes e discentes da turma de 4° ano da Escola Municipal

Isabel Mendes.

TECENDO CAMINHOS FORMATIVOS - COLABORATIVOS PARA UMA
EDUCACAO DECOLONIAL DESDE O CHAO DA ESCOLA

Situamos a perspectiva de Educacdo e das tessituras que amparam nossos dialogos e
trabalho pedagdgico na compreensdo de Freire (2000) quando nos afirma que ler criticamente
o mundo ¢ um “que-fazer" politico-pedagogico e pedagogico-politico indissociaveis que vai
organizar nossas intervencoes em sala de aula visando a reinvencdo da sociedade.

Nos orientamos a partir das diferencas como realidades sdcio-historicas em continua
constru¢do-desconstrugdo, que refletem dinadmicas de poder que afetam as relagdes sociais e
que portanto estdo presentes no espaco escolar. Na conducdo dos arranjos pedagdgicos

propostos, as diferencas sao consideradas como vantagem para o processo educacional, ja que
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apontamos como objetivo indagar a realidade de modo a ativar as percepcdes quanto ao ser e
estar no mundo.

Temos a sala de aula de uma escola publica, em um bairro do suburbio do Rio de
Janeiro como espago de interven¢do e como rota de indagagdo da realidade a partir das
experiéncias coletivas na escola e em outros espagos de socializacdo. Deste modo, muitas
perguntas sao langadas em nosso dia-a-dia como elemento ativador que movimenta todo
nosso fazer-sendo.

Destas perguntas, que movimentam as respostas em agao, refletidas no protagonismo
das/dos estudantes, relatamos nossas experiéncias de processo formativo-colaborativo feito a
muitas maos no espaco escolar, envolvendo professoras em formacao inicial e continuada,
estudantes da Educacdo Basica e a comunidade escolar do territério onde o programa de
Residéncia Pedagogica foi desenvolvido.

O nosso envolvimento com o projeto de Residéncia Pedagdgica (RP) configurou uma
mudanga de paradigma na nossa formagdo enquanto educadoras. Animadas com o processo
formativo-colaborativo, acompanhamos as diretrizes do programa de RP que extrapolaram as
dimensdes de formagdo previstas. Aliadas a perspectiva de uma Educacdo decolonial, tais
diretrizes nos levaram a experienciar a praxis de uma pedagogia comprometida com um viés
insurgente, pois abrangemos seu impacto para além das estruturas académicas, compreendidas
pela didatica e metodologias que utilizamos, mas, principalmente, por emergir das relagoes
construidas no territorio, com foco nos didlogos e vivéncias a partir do chao da Escola. Desta
forma, o cotidiano da Escola publica de massa se afirma como locus de conhecimento e
inscricdo epistemolodgica, construindo identidades afirmadas positivamente pelo vivido no
contexto escolar.

A praxis a qual nos referimos compreende uma ideia critica, intercultural e decolonial
que busca superar as imposi¢des de uma sociedade capitalista talhada no racismo, sexismo e
na hierarquiza¢do de povos e saberes. Nos inspiramos na defini¢do de Walsh (2023) para

conduzir os arranjos educativos na perspectiva da decolonialidade quando nos afirma que

O decolonial ndo vem de cima, mas debaixo,das margens e das fronteiras,
das pessoas, das comunidades, dos movimentos, dos coletivos que desafiam,
interrompem e transgridem as matrizes do poder colonial em suas praticas de
ser, atuacdo, existéncia, criagdo e pensamento. O decolonial, neste sentido,
ndo é algo fixo, um status ou condigdo, nem um ponto de chegada. E um
processo dindmico sempre em processo de fazer-se e refazer-se dada a
permanéncia e capacidade de reconfiguragio da colonialidade do poder. E
um processo de luta, ndo s6 contra, mas, ainda mais importante, para -para a
possibilidade de um modo-outro de vida. Um processo que engendra,
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convida a alianga, conectividade, articulagdo e interrelagdo, e luta pela
invengdo, criagdo e intervencdo, por sentimentos, significados e horizontes
radicalmente distintos. (WALSH, 2013 apud CANDAU 2023, p.6)

Justamente balizadas nos didlogos propositivos com as criangas em sala de aula e com
seus disparos que nos impulsionam, comegamos a construir a nossa trajetoria conjunta na
Residéncia Pedagogica, que comeca com a afirmacgdo perspicaz do aluno Joao Pedro (10
anos) no momento de apresentacdo das residentes a turma. Jodo disparou: “Tia, agora vocé
ndo ¢ mais uma s6!”, frase que reverberou a dimensdo do nosso encontro no programa. De
fato ndo €éramos mais somente uma, formamos um coletivo de professoras atuando na sala de
aula, pensando teoricamente a pratica de forma plural e diversa pelo coletivo que formamos.

Desde a nossa organizagdo enquanto professoras comprometidas em desenvolver uma
educacdo que seja capaz de refletir/construir uma sociedade mas justa, democratica e solidaria
e da compreensao de que o potencial decolonial no processo educativo estd no fazer, refazer,
criar e recriar a partir das pessoas e das comunidades, tomamos o chdo da escola como nosso
espaco de fissura para desestabilizar e romper com a ldgica colonial. Nos lancamos ao desafio
de reexaminar a didatica, nos orientando numa perspectiva intercultural, a fim de “enfrentar a
monoculturalidade e a colonialidade presentes no processo educativo” (CANDAU, 2023).
Ac¢do fundamental para promover uma educacdo plural, que reconhega as diferentes
cosmovisdes, saberes e fazeres, dos diversos sujeitos socioculturais.

Evaristo (2021) nos ensina que € preciso criar novas narrativas para se pensar novas
realidades, e a literatura negro-brasileira e indigena nos possibilita o deslocamento da
representacdo monocultural e do eurocentrismo. Desta forma, incidimos no curriculo,
atravessando no trabalho pedagogico cotidiano com um projeto de Oralitura, que conflui as
experiéncias vividas com livros infantojuvenis que nos possibilitam desestabilizar a 16gica
monocultural e universalizante, evidenciando titulos de autores indigenas, negras e negros e
de perspectiva afrocéntrica. Assim, pudemos, em conjunto aos alunos, conhecer e construir
narrativas diferentes daquelas que tradicionalmente sdo privilegiadas no ambiente escolar, nos
munindo de referéncias literdrias e pesquisas profundas para trazer a tona trajetorias que sao

comumente invisibilizadas, rompendo com a logica colonial na educagao.

CONSTRUINDO O PROJETO “ENEGRECENDO O BRASIL: MULHERES
INCRIVEIS NA HISTORIA”

E nesse contexto que, no segundo semestre de 2023, se desenvolve o projeto

“Enegrecendo o Brasil: Mulheres Incriveis na Histdria”, o qual vem tendo desdobramentos
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desde entdo. Seu ponto de partida foi o livro “Alafid”, de Sinara Rubia. A histdria conta sobre
uma princesa do reino africano de Daomé que ¢é sequestrada e levada como escravizada para o
Brasil. Aqui, ela foge e torna-se uma guerreira quilombola. A partir dessa narrativa, nos
perguntamos junto a turma “Quantas Alafids existem na nossa histéria?” e fomos atras de
conhecé-las. Selecionamos, entdo, onze mulheres negras brasileiras para apresentar ao grupo
no decorrer do semestre, sdo elas: Na Agontimé, Aqualtune, Tereza de Benguela, Dandara,
Luiza Mahin, Maria Felipa, Mariana Crioula, Tia Ciata, Carolina Maria de Jesus, Dona Ivone
Lara e Conceicao Evaristo.

Tratar das historias dessas personagens com a turma do quarto ano exigia a utilizagao
de materiais didaticos que comportassem a nossa proposta. No entanto, ndo havia nada pronto
e, por vezes, encontrar informacdes e imagens dessas mulheres era até dificil - conhecemos o
apagamento historico caracteristico do nosso pais, principalmente quando falamos de figuras
revolucionarias que ndo seguem o padrdo hegemonico. Sendo assim, a criacdo de materiais
didaticos foi um ponto fundamental. Como fonte primordial de pesquisa, utilizamos o livro
“Heroinas Negras Brasileiras em 15 cordéis”, de Jarid Arraes. Dele, surgiu a primeira
elaboragdo: uma série de fichas com as biografias de cada uma das mulheres incriveis. Além
do texto e de uma identidade visual propria, cada ficha tinha a imagem da respectiva
personagem, um cacga palavras e um jogo de palavras cruzadas relacionados com a sua
histdria, para dar suporte a sintese das biografias.

Para hooks (2020, p. 53), “A pedagogia critica abrange todas as areas de estudo cujo
objetivo € compensar os preconceitos que tém informado os modos de ensinar e de saber em
nossa sociedade desde a abertura da primeira escola publica”. Nessa perspectiva, ao longo do
segundo semestre, as onze fichas foram trabalhadas com a turma de forma transversal,
considerando suas complexidades e varias abrangéncias. Mergulhando em cada biografia, foi
possivel viajar por diferentes tempos e acontecimentos historicos do Brasil, além de atravessar
as diversas areas do curriculo escolar, embasando um trabalho interdisciplinar. No fim do ano,
juntamos todas em um livro individual e personalizado. Apesar de conterem as mesmas
personagens, as fichas de cada crianga e a capa foram preenchidas e customizadas por elas.
Ademais, o livro conta com uma pagina final chamada “Vocé ¢ incrivel na minha historia”, na
qual cada um deveria escrever sobre uma mulher importante das suas vidas, relacionando com
as trajetorias apresentadas e com as discussdes propostas em sala de aula.

O processo de producdo deste material nos possibilitou abrir dialogos fulcrais no
contexto e territorio em que atuamos, ja que a pesquisa nos conduz para desestabilizar

cotidianamente perspectivas interpretativas eurocéntricas da Histéria. No que se refere a
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questdlo de raca e racismo a compreensdo transborda a gestada pela
modernidade/colonialidade.

A perspectiva decolonial nos conduz a uma lente de leitura que reivindica raga, género
e classe de forma interseccional e ¢ através da produgdo de conhecimento enunciado pela
localizacdo particular dos sujeitos com discursos e experiéncias que abrimos brechas para
romper com o epistemicidio (CARNEIRO, 2005), que violenta, desumaniza e exclui saberes e
logicas nao europeias.

A nossa enunciagdo epistémica se apresenta utilizando o conceito de Escrevivéncia de
Evaristo (2021) como rota metodologica. Ao ler/sentir as biografias e demais recursos
materiais que nos levaram a desvendar a historia de nosso povo, destacando tantas mulheres
antes silenciadas, ultrapassamos o sentido do material e do trabalho pedagdgico como recurso
didatico, mas o inscrevemos como politica de reconhecimento e autodefinicdo do povo negro,
uma forma pulsante de tratar o trauma colonial.

Em um trecho de uma carta destinada as Mulheres Incriveis com quem dialogamos no
periodo, uma aluna afirmou a Carolina Maria de Jesus “Vocé provou que nada ¢ impossivel. E
lembrou ao pais que negros e mulheres também podem! Vocé lutou contra o racismo com
unhas e dentes e eu vou continuar esta luta.” Com isso podemos afirmar que o trabalho
realizado ndo buscou a instrumentalizagdo dos materiais, mas a interven¢ao nas narrativas e
no mundo ao qual estamos incidindo de forma insubordinada. Seria possivel assim responder
positivamente aos questionamento de Lélia “Se consciéncia ¢ memoria e futuro, quando e
onde estd a memodria africana, parte inalienavel da consciéncia brasileira?” (GONZALEZ,
2020). Neste trabalho propusemos a restituigdo da memoria através de narrativas que ndo
aparecem no curriculo, mas que sao reivindicadas pela vida, pelas experiéncias das criangas,
das suas familias e das nossas, quando nos permitimos ao processo de desalienacdo e
desnaturalizag¢do dos paradigmas impostos.

Seguindo os arranjos pedagdgicos, a partir das fichas construimos um mural que foi
colocado na entrada da escola no intuito de apresentar a pesquisa sobre as personalidades
desvendadas para a comunidade. O mural contava com imagens e textos breves que foram
construidos pelas criangas, a partir de uma releitura das biografias. A proposta era que
eles/elas interviessem nas imagens com colagens e desenhos que representassem a sua
compreensdo acerca da historia de vida de cada uma delas. O conjunto da obra resultou em
um mural lindo que foi socializado no Novembro Negro. Aproveitamos o momento, para

conscientizar a comunidade escolar acerca da lei 10.639/03, a qual torna “obrigatdrio o ensino
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sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira” (BRASIL, 2003), e a necessidade de tratar da
tematica ndo s6 no més de novembro.

Socializar a pesquisa da turma sobre mulheres negras que compdem a historia e a
identidade nacional no patio central da escola, foi ao encontro da perspectiva da reeducagao
dos corpos-olhares sob o viés da diferenca, enfocando raga e género de forma a desarticular
a logica colonial. A presentificagdo de uma historia outra, que demonstra a atuacdo
autbonoma do negro na sociedade, potencializa positivamente as identidades de uma
comunidade que tem sistematicamente suas trajetoria historias forjadas pela subordinagdo e
opressao.

Importante ressaltar que a agdo também abre didlogo dentro da escola quanto ao fazer
antirracista no espago escolar, situando a pratica para além da insercdo de forma
instrumentalizada nos curriculos, mas salientando a importancia da mudancga de referénciais e
paradigmas que conduzem a uma educagao justa e pautada nas diferencas, conforme dialoga

Gomes quando afirma que

[...] os(as) educadores(as) compreendam que o processo educacional
também ¢ formado por dimensdes como a ética, as diferentes identidades, a
diversidade, a sexualidade, a cultura, as rela¢des raciais, entre outras. E
trabalhar com essas dimensdes ndo significa transforma-las em conteudos
escolares ou temas transversais, mas ter a sensibilidade para perceber como
esses processos constituintes da nossa formagdo humana se manifestam na
nossa vida e no proprio cotidiano escolar. (GOMES, 2005, p. 147)

Buscando envolver o didlogo com as diferengas no cotidiano, ainda foi desenvolvido
em sala, para ser socializado com as demais criancas da escola, um jogo de tabuleiro no estilo
“Quem sou eu?”, no qual os jogadores devem ler fatos sobre a vida das ‘Mulheres Incriveis’
e descobrir a quem se refere. As cartas com os fatos foram criadas pela turma a partir das suas
apropriagdes acerca de cada uma das biografias. O jogo estd na escola de forma fisica, sendo
mais um material didatico que pode ser trabalhado de diferentes maneiras com intimeras
turmas, mas também se encontra em uma plataforma online. Nessa segunda versdo, pode
também ser circulado para as familias, outras professoras e profissionais da escola. Os
materiais conferem potencial de recurso pedagdgico para aplicabilidade da lei 10639/03 de
forma organica, pois foram produzidos e circulam na troca de experiéncia de nossa
comunidade escolar.

Refletindo sobre nossas proprias dificuldades no inicio do projeto e devido a caréncia

de materiais que impulsionam, nas escolas de educagdo basica, recursos que amparem o
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trabalho pedagogico que contemplem as diferengas no cotidiano, construimos videos curtos
com a turma, 0s quais contam brevemente parte da historia e algumas curiosidades das nossas
personagens. Utilizando as fotos customizadas pelos estudantes, um alfabeto moével e a
narracdo das criangas, foi produzida a série audiovisual que estd disponivel na péagina do
Nucleo Diversidade do Programa de Residéncia Pedagogica no instagram,
@residpedagogicaufrj. Consideramos um ganho a socializa¢do digital desses materiais e
videos, assim como do seu processo de elaboragdo - desde a ideia até o produto final - pois
compreendemos o potencial didatico e, consequentemente, a importancia da sua circulagdo ao
espalhar trajetdrias pouco contadas na sociedade e também ao explorar a possibilidade de
construir atividades pautadas na diversidade no cotidiano da escola.

Para ilustrar o desenrolar de tudo que foi narrado até aqui, a figura 1, apresentada

abaixo, traz algumas imagens e registros feitos ao longo do projeto.

Figura 1:

esquerda para a direita: construgdo de video sobre Na Agontimé; customizagdo de imagens das
mulheres; modelo de ficha didatica elaborada; ilustragdo; estudo de texto sobre a vida das mulheres

No decorrer de todo o trabalho pudemos observar a maneira como a turma se envolveu
e se apropriou dos conhecimentos que abordamos, trazendo um significado ainda maior a
contacdo das historias dessas mulheres. As/Os estudantes mergulharam nas biografias ao
ponto de participarem ativamente na constru¢do de cartas, fichas, jogos e ilustracdes de
imagens munidos de significado e entendimento daquelas trajetorias, que diversas vezes
foram ao encontro de histdrias que envolvem suas vidas.

Os desdobramentos do projeto se tornaram fonte de pesquisa e divulgacdo de uma
pratica que ndo se encontra tdo facilmente na area da educacdo. As constru¢des propiciadas
pelos feitos dos estudantes foram espalhadas em diversos contextos, desde o mural que
permeia a propria escola (atingindo toda uma comunidade escolar que frequenta aquele
espaco, contendo alunos, diversos funcionarios e responsaveis) a divulgacao do trabalho das

criangcas em uma rede social de ampla divulgagdo que pode servir tanto de inspira¢dao para
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praticas, quanto fonte de pesquisa e reproduc¢do em turmas nas quais pretendem-se abordar os
mesmos conteudos.

As diversas linguagens e criacdes possibilitadas pelo projeto compreendem os
educandos também como construtores de narrativas e de cultura, garantindo seus direitos

culturais. Estes, para Cunha Filho, sao

(...) aqueles afetos as artes, 8 memoria coletiva e ao repasse de saberes, que
asseguram a seus titulares o conhecimento ¢ uso do passado, interferéncia
ativa no presente e possibilidade de previsdo e decisdo de op¢des referentes ao
futuro, visando sempre a dignidade de pessoa humana. (CUNHA FILHO
2000 apud MELLO, 2020, p. 378)

Assim, sob o viés da pedagogia critica, defendemos a inser¢ao dos direitos culturais
como sendo intrinsecos e indissocidveis ao direito a educagdo. A construcao de outras praticas
e historias a serem experienciadas e contadas no chao da escola perpassam um fazer cultural

cunhado no antirracismo, antisexismo ¢ na decolonialidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da experiéncia proporcionada pelo Programa de Residéncia Pedagogica e a
parceria entre escola e universidade, foi possivel construir diversas vivéncias e propostas
verdadeiramente formativas e transformadoras, seja para as criangas, para as estudantes de
pedagogia ou para as professoras envolvidas. Além dos conhecimentos adquiridos sobre as
mulheres que estudamos, os contetidos que visitamos, entre outros, sao imensurdveis os
aprendizados acerca de uma pratica docente transformadora, amorosa, afetiva, engajada e de
exceléncia. A participagdo da turma, que nunca foi um desafio e aparentemente natural,
também ¢ um fator que facilita esse processo. Parece muito facil engaja-los nas propostas,
mas isso ¢ resultado de um trabalho cotidiano que valoriza a percep¢ao dos estudantes e a sua
formagao critica. Estar na Residéncia Pedagogica com esse grupo de professoras e de criangas
confirma cada vez mais a poténcia do trabalho coletivo.

Ainda que por vezes parega desafiadora, a pratica decolonial que vai contra a corrente ¢
urgente ao entendermos que o fazer educativo € politico. As criagdes feitas no contexto
apresentado, evidenciam nao sé o quanto ¢ necessario, mas também como ¢ possivel construir
no chiao da escola publica atividades e materiais que reconhecam e valorizem, sob uma
perspectiva critica, as diferengas culturais tdo multiplas e presentes no cotidiano. A agdo

pedagdgica, ao assumir a sua intencionalidade, torna-se muito mais efetiva e transformadora,
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seja para os educandos ou para os educadores, compreendendo o verdadeiro movimento de

ensinar-aprender que institui a praxis educativa.
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O PIBID UFRJ no edital 2020-2022: praticas docentes em contexto remoto e a formacao
docente

Daniele Sueira de Lira!, Luciene Cerdas’

RESUMO

O presente artigo parte das experiéncias tecidas no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) no edital 2020-2022 a partir do subprojeto Pedagogia Anos
Iniciais, em parceria com o Colégio Pedro II-campus Sdo Cristovao I, com turmas de 1° e 2°
anos do ensino fundamental. Ao longo do edital, foi fomentado o desenvolvimento de praticas
docentes voltadas a alfabetizacdo de criangas, momento concretizado a partir de um contexto
de excepcionalidade devido a pandemia da Covid-19. Nesse sentido, o trabalho tem por
objetivo apresentar aspectos que foram significativos na experiéncia com o edital 2020-2022,
sendo eles: 1) o movimento de exploragdo realizado pelas licenciandas para pensar novas
possibilidades de atuagdo e formagao docente; e 2) o desenvolvimento e aplicacao de recursos
e materiais didaticos em aulas remotas pelas estudantes, voltados sobretudo a alfabetizagdo.
Tais aspectos ganharam materialidade através da utiliza¢ao de plataformas que possibilitaram
a constru¢do das agdes pensadas, a exemplo: Wordwall, Canva ¢ Google Meet. Em suma,
conclui-se que o potencial formativo do PIBID em seu contexto de excepcionalidade
intensificou os desafios na atuacdo e formagdo docente, mas permitiu o encontro de novas
formas de explorar e repensar praticas pedagogicas. Essa experiéncia demonstrou a
importancia da adaptacdo e utilizacdo criativa de ferramentas digitais para promover um
ensino que concilie o pedagdgico, o estético e o ludico, destacando a capacidade de inovagao
e resiliéncia dos profissionais envolvidos.

Palavras-chave: PIBID; Praticas docentes; Formacado docente; Contexto remoto.
INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdao a Docéncia (PIBID), como parte das
politicas de formacgdo de professores, do Ministério da Educacdo (MEC), tem como um de

seus objetivos explicitados:

Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagao,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagio em
experiéncias metodologicas, tecnologicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superagdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem. (Ministério da Educagio
[MEC], 2020).

! Graduanda em Pedagogia pela UFRIJ. Foi bolsista CAPES no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) no subprojeto Pedagogia Anos Iniciais. E-mail: danielesueira2 1 @gmail.com.

2 Professora da Faculdade de Educa¢io da UFRIJ. Foi Coordenadora de Area no subprojeto Pedagogia Anos
Iniciais (edital 2020-2022) e ¢ atual CA no subprojeto Interdisciplinar Pedagogia e Matematica - Bolsista
CAPES no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia (PIBID). E-mail:
lucienecerdas@gmail.com.
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Neste sentido, trazemos neste texto as experiéncias vivenciadas por nos no subprojeto
Pedagogia Anos Iniciais durante o periodo da pandemia da Covid-19, enfatizando as
possibilidades de trabalho criadas por meio do uso das tecnologias. O subprojeto,
desenvolvido entre 2020-2022, foi contemplado com oito bolsas, mas era composto por nove
estudantes, ja que recebemos também um voluntario, € uma professora supervisora atuante em
uma classe de primeiro ano do ensino fundamental do Colégio Pedro II, na cidade do Rio de
Janeiro.

Durante o final do ano de 2020 até outubro de 2021, todas as atividades foram
organizadas a partir de dindmicas de trabalho remoto, sincrono e assincrono, com base em
plataformas de ensino a distdncia, e sites que contribuiram na construcdo de materiais
didaticos mediados pelas tecnologias digitais. Entre essas atividades destacamos as reunides
semanais; o acompanhamento das aulas sincronas com as criangas; estudos; planejamentos;
produgdo de material didatico; e participacdo em eventos académicos. Somente a partir de
novembro de 2021 ¢ que as pibidianas puderam visitar o espago fisico do Colégio Pedro II,
que retornava, gradualmente, as suas atividades presenciais com as criangas.

O subprojeto esteve sustentado pela busca de formar sujeitos que, preparando-se
para educar e serem educados, assumem uma postura ativa e critica em relagao a docéncia.
Reverberando Paulo Freire, entendemos que “enquanto preparagao do sujeito para aprender,
estudar ¢, em primeiro lugar, um que-fazer critico, criador, recriador” (Freire, 1997, p. 260).
A tarefa de ensinar, portanto, elucida um movimento de comprometimento com os
educandos como sujeitos que carregam suas complexidades e especificidades em suas
trajetorias de vida, nunca homogéneas.

Pensar o contexto da sala de aula ¢, antes de tudo, contemplar o desafio que ¢
assumi-la todos os dias na posicao de educador, e que extrapola a preparacao oferecida nas
universidades. E nesse contexto de pensar a formagio docente que o vinculo com o chio da
sala de aula, sobretudo da escola publica, faz-se necessario ainda no inicio da graduacao.
Afinal, como pensar e concretizar uma formagao docente de qualidade sem o contato com a
escola real e tdo complexa? O PIBID se afirma como esse lugar da relagdo universidade e
escola na formagao inicial.

Com nosso subprojeto, a pratica formativa possibilitou um verdadeiro movimento
de criagdo, recriacdo, didlogo e compromisso com o sentido da educagdo — para as
criancas das turmas acompanhadas, para as docentes da educacdo bésica e para as

licenciandas, integrantes do programa.
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Ao longo do edital, as vivéncias, em meio ao isolamento social, fomentaram o
desenvolvimento de praticas docentes voltadas para o processo de alfabetizagdo de criancas
em turmas de 1° e 2° anos do ensino fundamental, momento concretizado a partir de um
contexto de excepcionalidade de aulas remotas e da producao de atividades por meio do uso
das tecnologias a disposicao.

Apesar dos desafios postos, os impasses travados a época ndo intimidaram a
poténcia formativa do PIBID no ambito do subprojeto, que resultou em praticas
coletivamente construidas pelas pibidianas do curso de Pedagogia, a professora supervisora
e a coordenadora de area; praticas que se fizeram essenciais para o encaminhamento do
trabalho docente na alfabetizagdo, apesar de suas limitagdes.

Nesse contexto, temos como objetivo apresentar aspectos que foram significativos
nessa nossa experiéncia, sendo eles: o movimento de exploragdao realizado pelas
licenciandas, supervisora e coordenadora para pensar novas possibilidades de atuagdo e
formagao docente; e o desenvolvimento e aplicagdo de recursos e materiais didaticos em
aulas remotas voltados sobretudo a alfabetizagao.

A possibilidade de pensar a formacao docente a partir das vivéncias no PIBID,
afirma-se nos percursos de construcdo das praticas viabilizadas por estudos e pesquisas em
um ambiente colaborativo entre professoras e licenciandas. No contexto de excepcionalidade
da Covid-19, se, por um lado, intensificaram-se os desafios na atuagdo e formagao docente,
por outro, permitiu o encontro com o potencial das tecnologias nas praticas pedagogicas.

As acdes e propostas pedagogicas apresentadas ao longo deste texto ganharam
materialidade por meio da utilizagdo de plataformas digitais gratuitas, entre elas: Wordwall,
Canva e Google Meet. Essa experiéncia demonstrou a importancia da adaptacao e utilizagao
criativa de ferramentas digitais para promover um ensino que concilie o pedagogico, o
estético e o ludico, destacando a capacidade de inovagdo e resiliéncia dos profissionais
envolvidos. Neste texto, damos énfase a alguns jogos elaborados e desenvolvidos nas aulas
sincronas com as criangas, com 0 objetivo de que avangassem em seu processo de

alfabetizacao.
1. EXPLORAR E CONHECER: ATUACAO DOCENTE EM CONTEXTO REMOTO
Com o inicio da atuagdo do grupo nos meses finais de 2020, o primeiro movimento foi

conhecer e explorar o que ainda era desconhecido: a escola em sua totalidade, com seus

espagos e funcionamentos institucionais; e o trabalho que até entdo estava sendo realizado
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pelas docentes no colégio parceiro, que iria receber as licenciandas forma virtual em suas
turmas, posteriormente em 2021 a partir das aulas remotas’.

Nesse momento, contamos com o auxilio de ferramentas fundamentais para a realizagao
de reunides para planejamento e estudo, como o Google Meet. A partir do compartilhamento
de tela, foi possivel fazer um tour pela escola através de seu site institucional; também foi
possivel tragar os primeiros delineamentos sobre todo o trabalho que ja estava sendo
desenvolvido para as criangas do 1° ano, em carater assincrono.

Foi-nos apresentado o trabalho das equipes de Nucleo Comum e Multidisciplinar do
CPII na preparagdo de atividades de apoio cognitivo e emocional para as criangas, num
momento em que ainda ndo havia previsdo de retorno das aulas regulares. Essas atividades
eram compostas pela diversidade de jogos elaborados a partir das plataformas Wordwall,
EducaPlay e Canva. Outras propostas, como videos de leitura e contagdo de historias, se
somavam aos jogos e eram langadas no Padlet (Figura 1), um mural interativo que possibilita

anexar fotos, videos, audios e links, inclusive por parte dos estudantes.

Figura 1 — Print de um mural Padlet

| 10 ANO SAO CRISTOVAO | 11

08 DE OUTUBRO DE 2020

OLA! NESTA SEMANA, VAMOS CONTINUAR A
NOSSA CONVERSA SOBRE MUDANCAS.
PREPARAMOS ALGUMAS ATIVIDADES, A PARTIR
DAS HISTORIAS QUE VOCES CONTARAM, SOBRE
0S DIFERENTES JEITOS DE BRINCAR.

VAMOS COMEGAR? ASSISTAM AO VIDEO.

APRESENTAGAO (SEMANA DE 08/10 A 14/10)
by 1o ANO SCI - CP2

YouTube

w2 = 3

Fonte: Material da autora

As propostas divulgadas no mural interativo contavam com alguns quadros organizados

> Para a concretizagio de um momento de aulas remotas, iniciado em 2021, a instituigdo organizou um
movimento de distribuicdo de chips com internet ¢ aparelhos — celulares, tablets ¢ computadores, doados a
partir de uma campanha — para os estudantes, possibilitando a materializa¢do das aulas sincronas. Nas turmas
de 1° ano, cada encontro sincrono com a equipe de Nucleo Comum — professoras pedagogas — e
Multidisciplinar — docentes especialistas — durou 55 minutos, ocorrendo trés vezes na semana. Ja com as de 2°
ano, cerca de 1h45min e também trés vezes na semana. Importante ressaltar que, devido as condigdes inéditas e
para reparar o atraso causado pela pandemia, as criangas das turmas acompanhadas fizeram o 1° ano do Ensino
Fundamental no primeiro semestre letivo de 2021 e, no segundo semestre, passaram para o 2° ano, concluido em
margo de 2022, ja no esquema integralmente presencial.
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em: 1) Apresentacdo de um novo conteudo, com explicacdo por um docente; 2) Hora da
historia, que tinha como base a narragdo de uma literatura; 3) Mao na massa, envolvendo uma
atividade artistica; 4) Desafio, podendo ser diverso; 5) Jogos. Todas as propostas foram
pensadas pelas equipes do Nucleo Comum e Multidisciplinar, articuladas para oferecer as
criangas momentos de trocas e vinculos, ainda que limitados pelo contexto.

Assim, constituiram-se em propostas que visavam contribuir para uma ndo ruptura tao
brusca com o processo de escolarizagdo e os vinculos, compreendendo a importancia das
trocas e interacdes “tanto com o objeto de conhecimento como com os outros” (Colello, 2021,
p. 151). Nesse sentido, as agdes realizadas se configuraram como formas de nao
distanciamento integral das criangas com as relagdes que brevemente, naquele inicio de ano
letivo, haviam sido tecidas na primeira — e unica — semana de aula presencial.

Nesse movimento, a equipe de licenciandas, a medida que se familiarizava com as
plataformas utilizadas e conhecia as dinadmicas entre os docentes no planejamento e
desenvolvimento de agdes, ia colocando a “mao na massa”. Aventuraram-se em conhecer,
explorar e criar, no coletivo ou individualmente, iniciando pesquisas e estudos na busca de

alternativas pedagogicas com o uso das tecnologias.

2. DESENVOLVIMENTO DE RECURSOS E MATERIAIS DIDATICOS PARA
AULAS REMOTAS

No processo de escolarizacdo, a utilizagdo do jogo, segundo Smolka (1989, p. 22),
possui uma “[...] funcao fundamental no desenvolvimento das criangas e, como tal, possui um
significado, um sentido, no processo de organizacdo das experiéncias [...] e constru¢do de
conhecimentos”. Nesse sentido, o jogo possibilita a materialidade de um processo de
alfabetizacdo marcado pelo aspecto ludico, além de ser um “[...] elemento que identifica uma
geragao e por ser uma vivéncia recorrente que permeia temas e assuntos de interesse dos
estudantes.” (Ramos e Prado, 2020, p. 435).

Assim, ao adentrar no ambiente das aulas regulares remotas, iniciadas em 2021, as
licenciandas, orientadas pelo trabalho que ja estava sendo realizado pelas docentes da
institui¢do, deram continuidade no movimento de exploragdo e criacao de jogos como recurso
fundamental para as aulas sincronas e assincronas.

Em participacdo no V Congresso Brasileiro de Alfabetizagdo (ConBAlf), as

licenciandas apresentaram um pouco do processo que foi a elaboracdo desses jogos no

trabalho com a alfabetizacdo, compreendendo sua importancia nas agdes planejadas: “A
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grande presenca de jogos digitais elaborados pelas professoras contribuiu para a superagao
de restri¢des que enfocam apenas a cultura escrita, possibilitando um didlogo com esta de
forma dinamica, leve e contextualizada pelas criangas.” (Folly ef al, 2021, p. 5).

A respeito dessa compreensdo e da importadncia dos jogos no trabalho com a

alfabetizacdo, Oliveira e Passos (2013, p. 55) argumentam que:

Por meio do ladico, é possivel desenvolver nos alunos algumas
capacidades; estimular a atencdo, a memoria, a imaginagdo, a
concentracdo; propiciar situacdes de analise e sintese, interpretacao,
argumentacdo e organizacdo. Os jogos tém o potencial de desenvolver no
aluno a autonomia e a capacidade para resolver problemas de maneira
prazerosa, como participante ativo do seu processo de aprendizagem.

Destacamos aqui um jogo (Figura 2) elaborado a partir do Wordwall, pensado para a
regéncia de uma atividade elaborada e que foi aplicada em dois encontros com uma turma de
1° ano. A proposta foi realizada de forma sincrona no final do primeiro semestre de 2021,
com a utilizagdo do Google Meet e seu compartilhamento de tela. No encontro estavam
presentes 19 das 20 criancas da turma. Desse niumero, 11 utilizavam aparelho celular, apenas

uma crian¢a com a camera fechada.

Figura 2 — Jogo de desembaralhar as palavras
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Fonte: Material da autora

A atividade objetivou desenvolver com as criangas o ordenamento de letras de uma
palavra, despertando para a aprendizagem de que a ordem das letras no interior de uma
palavra ndo pode ser mudada sem que se altere seu significado e, em alguns casos, causando
a perda de sentido. Assim, de maneira ludica, coletiva e em didlogo com o livro
“Monstruosidades”, de Elias José (2010), as criangas tiveram de resolver as situagdes
apresentadas pelo jogo e, nesse movimento, refletir sobre o processo de escrita.

Apesar de um contexto em que nem todos os estudantes utilizaram computador para
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participar da aula — o que, como consequéncia, limitava a visualizagdo da tela
compartilhada —, o engajamento foi positivo. Para organiza¢do do jogo, que contava com
diversas palavras embaralhadas, retiradas diretamente do livro trabalhado, foram organizados
os turnos de fala e, nesse movimento, cada crianca teve a chance de vivenciar o desafio de
desembaralhar uma palavra.

Em outra atividade, dando continuidade ao tema explorado a partir do livro
“Monstruosidades”, foi elaborado um jogo de rimas (Figura 3). Nessa proposta, o objetivo
foi desenvolver de forma coletiva a elaboracdo de uma lista a partir do vocabulario dado,
com palavras como poluida, chulé, pum e monstro, em que as criangas precisavam identificar

a terminacao de cada uma delas e, dessa forma, listar outras palavras que rimassem.

Figura 3 — Jogo de rimas
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Fonte: Material da autora

Para além do Google Meet e seu compartilhamento de tela para visualizagdo do jogo,
também foi utilizada outra ferramenta do Google, o Documentos, como forma de criar uma
lousa. Assim, nas atividades de escrita coletiva em que as licenciandas ficavam como
escribas da turma, era possivel que os alunos acompanhassem esse processo de construgao
do texto através da visualizagdo em tela.

Outro jogo elaborado para a turma, também focalizando a andlise linguistica, foi o
Ditado pop it! (Figura 4). A ideia surgiu nas trocas realizadas durante as reunides coletivas
do grupo, nas quais as pibidianas socializavam suas vivéncias. Em decorréncia do fenomeno
que foi o pop it, um tipo de fidget toys, ou, brinquedo sensorial, naquele momento, era
comum que em cada encontro as criangas levassem seu pop it para mostrar na tela aos

colegas. Assim, inspirados nesse brinquedo, surgiu a ideia de fazer o jogo.
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Figura 4 — Ditado Pop it!
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Fonte: Material da autora

A ideia inicial foi ditar as criangas um grupo de palavras para que, em seus cadernos,
e de maneira individual e autdbnoma, escrevessem. O vocabulario foi retirado de uma
atividade anteriormente realizada com a turma, em que elas narraram suas férias escolares do
recesso de julho. Durante o ditado, cada uma das palavras — chuteira, viagem, madrinha,
bicicleta e pragca — ficaram cobertas no compartilhamento de tela, e foi dado um tempo para
que as criancas escrevessem em seus cadernos. Com o tempo encerrado, foi 0 momento de
conferir as escritas.

Foram escolhidos cinco voluntdrios para essa etapa, cada crianga escolhendo um
namero de 1 a 5, presente no pop it, a fim de descobrir a palavra ditada e, de modo coletivo,
comparar com as escritas feitas por elas. Importante ressaltar que, nesse momento de
visualizagao da palavra inteira, ndo foi feita apenas uma corre¢ao coletiva das escritas
individuais, mas foi dada énfase as silabas destacadas em cada palavra, iniciando uma
discussao.

E importante ressaltar que as atividades realizadas, sejam os jogos apresentados aqui
ou outras propostas mediadas pelas tecnologias, assentam-se na perspectiva de uma pratica
pedagogica que garanta a interatividade entre as criangas; o ludico; a escuta; a autoria e
autonomia das criangas em suas produ¢des no processo de apropriacao da cultura escrita.

Nesse sentido, aproximamo-nos de Goulart (2019, p. 16) quando aborda o

planejamento baseado em uma perspectiva discursiva de alfabetizagao.

A proposta ¢ que se tomem as enunciagdes das criangas no processo
concreto de interacdo como base para as atividades de sala de aula, que se
trabalhem os diferentes géneros do discurso e as situagdes em que sdo
produzidos e que evocam, ¢ se possa chegar ao exame das formas da
lingua, orientado pelo processo de produgao de sentidos.
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Em didlogo com Paulo Freire, “[...] a alfabetizagdo ¢ a criacdo ou a montagem da
expressao escrita da expressao oral. Esta montagem ndo pode ser feita pelo educador para ou
sobre o alfabetizando” (Freire, 2011, p. 29). Nessa perspectiva, evidencia-se como a crianga,
o educando, ¢ um agente protagonista em sua propria aprendizagem, um processo nao
desvinculado de espaco e tempo histdricos. O planejamento deve, entdo, corroborar para essa
visdo de aluno: o sujeito que cria e recria, reflete, questiona e vive, também na escola, seus

mundos, configurando para a educagao um sentido dialdgico.

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar da auséncia do contato fisico com a escola e as criangas, vivenciar o PIBID na
pandemia foi uma oportunidade de explorar outras ferramentas didaticas que podem ser
incorporadas ao trabalho pedagdgico na alfabetizacdo, na medida em que aproxima as
criangas de uma linguagem presente na sua vida cotidiana, que € a tecnologia.

O potencial formativo do PIBID, nesse contexto de excepcionalidade, intensificou,
sem duvida, os desafios na atuacdo e formagdo docentes, mas permitiu o encontro de novas
formas de explorar e, assim, repensar praticas pedagogicas. Essa experiéncia demonstrou a
importancia da adaptacdo e utilizacdo criativa de ferramentas digitais para promover um
ensino que concilie o pedagdgico, o estético e o ludico, destacando a capacidade de inovagao
e resiliéncia dos profissionais envolvidos.

Para a formacdo das pibidianas, foi também uma oportunidade de vivenciar os
desafios da docéncia diante do inesperado e incerto momento da pandemia, o que exigiu o
compartilhamento de ideias, a pesquisa e o trabalho colaborativo. Sem duvida, reafirma-se a
importancia de que a formacgdo de professores se aproxime cada vez mais da realidade da
escola publica, de modo que os licenciandos possam experienciar o ser professor em sua
totalidade, destacando-se a contribuicdo da experiéncia na constituicio dos saberes

teorico-praticos da docéncia.
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Da formacao de leitores e de professores como vélei de praia: consideracdes sobre
mediaciao em diferentes contextos

Fabiana da Silva Matos', Maria Fernanda Alvito Pereira de Souza Oliveira®

RESUMO

Este trabalho busca explorar as imbricacdes € o possivel paralelismo entre experiéncias
escolares de leitura literaria e de formacao de professores para esse trabalho, no ambito de um
subprojeto de Portugués-Literaturas no Programa de Residéncia Pedagogica. Tratando
principalmente das dificuldades e das relutancias suscitadas no curso das duas atividades,
lanca uma hipotese sobre a possivel funcao da constru¢do de um ambiente de colaboragdo e
reciprocidade entre os participantes de tais situagdes, em equilibrio com a circulagdo de
saberes especificos dos dominios de referéncia. Sem apagar as diferencas entre as funcdes de
ensinante e aprendiz nos dois casos, aponta para a copresenga como uma estratégia para lidar
com 0 risco € a incerteza em projetos em que se trata de provocar transformagdes humanas.

Palavras-chave: Formacao de leitores; Formacao de professores; Residéncia Pedagogica.

INTRODUCAO

Somos um dos trés grupos que compdem um nucleo de Portugués-Literaturas no
Programa de Residéncia Pedagoégica de uma universidade federal. Integram-no cinco
residentes mulheres, uma professora preceptora e uma docente orientadora. Os trabalhos a
que nos referimos tiveram lugar na escola municipal em que a professora trabalha e recebe as
residentes, na Zona Norte do Rio de Janeiro, e na universidade, onde se ddo reunides da
equipe do nucleo, formada por esse e mais outros dois grupos de trabalho, contando

igualmente com cinco residentes e uma professora preceptora cada um.

ENTRANDO EM CAMPO

Passada a fase inicial de constituicdo da equipe e organizag¢ao dos grupos de residentes

e preceptoras, as atividades em cada escola seguiram trilhas proprias, a partir de alguns eixos

! Professora da rede municipal de ensino do Rio de Janeiro. Preceptora do Subprojeto de Portugués-Literaturas —
Bolsista Capes no Programa Residéncia Pedagogica. E-mail: fabianamatosam@gmail.com
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mariafernandaalvito@fe.uftj.br
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de trabalho comuns. O primeiro deles, registrado no subprojeto, dizia respeito aos objetivos
ligados a formagdo de leitores e a educagdo literaria. A este atrelavam-se duas opgdes
metodologicas. Primeiramente, a escolha pela abordagem de narrativas longas, fazendo

leituras cursivas, consideradas um modo privilegiado de formar leitores.

(...) Os resultados ja obtidos nesta linha de estudos deveriam estimular a
escola a dedicar mais ateng@o a leitura de obras integrais (reduzindo o tempo
dedicado a trabalhar as habilidades leitoras desintegradas), a aumentar a
conexao entre leitura e escrita (invertendo os termos, inclusive) e a deixar de
considerar o material de leitura como uma substincia neutra denominada
“textos” para aceitar que o tipo de livros lidos determina o leitor que se
forma. (Colomer, 2007, p.108)

(...) A introdugdo da leitura cursiva nos programas do ensino médio leva
igualmente a reconfiguracdo da noc¢do de leitura literaria. Descrita como
“forma livre, direta e corrente” da leitura, a leitura cursiva diferencia-se da
leitura analitica por seu ritmo rapido e por sua fungdo: “Ela ndo leva a
analisar o detalhe do texto, mas a perceber o sentido no todo”. Leitura
autdbnoma e pessoal, ela autoriza o fendmeno de identificacdo e convida a
uma apropriagdo singular das obras. Finalmente, ao favorecer uma outra
relagdo com o texto, permite que se considerem também os leitores reais.
(Rouxel, 2013, p. 195)

Ao lado desta, a decisdo pela manutencao de didrios de leitura como um dos suportes
possiveis para o registro da leitura subjetiva, a ser tomado como base para os momentos de

troca e construc¢ao coletiva de sentidos em sala de aula.

Qualquer que seja a forma escolhida — copia, parafrase, metadiscurso, escrita
criativa, caligrafia, desenho... — esses tracos de leitura sdo o signo de um
engajamento literario muito pessoal. Eles resultam de uma leitura subjetiva
sem a qual ndo existe experiéncia literaria. (Rouxel, 2013, p. 187)

Os diarios de bordo realizados pelos alunos revelam a existéncia de uma
relacdo pessoal com o texto que autoriza uma leitura autonoma. Na via
aberta por essa atividade, convém desenvolver uma didatica da implicagdo
do sujeito leitor na obra, ndo somente ndo o ocultando mais, mas
impulsionando seu investimento imaginario e fantasmatico na obra,
convidando-o a exprimir-se sobre seu prazer ou seu desprazer na leitura
(Rouxel, 2013, p.206)

Uma primeira coincidéncia decidiu o rumo inicial do trabalho. A professora trabalhava
entdo com uma biografia de Carolina Maria de Jesus destinada ao publico infanto-juvenil
(Nilha, 2019), pertencente ao acervo de obras da biblioteca da escola. Dessa forma, ela e suas
residentes puderam acolher uma sugestdo vinda de outro grupo, e articular a essa biografia a

leitura da obra Carolayne, Carolina e as historias do diario da menina (Mota, 2022),

58



narrativa infanto-juvenil em formato de diério, que faz referéncia explicita a vida e a obra de
Carolina Maria de Jesus e que tinha sido eleita como leitura longa por outra professora
preceptora de nosso nucleo. A possibilidade de troca de experiéncias de trabalho entre
licenciandos e professoras de diferentes escolas e o apelo de uma temaética ligada a realidade
de sujeitos marginalizados real e simbolicamente contribuiram entdo para essa escolha.
Sendo parte dos estudantes da turma também oriundos de favelas, esperava-se que o trabalho
trouxesse a tona reflexdes de carater social, além de propiciar identificagdes, especialmente
no caso do romance com protagonista de faixa etaria proxima a deles. Tais caracteristicas
estariam a favor da implicagdo buscada nas escolhas didaticas assumidas para o trabalho do

nucleo.

PRIMEIRO SAQUE

O programa de Residéncia Pedagbgica, mantido pela Capes, se distingue do PIBID, da
mesma agéncia de fomento, por integrar estudantes da segunda metade dos cursos de
licenciatura. O conjunto de nossos residentes ¢ composto de licenciandos que ja cursaram a
maior parte das disciplinas pedagdgicas pertencentes a sua matriz curricular; alguns estao
cursando o estagio obrigatorio; outros ja mesmo o concluiram. Dessa forma, acreditando
poder contar com alguma experiéncia prévia de suas residentes, a professora preceptora deu
inicio aos trabalhos, incumbindo suas orientandas de elaborar planejamentos semanais de
mediagdes de leitura, a serem realizadas por duas e trés licenciandas, em dias e turmas
diferentes, de sétimo ano do ensino fundamental. Como base para essa atuagdo pratica, o
coletivo do nucleo mantém reunides de estudo e de compartilhamento de relatos de
experiéncia, a que comparecem os residentes das trés escolas, suas preceptoras e a
coordenadora, a cada quinze dias.

Os encontros de leitura na escola prosseguiram por cerca de dois meses, sendo
acompanhados, nos assim denominados “didrios da residéncia”, produzidos pelas
licenciandas, por alguns registros de insegurancas, mal estar, questionamentos sobre os
possiveis sentidos das ocorréncias que vivenciavam.

Tropecos

Alguns dias s3o mais dificeis que outros. A impossibilidade de seguir
exatamente tudo como havia idealizado ¢ algo que me deixa, honestamente,
um pouco irritada, mas devo aprender a aceita-la. Aprender. De fato, talvez
seja essa a acdo que nos, como professores, devemos sempre estar abertos
para praticar — seja pelo ato de sempre ter que rever a matéria que sera
passada, seja por perceber que estaremos sempre aprendendo a como dar
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uma aula. A aula desse dia apresentou varios tropecos, que comegaram antes
mesmo da aula em si, com o planejamento (...) (Diario T.05/06/2023)

A li¢ao aprendida de ontem ¢é: "aprenda a editar J.". (...) Antes de escrever
sobre a parte que desandou, a montagem desse plano de aula era (...) Agora
adentrando na parte que desandou, eu queria levar uma musica que (...)
(Diario J. 23/05/2023)

Do outro lado, as observagdes da professora preceptora sobre a condugao das aulas de
leitura detectavam certo despreparo das licenciandas, comprometendo a sustentagdo da
interlocugdo em sala de aula. Entretanto, ndo ficava claro de que ordem seria essa
dificuldade: falta de planejamento ou outro tipo de falta? Foi em um dos encontros de estudos
do conjunto da equipe, na troca de comentarios sobre um texto teorico significativamente
intitulado “A conversa literaria como situacdo de ensino” (Bajour, 2012) que o conjunto dos
registros e falas se precipitou para a orientadora, ali presente, como sinal de uma urgéncia.
Por comparacdo com as situacdes relatadas de outros grupos, as residentes dessa escola
pareceram se dar conta de terem assumido uma responsabilidade que, naquele momento, se
revelava a elas como excessiva: a da conducdo de um procedimento didatico delicado,
exigente de cuidados e experiéncia, especialmente tendo em vista a falta de familiaridade dos
estudantes da escola com as varias praticas ligadas a esse tipo de leitura. Ao perceber o efeito
de compreensdao retroativa dos acontecimentos vivenciados, produzido na discussao, a
orientadora compreendeu: era preciso mudar alguma coisa na estrutura do trabalho! E a

confirmagdo veio, no registro de uma das licenciandas:

Decidi deixar registrado algumas observacdes sobre a primeira reunido
presencial do segundo semestre. Até o momento ndo tinhamos tido a
oportunidade de encontrar pessoalmente todo o grupo, com os residentes das
trés escolas, e isso foi muito importante e produtivo. Pude perceber como
estava sendo a adaptagdo dos residentes em cada lugar, e como as diferencas
de estrutura dos colégios impactam no processo de planejamento das aulas.
Uma grande diferenga que notei € que a prof. R. (do ... [nome da escola]) ndo
deixou as alunas regerem a turma sozinhas até o inicio do segundo semestre.
Por um periodo as alunas apenas assistiam as aulas de mediagdo de leitura
feitas pela professora, e frequentavam reunides de orientagdo. O
planejamento das aulas também ¢ de maior responsabilidade da professora
S. Enquanto na E.M. O... e na E.M. L..., nds residentes assumimos a turma
desde o primeiro momento, sendo responsaveis pelos planejamentos
semanais e pelo andamento da aula por completo. De certa forma, acredito
que assim foi mais dificil de conhecer os alunos e compreender a
personalidade da turma. Tivemos que aprender ao longo das aulas e ainda
sinto dificuldade. (Diario C. 24/08/2023)
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LEVANTANDO A BOLA

Em uma conversa entre a orientadora e a preceptora, ficou decidida a institui¢ao de
uma reunido semanal em separado deste grupo, a fim de discutir os planejamentos que as
residentes anteriormente preparassem para as mediacdes de leitura, de forma que, assim
pensavamos, a presenga de alguma forma asseguradora das orientadoras se fizesse sentir para
elas, como co-autoras dos roteiros de trabalho, no momento em que estivessem com 0s
estudantes do ensino fundamental. Duas situagdes oferecem elementos para refletir sobre o
possivel significado dessa mudanca de rumos, assim como para estabelecer relagcdes entre a
formacao literaria escolar e a formagao de professores para a educagdo literaria. A primeira
delas aconteceu em sala de aula. Apods o término da primeira leitura longa, as licenciandas
decidiram propor a turma a escrita colaborativa de uma historia, em pequenos grupos. Um
estudante comecaria o texto e as contribui¢cdes subsequentes para a continuacdo da narrativa
seriam individuais, até a sua conclusdo. Prontas as historias, cada grupo compartilharia sua
producao lendo-a oralmente diante da turma. Ocorreu que, diferentemente do previsto, os
grupos pediram a presenga de suas mediadoras no momento das apresentagdes, o que lhes
chamou atencdo. No entender da professora preceptora, com essa atitude, os estudantes
estariam deixando claro que davam valor ao trabalho realizado, mas que, ao lado disso,
entendiam como necessaria a presenga da autoridade das residentes-professoras, para garantir
que a turma recebesse com respeito as suas produgdes. Ha nesse acontecimento
especificidades das relacdes entre individuos e grupos de adolescentes na escola —
estranhamentos e hostilidades que lhe conferem um carater singular e, assim, ndo inteiramente
coincidente com o que observamos com as residentes, apos o estabelecimento de nossa nova
rotina de trabalho. O que nos parece semelhante, entre as reagdes de uns e outras, ¢ digno de
atencdo, ¢ a instituicdo de uma divisdo da responsabilidade com alguém que supostamente
sabe mais, atuando como um passe para que os estudantes, da escola ou da universidade, se
ponham em jogo em atividades de leitura-escrita ou de docéncia. O que ndo significa que as
insegurangas nao persistam para uns e outros € que nao haja, depois da constatagao dos efeitos
deste, outros movimentos a fazer, de modo que os que se experimentam na literatura e na
docéncia possam progressivamente assumir, junto com os riscos que lhes sdo inerentes, seu
pertencimento e seu lugar de agentes, autores, no seio de cada uma dessas praticas. Como
todo processo de constitui¢ao de identidades, a formagao do leitor e a do professor supdem

avangos € recuos.
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TOQUES DE BOLA

Um dia, em uma reunidao de planejamentos, veio a tona o seguinte fragmento do relato de

experiéncia de uma das licenciandas:

O sacador e o time

Em um jogo de vdlei, uma pessoa € responsavel por arremessar a bola e, a
partir do momento em que a bola ¢é langada ao ar, o time deve evitar que ela
encoste no seu lado do chdo, necessitando do esfor¢o de toda a equipe. No
jogo da mediacdo, o esquema ¢ parecido — o Mediador deve se esforcar para
langar a pergunta de um modo que alcance os alunos ¢ a turma deve retribuir
o esfor¢o ao fazer o jogo continuar. Durante as minhas reflexdes sobre as
aulas, comecei a me sentir como um sacador que ou ndo consegue langar a
bola — 0 que faz com que a mao atinja o ar ¢ a bola permaneg¢a na minha
frente — ou ndo possui um time que lhe dé suporte. Desse modo, conclui que
ha uma "falha" — e uso essa palavra por, no momento, ndo me vir outra
melhor — por parte das mediadoras e por parte da turma. E esse estd sendo
nosso maior obstaculo. (Diario T. 23/08/2023)

Na reunido subsequente do grupo, a preceptora comentou esse escrito, dizendo que, a
seu ver, a comparacao com o volei era interessante, mas ela notava que a imagem configurada
no relato da residente se parecia mais com a de um jogo de final de campeonato, ou de
olimpiada, onde cada erro ou acerto ¢ decisivo — uma situacao em que o estresse impera, para
todos os participantes. No entanto, para a professora, admiradora de vdlei, a metafora podia
dar acesso a outra imagem, mais afim com o que ela imagina poder acontecer em uma aula de
leitura, entre licenciandas e estudantes: o vdlei de praia. Essa, sublinhou, ¢ uma atividade
entre amigos. Ali, mais do que a vitoria, importa o encontro. Rimos quando a bola cai e
comemoramos quando o toque ¢ bem-feito, interagindo pelo prazer de estar uns com os outros
e pelo prazer do jogo. Entre o ponto e a perda, vale sobretudo algo, e ndo ¢ a bola, que se
mantém suspenso de um toque a outro, que brinca e preserva o mistério e o fascinio de jogar.

Sendo nossos encontros, nesse sentido, semelhantes aos que ocorrem nas escolas,
entre professoras e estudantes, essa conversa foi um momento em que o sentido da formagao
nos pareceu ter sido tocado. Nao sem esfor¢o, mas com muito prazer! A metafora, passando
da licencianda para a preceptora, mudou seu curso, ganhou nova direcdo: de devolutiva
autocritica tornou-se orientacdo para todo o grupo, que vibrou reunido com o achado
discursivo e pedagdgico. Um lance entre fala e escuta concretizou e fez aparecer, entre nos, a
tensdo a ser buscada, distinta da seguranca almejada e inalcangavel exclusivamente por meio

dos saberes tedricos e técnicos, ainda que estes sejam indispensaveis.
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Assim como hd uma teoria e uma técnica do vdlei que ndo decidem o resultado ou a
beleza de uma partida singular, ha algo de tato, de peso e de gesto a ser cultivado em cada
encontro em torno da leitura. Assim, o convite estava feito para uma movimentacdo em
campo, em sala, para a qual a imagem do voélei de praia, naquele momento, converteu-se no
melhor meio de nos conduzir. Para responder ao questionamento levantado pela experiéncia
de insatisfagdo com o modo como as aulas se realizavam, ndo bastaria uma tdbua de
prescrigoes e técnicas que talvez apenas reforgassem a percepgao de que sempre falta saber e
dominio para lidar com pessoas ¢ literatura, aumentando a ansiedade e a distancia entre o
dizer dos estudantes e a escuta que o apanha e relanga. Como desenvolver esse “ouvir nas
entrelinhas” (Bajour, 2012) sobre o qual ja haviamos estudado e se perfilava como miragem
da conducdo ideal de uma aula? Felizmente para nds, que trabalhamos com a formacao de
leitores, foi algo da ordem do literdrio que nos veio em socorro como instrumento de
formacao.

Afinal, buscar mimetizar, na pratica docente, compreendendo com a experiéncia € nao
somente com o entendimento, uma imagem como a do vodlei de praia como orientagdao
pedagogica, exige-nos algo do que fazemos ao interpretar um texto: ha sempre um espago a
ser preenchido pelo proprio leitor para que ele recrie o texto, elaborando seu proprio texto de
leitor; assim também a docéncia precisa ser tragcada em ato, por cada formando, por sobre
todas as orientacdes contidas nas falas e nas escritas sobre a profissdo. O trabalho de (se)
jogar nao pode ser substituido; ¢ um risco sem o qual ndo se formam leitores nem professores,
gerando um saber que s6 se confirma quando se atualiza.

No entanto, como no vdlei, se cada toque ¢ individual e nesse sentido solitario, essa ¢
uma soliddo assistida e também atenta, cujo sentido se alcanga na comunhao com outras, o
que as mantém e supera, dialeticamente. Dai a essencialidade das relagdes que se
estabelecem nos estagios obrigatorios, entre professores da universidade, da educagdo basica e
estudantes de licenciatura; dai a for¢a de programas como o PIBID e a Residéncia
Pedagogica. A imagem do vdlei de praia nos oferece também outra importante indicagao: a de
que para praticar o jogo da mediacao literaria, ha que reunir, no toque de um dizer que se
langa no momento da conversa duas escutas: a do proprio texto literario, com todos os seus
desvaos e vazios, e a dos diversos e elipticos modos de resposta dos estudantes — do mesmo
modo como no vodlei ha um manejo das maos com a propria bola e uma atengdo e intencao
voltada para o companheiro de time que a deve receber.

Um mesmo toque, em que se possam fundir a disponibilidade de quem ndo pretende

esgotar o texto com o seu saber e a de quem ndo pretende “entender”, mas interagir
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significativamente com o que podem portar os dizeres e os siléncios dos estudantes, mantendo
a duragdo do jogo que, este sim, a uns e outros, abre espaco para a formagao — de leitores e de

professores.

PARCERIA NA CONSTITUICAO SUBJETIVA

Em um dos textos discutidos nas reunides de estudo do ntcleo, Vincent Jouve (2002)
sugere que a leitura desperta a crianca que habita em nos. O sujeito infantil que todos fomos,
ocupado sempre com o mundo que cria em seu proprio imaginario, que habita mais o universo
do brincar a que se entrega do que o proprio mundo a que fisica e socialmente pertence, e
onde a intervalos o chamam para jantar, fazer os deveres, tomar banho, esse sujeito da fantasia
retoma seu dominio sobre o individuo, no ato da leitura. Ler seria uma forma de redespertar a
atividade de fantasiar, tdo espontdnea a crianga e em parte interditada ao adulto pelas
exigéncias da vida. O espago da arte regularia, assim, a necessidade, que todos temos, de
fabulagdo, no dizer de Candido (1982), na esteira de Freud (1996), para quem o brincar
infantil, o sonho, a escrita e a leitura literaria sdo modos distintos mas homoélogos de buscar
uma satisfa¢do sempre perdida, sempre ansiada e nunca plenamente conquistada.

Tal postulado ndo parecia valido, a primeira vista, ao se observar o modo como se
manifestavam as reagdes de alguns estudantes aos textos, nos eventos de leitura. No relato de

uma das residentes, aparecem as seguintes formulacoes:

Um ponto que me chamou a atenc¢do foi que a turma vinha expondo muitas

9

opinides, como: “ler ¢ muito chato”, “eu ndo gosto de ler de jeito nenhum”,
“o livro ja ta acabando?”, “eu ndo gosto de ler porque cansa demais”. (Diario
B. 26/09/2023)

Se a arte faculta o acesso a um espaco de liberdade e vivéncias substitutivas de
realizacdo de desejo, que a escola restringe, por que entdo os adolescentes ndo se entregariam,
com maior facilidade do que os individuos ocupados pelo trabalho, ao tempo e espago da
leitura que lhes € oferecido em aulas de leitura compartilhada?

As hipoteses sobre motivagdes para essa reagao poderao ser muitas, com destaque para
a bem conhecida associa¢@o entre a leitura e o cerceamento da liberdade que a escola tem por
caracteristica. Por mais que as aulas de leitura, promovidas pelo grupo, se apresentassem
como diferentes, em sua estrutura, das de outras disciplinas, os efeitos da cultura escolar,

internalizada pelos estudantes, ai ndo deixariam de se fazer sentir. Um texto que circula como
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leitura obrigatoria, no mesmo lugar e horario onde os estudantes vivenciam tantas atividades
destinadas a afericdo de aprendizagens de conteudos sob a forma de testes, provas etc, ndo
escapara de se assimilar a forma pela qual as respostas a vivéncia escolar sdo elaboradas
globalmente por cada estudante. Nao nos esquecendo desse importante aspecto a marcar, de
saida, as relacdes entre os leitores em formagao e o trabalho em pauta, seguiremos por outra
linha de consideragdes que, associadas a essa, nos oferecem oportunidade de refletir.

Enquanto as fantasias infantis, nas brincadeiras, sdo compostas com elementos da
experiéncia imediata da crianga, que os transforma e ficcionaliza no “agora eu era”, sendo ela
propria a autora que manipula signos pertencentes ao seu universo particular, a leitura exige
do leitor uma dose de entrega aos termos da fantasia de outro. Embora admitamos que ha, no
texto, espagos vazios € ambiguidades que o movimento para compreender impele o leitor a
preencher e definir, o que aponta para a subjetividade necessaria (JOUVE, 2013) que se
imprime em cada leitura, que assim assume uma fei¢do singular, nem tudo nesse processo,
evidentemente, obedece as escolhas do leitor. A brincadeira de participar do que se 1€ nao
deixa de estar regulada pelas regras do que esté escrito.

Como num jogo, na leitura do texto literario ha, segundo o autor, um contrato, o
“game”, que delimita o campo das possibilidades do faz de conta, da encenagdo, “play”, a que
a literatura nos convida — sendo esse o par de opostos que Jouve toma emprestados de Michel
Picard para falar da oscilag¢do entre o abandono identificatorio e o distanciamento critico que a
leitura literaria simultaneamente provoca. Assim, observando a questao da recusa, manifesta
nas falas recolhidas pela residente e em outras situagdes relatadas em nossos encontros com
este grupo e com toda a equipe, desenha-se a hipotese de que, para alguns estudantes, seja
esse contrato, a ser firmado no espago da escola, que crie os maiores obstaculos a sua adesao a
leitura.

Curiosamente, os mesmos adolescentes se deixam levar por séries e principalmente
games, com que ocupam grande parte de seu tempo de lazer. Pensando nestes ultimos, talvez
possamos avancar com nossa reflexdo sobre o limiar em que alguns se detém diante dos textos
literarios. Nos games, ainda que o ambiente seja predeterminado, a agéncia fica a cargo do
jogador, que encarna o bonequinho na tela, toma decisdes, ganha ou perde. As séries estdo
disponiveis e podem ser seguidas ou abandonadas ao sabor das inclina¢des de cada um, na
soliddo com aparelhos a qual s6 o algoritmo assiste. Na leitura de literatura, com textos que,
sO por sé-lo, ja fugiriam ao mapa dos géneros consagrados do mercado audiovisual, e que,

conforme as escolhas do professor, podem ser bem distantes das tendéncias formais e
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ideoldgicas que ai predominam; na sessdo de leitura na escola, diante do professor e dos
pares, o empréstimo de si ao destino de uma personagem pode envolver um perigo maior.

Assim, ndo apenas por ser obrigatdria, mas por ser compartilhada, a leitura literaria em
sala de aula pode gerar certa resisténcia. E preciso, nesse conjunto de circunstancias, confiar
a um outro, autor ou narrador — que dispde ndo somente o cenario mas também os tragos de
carater e os destinos dos personagens a que o leitor deve dar vida — uma boa parcela de sua
seguranca, de forma que, lendo, ele mesmo, leitor, venha representar, play, esse destino.
Possivelmente ai reside a maior ameaga, na medida em que pde em risco a propria fantasia
que, de outro modo, o sujeito dirige ou pensa dirigir. Mesmo sabendo que se trata de fic¢ao,
que ndo sdo eles, os estudantes, e sim 0s personagens os que sofrem, amam, terminam bem ou
mal suas historias, uma inquietude reside nessa pratica que outras diversdes ndo produzem na
mesma medida.

Podemos supor que a linguagem verbal, matéria em que se conforma a literatura e
também a propria subjetividade, conforme tedricos tao diversos como Bakthin (2003) e Lacan
(Miller,1987), pareca especialmente arriscada para sujeitos assolados com os dramas
identitarios da adolescéncia. Dai possivelmente a recusa, enunciada como preguica de pensar,
rétulo que pode subentender outros mecanismos de autoprotegdo. O que parece ter lugar em
tais comportamentos nao seria somente a face de um “medo do livro” (Petit, 2009), no sentido
do receio que surge, de ambos os lados, quando um individuo adere a praticas distintas das de
seu meio cultural de origem, podendo por isso ficar dividido, além de sofrer segregacao.
Talvez mais forte que esse seja o medo por aquilo que o livro pode levar a reconhecer e
admitir ou obrigar a recusar, de seus proprios desejos e projecdes imagindrias ¢ da forma pela
qual o mundo se descortina por meio de seu olhar. A literatura, da qual o leitor ¢ uma
instancia constitutiva, exige-lhe que nao apenas se disponha a penetrar o mundo a partir de
outros pontos de vista singulares, mas que no fundo de toda a alteridade aceite encontrar-se
com o que reside dentro de si. A escritora e critica argentina Maria Teresa Andruetto
(Andruetto, 2012, p.99) assim compreende o0 movimento da escrita: “A escrita € um caminho
que vai do olho para a voz, caminho que, a partir de um modo particular de olhar, sai em
busca de uma voz singular capaz de dizer um texto. Ler um texto ¢ entdo colocar os olhos nos
rastros dessa voz.” Por sua vez, Ligia Cademartori, a propdsito de um romance metaliterario
que descreve as experiéncias de uma turma de adolescentes junto ao seu professor de leitura,

refere-se ao que aprenderam:
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(...) como descobriram que o leitor tem uma voz propria, aquela da
subjetividade, sabem agora que podem recuperar uma histdria, mesmo
quando seu suporte — o livro — desaparece. Sabem ainda mais: que os vazios
da obra sdo preenchidos com o préprio mundo do leitor. Experimentaram,
portanto, o que formula a frase de Proust tdo repetida: cada leitor ¢, quando
1€, o leitor de si mesmo. (Cademartori, 2009, p.22)

Se aceitamos essa linha de consideracdes, resta saber: como vencer tais negativas?
Parece- nos que a propria situacao da leitura compartilhada em sala de aula pode fornecer
algumas indicagdes para a resposta. Comecemos por lembrar que todas as fantasias infantis
remetem, de um modo ou de outro, a situagdes de relagdo humana, afetiva, que sdo as mais
originais para todas as criangas. Nas brincadeiras infantis, como nos lembra Freud, o eu
gostaria de reencontrar certa imagem de si — como alguém que alcanga o sucesso, que ¢
amado, ou mesmo, em processos mais complexos de projecao, alguém que, sofrendo, alcanca
algum tipo de elevagdo. De qualquer modo, o olhar e o valor atribuido por um outro é um
elemento essencial de todos os universos imaginados. Pensando o ato da leitura como uma
ativacdo da crianga que habita em nds, podemos entdo supor que as situagdes de leitura
compartilhada de literatura, restringindo a amplitude das proje¢des solipsistas, necessitem
configurar-se de forma a garantir o apoio de um outro, necessario para que, vencendo as
relutancias, os sujeitos leitores se aventurem, seguros de alguma retaguarda para o seu eu, ao
envolver-se com personagens ¢ uma historia desconhecida e possivelmente indspita. A fim de
preservar seu espago proprio de fantasia, que ele controla, o sujeito resiste; para derrubar essa
barreira, ha, portanto, que oferecer um espaco em que o risco esteja de algum modo
circunscrito. Ritualizar a pratica de ler em sala de aula, sublinhando a distingao desse espago
em relacdo a outros, caracteristicos das demais atividades escolares e da vida adulta, cercar o
ambiente da leitura compartilhada de tal modo que ele ofereca, em si mesmo, uma boa dose,
dificil de mensurar e administrar, de risco e acolhimento, de modo que seja possivel atender a
fantasia, sempre tdo particular, sem subtrair o sujeito ao abalo da alteridade, sem a qual a
leitura ndo conduz a nenhuma descoberta, nenhuma transformag¢do. Em suma, hd que
trabalhar para regular a dose de identidade e diferenga experimentadas no encontro com os
textos e os outros.

O testemunho do mediador, como um outro leitor, se distingue assim da posicao de
mestria do professor, cumprindo uma funcao distinta no processo de formacao inserido na
escola. Aqui, mais uma vez a imagem do voélei de praia nos orienta e faz lembrar que, a fim de
sustentar as relagdes dos sujeitos em formagdo com o texto sem descambar para o

autoritarismo, o deixar a deriva e o paternalismo exagerado, a presenca do mediador nos
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encontros com a literatura deve fazer-se sentir e simultaneamente faltar. Em um unico toque,
o texto, como a bola, e os parceiros, estdo em jogo; estar com, sem substituir, assumindo
diante do outro suas proprias apostas como leitor e zelando por, sem jamais anula-lo, o risco
do outro, assim atua um mediador. Tal movimento ¢ fiel a verdade que a leitura permite
experimentar, assim como essa profissdo para a qual, como formadoras, devemos nos
posicionar com o mesmo cuidado.

Dentre as trés profissdes impossiveis, Freud ([1937]1996b) inclui a de educar. Se a
aceitamos ¢ porque, para nés, como num volei de praia, o prazer estd na propria pratica, e
nessa atmosfera que se sustenta entre os companheiros, ndo nos sempre incertos dividendos
que ela possa gerar. Na escuta dos avangos e recuos dos leitores, os mediadores em formacao
necessitam de coragem, a cada encontro, para uma partida que lhes exige escolhas e, de fato,
pouco lhes garante, dada a incerteza sobre as aberturas ou fechamentos que os textos e as
situagdes de leitura podem suscitar nos estudantes. Mas podem se afeigoar ao esporte. Para
isso, como pudemos perceber ao longo de nosso trabalho, aos licenciandos que se dedicam a
esse trabalho, € necessaria a oferta de apoios em que o recurso as formadoras, sendo estavel,
se faga ao mesmo tempo acompanhar da parcela justa de instabilidade que lhe cabe.
Entendemos assim que, necessdrias, nossas reunides de planejamento e supervisdo de
atividades literarias, bem como a leitura e os comentarios aos didrios que as licenciandas
produziram ao longo do ano, ofereceram a sustentagdo possivel ao desenho de suas trajetorias

de formag¢ao docente — tinicas, assim como as de todo leitor.

UMA NOVA PARTIDA COMECA

Assim, a cada semana, temos nos encontrado com o grupo de residentes, assim como
as licenciandas aos seus companheiros de leitura. Na reunido seguinte a que acabamos de
relatar, o classico infanto-juvenil 4 bolsa amarela, de Lygia Bojunga, foi eleito como nova
leitura. O processo que nos fez chegar a essa obra revelou algumas tomadas de posi¢ao que
envolveram conhecimento e empatia com relagdo aos estudantes. Estdvamos divididas entre
esse titulo e outro da mesma autora, 4 casa da madrinha (Bojunga, 2007). Para fundamentar
sua preferéncia pelo primeiro, as licenciandas argumentaram que ndo seria interessante ler
mais um livro mostrando os sofrimentos de personagens pobres. Em seu Diario da
Residéncia, uma das licenciandas ja havia sublinhado o olhar negativo que os estudantes, em
sua maioria moradores das favelas do Rio de Janeiro, reproduzem em relagdo a esse espaco,

quando falam do lugar onde residem.
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(...) fiz um planejamento chamado " Eu Moro na favela, sim senhor!", e nele
eu queria relembrar em conjunto com os alunos, sobre quem foi Carolina
Maria de Jesus? O conceito dela sobre o " Quarto de despejo", e perguntei
aos alunos, o que ¢ favela? E as palavras - chave, coloquei no quadro para
todos verem, a maioria apontou s6 pontos negativos ( fofoca, ndo tem unido,
brigas, traficante, policia...) e poucos pontos positivos ( igreja, comunidade,
baile). E a professora Fabiana, brilhantemente, apontou que os pontos
negativos elencados ndo tém somente na favela, tem em todo o lugar, e eu
complementei perguntando, "serd que na zona sul ndo tem isso também?"
(Diario J. 23/05/2023)

Como resposta a esse tipo de manifestacdes, elas desejavam ler com os estudantes,
nesse momento, um livro que lhes permitisse reconhecer outras dimensdes de sua existéncia e
os levasse, ndo para fora, por uma evasao alienante, mas a uma exploracao e expansao de seu
proprio interior; queriam, pela leitura, libertar e contribuir para alargar suas subjetividades,
dando lugar a sonhos e quem sabe até a¢des que ndo ficassem recolhidas nos contornos de um
carimbo ideologico, na miragem perigosamente persuasiva de um destino previsivel que
muitos jovens das periferias urbanas sao realmente levados a reproduzir. Os estudantes nao so
podem ser, mas j& sdo, muito mais do que os limites de seus pertencimentos sociais ¢ de
classe — e era a esse territorio mais vasto de suas subjetividades que elas gostariam de ter e dar
acesso, por meio das atividades com um novo livro.

Se a firmeza com que as residentes sustentaram essa posi¢cado nao nos permite falar da
assun¢do plena de um saber firmemente tecido na experiéncia, tampouco se deve confundir
esse acerto com uma sorte de principiantes. Foi mais um ponto em nosso percurso, um pouso,
responsavel por um novo equilibrio entre professoras e residentes, entre licenciandas e a

aventura da autoria de seu proprio trabalho.

REFERENCIAS

ANDRUETTO, Maria Teresa. O olho na cena. In: . Por uma literatura sem
adjetivos. Sao Paulo: Pulo do Gato, 2012, p.98-111.

BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. In: . Estética da cria¢ao verbal. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2003, p. 261-306.

BOJUNGA, Lygia. A bolsa amarela. 36" ed. Rio de Janeiro: Casa Lygia Bojunga, 2023.

. A casa da madrinha. 19? ed. Rio de Janeiro: Casa Lygia Bojunga, 2007.

CADEMARTORLI, Ligia. Uma voz que sé vocé possa escutar. In: O professor e a literatura.
Belo Horizonte: Auténtica, 2009, p. 17-25,

CANDIDO, Antonio. O direito a literatura. In: . Varios escritos. Sdo Paulo: Duas
Cidades, 1995, p. 235-263.

69



COLOMER, T. Andar entre livros. A leitura literaria na escola. Sdo Paulo: Global, 2007.

FREUD, Sigmund. Escritores criativos e devaneio. In: . Obras completas. Vol 1X.
Rio de Janeiro: Imago, 1996, p. 123-134.

. Anélise termindvel e intermindvel. In: . Obras Completas, Vol. XXIII. Rio de
Janeiro: Imago, 1996b, p. 223-270.

JOUVE, Vincent. O impacto da leitura. In: . A leitura. S3ao Paulo: Editora Unesp,
2002.

MILLER, Jacques-Alain. Percurso de Lacan. Rio de Janeiro: Zahar, 1987.
NILHA, Orlando. Carolina: Carolina Maria de Jesus. Sdo Paulo: Mostarda, 2019.

PETIT, Michele. O medo do livro. In: . Os jovens e a leitura. Sao Paulo: Editora 34,
2008, p. 102-146.

. A leitura como retorno a si: sobre o interesse pedagogico das leituras subjetivas. In:
ROUXEL,A; LANGLADE, G; REZENDE, N.L. Leitura subjetiva e ensino de literatura.
Sao Paulo: Alameda, 2913, p.53-65.

ROUXEL, A. O advento dos leitores reais. In: ROUXEL,A; LANGLADE, G; REZENDE,
N.L. Leitura subjetiva e ensino de literatura. Sao Paulo: Alameda, 2913, p. 191-208.

. Apropriacao singular das obras e cultura literaria. In: ROUXEL,A; LANGLADE,

G; REZENDE, N.L. Leitura subjetiva e ensino de literatura. Sao Paulo: Alameda, 2913, p.
165-189.

70



Jornada da leitura: hipodteses sobre os miltiplos fatores no engajamento
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RESUMO

O trabalho descreve e analisa comparativamente duas experiéncias de leitura de romances
infanto-juvenis com turmas de sétimo ano de uma escola municipal, no contexto do Programa
Residéncia Pedagogica. A questdo condutora da investigagdo ¢ a de saber que fatores podem
contribuir para um maior ou menor engajamento dos sujeitos na leitura literaria. Como
resultados, constatamos que a qualidade literaria, ai incluidos o estilo e a construcdo de
personagens, as formas de acesso aos textos e diferentes aspectos do trabalho pedagdgico,
além do préprio investimento leitor das responsaveis pela mediagdo foram significativos para
0 maior ou menor envolvimento dos leitores.

Palavras-chave: Formacgdo de leitores; Didatica da Literatura; Formacao de Professores de
Lingua Portuguesa e Literatura

INTRODUCAO

Como parte do Subprojeto de Residéncia Pedagdgica em Lingua Portuguesa e
Literatura, o objetivo geral do nosso nticleo ¢ o de formar leitores literarios. Com esse fim,
desenvolvemos atividades de mediagdo de leitura com alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental, na Escola Municipal Orsina da Fonseca, durante o ano de 2023.

Trabalhamos semanalmente com trés turmas de aproximadamente trinta e cinco

alunos. Duas dessas turmas eram regulares, com dois tempos de aula dedicados para a leitura,
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e uma delas tinha a disciplina de leitura como eletiva, com apenas um tempo de aula semanal.
Ao longo do ano letivo, levamos para as turmas leituras diversas. Nosso propdsito com a
mediacdo era o de promover conversas literarias (Bajour, 2012) e atividades de registro
pessoal das reagdes aos textos (Rouxel, 2013) como estratégias de aprofundamento nas
experiéncias com o universo ficcional, como requer a formacao de leitores literarios.

Para este trabalho, escolhemos analisar o trabalho com dois livros dentre os que
fizeram parte do repertdrio abordado em sala de aula: Carolayne, Carolina e as historias do
diario da menina, de Simone Mota (2022) e A bolsa amarela, de Lygia Bojunga (2023). O
primeiro narra a histéria de uma menina que descobre e se identifica com a historia da
escritora Carolina Maria de Jesus, e com isso inicia um didrio pessoal; o ultimo € um classico
da literatura infanto-juvenil brasileira, no qual a personagem Raquel enfrenta conflitos
familiares e também internos, compartilhando suas experiéncias e seus trés maiores desejos:
de crescer, de escrever, e de ser menino.

As duas obras tém como personagens principais meninas nos seus onze anos de
idade e ambas sdo narradas em primeira pessoa. Assim, somos inseridos em seus pensamentos
e perspectivas. No entanto, os tragos formais em comum nao tiveram paralelo na
receptividade dos alunos com as obras; ao contrario, percebemos uma relevante discrepancia
no engajamento dos estudantes durante as atividades em torno de uma e outra. Sendo assim, a
partir das observagdes e reflexdes conjuntas da equipe sobre as diferentes experiéncias em
sala de aula, abordaremos aqui os fatores que acreditamos terem influenciado no maior ou

menor engajamento dos leitores com os textos literarios, no decorrer do ano letivo.

HIPOTESES SOBRE OS FATORES DE ENGAJAMENTO

1. FATORES INTERNOS AS OBRAS

1.1 QUALIDADE LITERARIA

Uma das partes mais importantes do trabalho com a media¢do de leitura ¢ o momento de
selecionar a obra a ser lida com a turma. Sem uma ‘“receita de sucesso”, o trabalho do
mediador durante a selegdo ¢ permeado por diversos fatores, internos e externos, que estao
relacionados ao desejo de usufruir a0 maximo o que a leitura conjunta pode oferecer. Segundo
Bajour:

r

Pensar nos textos com antecedéncia ¢ imaginar perguntas, modos de
apresentar e adentrar os livros, estratégias de leitura e também de escrita
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ficcional, possiveis pontes entre o texto e outros etc. E fazer uma
representacdo provisoria da cena com os leitores, que, por mais que sejam
conhecidos, nunca se conhece de todo, que certamente surpreenderdo nossas
previsdes, ja que ninguém pode antecipar com certeza o rumo das
construgoes dos sentidos dos textos. (Bajour, 2012, p. 60)

Desse modo, o processo de selecionar o texto ¢ um ato de escuta: perceber o que é
evocado para si, como mediador, assim como refletir sobre o que podem vir a ser as reagdes
da turma. No entanto, sendo esse um jogo sem caminhos indiscutivelmente infaliveis, o ato de
mediar a leitura ¢ uma constante observacao sobre os resultados alcangados e suas possiveis
causas. Por isso, refletimos sobre como o ato de sele¢cdo dos textos impactou o nosso trabalho
e levantamos hipoteses sobre os motivos que, a partir da escolha dos textos, ocasionaram
semelhangas ou diferencas entre as reagdes das turmas de sétimo ano da escola em que
trabalhamos.

Assim, ao reparar nas divergentes respostas as leituras, uma das primeiras questoes
que levantamos concerne ao aspecto interno das obras: a qualidade literaria pode determinar
um maior ou menor engajamento da turma? Nesta andlise, restringimos nosso foco a
comparagdo entre apenas duas leituras longas que realizamos durante o periodo, sendo elas
Carolayne, Carolina e as historias do diario da menina e A Bolsa Amarela. Nao pretendemos
afirmar que uma obra ¢ melhor que a outra, mas sim apontar aspectos que, para 0 Nosso
contexto, levaram a constatacao de que A Bolsa Amarela demonstrou possuir maior qualidade

literaria.

1.1.1 LINGUAGEM

Em um primeiro momento, o que se destaca ¢ a linguagem. As protagonistas de
Carolayne, Carolina ¢ A Bolsa Amarela t€m respectivamente onze e dez anos
aproximadamente. O periodo para essa faixa-etaria ja ¢ considerado de pré-adolescéncia,
sendo esperado o surgimento de maiores conflitos internos ¢ de determinado amadurecimento
no linguajar e nas agdes. No entanto, percebemos uma linguagem mais infantil por parte da

personagem Carolayne, com notoria presenca de periodos mais curtos.

Oi, quartinho. Estou sem novidades para te contar. Nada de interessante
acontecendo. Estou indo para a escola. Volto para casa sozinha, almoco e
descanso um pouco antes de fazer meus deveres de casa. Depois fico
inventando coisas para fazer at¢ mamae chegar. Até agora ela ndo falou mais
do livro. Vovo também esta sumida. (Mota, p. 37)
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Como pode ser observado, temos uma grande quantidade de periodos nesse pequeno
trecho de quatro linhas. Nesse exemplo, também podemos destacar a existéncia de repeti¢des
de palavras em um breve espaco, tais como: “Estou sem novidades [...]” ¢ “Estou indo para
[...]” ou “Volto para casa[...]” e “[...] fazer meus deveres de casa.” e “[...] inventando coisas
para fazer até mamae chegar”, ocorréncias que, em situa¢do de maior monitoramento ou por
parte de um escrevente com maior desenvoltura linguistica, poderiam ser evitadas. Essas
caracteristicas se justificam pela estrutura de diario narrado em primeira pessoa, ja que ¢
possivel perceber uma diferenga de linguajar entre esta e a segunda parte da obra, narrada em
terceira pessoa. Tal escolha narrativa decorre da inten¢cdo de mimetizar os pensamentos € a
linguagem de uma menina de onze anos em sua escrita intima. No entanto, na situacdo de
leitura compartilhada em sala de aula, em que o fluxo de leitura se apresenta distinto do que
tem lugar em uma leitura solitaria, e varias paginas sdo lidas e discutidas em uma sessdo de
mediacdo, a linguagem utilizada se revelou demasiado simplista e infantil, aos olhos dos
leitores. Para os alunos do sétimo ano, esse pareceu ser um obstaculo para a concentragdo e o
interesse pela historia.

Por outro lado, em A4 Bolsa Amarela, tais problemas nao sao observados. A
protagonista Raquel, também narradora em primeira pessoa, apesar de ndo negar ser criancga,
faz questdo de demonstrar possuir certa maturidade e complexidades tdo marcantes quanto as
dos adultos, produzindo inclusive uma critica ao linguajar infantilizado que, em dado

momento, lhe é atribuido.

— Quer um amendoinzinho?

— O que € que vocé arrumou ai no narizinho?

Eu ia respondendo e pensando: serd que eles acham que falando comigo do
mesmo jeito que eles falam um com o outro eu ndo vou entender? Por que
sera que eles botam inho em tudo e falam com essa voz meio bobalhona, voz
de criancinha que nem eles dizem? (Bojunga, p. 70)

Com isso, podemos considerar que o registro de linguagem foi um fator responsavel
por aumentar ou diminuir a identificagdo dos alunos com a personagem €, no nosso caso,

facilitou a abordagem com a obra de Lygia Bojunga.
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1.1.2 CONSTRUCAO NARRATIVA

Em seguida, observamos a constru¢do narrativa e percebemos duas questdes: a
continuidade dos topicos abordados e a profundidade com que sdo apresentadas as
personagens e suas historias. Em Carolayne, Carolina, as folhas de diario apresentam
diversos aspectos da realidade de Carolayne, porém a maioria ¢ delineada de modo
superficial, sem real desenvolvimento. Por exemplo, no registro do dia vinte e dois de
fevereiro, Carolayne menciona o fato de quase ndo ver o pai, j4 que ele trabalha durante
grande parte do dia; no entanto, essa referéncia ndo ¢ mais retomada na narrativa e ndo vemos
o impacto disso na trajetoria da protagonista. Assim, o modo como os fatos da rotina sdo
apresentados prejudica a construcao de uma complexidade para a personagem, no processo de
leitura, j& que ndo chegamos a nos aprofundar nem nos aspectos internos, nem nos aspectos
externos referentes a ela. Nao havendo maior exploragdo sobre os topicos abordados no
diario, a equipe buscou, a fim de sustentar o engajamento dos estudantes, suprir tal auséncia
com o planejamento, utilizando perguntas direcionadas a vida da menina de onze anos, tal
como eles a poderiam imaginar. Além disso, também, sempre que possivel, foram
aproveitadas as especulacdes levantadas espontaneamente pelos alunos, para tentar trazé-los
para a fruicdo da narrativa.

Em A4 Bolsa Amarela, somos apresentados a topicos centrais dos conflitos internos e
externos da protagonista, desenvolvidos em detalhe no decorrer da historia, e acompanhamos
a transformagdo de todas as personagens. Os temas mais destacados sdo as trés vontades de
Raquel — de crescer, de ter nascido garoto e de escrever — responsaveis por guiar sua trajetoria
de amadurecimento ao longo do livro. Um outro exemplo de situacdo carregada de
profundidade ¢ a historia intercalada do galo de briga de nome Terrivel que, apesar de se
apresentar como personagem secunddrio, possui suas proprias questdes e encerramento.
Temos contato com os pensamentos ¢ acdes de Raquel resultantes do impacto da presenca
desse personagem em sua historia. Essa linha de conexdes existente na obra torna os
personagens mais complexos e isso foi capaz de atrair os alunos para a narrativa, fazendo com
que as ligagdes que eles estabeleciam com as proprias vidas surgissem pelo debate sobre a
histéria e ndo o oposto, como observamos na leitura anterior.

Assim, entendemos que as caracteristicas de construcao das narrativas e de suas
personagens centrais conduziram os estudantes a diferentes experiéncias, de maneira que as
turmas tivessem maior facilidade para se envolver e se importar com a histdéria de Raquel, o

que consequentemente resultou em um maior engajamento com A Bolsa Amarela.
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2. FATORES EXTERNOS AS OBRAS
2.1 SUPORTES LITERARIOS

Outro fator que nos pareceu significativo no processo em analise foi o da escolha dos
suportes para a leitura literaria, como auxilio ou obstaculo ao engajamento na leitura. Por ndo
haver livros suficientes para todos os estudantes, tivemos de entrar em consenso sobre como
eles teriam contato com os textos: por aquisi¢do, por meio de copias ou projetando as imagens
dos textos para toda a turma. Para a leitura de Carolayne, Carolina, escolhemos utilizar
copias, mas estas ndo foram encadernadas, e muitos exemplares ndo estavam grampeados, e
sim em folhas soltas; pudemos perceber que, dessa forma, os alunos tinham dificuldade de
manuseio, o que interferia em sua atencdo, no momento da leitura. Além disso, nas copias, 0s
alunos ‘perdiam’ detalhes da montagem verdadeira do livro, um diario personalizado e
colorido da personagem Carolayne. Depois da experiéncia anterior, para a leitura de 4 bolsa
Amarela, decidimos utilizar os livros fisicos, adquiridos pelo grupo, com recursos proprios,
para esse fim, e percebemos que a recep¢do a nova obra foi outra, também gragas a esse
aspecto: os estudantes manusearam o material de leitura com mais atenc¢ao, puderam observar
os efeitos das distintas edi¢des, com formatagdes diferentes, aprenderam a importancia de
cuidar do livro e, acreditamos que a leitura mais dinamica e mais participativa dessa obra
deveu- se, além dos demais fatores que aqui elencamos, em parte ao fato de estarem em
contato direto com o objeto livro, que ¢, afinal, um suporte historicamente importante das
praticas de leitura literaria, devendo portanto integrar os processos de letramento voltados

para a literatura (Zilberman, 2003).

2.2 DISCIPLINA ELETIVA E DISCIPLINA REGULAR

A hipoétese seguinte foi debatida a proposito de uma turma de disciplina eletiva,
também abrangida pelo trabalho do projeto, com a qual tinhamos somente um tempo de aula
semanal. Perguntamo-nos se os estudantes dessa turma conseguiriam se engajar nas leituras
longas, base de nossa proposta de formagado leitora nas atividades da residéncia, do mesmo
modo que os das turmas com encontros de dois tempos. A base de leitura e de relacionamento
com a turma da disciplina eletiva foi construida de maneira mais lenta e foi necessario
intensificar a observagdo e experimentar diferentes estratégias para chegarmos a uma

dindmica que funcionasse com esse grupo. Nas circunstancias dessa turma, percebemos que a
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leitura em pequenas parcelas de textos mais extensos ndo permitiam que os alunos se
aprofundassem na historia e discutissem nem trabalhassem o texto como se fazia nas turmas
em que a atividade era integrada dentro da disciplina obrigatdria; perdiam logo o interesse,
pois a histéria nao fluia. Entendemos, com essa nessa experiéncia, que o caminho para a
leitura com a turma de disciplina eletiva era o do trabalho com textos curtos, como os contos.
Dentre esses, privilegiamos os de suspense, selecionando o livro Contos de enganar a morte
(2003), de Ricardo Azevedo, para uma leitura em sequéncia. Com uma historia completa a
cada aula e, ao mesmo tempo, o fio condutor de uma temadtica, retomada encontro apds
encontro, fizemos uma alteragdo importante, a0 passo que mantivemos algo de nossa aposta
inicial em um envolvimento progressivo com um universo ficcional, ainda que variando
cenarios, personagens ¢ desenlaces. Essa escolha fez sentido para os estudantes, muitos deles
antes apaticos ou manifestamente desinteressados se tornando-se mais participativos e
dispostos a interagir com as perguntas dirigidas pelas residentes. Por fim, pudemos
contemplar o quanto essa ‘mudanca de rota’ literaria fez com que os alunos se engajassem e

vivenciassem ativamente a leitura.

2.3 IDENTIFICACOES

Como expusemos anteriormente, na leitura de Carolyne, Carolina, o engajamento da
turma foi menor em relacdo a 4 Bolsa Amarela. Acreditivamos, em um primeiro momento,
que o primeiro livro fosse atingir o interesse dos alunos por apresentar semelhangas com suas
vidas particulares. Entretanto, muitos ndo se identificaram com essa narrativa e demonstraram
maior afinidade com a histéria da personagem Raquel, de 4 Bolsa Amarela. Uma das
hipdteses para tal aproximacdo ¢ o modo como ¢ apresentado o comportamento dos adultos
para com as criancas, na obra de Lygia Bojunga. A turma se mobilizou com Raquel e
questionou o tratamento dado pela familia a personagem. Esse foi um dos nexos pelos quais 4
Bolsa Amarela se conectou com a realidade dos alunos, contribuindo para o processo de
identificacdo com a protagonista. No livro Carolyne Carolina, a grande maioria dos
estudantes ndo encontrou elementos suficientes para colocar-se na realidade da personagem e
de sua familia; em 4 Bolsa Amarela, ao contrario, ocorreu uma identifica¢do pela tematica e
questdes sensiveis aos alunos em suas vivéncias familiares surgiram, principalmente a partir
da percep¢dao de problemas conhecidos ou vivenciados por eles, suscitada pela obra. Ao
buscarem as atividades escritas para expressar seu descontentamento em relacdo a familia da

protagonista, foi sua propria identidade como ainda ndo adultos que eles construiram
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criticamente. Dessa forma, o segundo pilar de nosso trabalho, a escrita livre sobre o vivido na
leitura, alcancou aqui o seu papel de integrante da formagdo leitora, esta por sua vez
participante da construcao subjetiva e social dos estudantes.

Quanto ao fendmeno da identificacdo, considerado central para o envolvimento do
leitor com o texto literario, cumpre ndo reduzi-lo a um simples espelhamento. Uma concepgao
restrita como essa arriscaria o trabalho de formacao ao inverso do que ele pretende: a fixacao
de identidades, quando ¢ justamente porque a leitura literaria permite o contato profundo com
a alteridade que ela contribui para a expansao da experiéncia de cada um, sendo por isso
transformadora de sua humanidade:

r

A identificacdo ndo ¢ necessariamente fusional (...)Se a identificagdo
constroi e alimenta a interioridade do leitor, a consciéncia que este tem varia
segundo uma escala dupla que interfere na intensidade e no momento em que
a identificacdo ocorre. Ela pode ser infima, leve, apenas aflorando, ou entao
plena e lucida; ela pode ser adesdo ou projecdo; ela pode ser simultanea ou
se suceder a leitura, segundo a disposicdo e a experiéncia do leitor. (Rouxel,
2013, p.76-77)

Assim, entendemos que nao foi por se sentirem necessariamente assemelhados a
protagonista Raquel que 4 Bolsa Amarela desencadeou reflexdes em torno de suas relagdes e
lugar social como jovens, mas pela profundidade com que essa e outras formas de relagdo sao

abordadas nessa obra, o que ndo encontramos na leitura anterior.

2.4 TRANS-FORMACOES NA EQUIPE

Um outro aspecto a mencionar na analise sobre o engajamento ¢ que, ao longo do
ano, fez-se necessario que todas as residentes e professoras se reunissem semanalmente, para
debater as aulas dadas e os planejamentos para a semana seguinte. Essas reunides tiveram
duragdo de duas horas e foram um momento crucial na formacdo das residentes para a
docéncia, especificamente no que se refere ao preparo para o trabalho para a formagao de
leitores, que consideramos ser parte essencial da profissdo do professor de lingua materna.
Nossa rotina incluia a leitura e a escuta dos textos em conjunto, para chegar ao que de fato o
grupo desejaria e consideraria significativo abordar em torno do texto com as turmas,
entendendo que as mediadoras sao sempre leitoras em meio os estudantes e que seus pontos
de vista sobre as obras, sem se impor aos deles, t€ém lugar e funcao importantes na roda de
leitura. Ao longo dos encontros, pudemos observar um processo de amadurecimento de todas

as participantes como leitoras literdrias, com base nos mesmos processos que pretendemos
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desencadear nos estudantes do ensino fundamental. Isso porque ndo apenas realizdvamos a
conversa literaria (Bajour, 2012) entre nds, mas também porque as residentes mantiveram, ao
longo do ano, diarios de sua experiéncia na residéncia pedagogica, uma forma de escrita livre
e subjetiva analoga as que os estudantes eram convidados, periodicamente, a realizar. O
planejamento em conjunto gerou unido entre as residentes e com as formadoras, e fez com
que se tornassem mais capazes de escutar -- a comegar pelo proprio grupo, assim como as
proprias vozes presentes nos textos e na sala de aula. Como consequéncia da coesdo da equipe
e entrega a propria leitura, foi conquistado um maior dominio sobre os aspectos a sublinhar do
texto, nas sessoes de mediagdo; gracas a essas transformacgdes, acreditamos os estudantes
alunos também passaram a atentar mais para a multiplicidade de vozes textuais e
extra-textuais, dispondo-se a se relacionar mais abertamente uns com os outros.

A partir do momento em que compreendemos que nosso entendimento e desejo,
detectados nas reunides e nutridos sempre pela intencdo de dialogar com os sujeitos leitores a
quem o trabalho se dirigia, nos ofereciam dire¢des de trabalho, pudemos tragar com mais
sucesso estratégias para cativar o publico-alvo; os planejamentos passaram a ser objetivos,
claros e calcados em elementos presentes na materialidade do texto e ndo apenas em sua
tematica. Antes do estabelecimento da rotina de das reunides, os planejamentos buscavam
referéncias externas aos textos, muitas vezes. Com o estreitamento dos lagos na equipe € com
a propria leitura, no seio desta, tornou-se possivel perceber e explorar cada vez mais o que a
polissemia dos textos e a abertura que sua constru¢dao singular de linguagem trazia para a

consideragdo de questoes da realidade, sem recorrer a associagdes forgadas.

2.5 RESPOSTAS AOS TRABALHOS DOS ESTUDANTES

Dentre os fatores que nos parecem ter contribuido para o crescente envolvimento dos
estudantes com as atividades de leitura, ¢ importante mencionar os comentarios que passamos
a acrescentar a cada atividade realizada por eles — producao escrita ou desenho. Sendo assim,
uma das hipoteses para a compreensao do maior engajamento maior dos alunos no decorrer
do ano se relaciona com o fato de que suas escritas foram lidas pelas residentes. Se tomamos
como pressuposto tedrico que a subjetividade € constitutiva do proprio texto literario, em sua
realizacdo na leitura (Jouve, 2013), e se todo o nosso trabalho ¢ estruturado na direcdo de que
os leitores reconhegam e usufruam do papel ativo que tém na construcdo dos textos,
parece-nos necessario que o reconhecimento desse trabalho de implicagdo ganhe

materialidade na dindmica pedagogica, por meio das respostas individualizadas que cada

79



leitor receba das mediadoras. Tal complementaridade garante a coeréncia do trabalho,
tornando sua logica palpavel para os estudantes.

Além dos comentarios, passamos a compartilhar esses trabalhos com a turmas, em
apresentacdes projetadas em sala de aula, permitindo que os estudantes, preservadas suas
identidades, pudessem ter acesso as reacdes singulares uns dos outros, com o que
almejavamos potencializar as repercussdes das obras, desenvolvendo o interesse, além do
respeito, pelos caminhos trilhados por outros em suas reflexdes e enlaces particulares com as
situagdes e personagens ficcionais. Assim os estudantes passaram a esperar 0s NossoOS
comentarios & margem de seus trabalhos e a perguntar aos colegas que resposta eles
receberam para suas escritas. Criou-se uma expectativa em torno do que as mediadoras
leriam, como reagiriam e, ¢ claro, se valorizariam positivamente o trabalho, ja que, por mais
livres e horizontais que fossem as atividades desenvolvidas com a literatura, o lugar ocupado
pelas mediadoras nao poderia deixar de ser o de professoras e que dentro do espago escolar a
avaliacdo ¢ uma dimensdo sempre presente. No entanto, consideramos que a inclusdo de uma
avaliagdo sob a forma praticada, relacionada ao esfor¢o de externalizar experiéncias € nao ao
de internalizar contetdos, contribuiu para quebrar a rigidez das mensuragdes de que os
estudantes tanto se ressentem, abrindo espaco para um movimento, ainda que timido, pois
restrito a esse espaco curricular, para repensar o proprio sentido de avaliagdo.

Cabe destacar, ainda, que, assim como para os estudantes era importante lerem os
feedbacks as suas produgdes, para as residentes a atividade de produzi-los também foi
significativa como parte do processo de formacdo. Ler com atengdo sensivel os textos verbais
ou visuais dos estudantes, cuidar da linguagem com que os recebemos e comentamos, ¢ uma
das formas de praticar esse “ouvir nas entrelinhas” (Bajour, 2012), essencial ao professor que

se dedica a aproximacao dos sujeitos as praticas e ao sentido da leitura literaria.

3. RESULTADOS DO MAIOR ENGAJAMENTO NAS ESCRITAS DOS
ESTUDANTES

Um importante material capaz de fundamentar nossas analises neste trabalho foi a
observa¢do do progresso dos estudantes no desenvolvimento das atividades de produgao
textual que lhes eram propostas. Pudemos notar que, com a continuidade dos trabalhos, eles
apresentaram melhoras no manejo da escrita, tanto em termos de qualidades e habilidades
técnicas, quanto no que se refere a qualidade das observacdes, numa demonstragdo clara de

maior envolvimento com determinadas obras, revelando como, no processo desencadeado

80



pelo projeto, a escrita e a leitura subjetiva se desenvolveram de maneira simultanea e
articulada. Com crescente confianga e habilidade, os estudantes aprenderam a registrar suas
impressdes emocionais € trouxeram suas visoes criticas acerca dos textos e das tematicas por
eles suscitadas, desenvolvendo melhor suas ideias e escrevendo mais.

Em sua maioria, as atividades eram realizadas nos diarios de leitura que construimos
com os alunos. Para essa producdo, elaboramos sugestdes de praticas com desenhos mas,
principalmente, priorizamos o trabalho com a escrita. Como mencionamos anteriormente
neste estudo, constatamos, por meio dos diversos aspectos aqui elencados, um nivel mais
elevado de interesse e envolvimento dos alunos com a obra 4 Bolsa Amarela em comparagao
com Carolayne, Carolina e as historias do diario da menina. Para ilustrar essas hipdteses
com base nas atividades realizadas, apresentamos a seguir alguns fragmentos das produgdes
escritas pelos alunos ao longo da leitura de ambas as obras.

Durante uma das atividades referentes ao livro Carolayne, Carolina, convidamos os
alunos a responder em seus didrios a pergunta “Qual historia que ela contou que te fez gostar
dela?”, onde nos referimos as historias vividas e contadas pela personagem Carolayne. Nosso,
objetivo era o de identificar a aproximacao e identificacdo dos alunos com a personagem e
com a propria narrativa. Nessa producao, encontramos respostas como por exemplo, “A da
mae dela, porque ela merecia a chance” / “No comeco, ela reformou seu livro transformando
em diario”/ “Ela ajudar a mae a ler”. Ja durante a leitura de 4 Bolsa Amarela, foi proposta a
escrita de uma carta para um dos personagens do livro. Aqui reproduzimos o seguinte

fragmento de uma das producdes:

“Feito com amor. Para Raquel

Oi Raquel, entendo muito a parte da sua familia ndo apoiar vocé em seus
sonhos e também nao levar nada do que vocé fala a sério isso € muito ruim,
acontece muito comigo ¢ uma das piores situacdes. Tudo que vocé fala que
sente ou costuma expressar ndao ¢ levado a sério e te veem como uma
crianga. Mas mesmo assim continue com suas vontades sem ter que mudar
nada por causa de sua familia” (Diario de leitura, aluno G)

A comparagdo aqui realizada conta com uma reduzida exemplificagdo do que
observamos na leitura dos diarios. Observamos que, entre o primeiro ¢ o segundo escrito, ha
uma diferenga quanto ao tipo de convite feito aos estudantes para a escrita, o que também tera
tido um papel nos diferentes graus de elaboracdo conquistados em uma e outra produgdes.
Com esta ressalva relativa a propria mudanga no trabalho mediador, podemos dizer que o

engajamento com o universo ficcional, resultante de multiplos fatores, teve um papel
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importante na diferenca de investimento na escrita observada nos dois casos. Enquanto na
primeira produ¢do os estudantes se limitaram a apontar em frases curtas o trecho da obra que
lhes pareceu interessante, com pouca demonstracdo de conexdo com a personagem e de
ressonancias subjetivas da obra literaria, na segunda atividade podemos perceber como o
envolvimento dos leitores os incentivou a expressar suas reagdes emocionais de forma mais
aprofundada e também auténtica, em seus textos. Portanto, constatamos um impacto na
capacidade de expressdo escrita, resultante de um maior engajamento com uma das obras

abordadas.
CONSIDERACOES FINAIS

Reunindo os aspectos abordados em nossa analise, podemos afirmar que as
diferencas no tipo de linguagem utilizada, a profundidade na construg¢do das personagens € o
ritmo narrativo das obras foram fatores relevantes para a producdo do maior ou menor
engajamento na leitura. Assim também o tempo e os recursos disponiveis para o trabalho na
institui¢do esfera escolar; a integracao das residentes entre si, com as formadoras e com os
alunos; o aprofundamento na leitura literaria das licenciandas; o esforco conjunto de
elaboracdo de planos de aula e o trabalho de acompanhamento das experiéncias, nas reunides
e no registro em didrio por parte das residentes; os comentarios regulares ¢ personalizados a
escrita dos estudantes foram significativos para os resultados alcangados no processo.

Acreditamos que os fatores supramencionados, literarios, materiais e pedagogicos,
influenciaram no engajamento dos alunos com as leituras propostas. Dessa forma, podemos
compreender melhor a discrepancia no interesse gerado por Carolayne, Carolina e por A
bolsa amarela, experiéncia que nos serve de exemplo para atentar para os mesmos fatores em

outras experiéncias de leitura.
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Professores como intelectuais criticos e transformadores: o PRP de Lingua Inglesa na
UFRJ

Danielle Menezes', Rogério Tilio?

RESUMO

O subprojeto Lingua Inglesa do Programa Residéncia Pedagdgica na UFRIJ (edigao
2022-2024) visa estimular os residentes a desenvolverem uma perspectiva critica e
investigativa sobre suas vivéncias nas salas de aula. Este texto apresenta uma breve discussao
sobre os pressupostos teoricos que norteiam a proposta do subprojeto (Fairclough, 1992;
Freire, 1985; Giroux, 1997) e analisa, com base em principios da Andlise de Contetido
(Bardin, 2016), as respostas dos residentes a pergunta: O que significa para vocé ter
participado do Programa Residéncia Pedagogica durante sua gradua¢do? Os resultados
mostram que a experiéncia com o PRP ¢ avaliada como bem-sucedida para os residentes,
levando-os a repensar a docéncia e sua fungdo como educadores.

Palavras-chave: Formagao inicial; Formagao permanente; Programa Residéncia Pedagogica;
Educagao linguistica critica.

INTRODUCAO

A formagdo profissional do professor talvez possa ser apontada como um dos maiores
desafios a ser enfrentado pela educagdo. Grande parte dos contratempos enfrentados por
educadores possivelmente poderiam ser entendidos e/ou minimizados com a devida atengdo a
formag¢do docente, seja ela inicial ou permanente (esta ultima também referida como
continuada ou continua). Dentre tais contratempos, podem ser mencionadas questdes
pedagdgicas — como o trabalho com contetidos programaticos a principio pouco atraentes,
planejamento de atividades, criacao de oportunidades de aprendizagem, avalia¢ao, abordagem
de temas de relevancia social, escolha/adaptagao/producdo de material didatico — e até mesmo
questdes mais estruturais — como lidar com a falta de interesse dos estudantes, dificuldade de
comunicagdo, limitagdes de infraestrutura e indisciplina.

No que diz respeito a iniciativas que busquem a superacao ou, ao menos, a reflexao
sobre esses contratempos durante a formacdo do professor, inegavelmente, programas como o
PIBID e o Residéncia Pedagdgica, que se ancoram no entendimento de que a docéncia se

aprende na imers3o em contextos escolares de educagdo basica em articulagdo com os cursos
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de graduagdo, t€ém se mostrado bastante exitosos. Sdo diversos os trabalhos, como os de
Almeida e Canda (2023, p.1), que comprovam que esses programas sao potentes para a
insercdo profissional “por contribuir para a construcdo da profissionalidade docente,
favorecendo experiéncias formativas alicer¢adas por saberes elaborados no exercicio da
docéncia e nas relagdes entre universidade e escola, além da construgdo de principios, valores
e concepcoes de educacdo”. Essa aproximagdo entre universidade e escola aguca o olhar
critico e investigativo do futuro professor, que passa a perceber a sala de aula como um
espago permeado por e constitutivo de complexas relagdes e que para compreendé-las e / ou
transformé-las ¢ importante estuda-las.

Durante a edicdo 2022-2024 do Programa Residéncia Pedagdgica na UFRJ, o
subprojeto Lingua Inglesa buscou, por meio de suas agdes (tais como reunides, discussoes
tedricas, elaboragdao de relatos, portfolios e materiais didaticos, dentre outras), estimular os
residentes a desenvolverem uma perspectiva critica e investigativa sobre suas vivéncias nas
salas de aula. Essas vivéncias foram compartilhadas com outros residentes € com os
preceptores, que se comprometeram profundamente com o subprojeto e fizeram dos
residentes seus grandes parceiros. No espago deste texto ndo cabe, infelizmente, a riqueza de
tudo o que foi construido, ao longo de 18 meses, pelos residentes participantes da referida
edi¢do do programa. Contudo, para apresentar uma visdo geral do que representou para eles
fazer parte do subprojeto, elaboramos um formulario online com a seguinte questdo: O que
significa para vocé ter participado do Programa Residéncia Pedagogica durante sua
graduagdo? Com base em principios da Andlise de Contetido (Bardin, 2016), as 21 respostas
obtidas foram analisadas a partir da localizagcdo dos termos “residéncia”, “RP” e “residentes”
e da categorizagdo dos fragmentos em que esses termos apareceram. Nas proximas secoes,
apresentamos uma breve discussao sobre os pressupostos tedricos que norteiam a proposta do

subprojeto Lingua Inglesa, as andlises das respostas dos residentes e as consideragdes finais.

REFLEXAO TEORICA: QUE PROFESSORES BUSCAMOS FORMAR?

A formacgdo profissional docente encontra, em linhas gerais, dois grandes momentos: a
formagdo inicial e a formacdo permanente. Muita atencdo costuma ser dada a formacgao
permanente (que ¢ extremamente importante, sem duavida), mas a cultura da formacgao
permanente comeca, na verdade, na formacao inicial. O tom dado a formacgao inicial pode ser
decisivo para incentivar no docente a busca incessante por formacao permanente, rejeitando a

ideia de formagao como algo fechado, como se um profissional “formado” ja estivesse pronto
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— ¢ pior: engessado em uma “forma”. Além disso, cabe a formacao inicial a apresentacdo do
maior numero possivel de possibilidades, de modo que o docente seja capaz de fazer escolhas
conscientes nos rumos que sua formagao permanente pode tomar.

O que chamamos de formagdo permanente ¢ mais comumente chamado de formacao
continuada ou formagdo continua. Embora na maior parte das vezes as terminologias
“formagdo continuada” e “formacdo continua” sejam utilizadas de forma similar ou até
mesmo intercambidveis (com a primeira sendo mais comum no portugués brasileiro € a
segunda, no portugués europeu), alguns autores estabelecem uma distin¢do entre elas (Silva;
Rocha, 2021). Nesse sentido, a formagdo continuada estaria mais ligada a processos
formativos, enquanto a formagao continua abarcaria o desenvolvimento profissional ao longo
da vida, ndo apenas em cursos, mas sobretudo na propria pratica docente e nas reflexdes sobre
ela — leituras, congressos, discussoes etc.

Alinhados a Freire, utilizamos o termo “forma¢do permanente”, pois entendemos a

necessidade constante de “pratica de analisar a pratica”:

A melhora da qualidade da educag@o implica a formagdo permanente dos
educadores. E a formagdo permanente se funda na pratica de analisar a
pratica. E pensando sua pratica, naturalmente com a presenca de pessoal
altamente qualificado, que ¢ possivel perceber embutida na pratica uma
teoria ndo percebida ainda, pouco percebida ou ja percebida mas pouco
assumida. (FREIRE, 1985 [2001, p. 37])

E justamente essa a proposta do subprojeto de lingua inglesa da Universidade Federal
do Rio de Janeiro no Programa Residéncia Pedagogica (Capes) 2022-2024: formar docentes
criticos e transformadores sempre em busca de formagdo permanente. Entendemos a
formacao profissional docente como formacdo de educadores, como formacao de professores
intelectuais transformadores (Giroux, 1997), jamais como meros instrutores, transmissores ¢
reprodutores de conteudos. Entendemos que ndo ha como formar esse intelectual apenas na
formagdo inicial. E importante que o docente esteja consciente, desde o inicio da sua
formacado, que essa formagdo ¢ permanente e inacabada. Seria contraditério acreditar que €
possivel formar profissionais criticos e transformadores da sociedade apenas no momento de
formagdo inicial. Assim como a sociedade estd em constante mudanga, o ser ¢ o fazer
docentes também precisam estar. Ser critico nao ¢ entendido aqui apenas como um
posicionamento do docente em relacdo aos conteudos programaticos, muitas vezes buscando
algo que esteja invisivel na superficie (conforme sera discutido adiante); ser critico implica

uma postura ao longo de todo o ser-fazer docente, inclusive sobre as proprias praticas.
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Como o componente curricular aqui em questdo ¢ a lingua inglesa, vale também
estabelecer uma distingdo entre educagdo linguistica (critica) e ensino de lingua. Infelizmente,
em tempos de neoliberalismo radical, o conhecimento de uma lingua adicional encontra-se
fortemente associado a ideia de commodity, capaz de trazer ganhos econdmicos aqueles que
dispdem desse bem. Face a essa realidade, proliferam métodos milagrosos que prometem o
dominio de uma lingua em um espago de tempo que s6 permite a apresentacdo de seus
conteudos basicos — jamais do seu dominio. E tais métodos encontram demanda, uma vez
que, movidos por necessidades cada vez mais frenéticas, muitos se deixam levar por seus
discursos atrativos.

A necessidade de falar em educacdo linguistica critica surge desse contexto. O ensino
de linguas esta banalizado. Nao ¢ ousado dizer que boa parte dos profissionais atualmente
ensinando linguas adicionais ndo sdo professores (ndo passaram por um curso de licenciatura
em sua formagdo inicial). Esses profissionais despreparados ndo sdo educadores; sdo apenas
conhecedores do cddigo linguistico. Ensinar lingua, portanto, ¢, na maioria das vezes,
entendido como a reprodugdo e transmissdo de contetidos lexicogramaticais, em geral a partir
de um livro didatico — que ocupa o lugar de curriculo.

Em contraposi¢do a esse ensino de lingua esta a educacao linguistica critica. Em linhas
gerais, a educacdo linguistica abrange os dominios de pesquisa, teoria, pratica e politica e
procura compreender questdoes de ensino e aprendizagem de linguas nos ambitos pedagogico,
linguistico, politico, social, cultural e ideoldgico. Sua atencdo extrapola as preocupagoes
aquisicionistas puramente linguisticas e pedagdgicas do “ensino de linguas” para dar conta
também de questdes discursivas: significados, contextos, relagdes, identidades sociais que
emergem das fungdes sociais da lingua/linguagem em uso, tanto no processo de ensino e
aprendizagem quanto no contexto social que extrapola os muros da escola. Esse contexto
social mais amplo engloba outros agentes e grupos sociais que ndo participam diretamente da
comunidade escolar, mas que constroem o mundo em que estudantes vivem e no qual atuardo
por meio da lingua aprendida: familias, ambientes de trabalho, institui¢des religiosas, espagos
politicos etc. Além de buscar criar entendimentos sobre a diversidade de interagdes por meio
da lingua/linguagem nas diferentes dimensdes sociais e em diferentes modos (oral, escrito,
digital), a educagdo linguistica considera ainda as relagcdes de poder que atuam sobre elas,

influenciando diretamente sua constitui¢ao (Hornberger, 2022; Van Lier, 1997).

O discurso [...] € tanto constituinte quanto produto do poder. Ele funciona
para produzir e legitimar configuragdoes de tempo, espago e narrativa que
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posicionam os professores de maneira a privilegiar versdes particulares de
ideologia, comportamento e representagdo da vida cotidiana. O discurso
como tecnologia de poder assume expressdao concreta nas formas de
conhecimento que constituem os curriculos formais, bem como nas relacdes
sociais escolares que penetram tanto o corpo quanto como a mente. (Giroux,
1997, p. 125).

Talvez pareca redundante falar em educacdo linguistica critica se a propria defini¢ao
de educacdo linguistica apresentada ja sinalize ser inerentemente critica. Contudo, o uso da
palavra, mesmo que redundante, contribui para reforcar esse carater. Vale ressaltar que o
entendimento de criticidade aqui alinha-se com aquele presente no conceito de
conscientizagao critica sobre o uso da linguagem, discutido a seguir.

Acreditamos que professores com formacao critica — inicial € permanente — possuam
maiores condi¢cdes de minimizar adversidades surgidas no contexto educacional. Tais
condi¢des comecam a partir do momento em que estejam conscientes dos pressupostos
presentes nos modelos socioculturais e ideologicos vigentes em seus contextos e praticas.
Contudo, a conscientizacdo apenas nao ¢ suficiente; € preciso que essa conscientizacao seja o
ponto de partida para a implementa¢do de mudangas — ou pelo menos sua tentativa.

Esse conceito de conscientizacao ja foi discutido anteriormente por Fairclough (1995),
que distingue conscientizagdo sobre o uso da linguagem (language awareness) de
conscientizagcdo critica sobre o uso da linguagem (critical language awareness). A
conscientizacdo sobre a linguagem considera a relevancia de se ponderar o que € constitutivo
do discurso, reconhecendo for¢as e relagdes atuantes na sua constituicdo. Mas a
conscientizagao critica sobre a linguagem vai além e considera que o mero reconhecimento de
ideologias e questdes de poder inerentes ao discurso ¢ insuficiente, sendo preciso atuar sobre
elas para transforma-las no sentido de alcangar melhor justica social.

Tais conceitos sdo uteis para discutir os discursos educacionais identificados por
Giroux (1997) como constituintes das praticas pedagdgicas, cada um deles abarcando visoes
distintas de producao cultural, analise pedagdgica e acdo politica: o discurso da administracao
e controle, o discurso da relevancia e o discurso da politica cultural.

O discurso da administracdo e controle, como o proprio nome indica, tem como
objetivo perpetuar e legitimar a ideologia dominante e as diferengas sociais, contribuindo para
uma exclusdo cada vez maior dos dominados. Ao optar pelo ensino de lingua no lugar de uma
educacdo linguistica critica, o professor acaba sucumbindo a esse discurso, muito

provavelmente por sequer conseguir identifica-lo.
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O discurso da relevancia assemelha-se ao conceito de conscientizacdo sobre a
linguagem (Fairclough, 1995), ou seja, o educador reconhece diferencas sociais e culturais
existentes nas sociedades e na linguagem e busca supri-las, preparando o aluno a adequar-se
as ideologias dominantes, sem buscar questiond-las ou entendé-las. O discurso da relevancia
ndo esta, portanto, comprometido com a transformacdo social, pois ndo busca modificar o
status quo. Ao contrario, ao tentar adequar o estudante marginalmente excluido ao contexto
social dominante, o educador estd contribuindo para a perpetuacao da marginalizagdo, pois
legitima o discurso dominante. Esse estudante serd sempre um excluido social, mesmo que
“adequado”. Essa adequagdo, aparentemente critica, acaba por iludir e calar os excluidos.

O discurso da politica cultural, por sua vez, assemelha-se a ideia de conscientizacao
critica sobre a linguagem (Fairclough, 1995). No discurso da politica cultural, o educador nao
apenas reconhece desigualdades sociais e culturais, como também trabalha para fazer com que
essas desigualdades desaparecam.

Giroux defende uma pedagogia critica que assuma a forma de politica cultural.
Alinhados ao autor, defendemos uma educacdo linguistica critica que examine “como o0s
processos culturais sdo produzidos e transformados dentro de trés campos de discurso
particulares, porém relacionados [...]: o discurso da produg¢ao, o discurso da analise de texto, e
o discurso das culturas vividas (Giroux, 1997, p. 137-138). Os discursos de produgdo sdo
aqueles das forgas estruturais que condicionam e atuam na construcao discursiva; uma analise
discursiva precisa extrapolar a superficie do discurso e entender seus contextos de producao.
Os discursos da andlise de textos reconhecem que ndo existe neutralidade ideoldgica, e
entendem que representagdes e interesses socialmente construidos discursivamente apontam
para determinadas posi¢des ideoldgicas muitas vezes naturalizadas. Os discursos das culturas
vividas valorizam as experiéncias de discentes e docentes, sem assumi-las a partir de
determinagdes estruturais homogeneizantes e naturalizantes e reconhecendo que a construgao
do conhecimento ndo acontece de forma causal e nem idéntica para todos os estudantes.

A criticidade nao ¢, portanto, “ensinavel”. Os docentes ndo mostram aos estudantes
COMO eles devem ser criticos; ser critico € um letramento a ser desenvolvido com as praticas
pedagbgicas. Ao desenvolver conscientizacdo, discutir a ndo neutralidade ideoldgica e
reconhecer as experiéncias dos estudantes, o professor ndo estd adaptando o estudante a uma
determinada realidade ideoldgica, mas valorizando todas as realidades que se apresentam,
discutindo pertencimento.

Um professor que seja também um intelectual transformador sabe fazer as escolhas

pedagogicas (Oliveira, 2000) necessarias para a implementagdo do curriculo na dire¢do da
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transformagdo social. Independentemente de metodologias ou materiais didaticos que
eventualmente venha a ser obrigado a adotar, um profissional alinhado ao discurso da politica
cultural tem maiores chances de fazer escolhas na direcdo de usar aquilo que tem ao seu
alcance para promover aquilo que deseja.

Portanto, uma formagdo direcionada para a reflexdo critica e para a transformacao
social foi a que buscamos contribuir para que nossos residentes tivessem ao longo dos meses
do subprojeto Lingua Inglesa. Na proxima se¢do, analisaremos o que para eles representou

participar do PRP.

ANALISE DAS RESPOSTAS DOS RESIDENTES

A fim de obter uma visdo mais abrangente das respostas dos residentes, optamos por
submeter as respostas a uma Analise de Contetido (Bardin, 2016). Como esta ¢ uma forma de
prospeccao dos dados relativamente flexivel, o caminho escolhido foi o de utilizar a
ferramenta de busca “localizar”, do editor de texto Word, para analisar o que os residentes
escreveram sobre os seguintes termos: “residéncia”, “RP” e “residentes”. Esses termos foram
selecionados por dialogarem com a pergunta simples e direta lancada: O que significa para
vocé ter participado do Programa Residéncia Pedagogica durante sua graduagdo?

Apos compilar todas as 21 respostas em um arquivo do Word, foram localizadas as
ocorréncias para cada termo selecionado. Para o termo de busca “residéncia”, foram
localizadas 15 ocorréncias; para “RP”, 5; e, para “residentes”, 4 ocorréncias. A opg¢ao
analitica foi a interpretacdo de todo o periodo em que o termo de busca se inseria € nao
somente seu cotexto’. Os fragmentos foram, entdo, interpretados e agrupados em categorias.
Alguns fragmentos se segmentaram em mais de uma categoria. Ao todo, os trechos analisados
se distribuiram por oito categorias. Nas linhas a seguir, cada uma ¢ discutida e suas
ocorréncias sdo apresentadas. Para os casos em que um mesmo trecho apresentou mais de
uma categorizagdo, nao foi destacado o segmento que nao era representativo da categoria em
discussao.

Ampliagdo de horizontes (perspectivas, criticidade, saberes, conhecimento linguistico etc.)
Apesar de ser minha segunda habilitacdo, eu ndo sei se ainda tinha vontade de ser
professora na area, acredito que muito pela inseguranga que eu ainda tenho com a lingua,
mas que foi diminuindo significativamente ao longo do Residéncia.

3 O conceito de cotexto é usado no campo da linguistica para se referir a todos os elementos que precedem ou
seguem uma frase ou termo, determinando seu significado ou sua interpretagcao adequada. In: Equipe editorial de
Conceito.de. (30 de Janeiro de 2020). Cotexto - O que ¢, conceito e definicio. Conceito.de.
https://conceito.de/cotexto. Acesso em: 22/02/2024.
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Como residente, participar do Residéncia Pedagogica, para mim, significou ter a chance de
ampliar meus conhecimentos para além do estagio obrigatorio.

Acompanhar uma turma de lingua inglesa sob o ensino do orientador da residéncia me
muniu ndo s6 de mais coragem para lecionar, mas também deu sentido mais amplo e critico
ao meu dever como profissional da linguagem e da educacio.

A participagdo no projeto residéncia pedagdgica significou, para mim, uma excelente
oportunidade de expandir meus conhecimentos em lingua inglesa, participar de frutiferas
discussdes, realizar Otimas leituras e poder ter contato com uma turma incrivel que,
indubitavelmente, contribuiu e ainda contribui significativamente para minha formagao
como professora.

Para além disso, o PRP me possibilitou enxergar diferentes caminhos na educagdo a partir
de propostas diferenciadas de ensino, pois os problemas na profissdo docente sdo tantos que
as vezes nos desestimulam, mas este programa me reconectou com o real sentido da minha
escolha.

Participar do programa de RP significa conseguir ser ainda melhor no que posso fazer em
sala de aula.

A nog¢do de que a participagdo no programa ampliou os horizontes dos residentes foi
uma das mais que mais se destacaram nos trechos analisados. Para eles, o programa os ajudou
a diminuir sua insegurangca com o conhecimento da lingua inglesa, expandindo-o, ampliou
seus saberes docentes, sua criticidade com relagdo a fun¢do da educagao linguistica em lingua
inglesa e lhes proporcionou mais recursos para a atuagao docente.

Oportunidade de experimentacdo da docéncia

O programa foi importante porque ao longo dos meses pude experienciar meu primeiro
contato como docente em sala de aula, pude compartilhar vivéncias com os demais
residentes € preceptores € perceber que muitas dessas experiéncias ndo sio individuais.

Ter participado do Programa de Residéncia Pedagogica foi uma oportunidade tnica de ter
tido a experiéncia de ser um educador antes mesmo de ser um.

Sou muitissimo grata ao projeto pois, se hoje eu sou professora de seis turmas, foi porque o
PRP me apresentou o chao da escola € me ensinou como permanecer ali.

A participagdo no projeto residéncia pedagogica significou, para mim, uma excelente
oportunidade de expandir meus conhecimentos em lingua inglesa, participar de frutiferas
discussoes, realizar otimas leituras e poder ter contato com uma turma incrivel que,
indubitavelmente, contribuiu e ainda contribui significativamente para minha formacao
como professora.

A residéncia foi a oportunidade de estar em uma sala sem ser um aluno, mas também sem
ser o professor.

Como os residentes, individualmente ou em duplas, ficaram responsaveis por
acompanhar uma turma ao longo do ano letivo, planejando as atividades, os materiais e
também regendo aulas inteiras ou partes delas, eles, de fato, compartilharam com os
preceptores a responsabilidade pelo andamento das turmas. Essa oportunidade de
experimentar a docéncia sob a tutela de profissionais mais experientes, que ¢ a proposta do

Residéncia Pedagogica, ¢ reconhecida nas respostas que os residentes deram. Como
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demonstram os trechos em andlise, essa responsabilidade compartilhada foi a primeira
experiéncia docente, em especial em escolas publicas, que alguns tiveram e contribuiu para
prepara-los para outras oportunidades profissionais que surgiram posteriormente. Além disso,
por ndo estarem sem amparo, ou seja, apesar de se imbuirem da responsabilidade pelas turmas
acompanhadas, eles sabiam que, oficialmente, elas pertenciam ao preceptor, chama atengao o

fato de que a inseguranca em atuar parece ter sido minimizada.

Contribuicdo para a formacgdo do professor pesquisador (intelectual critico reflexivo)

Meu foco de pesquisa € educacao, € eu fui imensamente contemplada por essa residéncia.

A participagdo no projeto residéncia pedagogica significou, para mim, uma excelente
oportunidade de expandir meus conhecimentos em lingua inglesa, participar de frutiferas
discussoes, realizar otimas leituras e poder ter contato com uma turma incrivel que,
indubitavelmente, contribuiu e ainda contribui significativamente para minha formacao
como professora.

Gostei de participar do programa de residéncia pedagogica porque ele foi minha porta de
entrada para entender como produzir um projeto de pesquisa e refletir sobre questdes da
docéncia.

Além disso, foi no PRP em que pude comecar a pensar de fato em pesquisar, algo que eu
ainda nunca havia experimentado

Como esperamos que tenha ficado claro na secdo de reflexdo sobre os fundamentos
tedricos que nortearam o trabalho realizado pelo subprojeto Lingua Inglesa, estabelecemos
como compromisso a formagdo critica dos residentes para atuarem como promotores de
transformagdes sociais. Esse posicionamento necessariamente direciona para um olhar
investigativo da sala de aula, percebendo-a ndo apenas como espaco para reproducdo de
conteudos, mas, principalmente, para a produgdo de saberes oriundos da experiéncia docente.
Por isso, essas respostas dos residentes, que chamam atencao para o fato de que eles querem
pesquisar na area de educagdo ou que eles comegaram a pesquisar e refletir sobre a docéncia
por causa do PRP e de que o instrumental tedrico oferecido para estudo foi proveitoso, vao ao

encontro do compromisso assumido pelo subprojeto.

Importincia do trabalho em equipe / colaborativo para a formacgdo

Principalmente, o acompanhamento do professor e a troca com os outros residentes foi o
que mais me afetou.

Pois ndo s6 me mostrou outras maneiras de atuar, mas foi justamente ao ver o trabalho dos
outros residentes ¢ que eu consegui visualizar os erros que eu cometia ¢ entender o que
preciso fazer para muda-los.

92



De forma geral foi também importante me juntar a outro* colegas residentes na equipe com
nosso preceptor, conhecer essas pessoas, estudar e discutir junto a elas em nossas reunides
foi parte especial do processo.

O programa foi importante porque ao longo dos meses pude experienciar meu primeiro
contato como docente em sala de aula, pude compartilhar vivéncias com os demais
residentes e preceptores e perceber que muitas dessas experiéncias nao sao individuais.

Ao analisar os trechos em que o temo de busca “residentes” aparecia, o que se
destacou foi a percep¢do dos licenciandos acerca da importancia dos colegas (residentes e
preceptor) com quem eles mais diretamente trabalharam em seu processo formativo. Esse
espago de interlocucdo e de troca que o programa oportuniza a partir de sua configuragao
favorecem dois aspectos que, na perspectiva de Cochran-Smith (2012), sdo essenciais ao
longo de toda a carreira docente, mas especialmente em seu inicio: a desprivatizacdo da
pratica e a participagdo em multiplas comunidades que tenham relacdo com a docéncia.
Pensando no PRP, a desprivatizacdo da pratica acontece a partir do momento em que o
preceptor abre as portas de suas salas de aula para um ou mais colegas em formacao e permite
que eles participem delas, colaborando com seu trabalho. A pratica ¢ ainda mais
desprivatizada quando as decisdes sdo tomadas em conjunto pelos residentes e preceptores e
os residentes tém a oportunidade de se observarem atuando. Em se tratando da aprendizagem
docente em comunidades’, a autora deixa claro que o que faz a diferenga ndo é simplesmente
estar em grupos desse tipo, mas o que importa € o se constroi coletivamente nesses grupos.
Nesse sentido, a distribui¢do de residentes por preceptor ja cria necessariamente uma
comunidade de aprendizagem e reflexdo sobre a docéncia que se amplia quando os diferentes
grupos de um mesmo nucleo realizam seus momentos de compartilhamento de experiéncias e

de discussao (sobre textos teodricos, casos de ensino etc,).

Avaliagdo positiva da participacdo no projeto

O Programa Residéncia Pedagégica foi uma das melhores oportunidades que pude ter
durante minha graduacao.

Participar do programa de residéncia pedagodgica durante minha gradua¢do foi uma
experiéncia incrivelmente enriquecedora e significativa para mim.

Participar do Programa Residéncia Pedagogica foi muito gratificante.

Ao elaborarmos a questdo a ser respondida pelos residentes, preocupamo-nos em
deixa-la aberta o suficiente para que eventuais avaliacdes negativas sobre a experiéncia no

subprojeto aparecessem. Nenhuma das 21 respostas apontaram qualquer aspecto ruim sobre a

* A redagdo original dos residentes foi mantida na apresentagdo dos trechos analisados.
> Tradugdo livre de: “teacher learning in communities”.
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participagdo dos residentes no programa, o que demonstra que eles avaliam positivamente a
experiéncia que tiveram. Isso fica claro nos trechos analisados que tematizam o Programam
Residéncia Pedagodgica e o qualificam como “gratificante”, “experiéncia incrivelmente
enriquecedora e significativa” e “uma das melhores oportunidades (...) durante minha
graduacdo”. Apesar de serem avaliacdes, de certa forma, inespecificas, elas permitem um

olhar positivo generalizante para o que o programa representou para seus participantes.

Comparag¢do com o estagio

Se eu tivesse que escolher uma acima da outra, eu escolheria a Residéncia por conta da
capacidade de concatenacdo do professor observado ser também o orientador.

Como residente, participar do Residéncia Pedagogica, para mim, significou ter a chance de
ampliar meus conhecimentos para além do estagio obrigatorio.

Esse ultimo [0 estdgio obrigatério], infelizmente, ¢ muito limitado as exigéncias da
profissao docente, situacdo que fora completamente distinta no Residéncia.

Como para participar do programa ¢ preciso ja ter completado a primeira metade do
curso de graduagdo, muitos residentes participaram do subprojeto e realizaram o estdgio
curricular supervisionado concomitantemente. Apesar de essas duas atividades de formacao
apresentarem diferencas, ha, indubitavelmente, muitas semelhangas, sendo a principal a
parceria com a escola basica enquanto espago co-formador. As semelhangas provocaram
comparagdes por parte dos residentes e, nesse caso, a participagdo no programa foi avaliada
como uma atividade de formag¢do mais bem sucedida do que o estagio. Embora essa
comparagao tenha aparecido em apenas trés trechos analisados, ela pode servir como estimulo

para que a condugdo do estagio obrigatorio dentro da UFRIJ seja repensada.

Oportunidade de autoconhecimento

Portanto, o programa de residéncia pedagdgica significou pra mim uma vivéncia para
reconhecer e me conhecer.

Para além disso, o PRP me possibilitou enxergar diferentes caminhos na educagdo a partir
de propostas diferenciadas de ensino, pois os problemas na profissdo docente sdo tantos que
as vezes nos desestimulam, mas este programa me reconectou com o real sentido da minha
escolha.

A categoria oportunidade de autoconhecimento pode ser pensada quase como um
desdobramento de Importancia do trabalho em equipe / colaborativo para a formag¢do no
sentido de que o que caracteriza o programa ¢ a coletividade, ¢ a observagdo e aceitagao das
ideias e da troca com o outro para um bem comum (ou seja, boas praticas em sala de aula).
Nesse processo de relagdo com o outro (preceptor, aluno, demais residentes) parece muito

natural, ¢ mesmo esperado, que o os residentes passem a se conhecer melhor e entendam o
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que funciona e o que ndo para si proprios, sendo capazes de fazer escolhas mais conscientes e

condizentes com seus valores, expectativas etc.

Contato com publicos especificos

Primeiramente, a minha participacdo no PRP durante minha gradua¢do me permitiu ter
contato com um publico inesperado, o publico infantil, com quem nunca achei que atuaria.
Além disso, acho que sem a residéncia eu ndo experienciaria como ¢ a sala de aula de um
instituto federal e como ela se difere das outras

Uma das ambicdes do subprojeto Lingua Inglesa era contribuir para a formagdo de
professores capazes de transitar por diferentes realidades docentes e acreditamos que isso foi
parcialmente alcangado. Embora os residentes tenham ficado muito focados nos grupos em
que foram alocados, a diversidade de contextos escolhidos para a atuacdo do subprojeto
favoreceu o contato com publicos discentes até entdo desconhecidos dos residentes: criangas
do primeiro segmento do ensino fundamental e alunos de um instituto federal. Os cursos de
graduacdo nem sempre conseguem oportunizar o contato de futuros professores com
diferentes perfis de alunado. Nesse sentido, o programa ampliou as possibilidades dos
residentes de inglés da UFRJ de acessarem praticas docentes especificas e permitiu, portanto,

a experimentagdo de contextos ainda pouco problematizados ao longo da formagao.
CONSIDERACOES FINAIS

Ao submeter um subprojeto de Lingua Inglesa para o Programa de Residéncia
Pedagogica, nossa intengao sempre foi colaborar para a formacao de profissionais criticos e
agentes de transformacdo social na educagdo linguistica em lingua inglesa. Entendemos a
formacdo inicial ndo apenas como espago de preparacdo pré-servigo, mas também como um
momento fundamental para se desenvolver, nos futuros educadores, a ideia de professor como
intelectual transformador. Acreditamos que a cultura da formag¢do permanente deva ser
introduzida e desenvolvida desde a formacgao inicial, conscientizando estudantes sobre o
cardter inacabado da formacgdo profissional. Com base nos relatos dos residentes, nossa
experiéncia com o PRP se mostrou proficua e, por isso, um ponto de partida para edi¢des

futuras.
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Tecendo a historia: retalhos e narrativas das bonecas Abayomis
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RESUMO

No ambito das institui¢des escolares, quando o assunto ¢ a necessidade de inclusdo de
questdes sociais que facam parte das realidades de alunos do ensino basico, uma abordagem
com viés antirracista ¢ necessidade imperiosa. Assim, propusemos a professorandos do IENF
(Instituto de Educagdo de Nova Friburgo-RJ), discutir a origem das bonecas Abayomis,
simbolo da resisténcia de mulheres negras, focando também na sua confec¢ao, como forma de
expressao artistico-cultural. A oficina compds o encontro dos pibidianos da Faculdade de
Letras da UFRJ com os alunos da Formacao de Professores em nivel médio do IENF, com o
objetivo de dar lume a historia e aos simbolismos por detras das bonecas, além de propor um
debate acerca da questdo racial e das razdes do apagamento da cultura afro-brasileira. No
presente artigo, buscamos refletir sobre a atividade pedagogica realizada, que culminou com a
exposicao ¢ a distribui¢do das Abayomis feitas pelos alunos, em apresentagdes ocorridas tanto
no IENF quanto na Jornada de Formagao Docente PIBID/PRP 2024, na UFRJ.

Palavras-chave: Abayomis, educagao antirracista, formagao de professores, PIBID

INTRODUCAO

O Programa de Iniciagdo a Docéncia, ou PIBID, ¢ uma iniciativa criada pelo decreto
n.° 7.219 (BRASIL, 2010) e fomentada pela CAPES, Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior, com o objetivo de ajudar a melhorar a formagao de professores em

nivel superior e a qualidade da educacdo basica publica brasileira.
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Para cumprir seu objetivo principal, o programa proporciona um espago para que 0s
professores em formacdo tenham, em muitos casos, seu primeiro contato com a realidade
escolar e vivam experiéncias transformadoras nas salas de aulas das escolas publicas
brasileiras. Isso ¢ demasiadamente importante, uma vez que se entende a distancia existente
entre as instituicoes formadoras de docentes e as escolas de educagdo basica como um
problema do processo de formagdo de professores. Tal problema acarreta a desconexdo entre
os conhecimentos aprendidos na faculdade e a sua aplicacdo pratica, formando professores
despreparados para a real dindmica escolar brasileira.

Nesse sentido, o PIBID atua como articulador dessas duas instancias, educacao
superior e educagdo basica, promovendo uma integracdo entre teoria e pratica. Os futuros
professores podem, através do PIBID, experienciar todas as nuances do processo educativo e,
ao concluirem o seu processo de formagdo, estardo mais preparados para os desafios que os
aguardam.

O presente trabalho descreve uma das atividades pedagogicas desenvolvidas, a partir
da perspectiva e da vivéncia dos licenciandos do subprojeto de Lingua Portuguesa do PIBID
da Universidade Federal do Rio de Janeiro, UFRJ, numa escola de exceléncia na formacao de
professores em nivel médio. Por dezoito meses, os bolsistas desenvolveram atividades
relacionadas com o tema central do subprojeto, Literatura infantil e juvenil com viés
antirracista e periférico, com as turmas do Ensino Médio do Instituto de Educacdo de Nova
Friburgo, o IENF.

O instituto fica localizado no municipio de Nova Friburgo, na regido serrana do
Estado do Rio de Janeiro. Devido a distancia com relagdo ao municipio do Rio de Janeiro,
onde fica localizada a UFRIJ, os bolsistas iam até a escola de 15 em 15 dias. Nessas “subidas”
(forma carinhosa atribuida as idas ao IENF), os docentes em formagdo desenvolviam oficinas
com o objetivo de contribuir para a formagdo antirracista dos alunos do instituto, também
professorandos em formacao inicial no magistério. Dessa forma, o PIBID proporcionou, tanto
para os licenciandos quanto para os alunos da educagdo béasica, um ambiente de aprendizado e
crescimento, ja que todos os atores desta parceria se beneficiaram da articulagdo entre ensino
superior ¢ educacao bésica.

Dentro do escopo do subprojeto de Lingua Portuguesa, os licenciandos abordaram
questdes cruciais, porém sensiveis, para a sociedade brasileira. E evidente que o racismo
continua a ser uma questdo persistente nos dias atuais, o que refor¢a a necessidade de um
maior debate sobre esse tema nas salas de aula de todo o pais. Além disso, a legislagao, por

meio da lei n.° 10.639/2003, prevé a incorporagao do letramento racial nas salas de aula; ou
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seja, ¢ obrigatério que a educacdo antirracista esteja inserida nos planejamentos anuais
escolares. Dessa maneira, conscientes de todas essas demandas, os bolsistas do PIBID
elaboraram uma série de oficinas, incluindo uma que explora a tematica das bonecas
Abayomis.

A confecgio das Abayomis, a despeito de haver certas diividas acerca de sua origem’,
¢ claramente um simbolo da comunidade afro-brasileira e, consequentemente, uma expressao
de resisténcia. Ao introduzirem esse simbolo nas salas de aula do IENF, os bolsistas buscaram
promover reflexdes sobre a riqueza da diversidade cultural brasileira, a0 mesmo tempo em

que auxiliaram na constru¢ao do pensamento critico dos alunos.

OBJETIVO

Um dos objetivos primordiais desta oficina foi desvendar as camadas significativas por
trds da criacdo das bonecas Abayomis, contextualizando sua importancia dentro do tecido
social mais amplo do Brasil escravocrata. Ao fazé-lo, aspiramos ndo apenas a uma apreciagao
superficial das bonecas, mas sim a uma compreensao profunda de seu papel na preservagao da

histéria e na afirmacao da identidade afro-brasileira.

Ademais, este trabalho almeja fomentar a conscientizagdo acerca da necessidade
premente de valorizar as expressOes culturais negras. No momento em que a diversidade
cultural ¢, simultaneamente, cada vez mais celebrada por uns e contestada por outros, ¢
essencial que as vozes e narrativas afro-brasileiras sejam reconhecidas e amplificadas. O
ambiente educacional desempenha um papel vital nesse processo. Portanto, este estudo se
propde ndo apenas a iluminar a importancia das expressoes culturais negras no contexto

educacional, mas também a inspirar agdes concretas para sua promog¢ao e inclusao.

E importante ressaltar que a natureza da turma participante deste estudo, composta por
futuros profissionais da educagdo, tanto em nivel médio quanto em nivel superior, confere
uma dimensao adicional e privilegiada a nossa analise. Ao reconhecer a responsabilidade e o
potencial desses individuos como agentes de mudanca na sociedade, este trabalho se
compromete a fornecer conhecimentos valiosos que possam informar e enriquecer suas
futuras praticas pedagogicas. Ao capacitar esses educadores em formacdo para uma

compreensdo mais profunda da importancia da diversidade cultural e da valorizagdo das

° As vérias versdes circulantes para a origem das bonecas Abayomis serdo tratadas e debatidas na secdo
“Execugdo” deste artigo.
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expressoes afro-brasileiras, aspiramos a um impacto duradouro e significativo no campo da

educagdo, e até mesmo para além dele.

Ao abragar uma abordagem inclusiva, definida no &mbito de uma escola publica,
buscamos contribuir para um didlogo mais amplo sobre a diversidade cultural e a justica
social, reafirmando, assim, nosso compromisso com a constru¢do de uma sociedade mais

equitativa e compassiva.

EXECUCAO

Uma vez delineado nosso foco no presente artigo; ou seja, as formas de abordar
pedagogicamente pautas sociais relevantes para a historia e para a cultura brasileira,
acordamos que dariamos relevo ao questionamento acerca dos conflitos e divergéncias sobre
as origens das Abayomis'’, em uma de nossas oficinas. Comegamos por ressaltar a
necessidade de discernimento, para nao adotarmos uma Unica versdao da historia como “‘a
correta”, sem antes nos informarmos sobre outras.

Ao perguntarmos aos alunos se eles sabiam o que eram as bonecas Abayomis, tivemos
algumas maos levantadas e a resposta afirmativa que ja esperavamos: a contacdo da versao
amplamente difundida acerca das bonecas.!" Essa narrativa diz que mulheres escravizadas,
durante o periodo em que viajavam nos pordes dos navios negreiros, confeccionavam bonecas
a partir de nos e retalhos retirados das proprias roupas para acalentar as suas criangas.
Segundo essa versao, as Abayomis seriam um simbolo de resisténcia dessas mulheres negras,
constituindo um grito por dignidade e sendo parte de sua identidade de luta.

Hé muitos questionamentos sobre essa versao, pois existe todo um debate sobre o fato
de que o imaginério popular tenta, de alguma forma, atrelar o que envolve as pessoas pretas a
situacdes de sofrimento. Entdo — por mais que exista uma critica viavel sobre o porqué de esta

ser uma das versoes mais difundidas, ligando-a a um racismo velado —, ¢ evidente que a

10 termo “Abayomi” significa “abay=encontro € omi=precioso” ou “aquela que traz alegria”, em ioruba, uma
das maiores etnias do continente africano. A palavra ndo possui género, podendo ser usada tanto para meninos
quanto para meninas. Cf.
https://www.geledes.org.br/bonecas-abayomi-simbolo-de-resistencia-tradicao-e-poder-feminino/.  Acesso em
06-04-2024.

"' E importante ressaltar a importancia da tradi¢io oral para a disseminagao das historias das Abayomis. Sendo a
cultura africana geralmente agrafa, essa tradicdo se mantém gracas a forca da oralidade e da transmissdo de
geracdo em geracdo. Sendo as linguas (assim como as tradi¢des orais, os costumes, as artes da mesa, a danca, a
musica, os ritos, os festivais, o “saber-fazer” dos artesanatos, entre outros) considerada patrimoénio imaterial da
humanidade, a oralitura e seus recontos devem ser identificados como um conjunto de manifestagdes culturais,
tradicionais e populares, transmitidas oral e gestualmente, e que consideram as mudancas discursivas e as
recriagdes como fontes de saber. Cf. ABREU. Regina. Quando as pessoas se transformam em patrimonio
cultural. In: Abreu, Regina; Chagas, Mario. (Org.). Memoria e Patrimonio: Ensaios Contemporaneos. 2.% ed. Rio
de Janeiro: Lamparina, 2009, v. 1, p. 83-97.
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articulagdo de diversas influéncias historicas africanas para o surgimento das bonecas
Abayomis, como as conhecemos hoje, ¢ ponto significativo no processo de estudo sobre as
raizes e os vinculos ancestrais de culturas afrodiasporicas.

Uma outra versao trabalhada com os alunos acerca da origem das Abayomis ¢ a da
artesd Leda Martins. Nessa versdo, a maranhense, que ja por volta dos anos 1980
confeccionava outras bonecas, criou as Abayomis de uma forma despretensiosa, influenciada
pelo movimento negro, do qual fazia parte e que borbulhava com o centenario da Aboli¢ao da
escravatura no Brasil. A confec¢ao das Abayomis também tinha um cunho ecologico, ja que
sao feitas com retalhos que seriam descartados. Entretanto, hd& quem diga que essa
interpretacdo ¢ falha, quando fixa a boneca como uma criagdo inteiramente brasileira, sem
levar em conta origens diversas de artesas, maes, tias e avos que ja produziam bonecas negras
semelhantes, antes mesmo de elas terem esse nome especifico, “Abayomis”.

Nosso intuito de informar a existéncia dessas versodes foi o de mostrar que, as vezes, o
que acreditamos ser “a verdade” sempre pode ter ramificagdes diversas. Além disso, ao
estimular discussdes sobre esse tema, os alunos puderam aumentar a sua capacidade critica,
uma vez que usaram dessa competéncia para questionar axiomas ja cristalizados. No contexto
de um debate antirracista, acreditamos que essa pratica ¢ imperiosa, pois permite questionar e
desconstruir esteredtipos que perpetuam o racismo estrutural. Ao abrirmos, na praxis
pedagogica, espaco para discussdes reflexivas e inclusivas, os alunos podem se tornar agentes
de mudangas.

Caroline Barreto de Lima'? discute, em seus trabalhos, o papel do espaco criativo em
interseccionalidade com pautas raciais e identitarias. A autora formula o pensamento de que a
criatividade exercida na moda, sua principal area de atuacdo, requer e se entrelaga ao ativismo
e ao culturalismo racial (Lima, 2022). Podemos conectar tal argumento a nossa realidade em
sala de aula, onde nos cercamos de sujeitos plurais que trazem sua propria bagagem teodrica,
de vida e de experiéncias limitrofes de racismo. Entendemos que o processo criativo dos
alunos, muitas vezes, esta ligado também a quio engajados eles se mostram as propostas
pedagogicas. Quando apresentados a situagdes ndo convencionais, como a confec¢do de

bonecas Abayomis — proposta constante da area artistica, como um componente curricular da

12 Doutoranda no Programa Multidisciplinar de P6s-Graduagdo em Cultura e Sociedade — PosCultura — ITHAC —
UFBA ¢ atuante na area de relagdes étnico/raciais.
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grade curricular de Linguagens, na BNCC" —, sua aten¢do se volta a pauta das raizes
culturais, simbolizadas nas tramas e retalhos que tecem as Abayomis.

Desse modo, procuramos discutir, de forma ludica e dialogada, a valoriza¢dao das
pessoas pretas, suas narrativas e representatividade, por meio das bonecas Abayomis.
Demonstramos que, ao serem personalizadas de diversas maneiras, como médicas,
astronautas, artesds etc., elas servem como uma poderosa ferramenta para avalizar que
pessoas racializadas podem e devem ocupar uma ampla gama de papéis, independentemente
de uma historia de amargura como contexto prévio. Essa representagdo diversificada desafia
estereotipos negativos quanto as vivéncias de pessoas negras € promove a inclusao e a
igualdade, enfatizando as oportunidades que os alunos do IENF tém de ndo s6 consumir
informagdes, mas também procurar por suas fontes e refletir criticamente sobre o resultado de

suas pesquisas. E esta a formag¢do docente inicial que queremos e em que acreditamos.

RESULTADOS

Dividimos os resultados em dois tdpicos: o impacto para os pibidianos € o impacto
para os alunos do IENF, pois visamos a dar voz aos sentimentos ¢ demandas de todos os

atores desse processo oficineiro.

IMPACTOS: O PIBID COMO UMA PORTA PARA O CONHECIMENTO E A
PRATICA DOCENTE

Fica claro o quanto essa jornada de partilhas entre pibidianos e professorandos foi
extremamente enriquecedora e cheia de desafios, que nos trouxeram grandes mudangas de
perspectiva sobre a pratica pedagogica. Ao entrarmos em sala de aula, nds, por estarmos em
um dos nossos primeiros contatos mais diretos com a sala de aula, experimentamos uma
sensacdo de medo da reprovagdo por parte dos alunos sobre o tema do debate a ser promovido
naquele dia. Por entendermos a sala de aula como um lugar politico, onde se ¢ necessario

refletir sobre as tematicas importantes da nossa sociedade — que, muitas vezes, estdo para

13 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), descreve, no item 6 das COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE
LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS PARA O ENSINO MEDIO: “Apreciar esteticamente as mais
diversas produgdes artisticas e culturais, considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar
seus conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e (re)construir produgdes autorais
individuais e coletivas, exercendo protagonismo de maneira critica e criativa, com respeito a diversidade de

saberes, identidades e culturas”. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#medio/a-area-de-linguagens-e-suas-tecnologias. Acesso  em
06-04-2024.
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além do curriculo convencional —, existe um receio do que pode ou ndo gerar empatia nos
alunos e em n6s mesmos.

A importancia do PIBID entra exatamente nesse momento, pois participamos de um
projeto que acredita no nosso potencial, acompanhados de supervisoras e coordenadoras que
14 estdo para ajudar e orientar, o que foi essencial durante estes momentos de medos e
imprevistos. A tematica central do nosso subprojeto (Literatura infantil e juvenil com viés
antirracista e periférico) também abriu portas para diversos caminhos que nos levaram a
problematizar a educagdo racializada — com o intuito de acessar criangas negras, indigenas,
asiaticas ou de outras ragas — tudo isso através de cada debate e atividades que ministramos.

Este programa, assim como esta oficina, em especial, nos proporcionaram grandes
aprendizados, desde como lidar com dificuldades existentes no ambito educacional, até
ampliar nossas capacidades, através de ensinamentos enriquecedores, obtidos dentro e fora de
sala de aula, como também a importancia do didlogo e da troca com os alunos e professores.
Essa postura dialdgica, como bem aponta bell hooks, ¢ a base de todo o trabalho pedagogico

que se propoe libertador:

A préatica do didlogo ¢ um dos meios mais simples com que nds, como
professores, académicos e pensadores criticos, podemos comegar a cruzar as
fronteiras, as barreiras que podem ou ndo ser erguidas pela raga, pelo género,
pela classe social, pela reputagdo profissional e por um sem-nimero de
outras diferengas (hooks, 2017, p. 174).

Assim como enfatiza a autora citada, foi de suma importancia entendermos que o ato
de estar lecionando em sala de aula se configura como um processo similar a uma via de mao
dupla, dada a necessidade direta de dialogar com os alunos, com o intuito de trocar nossos
saberes e construir um ambiente acolhedor e diverso. Com isso, negamos o lugar de
transmissores do saber, quebrando os paradigmas e as barreiras impostos na relagdo entre
aluno e professor, nos direcionando para um lugar de abertura mutua para um aprendizado
coletivo.

Ao debatermos questdes de raca em sala de aula, pudemos perceber que era preciso
muito mais dedica¢do e cuidado, pois essas discussdes permeiam dilemas explicitados de
forma muito franca e dolorida, como por exemplo na seguinte fala: “Professora, ele me
chamou de macaco”. Este e outros questionamentos sobre apagamento e exterminio da
populacdo negra nos afetaram sobremaneira como futuros educadores. Assim, nos dedicamos
a estudar e a entender como nds, docentes em formacao inicial, poderiamos incentivar praticas

antirracistas.
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A nossa pratica pedagogica teve como pilar principal a troca; e, ao levarmos as
Abayomis para dentro de sala de aula, n6s pudemos aprender sobre a importancia cultural que
as bonecas carregam, a importancia de as criangas, principalmente as negras, se enxergarem
em seus brinquedos. O ponto-alto da nossa intervencao foi termos conseguido realizar, juntos,
pibidianos da UFRJ e professorandos do IENF, exposi¢des com as bonecas Abayomis, tanto
na Feira Cultural do colégio, em Friburgo, quanto na Jornada PIBID da UFRJ, no campus do
Fundao, Rio de Janeiro. Aprendemos, ainda, sobre a importancia de racializar nossa educagao
na busca por igualdade racial, a fim de sanar uma divida de apagamentos e exclusdes que
marcam a histéria do povo negro em nosso pais.

Tragando um paralelo com o trabalho da professora Ingedore Villaga Koch (2008), da
mesma forma que o texto se coloca como lugar de interagdo entre autor-texto-leitor — onde o
leitor desempenha um papel ativo —, a sala de aula foi o lugar de interagdo entre nds,
licenciandos do PIBID, e os alunos do IENF. Nossas aulas, trocas e oficinas, assim como as
exposicoes realizadas com as bonecas produzidas, deram a todos os componentes dessa teia
um lugar de fala e a possibilidade de terem um papel ativo e sensivel, mediado por uma

proposta dialogica e antirracista de educacao.

OS IMPACTOS PARA OS ALUNOS DO IENF

A fim de ouvir as opinides dos estudantes do IENF, fizemos uma pequena entrevista,
para eles expressarem o que acharam da oficina com as Abayomis — buscando compreender o
impacto que ela teve em suas vidas e na sua formacdo como futuros professores.

Através dos formularios do Google, conseguimos 36 respostas estatisticamente
diversas. A oficina aconteceu em todas as turmas do ensino médio; mas, como ¢ possivel
observar na figura 1, notamos que o maior percentual de devolutivas pertence as turmas do 1.°
ano, com cerca de 61% das respostas. Isso acontece devido a proximidade da pesquisa
realizada com o dia em que os alunos fizeram a oficina — aplicada nesta turma em marco de

2024.
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Figura 1 — Dados das turmas do ensino médio.
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Conforme dito anteriormente, a primeira etapa da oficina consistiu em uma roda de
conversa sobre as versdes sobre a criagdo da boneca. A pergunta inicial lancada foi sobre o
conhecimento prévio que esses alunos tinham sobre as bonecas e recebemos como resposta,
um numero pequeno de alunos ja tinha “ouvido falar sobre as Abayomis”. Como, ndo foi
possivel obter um numero preciso dessas respostas, entdo a pergunta de abertura do
formulario foi justamente essa, para conseguirmos quantifica-las, como explicita a figura 2.

Vocé ja conhecia as bonecas Abayomi antes da oficina com o PIBID?

36 respostas

® Sim
@ Nio

Figura 2 — grafico sobre o conhecimento dos alunos sobre as Abayomis, antes da oficina.

Entretanto, mesmo para os alunos que ja conheciam as bonecas, elas ndo
representavam mais do que uma curiosidade proveniente da conversa com outras pessoas
como familiares, amigos ou professores. E nessas lacunas que o subprojeto do PIBID se faz
importante durante a formacdo dos alunos, enriquecendo a constru¢do docente desses
adolescentes, incentivando o pensamento critico e integrando pautas sociais em sua rotina.

Os alunos do IENF também concordam com essa perspectiva, visto que todas as suas
respostas as atividades propostas pelos pibidianos foram positivas, o que também aconteceu
no formulario de avaliagdo, dividido em trés perguntas sobre as quais eles poderiam dissertar
livremente. A seguir, descrevemos as questdes formuladas.

Como foi a experiéncia de fazer a oficina?

Todos os participantes responderam que gostaram da oficina, de forma direta e sem
muitas elaboracdes. “Legal, interativa, criativa, maravilhosa, inspiradora, extraordindria”
foram os adjetivos usados para definir a atividade. Alguns alunos do 1.° ano também
comentaram como a oficina ajudou na sua socializacio na escola, j& que eram
recém-ingressos; outros descreveram que a oficina foi um norteador para um assunto em que
eles ja tinham interesse, mas sobre o qual ndo sabiam como pesquisar.

A Oficina teve alguma influéncia pratica na sua vida, como pessoa e futuro professor?

Assim como na pergunta anterior, a maioria se limitou as respostas curtas, embora
todas sejam positivas, quando focados no seu futuro como docentes. Segundo os alunos, a

oficina os ajudou a pensar em como desenvolver atividades ludicas, priorizando a inclusdo de
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minorias. Também destacaram a forma como pequenas brincadeiras iguais a essa da
confec¢do de Abayomis podem passar grandes ensinamentos para suas futuras turmas. Eles
ndo elaboraram a influéncia que tiveram no seu dia a dia, a proposito.

E importante saber sobre as Abayomis para a luta contra a invisibiliza¢do da cultura
africana na escola e na sociedade?

Nessa pergunta, varios alunos relataram que, muitas vezes, eles se esquecem do
sofrimento que as pessoas negras sofreram no passado € que, em momentos como esse, eles
retomam a consciéncia sobre toda a problematica atrelada a esse movimento de esquecimento.
Algumas pessoas assumiram que a sociedade estd mudando e a educagdo precisa
acompanha-la; ou seja, levar diferentes culturas para o ambiente escolar faz com que
mudemos toda uma constru¢ao social, enriquecendo a consciéncia coletiva dos jovens.

Por ultimo, propomos trazer uma reflexdo gerada antes mesmo que nds, pibidianos,
tenhamos tocado nela. Essa resposta veio da mais intima reflexao de uma aluna: suas palavras

sensibilizam e trazem a tona a questdo da representatividade.

Sim, pois muitas meninas, principalmente na minha idade, ndo se viam nas
bonecas que tinhamos na época, e a Abayomi nos fez ver que também
podemos nos ver em uma boneca, podemos sim ser o que quisermos, mesmo
sendo negras... (Laura, 1003).

CONCLUSAO

Embora muitas versdes sobre a origem das Abayomis tenham sido descobertas durante
a preparac¢do da oficina, provendo também da interagdo com os alunos do IENF, ainda paira
no ar a davida: Qual a historia certa? Existe uma histdria correta? Se considerarmos apenas
uma delas, ndo estigmatizaremos pessoas negras em um lugar de sofrimento? Mas, se nio
considerarmos essa versdo, isso ndo seria equivalente a negligenciar a existéncia de um
passado de perseguicdo e a luta de resisténcia dessas pessoas?

Em feiras culturais pela cidade do Rio de Janeiro, ndo ¢ incomum encontrar barracas
que comercializam as Abayomis, bem como outras artesds que tém a sua propria histéria
acerca da origem das bonecas — como Leda Martins. Fica, entdo, um questionamento para se
estender além da continuidade da nossa jornada: essa pluralidade de versdes deve ser aceita
ou descredibilizada?

O que fica para nos ¢é a certeza de que todas essas lacunas sdo um reflexo do quanto o

apagamento e o exterminio da histéria, da cultura e do legado de um determinado grupo social
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pode ser extremamente nocivo, fazendo com que geragdes futuras pouco saibam sobre suas
raizes, ja que ndo costuma ser tao facil encontrar informagdes precisas sobre esses grupos.
Talvez sejam essas mesmas duvidas que permanecem as que tornaram cada encontro
do PIBID tao engrandecedor para no6s — como individuos sociais e profissionais da Educagao.
As incertezas fomentam as pesquisas, e ter a oportunidade de construir o saber acerca desse
assunto com pessoas diversificadas foi, e ainda ¢, uma oportunidade que somente o PIBID

poderia nos proporcionar.
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Imagem 1 — Grupo de pibidianos da UFRJ e de professorandos do IENF. Imagem 2 — Apresentacao de pdster
na Jornada PIBID. Imagem 3 — Bonecas Abayomi.
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Da cozinha a sala de estar: representacoes das mulheres negras nas novelas brasileiras
Anabelle Loivos Considera', Yan Lucas de Oliveira Nery *

RESUMO

No presente trabalho, buscamos trazer questionamentos e problematicas acerca da
representacdo de mulheres negras nas telenovelas brasileiras, por meio de oficinas realizadas
como parte das atividades do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), subprojeto de Lingua Portuguesa, no Instituto de Educagdo de Nova Friburgo-RJ
(IENF). Tais oficinas foram planejadas pelos licenciandos em Letras, bolsistas
PIBID-CAPES, visando ao letramento racial e produzidas a partir do interesse dos proprios
alunos do IENF. As atividades realizadas resultaram em discussdes sobre a valorizagao da
cultura afro-brasileira e suas representacdes e representatividades, especialmente em
producdes audiovisuais em veiculos de comunicagdo de massa, como a TV. O aporte tedrico
para o planejamento e a execu¢do da oficina teve na discussdo sobre o embranquecimento
(whitewashing) do negro nas novelas televisivas seu ponto central. Buscamos compreender de
que maneiras a violéncia simbolica do embranquecimento limita a representagdo de etnias ndo
caucasianas nestas produgdes, criando uma realidade narrativa composta por personagens de
aparéncias homogéneas, de acordo com o padrao de beleza vendido por essa industria do
entretenimento.

Palavras-chave: Telenovelas; Letramento racial; Representagdo das personagens negras;
Representatividade; Embranquecimento.

INTRODUCAO

Durante o PIBID, diversas formas de explorar o debate racial na sociedade,
questiona-lo e apresentar elementos problematicos em suas representagdes foram trabalhados
com os alunos do curso de Formacdo de Professores em nivel médio, a partir de diferentes
suportes como propagandas, livros e material audiovisual, mais especificamente, no que diz

respeito as telenovelas.

Um meio de comunicagdo presente no cotidiano de quase todo brasileiro ha décadas e
tida como “cultura de massa”, a TV ¢é também uma das grandes responsaveis pela formagao
ou deformacdo do pensamento, ¢ agente at¢é mesmo de transformacdes da sociedade. O

questionamento ou a conformidade aos padrdes televisivos, pela perspectiva de vida de quem
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Residéncia Pedagdgica ou Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia. E-mail:
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assiste as suas producdes, ¢ transformado, também. Indagamos, entdo, sobre o fato de haver
ou ndo certa padronizacdo de um modelo do que deveria ser um protagonista de telenovela, e
em que medida esse modelo corresponde ou ndo a realidade. Em outras palavras,
perguntamos: Quem s3o os protagonistas na sociedade? Quem estd no primeiro plano da
camera na vida real? Tais problematicas evidenciam que hd muito o que se questionar na
ficcdo televisiva, na representacdo € no comportamento de suas personagens, em seus
minimos detalhes. Tudo isto nos leva a refletir sobre conceitos como representagdo e
representatividade, e sobre como sdao formatadas as representagdes das mulheres negras
brasileiras nas telas, figuras estas que, mesmo na fic¢do, t€ém seus espacos limitados e
estigmatizados pela sociedade — o que de fato altera o seu reflexo nas tramas.

Inicialmente, o formato das novelas de TV tinha uma caracteristica narrativa mais
fantasiosa; mas, a partir da década de 1960, esse formato comecgou a se modificar, passando a
explorar os dramas “reais” do cotidiano brasileiro. Os nucleos centrais eram sempre
compostos por familias brancas de classe média e seus empregados — majoritariamente,
empregadas mulheres —, que assumiam papéis estigmatizados nas tramas e, de forma
subliminar, eram vistos como “praticamente da familia” por seus patrdes. No geral, as
empregadas eram totalmente afidveis com relacdo a seus patrdes, € na maioria das vezes eram
representadas por mulheres mais velhas e obesas, o estereotipo da “maezona” (“big momma”,
importado das tramas estadunidenses). Geralmente, essas personagens tinham a maior parte
de suas cenas filmadas nas cozinhas das casas, sempre desempenhando alguma funcao
subalterna ou dando sermdes de modo maternal.

A pioneira adaptacdo no Brasil da trama cubana O Direito de Nascer (1964-1965) teve
Maria Isaura Bruno como uma das primeiras atrizes negras a serem escaladas para
interpretarem um papel central em uma novela. Sua personagem, cujo nome era ‘“Mamae
Dolores™, se encaixava totalmente no esteredtipo da “maezona” e teve bastante sucesso na
época, trazendo a fama, consequentemente, também para a atriz que a representava. Mas, a
falta de oportunidades para pessoas negras na TV fez com que Maria Isaura fosse escalada
somente para papéis secundarios depois do sucesso de Mamae Dolores, até que infelizmente
sua intérprete fosse consumida pelo ostracismo, em virtude do racismo e da falta de trabalho
para além de papéis arquetipicos.

Numa segunda adaptacdo da novela, exibida em 1978, Cléa Simoes foi a escalada para
interpretar Mamae Dolores, personagem que fez tanto sucesso quanto a da primeira versao.
Mas a atriz afirma, num trecho do documentario “A Negacao do Brasil”, que o estereotipo de

negra subserviente também se espalhava pelos bastidores da novela: ela era importunada com
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demandas que nao lhe cabiam, uma vez que era uma artista como os outros do set. “A ponto
de colegas me confundirem, eu sou atriz, ndo sou empregada, ndo™, afirmou Cléa. Nesta
perspectiva, o negro nas tramas estd sempre no lugar da tragédia, que ¢ o seu unico lugar
possivel, ainda que houvesse quem tentasse ultrapassar a linha da cor através do casamento
inter-racial, no enredo da novela.

Em 1968, foi produzida para a televisdo uma adaptacdo de um romance do século XIX,
A Cabana do Pai Tomas, histéria contextualizada na escravatura dos Estados Unidos. Pai
Tomas era um escravizado negro, como a maioria dos outros personagens. Para compor o
elenco, foram escalados vérios atores negros, mas quem interpretou o protagonista negro, Pai
Tomads, foi um ator branco entdo ja consagrado, Sérgio Cardoso. Ainda durante as gravagoes,
houve alguns questionamentos sobre tal polémica, ja que Cardoso era “caracterizado” de
negro, sendo pintado, tinha enxertos nas narinas para que elas ficassem mais largas e trazia
algum objeto por dentro das bochechas, o que o fazia falar de modo mais caricato. Esse
processo do “escurecimento” de um ator branco para interpretar um personagem preto ¢
chamado de “Blackface” e se trata de pratica escancaradamente racista.

E intrigante a razdo pela qual se escolheu um ator branco, numa telenovela que
possuia um cast com diversos atores negros — € em um pais onde existiam e existem diversos
artistas negros na luta por oportunidades de estrelar. O mais conveniente para a produgao foi
selecionar um ator cujos rosto ¢ nome lhe garantiriam nimeros mais expressivos de audiéncia.
Talvez o alcance dessa discussdo a época nao fosse tdo grande, mas também € necessario que
artistas brancos, quando selecionados para estarem nesse lugar de protagonismo, tornem isso
uma problematica e se levantem a favor de uma luta antirracista, pois ha certa passividade de
quem normaliza o fato de se prestar a tal papel (literalmente), também.

Mais tarde, na década de 1980, as narrativas das telenovelas comegaram a introduzir
algum contetido que ndo fosse apenas uma representagdo estigmatizada e subalternizada das
pessoas negras, mas sim, uma representatividade digna, que trazia para os telespectadores
negros a possibilidade de se virem representados em outros ambientes além daquele habitual
da cozinha. A novela Corpo a Corpo, de 1985, trouxe uma familia negra para a sala de estar, e
apresentou, de forma inédita, um nucleo com negros de classe média. Mas, mesmo que a
trama fosse pensada para ressaltar a tomada de espaco de personagens negros em uma classe
econdmica mais favorecida, a sociedade, ainda muito racista, ndo reagiu bem ao nticleo. A

personagem de Zezé Motta, SOnia, era discriminada na trama, pois namorava um personagem

3 ARAUIJO, J. Z. A Negagio do Brasil (Documentario). Sdo Paulo, 2000, 1h46min. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=EvNPhyS863. Acesso em 03-04-2024.
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branco. O racismo era explorado de modo a ser condenado, nesse sentido. Mas o publico, ao
contrario, se revoltava com o casal: chegaram a ser divulgadas manchetes em jornais que
questionavam o porqué de um ator branco aceitar ser par romantico de uma atriz negra, como

contou a atriz em algumas entrevistas.

Outro achava que o Marcos Paulo devia estar precisando muito de dinheiro
para se humilhar a esse ponto. Fizeram uma enquete, e saiu em um jornal.
Teve um homem que disse: se eu tivesse que beijar essa negra horrorosa, eu
chegaria em casa e lavaria minha boca com 4gua sanitéria.*

Apesar dessas questdes desagradaveis, a atriz afirma que a novela foi muito
importante para a época, pois questionava o racismo, o machismo e também tentou
problematizar a homofobia, tema que, entretanto, foi proibido pela censura.

Com a evolucdo das tramas, as narrativas televisivas comegaram a explorar o
cotidiano de mulheres que enfrentavam muitas adversidades, para finalmente desfrutarem de
um final feliz. O curioso ¢ que, na maioria das vezes, se trata de mulheres brancas
consideradas “ndo tdo brancas” ou negras de pele clara, com tracos mais finos — que sdo mais
aceitas por uma sociedade em que os tragcos europeus foram constituidos como o que ¢
considerado belo. Em alguns casos, mesmo que a histéria contada fosse real, inspirada em
pessoas negras retintas, ndo era considerado problematico para quem as produzia escalarem
mulheres brancas para darem vida a essas personagens, que existiam na realidade.

Como exemplo disto, em 2012, a novela Salve Jorge contava a historia real de Ana
Lucia Furtado®, cujo papel coube a atriz Nanda Costa, de fenotipo totalmente diferente de
quem o inspirou — o que torna evidente o desejo das produgdes de embranquecerem suas
personagens, torna-las mais proximas a um padrao racial, mesmo com 43 anos de diferenga de
A Cabana do Pai Tomds. Em outras palavras, o problema da representagdo era o0 mesmo, mas
dessa vez sem o blackface. E, na época, divulgar imagens da atriz ¢ da mulher cuja historia
inspirou a novela, lado a lado, era comum nas chamadas dos veiculos de comunicacdo (vide

figura 1). Tal descaracterizagdo ¢ feita a fim de “neutralizar”, na trama, em vias de discussdes

* CASTRO, Thell. Em 1984, Zezé Motta sofreu racismo por namorar Marcos Paulo em novela da Globo.
Memoéria da TV, 06/2020. Disponivel em:
https://noticiasdatv.uol.com.br/noticia/televisao/em-1984-zeze-motta-sofreu-racismo-ao-namorar-marcos-paulo-e
m-novela-da-globo-37691. Acesso em 03-04-2024.

> Ana Lucia Furtado, mulher preta que foi vitima de trafico humano para Israel, onde trabalhou como prostituta,
inspirou a autora Gloria Perez a escrever a personagem de Nanda Costa, na novela Salve Jorge. Cf. PORTO,
Henrique. AHMED, Marcelo. Mulher que inspirou Morena de “Salve Jorge” conta o drama no exterior. G1, Rio
de Janeiro, 02/2013. Disponivel em:
https://gl.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2013/02/mulher-que-inspirou-morena-de-salve-jorge-conta-o-drama-

no-exterior.html. Acesso em 03-04-2024.
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raciais, os percursos que a pessoa real enfrentou em decorréncia de seu tom de pele e de seus
tracos. Trata-se de um apagamento cruel e equivocado das marcas culturais e da pessoa negra

na tela de milhdes de telespectadores brasileiros.

Figura 1 — Do lado esquerdo, Ana Licia, e do lado direito, Nanda Costa.

Neste sentido, concordamos com Vicente & Soares (2013, p. 28), que entendem que
uma das principais caracteristicas da formagao nacional, “a de ser multirracial e multiétnica,
ndo ¢ representada na produgdo ficcional televisiva, reforcando uma construgdo de imagens
em que o branco ¢ predominante”.

Com a diversificagdo dos papé€is para atrizes e atores negros, 0s estereotipos também
cresceram. Um deles ¢ o da pessoa negra que ascende socialmente, mas ainda mantém
costumes de quando era desfavorecida. Neste caso, a personagem acaba mudando seu
comportamento, enquanto ha pessoas na trama que trazem seu passado a tona, como uma
forma de dizer que, ainda que ela tenha saido de uma situag@o financeira desfavorecida, nunca
teria totalmente a “classe” que se espera de pessoas mais afortunadas. Na novela Totalmente
Demais, de 2015, a personagem Carolina (vide figura 2) se encaixa perfeitamente nesse
estereotipo. Vivida por Juliana Paes, a personagem e todo o nucleo de sua familia — irma e
sobrinhos — eram negros. Sua irma, Dorinha (vide figura 3), interpretada por Samantha
Schmiitz, era expansiva e ndo tinha trejeitos refinados, ao contrario de Carolina, que tinha
bom gosto e elegdncia; mas, certamente, o “bairro de Fatima”, suburbio ficticio onde era
ambientada a trama, nunca sairia dela.

Por outro lado, na mesma trama, aparece a personagem Eliza, protagonista branca,

interpretada por Marina Ruy Barbosa (vide figura 4), que vive uma histéria com bastantes
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reviravoltas e situacdes ruins. Inicialmente, a personagem ¢ humilde financeiramente, e
apresenta um comportamento bastante rude, que ¢ atrelado a sua condi¢do de classe e também
a sua necessidade de se defender dos problemas que enfrenta. Com o decorrer de sua histdria,
as situacdes financeira e comportamental da personagem mudam totalmente. Suas atitudes
transmitem para o publico que aqueles ambientes mais abastados eram, na verdade, seu
destino ultimo, por “merecimento”, ao contrdrio do que passam as personagens negras.
Apesar de a protagonista branca ter de lidar com a perspectiva de uma melhoria social, suas
mudancas ndo siao colocadas constantemente a prova; ou seja, ha uma conformidade maior
com relag@o a possibilidade de melhorias para Eliza do que para Carolina e Dorinha, ao longo

do enredo.

Figura 3 — Samantha Schmiitz, que interpretou Dorinha.
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Figura 4 — Marina Ruy Barbosa, que interpretou Eliza.

Nas oficinas do PIBID, sempre ficou evidente para os alunos do IENF que o objetivo
do trabalho realizado era o de desenvolver o letramento racial, a partir de uma construcao de
saberes de forma horizontal, sem qualquer tipo de imposi¢do de ideias, mas sim, para
manejarmos todo esse aparato juntos e agregarmos conhecimento, através de uma troca. Os
alunos, que compreenderam prontamente esse formato, comegaram a levantar
questionamentos sobre representatividade nos mais diferentes suportes e tipos de textos, do
escrito ao imagético ou audiovisual. Como os alunos do IENF tém o costume de assistir as
telenovelas apos seu dia letivo em uma escola de educacdo integral, o tema foi muito bem
assimilado por eles, fazendo-os pensar mais profundamente na caracterizacdo enviesada de
determinadas personagens negras nas tramas televisivas.

A partir da sugestoes dos proprios alunos, comecaram a surgir os questionamentos
sobre o que seria ou ndo ideal para representar corpos negros e periféricos nas telenovelas,
que era um formato que também fazia parte da vida deles. Assim, foi possivel realizar a nossa
oficina, no dia 25/07/2024, que era também o dia Internacional da Mulher Negra,
Latino-Americana e Caribenha. Neste contexto, debatemos os aspectos concernentes a
representatividade de mulheres negras nas telas (vide figuras 5 e 6). A troca, como sempre, foi
riquissima, e desta vez a oficina acrescentou a leitura deles um olhar critico para obras a que
estavam assistindo naquele momento e para outras telenovelas a que ja tinham assistido, em
momentos anteriores de suas vidas, mas nas quais nao visualizaram minuciosamente o0s

detalhes que o racismo imprimiu, se fazendo presente.
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Figura 6 — Apresentacdo do tema para alunos do IENF, atentos a oficina.

Neste sentido, nos, pibidianos da UFRJ, fomos igualmente preenchidos pela troca com
os professorandos do IENF, com novas formas de olhar para alguns aspectos das tramas
televisivas. Percebemos aquilo que ndo reconhecemos anteriormente nas producdes € o que
poderia ser extraido da problematica racial delas. Fomos confrontados, através do instituto do

J4

“whitewashing”, com nossa propria diversidade racial e cultural, que ¢ representada, nas
telenovelas, no paradoxo de um Brasil branco. Nossa pesquisa procurou mostrar, de forma
contundente, que o lugar do negro nas tramas exibidas na televisdo ndo mudou muito, em
mais de 70 anos, e que continua a se reproduzir em pleno século XXI.

Aprendemos, ainda, que a seguranca da produ¢do desse conhecimento mutuo é
totalmente valiosa, até mesmo para um autorreconhecimento de nossa visdo académica, e
principalmente para a nossa formagdo como futuros professores. Ao fim das atividades

propostas no ambito do PIBID (Subprojeto de Lingua Portuguesa — Literatura Infantil e

Juvenil com viés antirracista), avaliamos que é possivel alcangar o letramento racial com os
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alunos da educagdo basica, através de formatos com que eles também se sintam confortaveis,

para além do tradicional e canonizado.
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O saber docente nas escolas publicas: relato de uma licencianda
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RESUMO

O presente artigo busca conduzir compreensdes sobre as praticas de ensino da Lingua
Portuguesa para jovens adolescentes dos ultimos anos do ensino fundamental I promovidas
pelas bolsistas participantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), em colaboragdo com a professora de Lingua Portuguesa do corpo docente da
institui¢do Escola Municipal Chile, durante o ano letivo de 2023 e o primeiro semestre de
2024. Ao longo deste, sdo registradas as primeiras impressdes acerca do ensino publico
brasileiro, mais especificamente ao que compreende o municipio do Rio de Janeiro, que
podem ser observadas nos contatos primarios em relagdo ao amplo campo do magistério, além
das metodologias educacionais e fundamentacdes teoricas adotadas. O corpus de relato €
constituido de materiais didaticos que foram elaborados durante as experiéncias vivenciadas
por parte da educadora e da futura educadora autoras dessa trajetoria. Considera-se que os
processos pedagdgicos de aquisicdo e dominio da capacidade de linguagem aqui aplicados
culminaram em uma geracdo de estudantes significativamente estimulados a buscar
conhecimento por conta propria € proporcionaram aqueles que buscam seguir a carreira
docente uma perspectiva aprofundada e crucial, além de crescentes reflexdes, ao que diz
respeito a realidade de um professor e as multiplas dificuldades envolvidas nesta profissao.

Palavras-chave: pratica de ensino; processos pedagogicos; profissao docente.

1. INTRODUCAO

Um professor nunca define sozinho e em si mesmo o seu proprio saber
profissional. Ao contrério, esse saber ¢ produzido socialmente, resulta de
uma negociagdo entre diversos grupos (TARDIF, 2002, p.12-13).

A vista da epigrafe, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
surge como uma oportunidade impar e valorosa tanto para estudantes de licenciatura em sua
formacao inicial quanto para profissionais da area de educagao em formagao continuada. Para
os licenciandos, uma vez que o projeto viabiliza a concretizacdao de interacdes com o futuro

ambiente de trabalho destes, aprendizados primordiais a serem adquiridos em observagao dos

' Graduanda no Curso de Licenciatura em Letras da UFRJ. Bolsista Capes no Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia. beatrizabdon@letras.uftj.br.

2 Professora da Escola Municipal Chile. Supervisora do Subprojeto Lingua Portuguesa. Bolsista Capes no
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia. egaraujol1(@gmail.com.

3 Professora da Faculdade de Educa¢io da UFRJ, Coordenadora de Area do Subprojeto Lingua Portuguesa.
Bolsista ~ Capes no  Programa  Institucional ~de  Bolsas de Iniciacio a  Docéncia.
profa.alessandra.fontes@gmail.com.
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mais variados aspectos abrangidos em sala de aula e em trocas de experiéncias com 0s
professores, contemplagdes sobre planos de carreira e oportunidades de participagdo ativa nas
atividades escolares, tais como planejamento de aula, elaboragdo de materiais didaticos e a
mais pura arte de lecionar. J4 para os professores, os didlogos e convivéncias com a nova e
progressiva gera¢do de educadores deve suceder expressivas e, constantemente necessarias,
renovagoes na gama de saberes docentes. Sendo assim, o saber docente é, em sua esséncia,
um elemento social e consiste em uma construcao coletiva, gradativa e revolucionaria.

O subprojeto de Lingua Portuguesa do PIBID-UFRIJ teve como escola parceira para
atuacdo a Escola Municipal Chile, instituicdo de ensino fundamental localizada na regido
periférica de Olaria, no municipio do Rio de Janeiro, e que oferece aulas para turmas de 7° ao
9° anos. A escola se configura como um gindsio, conta com estudantes e professores, em sua
maioria, residentes de periferia e ¢ vocacionada para musica, o que reflete a valorizagao
agregada a cultura nesse ambiente. Tomando-se como enfoque as performances de produgao
textual, a graduanda, em conjunto com a professora regente de Lingua Portuguesa e
supervisora do PIBID-UFRJ, subarea Lingua Portuguesa, implementou uma oficina de escrita
para uma das turmas de 8° ano, composta por adolescentes de quatorze a quinze anos de
idade, a fim de estimular a criatividade por parte dos estudantes, por em pratica técnicas e
habitos de escrita e, sobretudo, recuperar, em uma valida tentativa, os conhecimentos que se
perderam em detrimento das graves consequéncias geradas pela pandemia de COVID-19, que
assolou o territorio nacional no periodo de 2020* ¢ ainda tém seus impactos contraproducentes
no atual cotidiano.

O que se observa, portanto, em um primeiro momento, ¢ a expressiva defasagem que
caracteriza o ensino publico do Rio de Janeiro, que ndo apenas prejudica o desenvolvimento
académico dos alunos, mas também perpetua desigualdades sociais e econdmicas,
comprometendo seus futuros profissionais, interpessoais e seus potenciais de ascensdo social
assim que alcangarem a maioridade.

E notavel e, sobretudo, surpreendente, as multifacetadas disparidades que existem e
persistem entre escolas publicas e privadas da cidade, seja no que tange o dominio de
diferentes géneros textuais ou as habilidades de escrita demonstradas. H4 uma urgéncia
negligenciada pelos governos correntes em relacdo a necessidade de recuperagdo de estudos
que se deterioraram ou sequer foram alcancados, pois mesmo que seja da vontade do corpo
docente, por via de regra os professores enfrentam curtos prazos para atender aos

cronogramas estabelecidos pelas organizagdes educacionais que regem a educacao nas escolas

2 No final do ano de 2019, o mesmo foi vivenciado em outros paises.
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municipais. Sendo esse um dos inimeros desafios vivenciados diariamente por um professor
de escola publica, ¢ de suma importancia que haja resisténcia diante de qualquer indiferenca
enquanto houver uma comunidade de educadores, com o propdsito de promover um sistema
de ensino de maior qualidade para criangas ¢ adolescentes brasileiros.

Tal tarefa estd longe de qualquer simplicidade e exige um esfor¢o para além do
comum em prol de sua execucdo, assim como as demais tarefas que compdem os deveres de
um profissional da educagio. E preciso ter ciéncia a respeito desses deveres e das
competéncias interpessoais que se fazem cruciais neste oficio e, sobretudo, das dificuldades
que, de um modo ou de outro, acompanhardo essa jornada. Esta declaracdo ndo confere
automaticamente ao educador o poder ou a obrigagdo de realizar o impossivel, mas de fazer o
possivel para alcancar os melhores resultados e sempre buscar aprimorar, adequar e articular
seus saberes para tal. Para performar esse papel, apenas alguns individuos fazem-se aptos e se
tornardo os principais formadores de uma sociedade promissora, pois “Ensinar é mobilizar
uma ampla variedade de saberes, reutilizando-os no trabalho para adapta-los e transforma-los
pelo e para o trabalho.” (TARDIF, 2002, p. 21)

A partir desta introdugdo, abordaremos os principais desafios observados no
exercicio da docéncia vivenciados durante o PIBID-UFRJ Lingua Portuguesa - muito
relacionados ao que foi anteriormente retratado -, descreveremos o desenvolvimento da
proposta de produgdo de textos e aulas de gramatica, refletiremos sobre os resultados
alcancados e registraremos algumas consideragdes que encaminhardo a conclusdo deste

artigo, que se encontra segmentado em quatro segoes.

2. OS DESAFIOS OBSERVADOS

Antes de qualquer iniciativa educativa, ¢ preciso um reconhecimento dos objetivos a
serem alcangados e seus devidos impasses atrelados, de modo a determinar a melhor dire¢do a
ser seguida, que deverd basear-se em uma ponderacio sobre as metodologias e
fundamentagdes tedricas apropriadas para o cenario. Nas primeiras aulas, observou-se uma
variedade de contratempos no que diz respeito ao comportamento ¢ desempenho dos
estudantes; a estrutura oferecida pela escola para as aplicagdes académicas; as didaticas
utilizadas que se relacionam com as lacunas de conhecimento e, por consequéncia, com a

formacdo de cidaddos funcionais.’

3 Aqui, a ideia de cidadania é entendida, principalmente, em um sentido de participacio e contribui¢do ativas
dentro de uma sociedade. Como afirmam as psicologas Renata Alves de Paula Monteiro e Lucia Rabello de
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2.1. O DESEMPENHO DOS DISCENTES

A defasagem de ensino, isto ¢, a discrepancia entre as expectativas de aprendizagem
e o real desempenho académico dos alunos de escolas publicas, ¢ demonstrada por estes de
maneiras diversificadas. Em suas primeiras produgdes textuais de narrativas, notaram-se
falhas constantes relacionadas as nogdes basicas de gramatica, literatura, producao textual e
interpretagdo textual da norma ensinada, que provavelmente foram lecionadas em anos
escolares anteriores € nunca - ou muito raramente - sdo resgatadas atualmente. A partir de
uma avaliacdo diagnostica, destacaram-se erros de pontuagdo e separagao silabica como os
principais problemas detectados na escrita dos estudantes, além da falta de familiarizagdo com
os diferentes gé€neros e tipos textuais, a estruturacdo correta de um texto e identificacdo de
conceitos de coesdo e coeréncia. Antes de qualquer assun¢do, ¢ valido considerar que os
estudantes, na realidade, além de serem atravessados pelo atraso alavancado pela pandemia de

anos atras, também trazem ao papel suas maiores e mais habituais referéncias de linguagem.*

As criangas que ocupam os bancos da escola publica vém dos mais
diferentes segmentos da sociedade, de diversas regides, com experiéncias
linguisticas bastante diferenciadas, trazendo para a escola as variedades
desprestigiadas do portugués. (MURRIE, 1993, p. 13)

A disciplina e o respeito fazem-se imprescindiveis no ambiente académico. Todavia,
assim como as concepgdes de carater e civilidade, esse aspecto esta diretamente vinculado ao
contexto sociocultural e socioecondmico no qual o estudante estd inserido para além dos
limites da escola. Criangas e adolescentes que apresentam um comportamento agressivo entre
si e para com os professores, que demonstram uma certa instabilidade emocional ou distirbios
psicoldgicos que foram provocados por n instidncias, que possuem baixa frequéncia e, por
conseguinte, baixo rendimento, geralmente fazem parte de contextos familiares conturbados
por diferentes razdes. E o que se observou em algumas das narrativas produzidas, nas quais os

estudantes encontraram, no papel e na pratica da escrita, conforto e liberdade para expressar

Castro, "O sentido da participagdo ¢ o de se sentir envolvido e disposto a contribuir na vida da comunidade. No
caso de criangas e jovens, ¢ entendendo a cidadania como participagdo que se torna possivel o exercicio dessa
por parte desses sujeitos, considerando-os meaning-givers na sociedade, acabando assim por intervir nessa."
(MONTEIRO; DE CASTRO, 2008).

* E importante ressaltar que esta observagdo busca refletir a preocupagdo sobre a habilidade de uso das normas
padrdes da lingua portuguesa que se fazem necessarias a esses estudantes, pois podem ser e sdo cobradas em
diferentes praticas e ambitos sociais e, em circunstincia alguma, possui inclinagdo para qualquer preconceito
linguistico.
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seus maiores questionamentos sobre a propria vida e o mundo que os cerca, colocando-se
como protagonistas de histérias lamentavelmente complexas para individuos tao jovens.

E certo que nenhuma disciplina universitaria oferece a um licenciando uma
orientagdo ou preparagdo apropriada para lidar com estudantes pertencentes a tdo variadas e
duras realidades. Mas, a pratica docente nos aponta para o quio necessario ¢ a presenga da
afetividade na sala de aula na maneira que Paulo Freire a destacou em seu livro Pedagogia da
Autonomia:

E o que dizer, mas sobretudo que esperar de mim, se, como professor, nao
me acho tomado por este outro saber, o de que preciso estar aberto ao gosto
de querer bem, as vezes, a coragem de querer bem aos educandos e a propria
pratica educativa de que participo. Esta abertura ao querer bem nao significa,
na verdade, que, porque professor me obrigo a querer bem a todos os alunos
de maneira igual. Significa, de fato, que a afetividade ndo me assusta, que
nido tenho medo de expressa-la. Significa esta abertura ao querer bem a
maneira que tenho de autenticamente selar o meu compromisso com os
educandos, numa pratica especifica do ser humano. (FREIRE, 1996, p. 141)

2.2. A ESTRUTURA ESCOLAR E SEU ENTORNO

A estrutura da Escola Municipal Chile oferece diversos espagos entre os quais 0s
estudantes se locomovem de acordo com seus horarios. Neles também sdo distribuidos os
instrumentos musicais utilizados nas aulas de musica, ja que a escola é vocacional, e nas
apresentacdes em eventos que ocorrem dentro da escola e fora dela. A instituicdo também
conta com refeitorio, espaco de recreagdo, quadra esportiva, auditorio, sala de leitura e sala de
recursos para alunos neurodivergentes e com deficiéncias. Entretanto, ¢ impossivel ndo notar
as irregularidades que ocorrem com frequéncia devido a falta de manutencdo e apoio
governamentais.

Uma das principais caréncias percebidas ¢ a de profissionais qualificados para
atuarem como mediadores de estudantes com neurodivergéncias ou deficiéncias fisicas ou
intelectuais de modo a atenderem, da melhor forma, suas necessidades no espago escolar. A
prefeitura do Rio de Janeiro promove, atualmente, a contratacdo de quaisquer estudantes que
estejam disponiveis para o cargo, sem levar em consideracdo a formacao necessaria por tras
de tal trabalho. De acordo com o levantamento feito pelo Sindicato dos Professores do Estado
do Rio de Janeiro, a quantidade de mediadores ndo coincide com a quantidade de estudantes
que demandam suporte durante suas atividades académicas, sendo cerca de vinte mil alunos

para pouco mais de mil mediadores escolares. Além disso, s6 € possivel acessar o segundo e
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terceiro andares da escola por meio de escadas, sendo invidvel a matricula de um aluno com
deficiéncia fisica, por exemplo.

Esse tipo de estrutura escolar ndo ¢ comum apenas a Escola Municipal Chile, mas a
maioria das escolas publicas. Sendo assim, a critica aqui tecida ndo se destina a fundacdo ou
direcdo da escola em questdo, mas as autoridades que trabalham para desenvolver recursos
palpaveis para tudo o que compreende a educacdo. Muito se questiona se a adaptagdo do
ambiente escolar ¢ um objetivo possivel e concreto para o ensino publico no Brasil, ou se
ainda estamos muito distantes de permitir mais oportunidades de vida a essa minoria de
estudantes que, na verdade, cresce cada vez mais e que precisam ter acessibilidade garantida.

Ademais, durante a permanéncia da graduanda na escola, pode-se notar que houve
falta de recursos basicos para a realizagdo de certas atividades, além dos momentos em que as
aulas foram canceladas por motivos de inseguranca nas regides proximas a escola, que ¢
localizada, praticamente, ao lado das favelas cariocas’®, palcos de guerras com recorréncia. As
medidas que o coletivo de professores e estudantes devem tomar em situagdes como essas, de
modo a ndo comprometer o aprendizado continuo, ainda ¢ uma questdo a ser debatida com

merecida atencao.

2.3. ATUACAO DOCENTE

Bem como o caso dos acompanhantes de estudantes neurodivergentes, também
mostra-se cada vez mais urgente a adaptacdo de materiais didaticos e aulas para aqueles que
ndo se enquadram nos padrdes neurotipicos da sociedade e que podem apresentar maiores
dificuldades de aprendizagem. Com a finalidade de providenciar essas mudancgas, além dos
recursos que foram anteriormente postulados, ¢ fundamental que os educadores, enquanto em
exercicio de sua profissao, sigam buscando, por motivagao propria, o aprimoramento de seus
conhecimentos, de modo a empregar a melhor das abordagens na sala de aula e atender,
sempre que possivel, outras caréncias que forem reclamadas por tais estudantes,

aperfeicoando de pouco em pouco seus varios processos de aprendizado.

® Olaria faz limites com os bairros da Penha, Ramos ¢ Complexo do Alemio. O Complexo da Penha é um
aglomerado de treze favelas: Morro da Fé, Morro da Paz, Cidade nova, Kelsons, Sereno, Caixa d’agua, Caracol,
Chatuba, Grotdo, Parque Proletario, Vila Cruzeiro, Merendiba ¢ Quatro Bicas. O Complexo do Alemao
compreende a mesma quantidade de favelas: lvorada, Baiana, Casinhas, Esperanca, Grota, Itararé, Matinha,
Mineiros, Morro do Adeus, Morro do Alemao, Nova Brasilia, Pedra do Sapo e Reservatdrio de Ramos.
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Por outro lado, ndo obstante, a maior falha do vigente ensino e letramento® das
escolas brasileiras estd, na realidade, intrinsecamente ligada a uma interpretacdo equivocada
do que significa conhecimento por parte de uma notdvel parcela de educadores. Em
contramao as crescentes praticas de ensino inovadoras, muitas didaticas ainda baseiam-se em
um classico sistema de memoriza¢do que forma estudantes cada vez mais condicionados e
que, através desta conduta, pouquissimo assimilam e levam consigo a partir do momento em
que deixam a escola. Trata-se de uma metodologia que se aproxima muito do que Tardif

intitula como “mentalismo”.

O mentalismo consiste em reduzir o saber, exclusiva ou principalmente, a
processos mentais (representacdes, crengas, imagens, processamento de
informacdes, esquemas, etc.) cujo suporte ¢ a atividade cognitiva dos
individuos. (TARDIF, 2002, p.11)

Acredita-se firmemente que os saberes docentes vao para além das praticas
convencionais, que, por sinal, nem sempre mostram-se inclusivas a todos aqueles que
participam ativamente das atividades escolares. A fim de desassociar-se do 6bvio e ja
conhecida tendéncia pedagogica tradicional, foram propostas e implementadas, durante a
participagdo da graduanda em conjunto com a professora da escola e supervisora do
PIBID-UFRJ Lingua Portuguesa, metodologias que dinamizaram o ensino da lingua materna

em sala de aula. E o que seré retratado nas se¢des a seguir.

3. A OFICINA DE ESCRITA E A EXPERIENCIA DOCENTE

Nas primeiras ocasides de interagdo com o0s ensinamentos e praticas docentes,
incentivadas pela professora de Lingua Portuguesa, a graduanda, tendo em vista os
apontamentos registrados anteriormente, pode ministrar suas primeiras aulas sob supervisao.
E a partir dessas aulas de producio textual e revisdo de contetidos que tem inicio a proposta
de oficina de escrita entre os estudantes. Para a primeira aula, foi elaborada uma proposta de

narrativa composta a partir da introdu¢do de uma cronica’, com o intuito de avaliar se os

6 Aqui, o termo letramento ¢ adotado a partir da visio de Magda Soares ¢ da diferenciagdo que a mesma faz entre
o ato de ser alfabetizado e de ser letrado. De acordo com a autora: “Retomemos a grande diferenga entre
alfabetizagdo e letramento e entre alfabetizado e letrado [...] um individuo alfabetizado no é necessariamente
um individuo letrado; alfabetizado ¢ aquele individuo que saber ler e escrever, ja o individuo letrado, individuo
que vive em estado de letramento, ¢ ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a
leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de
escrita. (SOARES 1998, P.39,40)

"MARTINZ, Juliano. Mundo preto e branco. Corrosiva - Cronicas corrosivas e gestos de amor, [s.d.]. Disponivel
em:< https://corrosiva.com.br/cronicas/mundo-preto-e-branco/>. Acesso em: 06 abr. 2024.
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estudantes conseguiriam reconhecer a estrutura padrdo de uma narrativa a ser seguida e os
elementos principais desse tipo de texto. Em todas as aulas, os estudantes rearranjaram a
disposicdo da sala de forma diferente da usual, formando grupos que foram orientados e
monitorados pela professora e pela licencianda.

Este tipo de mapeamento se manteve nas producdes subsequentes € permitiu um
planejamento de aulas mais eficaz e a composi¢do de materiais correspondentes as
necessidades dos estudantes, conforme pode ser verificado nas imagens 1 e 2 referentes a
segunda proposta, além dos exercicios de fixagdo de conteido aplicados nas aulas que se
sucederam para melhor desenvolver as habilidades de escrita dos jovens.

A segunda producdo contou com referéncias de géneros textuais diferentes, tais
como a tirinha e a letra de musica, e os alunos tiveram a liberdade para escolherem o material
com o qual mais se identificassem. A escolha dos géneros trabalhados, além de estar
relacionada a importancia de ampliar suas perspectivas literarias e textuais, foi proposital e
fundamentada em uma visdo a longo prazo. O material disposto visou a provocar, em suas
producdes, uma manifestagdo de opinido por parte dos escritores, de modo a prepara-los para
o ensino de textos dissertativo-argumentativos planejado para o proéximo ano letivo e que
terdo, futuramente, igual importancia em contextos universitarios e profissionais, além de
permitir-lhes assumir um posicionamento ativo sobre diferentes questdes. Também foi
aplicado, a partir desta proposta, um sistema de notas para incentiva-los a realizarem uma

autoavaliag¢do para buscar melhorias.
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NOTA

AMALISE AS TIRINHAS ABAIXO:

NOTA

ANALISE AS MUSICAS ABAIXO:

Bluesman (Baco Exu do Blues)
"Eu 50U o primeiro ritma o formar prefos
rices

0 primeira ritma gue formau pretas livres
Anei no deda em cada um dos cinco
Manto g minka cern, e me sk vive

[-1

Tuda que guondo era preta ero do demenia
E depois virou branco e foi aceito, eu vou
ehamar ¢ blues

-1

Elies fuerarm Uim predo com arma pro cima
Num clipe na fovein gritonda: Caceina

Mdscara (Pitty)

“Tirg & MESOONT QUE CObE O S8U FOSPD
e mostre e eu descubro se eu gosto
Do seu verdodeire jeito de ser

Ninguém merece ser s mais um
bonitinka

e tronsparecer, conschente,
oMLt E

Semn se preccupar em ser adulic ou
crianga

O ENpSriEnte & Ser Vool

Mesma que sejo estronha, e vood
Mesma gue seja bizarro, bizarro, bizarrs
Mosma guo seje ecironhe, seja vach
Mesme Gue seja”

QUETRM GUE Nass0 pele sl o pele do
Grime
Que Partern Negra £o seja um flime”

)
Marsim, Pauin (@postmareria). 3655, I ds meegs. Tekmse Marsira, Paute (@ paslemarsna) JOI5, 4 ds stemire. Twithes. TR b Clp. S el St

AATE PV 09 BLIEE, Memreve Bront ey LG Spcerds
e

AGORA E COM VOCE!

Chagou o horm de vocs expressar um poucs mais & suag cpinite sobre o
mundo em que vivemos. Escolho yim dos textos ocima e dessosabng em, no
minime, tnés panrdgrafos urna histério inspiroda nesse texto. Use & obuse da
eriatividode & nGa se esguecs de seguir as regras da texto narrativo,
FEgpeitands a estruhea & prestando olencio oos seguintes pontas

AGORA E COM VOCE!

Chegou o hora de vocd expressar um pouto mais da sua epite sobre o
mundo em gque vivemos. Escolho um dos fextos acima & dessmeobio em, no
minima, trés parGgrafos uma histaria inspirodo nesse texto, Use & cbuse da
criatividode & ndo se ssqueco de sequic os regros do texto narrativo,

Escrever, no minimo, de 15 a 20 inhas, evitondo o uso de froses curtos; PRI o estrutism e pres) o otencio oos seguintes pontos

Recuo de marger para a marcosdo de pardgrafos;
Respeito oo Enite da margem, escrevendo ofé o fim da finha e

Escrever, no minimao, de 150 20 finhos, evitanda o uso de frose=s curtas;
separcde os sisbos quands necednic Recun de margem parn @ morcogo de pordgratos;
Persor em uma narrativa criativa e interessante;
»  Letro legheel, evitondo rasunes no texta;

Ortografia, gromatico & ponfuaogSs cometas,

Respeito oo fimite da margern, escrevendo até o fim da linka
separanda as sikabas quando nece s

Pensar erm urma narrotiva criafiva e interessanhe;

Letra legivel, evitando rasunos no texto;

Ortografia, gramdatica & panhiagse coretas

Imagens 1 e 2: Segunda proposta de produgao textual oferecida aos estudantes.
Fonte: Acervo Pessoal

E valido demonstrar que a escolha de imagens coloridas e linguagem simplificada,
diferentemente da monocromia e vocabuldrio técnico empregado em muitos materiais
didaticos da atualidade, revelou-se como um detalhe substancialmente facilitador para alunos
neurodivergentes e com deficiéncias intelectuais que assumem parte integrante da turma, e,
logo, seguiu esse proposito com base nos conhecimentos fornecidos pelos professores da
escola.

Na primeira aula, tratando-se desse tipo de texto, ja4 no més de margo de 2024, os
estudantes do nono ano sugeriram temas que gostariam de abordar em suas produgdes, o que
possibilitou o uso conveniente de seus repertorios para sustentar a argumentacao trabalhada,
além de proporcionar uma maior liberdade para expressar suas opinides. Algumas das
tematicas indicadas foram: feminicidios e outras questdes de lutas sociais pelos direitos das
mulheres; preconceitos de raga, religido, género e naturalidade; o uso de tecnologia em
ambientes escolares; o crescimento da Inteligéncia Artificial (I.A.); entre outros topicos
discutiveis e propicios para a redagdo de artigos de opinido. Essa pratica docente também
reforca a formacao de “estudante-sujeito” em oposi¢ao ao “estudante-objeto”, conforme Pedro

Demo destaca: “[...] aquele que trabalha com o professor, contribui para reconstruir
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conhecimento, busca inovar a pratica, participar ativamente em tudo” (DEMO, 1998, p. 30).
Assim, em todas as atividades que foram desenvolvidas, o protagonismo do estudante sempre
foi primordial para o planejamento e realizagdo das mesmas, sendo o estudante visto como
parceiro de trabalho.

Por fim, ¢ possivel atestar que, ao longo desta oficina, oficializaram-se os primeiros
contatos com o exercicio do magistério por parte da graduanda, por meio de realizagdes
tipicas do dia a dia de um professor em atividade, tais como: a correcdo de avaliagdes e
producdes textuais; a exploragao da didatica em aulas e explicagdes académicas destinadas
aos estudantes em sala de aula; a elaboracdo de materiais didaticos; a valorosa orientacao
experiente das professoras orientadoras do PIBID-UFRJ, entre outros contatos que
converteram-se em conhecimentos valiosos tanto para o meio escolar quanto para o meio

universitario.

4. OS RESULTADOS E APRENDIZADOS OBTIDOS

Oportunamente, a maioria dos alunos demonstrou um retorno mais do que positivo
em relacdo as propostas de producdo textual desde o inicio da oficina, sempre participando
ativamente de cada aula em uma conduta condizente ao espago escolar e comprometendo-se a
cumprir as metas compartilhadas, ao passo em que apresentaram notavel evolucao das
primeiras as ultimas produgdes. Considera-se essa, acima de qualquer obstidculo que tenha
surgido, a maior das vitorias verificadas durante o projeto. Em determinada semana do més de
outubro, proxima ao dia das criangas, os estudantes da turma dirigiram-se ao quadro para
responder as questdoes de fixagdo de conteudo trabalhadas. Seguramente, foi um dos mais
admiraveis momentos de espontaneidade e tranquilidade em sala de aula, no qual eles
sentiram-se motivados e alegres em um espago que, ao contrario do que muitos ainda
acreditam e propagam, deve e recebe todos os tipos de emogdes e experiéncias construtivas.
Pode-se afirmar que este ¢ o tipo de postura que deve ser incentivado no ambiente escolar, de
modo a acolher os estudantes e despertar-lhes um sentido de autonomia, de vontade propria
para seguir os objetivos que almejam. Mais uma vez, ¢ fato que a afetividade, quando
presente em sala de aula e no sentido que Paulo Freire aponta, faz muita diferenca no

acolhimento e participagao dos estudantes durante as atividades escolares.

Nao € certo, sobretudo do ponto de vista democratico, que serei tdo melhor
professor quanto mais severo, mais frio, mais distante e "cinzento” me ponha
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nas minhas relagdes com os alunos, no trato dos objetos cognosciveis que
devo ensinar. A afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade.
(FREIRE, 1996, p. 141)

5. CONSIDERACOES FINAIS

A institui¢do escolar atribui-se o papel de ofertar uma educagio de base a
todos, devendo cumprir pelo menos trés fungdes: a educativa, ligada a
formagdo de pessoas capazes de tomar decisdes e agir racionalmente; a
socializadora, relacionada a adaptacdo a vida em sociedade; e a distributiva,
vinculada a distribuicdo de bens que t€ém peso na conformagdo hierarquica
de posi¢oes sociais (DUBET, 2004; CRAHAY, 2002).

Tomando-se a consciéncia dos muitos, porventura infinitos, saberes relativos a
profissdao docente, € possivel reconhecer que, no atual panorama educacional, ainda ha muitos
impasses que seguem limitando a capacidade de aprendizado e desenvolvimento pessoal dos
estudantes brasileiros e para as quais deve ser direcionada ponderagdo continua. Esta reflexdo
¢ mais um dos deveres daqueles que se relacionam, das mais variadas formas, com o campo
da educacao e constru¢do de conhecimentos, com o proposito de oferecer caminhos para
transformar os ambientes de ensino de forma inclusiva e significativa, tendo sempre como
prioridade a autonomia e o protagonismo dos estudantes em suas atuagdes, visto que, como
foi previamente observado nas atividades relatadas, se trata de um diferencial singular desde a
formacao escolar.

No entanto, a formacdo docente se estende para muito além dos persistentes
obstaculos observados, pois confere ao graduando de licenciatura a possibilidade de trazer
renovagdes ¢ transformagdes de forma correspondente para a realidade educacional
contemporanea, tal como foi testemunhado durante o subprojeto de Lingua Portuguesa do
PIBID-UFR]J e pautado no que Tardif (2002, p.13) afirma: “O que os professores ensinam (os
"saberes a serem ensinados") e sua maneira de ensinar (o "saber-ensinar") evoluem com o
tempo e as mudangas sociais.

Em suma, as negociacdes de conhecimentos e trocas de experiéncias entre os grupos
de estudantes licenciandos em formagdo inicial e professores em formacdo continua ¢
imperativa para a constru¢do progressiva dos saberes profissionais da carreira docente como
um todo. Neste contexto, ressalta-se a importancia excepcional de politicas publicas como o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID) e a Fundac¢ao Coordenagdo

de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), entre outros projetos
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semelhantes, que prestam apoio e investimentos para tornar real a parceria que, como foi
analisado, se faz imprescindivel entre a educagdo basica e a educagdo universitaria. No mais,
devemos, na profissao docente, seguir praticando o oficio ndo apenas como mestres difusores
de conhecimentos, mas como responsaveis pelo desenvolvimento gradativo destes mediante
continuadas pesquisas e estudos aprofundados, com o interesse de permitir florescer novas

oportunidades no atual cenario educativo e em futuras geragdes de educadores.
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O lidico como ferramenta para o ensino de Francés na educacio basica
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RESUMO

O presente trabalho ¢ uma pesquisa acerca do uso dos jogos como metodologia de aquisi¢ao
da lingua francesa, uma viagem pela educacdo em sua multifacetada maneira de ensinar e
aprender. Tendo por objetivo compreender a gamificagdo analdgica como proveito a
socializacdo, inser¢do e aprendizagem dos alunos, estabelecendo um ensino alternativo dos
estudos francofonos. Nesse contexto, o Iludico surge como abordagem pedagogica
fundamental para o processo de aprendizagem da lingua estrangeira, mobilizando os discentes
a aprender de forma imersiva através do jogo.

Palavras-chave: PIBID; Francés; Ensino; Educacao; Didatica.

INTRODUCAO

O presente trabalho pretende refletir e discutir a influéncia da ludifica¢do analogica na
metodologia de aquisi¢do da lingua francesa. Dessa maneira, o estudo visa compreender o
resultado de uma abordagem alternativa do ensino Lingua Estrangeira (LE), estabelecendo
uma relacdo baseada em jogos analdgicos. Nessa perspectiva, vale mencionar a importancia

do processo de constru¢dao de cada jogo com o corpo docente e discente ao longo das aulas. A
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inser¢ao do ladico surge em uma das maneiras de ensinar e aprender, uma abordagem
pedagogica alternativa de ensino.

Iniciada em meados de 2023, a Oficina de Jogos foi um projeto elaborado pelos alunos
do Programa de Iniciagdo a Docéncia em Francés da Universidade Federal do Rio de Janeiro
com o objetivo de inserir a Lingua Francesa no cotidiano da comunidade escolar, com aulas
ministradas semanalmente no periodo matutino. O projeto visava lecionar francés
utilizando-se de jogos de tabuleiro e outros artificios interativos ndo como simples

ferramentas paradidaticas, mas como o centro do contetido a ser trabalhado.

1.1 0 JOGO E O AMBIENTE ESCOLAR

O papel do jogo no ambiente escolar, como ferramenta didatica ¢ um debate
académico acalorado, por ter muitas nuances e argumentos bem formados de ambos os lados
(os contra e a favor), devido a natureza infindavel de se discutir didatica e o ambiente
educacional na modernidade, tanto por esse ambiente ser preso as antigas doutrinas quanto
pela forma com que o dia-a-dia dele muda de escola para escola, regido para regido, sao
variados cotidianos escolares.

No caso do projeto PIBID no CESA 2023-2024 a utilizagdo do ludico ¢ feita buscando
alternativas ao tradicional uso da lousa, onde o aluno ¢ conduzido por uma "viagem" tendo
como leme o uso do idioma francés através de jogos dindmicos como: Uno, Cara a Cara,
Imagem e Agdo, Escadas e Serpentes, entre outros.

Além disso, observa-se o ladico como metodologia possibilitadora para o
estreitamento das relagdes docente/discente, focalizando o ensino nas experiéncias e
interacdes trazidas pelos alunos e no desenvolvimento das atividades de forma menos
arraigada no que compete ao formato tradicional de sala de aula, mostrando eficacia como o

mesmo, em comparagdo com metodologias anteriores mais conservadoras.

1.2 O MODELO ANTIGO DE ESCOLA E SUAS RAMIFICACOES NA ESCOLA
MODERNA

Pode-se olhar para a teoria de Foucault no Ano de 1979, que Mostra o valor

disciplinar que se encontra dentro da institui¢ao escolar, onde pessoas sao colocadas em um

determinado espaco, em uma determinada institui¢do, onde os poderes vigentes empregam
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técnicas a fim de realizar um “adestramento humano”. Caciano e Silva, 2012 nos alertam

inspirados em Foucault:

“[....] corpo e da mente do sujeito, surgindo entdo a concep¢do do homem
como um objeto, capaz de ser moldado, dando as institui¢des a possibilidade
de modifica-lo. Para esse autor, o corpo, nestas instituigdes, € visto como um
objeto, capaz de ser domesticado, “adestrado” a partir de normas e punigdes,
para que assim todos exercam suas tarefas como bons cidaddos evitando
infringir as normas estabelecidas pelo Poder.” (Caciano e Silva, revista
pedagogica CNEC Osoério, vol 2, n° 2012)”

Isso ¢ uma pratica da Idade Média, que ¢ refinada e se espalha para instituigdes como
a escola, o exército e os hospitais e a partir do século XVII as fabricas, e por fim as escolas,
ou seja, a institui¢do escola pode ser vista como uma fabrica de operarios da maquina
capitalista na visdo de Foucault em 1979, pois tem como objetivo satisfazer demandas
politicas e econdomicas criando um individuo submisso e disciplinado que ndo fugira de
imposicoes estatais por sua propria definicdo de verdade formada na prépria instituicao

escolar.

“[...] nasce uma arte do corpo humano, que visa ndo somente o aumento de
suas habilidades, nem tampouco aprofundar sua sujei¢do, mas a formagao de
uma relagdo que no mesmo mecanismo o torna tanto mais obediente quanto
¢ mais ttil, e inversamente. (FOUCAULT, p.119)”

Essa organizacdo da escola se vé em suas praticas e resultados; os alunos sdo
submetidos a autoridade do professor, onde até mesmo necessidades biologicas como ir ao
banheiro requerem permissdo, desde uma idade formativa, vigiados pelos resultados dos
boletins e com expectativa de que sua performance seja uniforme com as de seus colegas,
independentemente de sua individualidade, ndo importa o quanto isso o desfavorega. Alunos
com individualidades provenientes de problemas de satde ou velocidade de adaptagdao ao
material, ou até mesmo condi¢des materiais de sobrevivéncia sdo marginalizados por esse

sistema.
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1.3 O PAPEL DO LUDICO NO AMBIENTE ESCOLAR

O ludico, no entanto, na visao de Huizinga em “Homo Ludens” (1939), discorre sobre
0 jogo, como uma atividade que antecede a cultura e a propria humanidade, pois os animais ja
brincavam antes dos humanos desenvolverem a nogao de sociedade.

Nessa linha de pensamento, o jogo ¢ uma atividade mais velha do que o sistema
educacional feito pelos homens para os homens, e mesmo que o luadico ndo seja uma
revolugdo educacional por si s6 (pois ainda esta inserida nessa sociedade onde as condig¢des
materiais estdo presentes junto com a grande disciplina que esse sistema escolar vigente
demanda), pode ser vista como uma pequena quebra desse molde fortemente amarrado por
poder e disciplina, onde a informagao ¢ passada para o aluno por uma estrutura diferente na

qual se associa ao prazer de brincar a informacao passada.

2. METODOLOGIA

No contexto educacional, cabe observar as competéncias orais e escritas como pilares
para insercdo de uma lingua estrangeira. Nesse sentido, métodos que visam desenvolver tanto
a producdo oral quanto a producdo escrita destacam-se como importantes ferramentas para
melhorar as habilidades linguisticas dos alunos. Portanto, pensamos no desenvolvimento de
competéncias linguisticas dos alunos nao como uma forma unica para melhorar a sua
capacidade de expressdo, mas também contribuir para a sua independéncia como falantes da
lingua estrangeira.

Segundo Caillois (1990), a perspectiva de se trabalhar com jogos: se, mesmo com a
gamificacdo e o ludico como centro da aula ja se contava com a possibilidade de baixos
rendimentos devido ao ensino de linguas tradicional, com lousa, giz, e técnicas como “listen
and repeat’, o que configura como uma obrigagdo. A metodologia aplicada mostrou-se
eficiente no resultado com os alunos, uma vez combinada as praticas ludicas e competéncias
linguisticas da lingua francesa. Assim, consideramos abordagens em situagdes que estimulem
o aluno a desenvolver as competéncias através dos jogos.

Para isso, o grupo de bolsistas precisou se articular de forma a conseguir abarcar a
grande quantidade de contetidos e informagdes a serem trabalhadas no nivel Al de
proficiéncia em Lingua Francesa e, ao mesmo tempo, desenvolver e produzir jogos que
abordassem esses conteudos. Num primeiro momento, optou-se por fazer uma selecdo, dentro

de todas as competéncias do nivel a ser trabalhado, dos contetidos que seriam abordados em
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sala de aula nessa primeira etapa, € dos que seriam trabalhados futuramente. Chegou-se,

entdo, a filtragem dos temas, por exemplo:

Jogo

Competéncias Trabalhadas

Boggle

O objetivo do jogo ¢ localizar o maximo de
palavras possiveis em um quadro antes

que o tempo acabe. A mecénica ¢ bem
simples, a cada rodada uma tematica ¢
imposta, no total, sdo trés rodadas com trés
temas. Por exemplo, o jogador precisard
identificar sauda¢des, como, salut, coucou,
entre outras.

1. Les salutations en Frangais;
2. Les pays Et les nationalités;
3. Les professions;

4. La météo et climat

Pim-pa-pow (adaptado)

1. Les pronoms personnels sujets

Cara a Cara
Grupo: Ana e Daniel.

1. La description physique et morale
2. La famille proche

3. Les vétements

4. Etre, s’appeler

Serpentes ¢ Escadas

O jogo das serpentes ¢ escadas é uma
atividade de percurso, cujo objetivo € ser o
primeiro jogador a atingir o fim, a casa 60,
movendo-se pelo tabuleiro, caso o jogador
sortear um nimero que cair na cabega da
serpente, ilustrada no tabuleiro, retornara
trés, seis ou nove casas para tras. A
dindmica funciona com o aluno balangando
o dado, dado de seis lados, e lancando-o
para saber identificar o numero da casa,
isto é, o numero em francés. Tal atividade
trabalha a oralidade e reforga os ntimeros.

1. Les nombres cardinaux et ordinaux

UNO
Grupo: Ana e Daniel.

1. Le portas nombres cardinaux ; I’age ; les
prix

2. Les couleurs

3. L’impératif

Trunfo

Descri¢do: Primeiro, é necessario dividir o
baralho entre todos os jogadores. Comega

0 jogo Super Trunfo quem estiver a
esquerda da pessoa que embaralhou. Ela
pega a carta mais acima do baralho, escolhe um
atributo e 1€ em voz alta. Os demais leem em
seguida.

Quem vencer a rodada, recebe as cartas

dos adversarios. A cada turno, um jogador
seleciona qual caracteristica serd

desafiada.

1. Les nombres cardinaux ; I’age ; les
prix

2. Les noms et prénoms

3. La description physique et morale
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Imagem e Acdo

Descri¢ao: Cada jogador sera o desenhista
e, na sua vez, tentara passar a sua equipe 1. Les loisirs et les lieux de loisirs
uma palavra ou expressio. E proibido falar, (théatre, cinéma...)

escrever letras e numeros e fazer gestos ou mimicas. | 2. Les lieux publics (poste, aéroport...)
Os unicos instrumentos que vocé terd a disposi¢do | et les magasins

sdo0 um lapis e um papel, para desenhar, esbogar e | 3. Les gofits

rabiscar o que quiser. Os colegas de equipe t€ém o | 4. Les vétements

tempo da ampulheta para adivinhar! 5. Les couleurs

Obs: as cartas viriam somente com a 6. Les professions

palavra. Dividir em dois grupos.
Grupo: Ana e Daniel.

2.1 PARTICULARIDADES DOS ALUNOS DO CESA DE 2023

Busca-se entender o publico inscrito mais a fundo. Por se tratar de um colégio em ano
letivo, as oficinas ndo poderiam ser ministradas a alunos daquele mesmo turno, um aluno que
estivesse matriculado no turno da manha, por exemplo, s6 poderia participar de uma oficina
que se desse em contraturno. Como trabalhar, entdo, esses contetidos com jovens entre 17 a 23
de idade?

O primeiro passo para responder a essa questdo foi buscar uma aproximagdo com a
realidade do colégio em que seriamos inseridos. Antes da elaboracdo do material, foi
necessario um entendimento, em conversa com a equipe do colégio, o contexto no qual os
alunos estavam inseridos. Houve particularidades muito pertinentes ao contexto econdémico
brasileiro de hoje, ao longo do curso, com alunos que trabalham de madrugada para ajudar a
familia e produzir seus meios de subsisténcia. Por isso, foi importante, enquanto professores,
o entendimento de que um aluno ainda adolescente e claramente ja adultizado (que estuda
num turno, pega diversas condugdes e trabalha em outro) apresentaria baixo rendimento, caso
o fluxo do contetdo fosse muito volumoso, ou as aulas fossem, de alguma forma, recebidas
como macantes.

Ao invés da figura imponente do professor aplicando os conteudos de forma fechada
aos alunos com seu quadro e giz, se tém uma mesa com jogadores iguais. No trabalho com o
ludico, a aproximagao entre professor e aluno permite a importante troca na qual os alunos se
mostram mais abertos a aprender o contetido, participar das dindmicas e compartilhar as suas
vivéncias. Os professores tém a oportunidade de perceber com mais facilidades os déficits a
serem trabalhados dentro do conteudo e, mais importante que isso, entender de que lugar

partem os alunos aos quais se propuseram a ensinar.
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2.2 IDENTIFICACAO ENTRE ALUNOS E MATERIAL DIDATICO

A medida que os alunos se tornavam conhecidos pelos pibidianos, era entendido o que
os poderia levar a um melhor rendimento e aplicado na aula seguinte. Um bom exemplo foi
uma dindmica na qual os alunos deveriam descrever seus cantores preferidos utilizando o
verbo “étre”, aprendido naquela aula. Por ser ainda o inicio de curso, boa parte das descri¢des
precisou ainda da ajuda ativa dos pibidianos: os alunos se empolgaram e queriam, portanto,
expandir o que foi pedido (em questdo de vocabulério), o que foi recebido como retorno

positivo.

Através do mural, houve um retorno de dois pontos que foram importantes para as
proximas aulas do curso: o ponto gramatical, ou seja, se eles estavam ou ndo empregando e
conjugando os verbos de maneira adequada ao descreverem os cantores, e o ponto de
aproximacao e interagdo, pois, a partir dos comentarios, das descricdes feitas e da entrega da
atividade, foi possivel conhecer melhor os alunos. Depois da escrita, ocorreu 0 momento de
leitura, onde cada um leu para a classe o que escreveu sobre o cantor. Estabeleceu-se, a partir
dai, com que assuntos a maioria simpatizava e que contetidos eles consumiam no horario
livre, e portanto, quais materiais poderiam ser adicionadas nas proximas aulas para que
houvesse maior engajamento por parte dos estudantes. Assim, utilizando-se de uma das

caracteristicas que Caillois define como primordiais para que ocorra o jogo: a liberdade.

O jogo consiste na necessidade de encontrar, de inventar imediatamente
uma resposta que ¢ livre dentro dos limites das regras. Essa liberdade
do jogador, esta margem concedida a sua agdo ¢é essencial ao jogo e,
em parte, explica o prazer que desperta. (CAILLOIS, 1990, p.33) .
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2.3 AULAS TEMATICAS E APROXIMACAO DO MATERIAL COM A REALIDADE
DOS ALUNOS

A montagem de aulas tematicas de acordo com as datas comemorativas proximas, ndo
apenas tornou a experiéncia de aprendizado mais envolvente e relevante para a vida dos
alunos, mas também ajudou a refor¢ar conceitos-chave por meio de contextos do mundo real e
conexdes culturais.

Durante o periodo de realizacao das aulas tematicas, foi utilizado, por exemplo, o Dia da
Consciéncia Negra como oportunidades para enriquecer o processo de aprendizado dos
alunos. O desempenho dos alunos nessas atividades foi notavelmente positivo, com uma
participagcdo entusiasmada e engajada. Essa abordagem nao apenas tornou o ambiente de
aprendizado mais descontraido e envolvente, mas também permitiu que os alunos se
familiarizassem com aspectos culturais da lingua francesa.

No Dia da Consciéncia Negra, foi adotada uma abordagem diferente, levando os
alunos a uma imersao na cultura do pais africano Benin. Através da criacdo de passaportes
ficticios, os alunos foram transportados simbolicamente para Benin, onde exploraram diversos
conceitos previamente apresentados em sala de aula. Além disso, foram apresentados a
historia e os aspectos culturais do pais, destacando a diversidade linguistica e reforgando a
ideia de que o francés ¢ uma lingua amplamente falada em diferentes partes do mundo, ndo se
limitando apenas a Franca. Essa abordagem permitiu que os alunos ndo apenas adquirissem
conhecimento sobre uma cultura diferente, mas também desenvolvessem uma apreciacdo mais
profunda pela diversidade cultural e linguistica do mundo. A atividade de imersdo na cultura
do Benin desempenhou um papel fundamental na ampliagdo da consciéncia cultural e na
promocao da diversidade linguistica, promovendo uma reflexao sobre questdes de identidade
e inclusdo, contribuindo assim na formac¢do de cidaddos mais conscientes e respeitosos da
diversidade.

Diante dessas consideracoes, existe uma reflexdo sobre como a lingua, identidade e
cultura se aplicam e se complementam em um contexto educacional, em destaque, nas aulas
tematicas. De acordo com Chaui (1997), a relagdo entre os conceitos mencionados sdo
imanentes, uma vez que nao tem corpo social sem cultura, sem construir uma identidade, sem
uma lingua. Dessa maneira, mostrou-se essencial unir os pensamentos da autora a pratica,

apresentar aos alunos a diversidade cultural.
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2.4 DESAFIOS PEDAGOGICOS E O USO DO LUDICO PARA SUPERA-LOS

De todas as dinamicas realizadas no que tange as competéncias do nivel Al, a que
obteve mais resisténcia por parte dos alunos foi a escrita, seja por medo de errar, vergonha do
resto da classe e outros aspectos. Dessa forma, foi feito um esfor¢o para adequar as atividades
escritas tendo em vista dois fatores: o assunto abordado na aula e o que, dentro da gramatica,
esperavamos que os alunos desenvolvessem.

Na aula em que foi trabalhado o topico présentation, foi utilizado como material base
um texto em francés que trazia a apresentacdo de uma menina com questdes de marcar
adicionadas abaixo. Com a aula focada, em sua maior parte, na escuta, o audio foi
reproduzido e foi feita a corregdo em conjunto das questdes. Os alunos foram trazendo, com
isso, duvidas de pronuncia e vocabulario, as quais foram anotadas no quadro e gradativamente
respondidas. Ao final, houve a entrega de um canhoto de papel que continha uma atividade de
apresentacdo, de forma a fazer a ligagdo com o texto anterior que os alunos haviam acabado
de ler. A proposta era que os mesmos conseguissem, dentro do leque de palavras ja aprendido
nas aulas anteriores, fazer uma apresentacdo bdsica de si mesmos, 0 que gerou certa
resisténcia pois alegavam, de principio, ndo terem vocabulario para tal. Dividimos a equipe,
de forma que cada aluno fosse ajudado por um pibidiano, e essa dindmica resultou em
diversas apresentacdes Unicas, algumas que até ultrapassaram o vocabulario pedido.

O mesmo modelo foi adotado para as aulas seguintes, a fim de evitar desmotivacao. A
atividade de apresentagdo foi devolvida com as corre¢cdes e trabalhada novamente pelos

alunos até o fim do curso, quando foi feita, através dela, uma exposicao artistica.

Qui #tes-vous? Comment vous appelez-vous? Quels sont vos
golts? Quaimez-vous faire? Utilisez I'espace ci-dessous pour veus
présenter avec les verbes appris (s'appeler, étre, avolr et faire).

S, 3 mogzaille Mg Se b Briniliens. . ik, St it
A AR axb !
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Em relacdo aos conteudos mais densos como os verbos "étre” e “avoir”, foram
utilizados meios de fixagdo como canhotos de papel com as conjugagdes que foram utilizados
para as atividades escritas realizadas e como garantia para aulas com projetor indisponivel.

Seguindo os planos de aula, todas as classes ministradas tinham uma parcela de
exposicdo interativa da matéria, geralmente localizada no inicio da aula, na qual os regentes
expunham o contetido a ser abordado e sanavam as principais davidas. Elas eram bussolas
para o desenvolvimento dos jogos, sempre buscando trabalhar os pontos deficientes nas
dindmicas. Em relacdo a parte oral, foram trabalhados os conteudos através de jogos mais

competitivos, o que Caillois classifica como Agdn, sendo uma modalidade de jogo que:

“[...] sempre se trata de uma rivalidade que se concentra em uma unica
qualidade (rapidez, resisténcia, forca, memoria, destreza, engenhosidade
etc.), que se exerce em limites definidos e sem nenhum auxilio
externo, de tal modo que o vencedor aparega como o melhor em uma
determinada categoria de proeza. (CAILLOIS, 1990, p.40).”

Desse modo, a busca foi por desenvolver como qualidade a parte escrita por meio de
jogos de tabuleiro. Para o processo de confec¢do dos jogos de tabuleiro, foi definido, em
reunido, frases que gerassem mais engajamento de acordo com o perfil da turma,
adicionando-as ao aplicativo de design e montamos o tabuleiro. Esse processo de montagem
se repetiu também para os demais jogos e atividades, incluindo a apostila do curso, que foi
inteiramente montada e elaborada pela equipe através de um site de designs.

Em questdo de revisao, também foram escolhidos jogos com maior nivel de
competitividade, como foi o caso do tema “les nombres et les couleurs”, o qual foi revisado
por meio de uma adaptagdo do jogo “UNO”, com a diferenca de que o jogador precisava
pronunciar o nimero € a cor sempre que jogasse alguma carta no tabuleiro. Foi ensinado, de
igual modo, a pronunciagdo dos comandos do jogo em francés, e condicionamos que, durante
o tempo de partida, tudo o que fosse comentado na mesa deveria ser em lingua francesa.

Durante as atividades, o retorno se mostrou positivo: os erros de pronuncia foram
corrigidos e percebeu-se esforco por parte dos alunos ndo s6 em participar, mas também em
perguntar por palavras novas que pudessem usar nos contextos dos jogos, o que demonstrou,

para os professores, sinal positivo de claro interesse.

2.5 0 LUDICO E A ARTE

Quando se fala de arte, se possui, quanto a atividade, uma sensacao similar aos jogos.

A historia da arte ¢ repleta de movimentos, mas além disso a arte estd presente na historia da
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humanidade antes de existir sociedade ou cultura. E uma atividade prazerosa, com suas
proprias regras cujo objetivo principal é apenas a sua execucao.

O Iudico ¢ um rompimento com a rotina estruturalista, que ¢ uma ferramenta
pedagogica de massa, suas definicdes e conteidos podem demorar a transformar-se para
adaptar-se as necessidades no espaco onde se ¢ ensinado. O ludico, pode ser uma ferramenta
mais especifica para os alunos que ndo sdo atingidos pelo modelo tradicional, assim como o
fato de que o jogo, por pressupor a cultura, sempre se mostra atual e tem um grande grau de
adaptabilidade.

O mural do Cesa ¢ a culminacdo deste trabalho de identificagdo com o material,
aproximacgdo com a lingua francesa, e perspectiva dos alunos. Mais que um relatério de
performance, ou um boletim, ¢ uma expressdo pura e simples feita em conjunto por alunos e
bolsistas, uma representagao de como esses alunos se reconhecem, e reconhecem seu tempo
de aprendizado na oficina.

As artes do mural foram feitas pela pibidiana Jules, e além de ter o rosto dos alunos,
foram incorporadas algumas caracteristicas que eles acham importantes em si mesmos, como
interesse por jogos de videogame, desenho especifico ou animal de estimac¢ao, mostrando a
“voz”, ou nesse caso o rosto, dos alunos enquanto protagonistas da oficina do PIBID de
Gamificagdo em lingua francesa. Foi de extrema importancia para os pibidianos e para os
alunos irem além do seu conhecimento adquirido na oficina de jogos e construir suas personas

enquanto alunos do CESA.

CONCLUSAO

Um dos grandes desafios da educacao moderna ¢ despertar o interesse dos alunos no
material didatico e nas atividades em sala de aula. A informacdo hoje ¢ muito répida, na
palma da mao, na velocidade de um clique. Por outro lado, o grande niimero de informagdes
ndo implica na qualidade de ensino. As informagdes sdo muitas, porém superficiais. H4 uma

incongruéncia dificil de superar: quantidade de informacgdes e qualidade das mesmas. Como
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vencer esse desafio? De que forma superar um tradicional e muitas vezes ultrapassado método
de ensino? Repensar a educagdo ¢ uma tarefa ardua e exige experimentacdes constantes. O
uso do ludico como ferramenta de ensino conforme fontes cientificas citadas ndo ¢ nenhuma
novidade, mas ¢ sem divida mais intuitivo do que a lousa.

Apds uma imersao sobre o projeto de ensino de francés por meio de jogos de tabuleiro,
¢ evidente o impacto positivo que essa abordagem teve tanto nos alunos quanto em nds, os
pibidianos envolvidos. Uma das prioridades da oficina foi a énfase na competéncia oral dos
alunos. Através de jogos competitivos e interativos, foi criado um incentivo para que os
alunos pudessem praticar suas habilidades de conversagdo de uma maneira divertida. Ao
desafiar os alunos a se comunicarem em francés em situacdes de jogo, levou-se um
fortalecimento na confianga e fluéncia no idioma.

A experiéncia no CESA corrobora que jogos ludicos sdo atraentes e auxiliam bastante
no processo de construg¢do do conhecimento. O discente se aproxima do docente numa troca
positiva que desperta a curiosidade, a vontade de aprender e de construir em conjunto o

conhecimento.
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RESUMO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) emerge como uma
ferramenta vital no desenvolvimento profissional e académico de futuros educadores. No
Colégio Estadual Souza Aguiar (CESA), o Pibid-Francés, em vigor desde outubro de 2022,
foi concebido para descentralizar o ensino de lingua e cultura francesas, alinhando-se ao
compromisso de promover uma educacdo inclusiva, sensivel a diversidade de experiéncias e
identidades dos alunos. Este artigo relata a realizagdo de oficinas de francés no ambito do
Pibid, destacando o processo de criagdo e implementacdo do material didatico. Fundamentado
em teorias pedagogicas sociointeracionistas e praticas freirianas, o material foi desenvolvido
para promover a interagdo social e a constru¢do do conhecimento, incorporando metodologias
ativas, tendo o ensino de francés como objetivo especifico. Por meio de pesquisas sobre os
interesses dos alunos e a valorizagdo da diversidade cultural, foram produzidos videos e
materiais didaticos que transcendessem as fronteiras convencionais da francofonia,
atentando-se para a representatividade e inclusdo. O uso de ferramentas digitais e
convencionais possibilitou uma abordagem dinadmica e envolvente, visando a alcancar metas
de aprendizagem diversificadas. A autopercepc¢ao dos alunos foi estimulada através da criacdo
de desenhos digitais personalizados, simbolo de representatividade e equidade no ensino da
lingua francesa. Este estudo destaca a importancia de uma abordagem de inser¢do e
multiplicidade no ensino de linguas estrangeiras, valorizando a diversidade e a construcao de
uma comunidade educacional mais justa e acolhedora.
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1. INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) tem se destacado
como uma iniciativa exitosa no desenvolvimento académico e profissional de futuros
educadores. Iniciado em outubro de 2022 e desenvolvido até o presente momento, margo de
2024, no Colégio Estadual Souza Aguiar (CESA), o Pibid-Francés almejou oferecer o ensino
de lingua e cultura de maneira descentralizada, reconhecendo a importancia de promover uma
educagdo que respeite a diversidade de experiéncias e identidades dos alunos. Nossa equipe se
dedicou em adotar um recorte que considerasse aspectos como raga, género, idade e classe
social, buscando nao apenas ampliar a representatividade e a diversidade no material didatico,
mas também proporcionar aos estudantes uma experiéncia de aprendizado mais inclusiva.

Empenhados em demonstrar a francofonia para além do convencional, foram criadas
oficinas de: jeux et francais traditionnel (jogos e francés tradicional). Neste contexto, o
presente artigo visa a relatar e analisar a experiéncia de criacdo e implementacdo de material
didatico de francgais tranditionnel no ambito do Pibid, com foco nas oficinas desenvolvidas no
CESA, localizado no Centro do Rio de Janeiro.

Este artigo descrevera o processo de criacao e implementacdo do material didatico nas
oficinas do Pibid, enfatizando os desafios encontrados, as estratégias adotadas e os resultados
alcangados. Além disso, serdo discutidas as implicagcdes pedagdgicas e sociais de nossa
abordagem, bem como sugestdes para futuras intervencdes educacionais que busquem

valorizar e celebrar a diversidade em sala de aula.

2. 0 ESPACO E A IMPORTANCIA DO PIBID NO CESA

O Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) objetiva a inser¢do do
discente de licenciatura no contexto real das escolas publicas de educagdo basica. Nesse
sentido, houve um cuidado especial em selecionar o colégio em que o projeto Pibid-Francés
atuaria. Para que o ensino do idioma, visto como elitizado, atingisse aqueles que fogem ao
padrdo de privilégio, foi feita a reflexdo de que o Subprojeto deveria integrar uma escola que
tivesse 0 mesmo compromisso: o de nortear seus estudantes, de modo que desempenhem,
autonomamente, seu papel politico e social, de forma consciente e digna, considerando as

relagdes interpessoais e diferengas sociais. Sendo assim, o CESA se tornou o espaco em que
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levariamos nosso conhecimento de lingua francesa para alunos que, possivelmente, ndo
tiveram ¢ ndo teriam a possibilidade de ampliar e potencializar seus aprendizados com o
idioma.

Com este projeto tracado, procuramos nos agregar a visdo e cultura pedagdgica do
colégio. Para tanto, buscamos trabalhar com a diversidade, esta que permeia ndo s6 o
ambiente escolar, como também os diferentes espacos da sociedade. E, para além de uma
diversidade social, objetivamos compreender também as inumeras diferencas em torno do
globo, sobretudo o que implicasse na nossa linha de ensino. Visto que, segundo o Projeto

Politico Pedagdgico do CESA:

A sociedade moderna, por meio de inimeras conquistas tecnologicas, criou
sistemas cada vez mais integrados em nivel mundial, a0 mesmo tempo mais
complexos e diversificados. Frente a essa realidade urge a necessidade de se
repensar o papel do conhecimento e da escola numa sociedade que sofre, em
seu dia-a-dia, rapidas e profundas transformagoes.

Assim, espera-se que os egressos do sistema escolar possuam ou
desenvolvam a capacidade de entender e interpretar a enorme quantidade de
informagdes e valores que lhe sdo transmitidos diariamente via meios de
comunicacao e/ou as diferentes instituigdes com as quais mantém relagao de
modo que possam participar mais ativamente da vida social e politica.
(CESA, 2019).

E justamente essa a abordagem planejada pelo nosso grupo de PIBID-Francés: fazer o
estudante se reconhecer como ser ativo, politico e cidaddo, através da linguagem. O fato de a
lingua francesa ser um dos idiomas mais falados no mundo e espalhado por 5 (cinco)
continentes faz com que se tenha uma variedade de assuntos para serem apresentados. Dessa
forma, foi por essa concepg¢ao que buscamos abordar a Francofonia, e ndo s6 o Francés (seja o
vernaculo ou o local), dirigindo-se ao publico jovem e naturalmente interessado do CESA.
Foi fundamental expor para os estudantes que este idioma nao ¢ algo centralizado em um pais
europeu, que parece tdo longe, inalcangavel e superestimado pela maioria. Ao contrario, a
curiosidade foi despertada, identificagdes foram promovidas e a adesdo aconteceu.

Para que, entdo, pudéssemos conquistar e continuar alcancando esse interesse pelo
aluno, discutimos sobre as melhores estratégias durante nossas reunides semanais, ocorridas
sempre as sextas-feiras, formulamos agdes em que poderiamos desenvolver, e para que de fato
seldssemos a lingua francesa e a francofonia no CESA.

Em um primeiro momento, aproveitamos a comemora¢do do dia da Consciéncia
Negra, que haveria no colégio, para nos fazermos presentes. Interagimos com os alunos para

que eles nos reconhecessem e se acostumassem com o PIBID no ambiente escolar deles. Apos
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essa acdo, pensamos em fazer alguns videos sobre paises francdfonos, utilizando projetor, no
corredor do proprio colégio nos intervalos, para que os alunos tivessem o conhecimento de
que muitos outros paises sao falantes da lingua francesa. Além disso, aproveitamos para expor
um pouco mais do nosso projeto e o que iriamos executar em conjunto com o CESA. Como
esperado, alguns alunos se interessaram e outros ficaram relutantes sobre o que estava
acontecendo na escola, mas conseguimos captar a atengao de boa parte dos discentes e fomos
reconhecidos pela Secretaria Estadual de Educacdo (SEEDUC) (Figura 1) durante essa

atividade.

Figura 1 — Acéo interativa do Pibid-Francés reconhecida pela SEEDUC

=  pwume {@}ﬁanuﬁ Do ESTADO Q,

Noticias

Futuros professores levam cultura
francesa para alunos do Colégio Estadual
Souza Aguiar

Fonte: SEEDUC (2022).

Apbs a agdo dos videos sobre a Francofonia para nos aproximarmos dos alunos e nos
inserirmos no ambiente escolar, resolvemos dar o proximo passo: as oficinas. Durante nossas
reunides, comegamos a explorar a ideia de oferecer oficinas com uma variedade de temas e
percebemos que seria benéfico visitar as salas de aula para apresentar as futuras oficinas.
Estas incluiam Jogos, Turismo, Francés Tradicional e Hotelaria. A selecao dessas oficinas foi
baseada nos interesses dos alunos, identificados por meio de enquetes, via formularios
preenchidos e discussdes em sala de aula.

Ao passarmos nas salas entregando formularios de inscri¢do para os interessados nas

oficinas, recebemos um total de 36 inscri¢des dos alunos para a oficina de Francés Regular.
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Isso exigiu que a oficina fosse dividida em trés turmas, operando em trés hordrios distintos:
duas turmas pela e uma a tarde, toda terga-feira.

Além disso, para que tudo desse certo, durante as reunides do Pibid cada grupo
responsavel por sua respectiva oficina deveria confeccionar o seu material didatico, apesar
dos temas serem diferentes, a matéria era semelhante, e analisamos bastante para quem

estavamos elaborando os materiais.

3. METODOLOGIA E DESENVOLVIMENTO DO MATERIAL DIDATICO

Durante o desenvolvimento do material didatico da nossa oficina, pensando os alunos
enquanto sujeitos, pudemos revisitar leituras de textos de Paulo Freire, Demerval Saviani e
Lev Vygotsky, importantes pensadores da educagdo e do desenvolvimento da aprendizagem,
que consideram a construcdo da educacdo baseada no didlogo entre aluno e professor e
encontram nesse espaco de comunicagdo um instrumento de transformacdo social. Essas
leituras nos auxiliaram a expandir as nossas percep¢des € nos guiaram para que esses
principios ndo fossem perdidos.

A comegar por Paulo Freire, com sua pedagogia critica que enfatiza a importancia do
dialogo horizontal entre educador e educando no processo de construgdo do conhecimento, ou
seja, vimos que seria impossivel ndo adicionar ao nosso processo o didlogo, que ndo ¢ apenas
uma ferramenta de transmissao de contetidos, mas sim um espaco de reflexdo conjunta sobre a
realidade, no qual tanto o professor quanto o aluno sdo sujeitos ativos do processo educativo.
Na perspectiva de Freire (1984) o didlogo ¢ entendido como um ato de comunhao e troca de
saberes, no qual as experiéncias de vida dos alunos sdo valorizadas e utilizadas como ponto de
partida para a constru¢do do conhecimento, algo que sem duvidas deve ser implementado até
mesmo ao processo de ensino de linguas estrangeiras.

Dessa mesma forma, em acordo com o PPP do colégio, encontramos em Saviani
(1995), o destaque da importancia da escola na transmissdao dos conhecimentos historicamente
acumulados pela humanidade e que, a partir disso, o didlogo entre aluno e professor pautado
pela transmissdo dos conteudos culturais considerados fundamentais para a formagdo dos
individuos e sua insercao na sociedade tem sua importancia, nao significando uma educacao
autoritaria ou unidirecional, mas sim um dialogo critico, no qual os alunos sao estimulados a
questionar, refletir e compreender criticamente os conteudos transmitidos, tornando-se

sujeitos ativos do processo educativo, como veremos no decorrer deste.
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O trabalho educativo ¢ o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que ¢ produzida historica e coletivamente
pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um
lado, a identificagdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de
outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas
para atingir esse objetivo. (SAVIANI, 1995, p. 17).

Sabendo disso, consideramos desenvolver um material didatico construido de acordo
com o conjunto de valores, saberes e significados em torno do que se fara util no processo
ensino-aprendizagem, pensando essas identificacdes e relacdes de educagdo e cidadania, de
acordo com a teoria de Vygotsky (VYGOTSKY apud TILIO, 2023, p. 27). O pensador
considera no processo de ensino-aprendizado o sujeito que aprende, o que ensina e a relagao
entre essas pessoas, possibilitando compreender de que formas o desenvolvimento humano ¢
fruto da interacao dialética do individuo com o meio externo, ou seja, o meio social e cultural
em que se estd inserido. Dito isso, compreende-se a importancia de elaborar materiais que
abordem a realidade de cada um, estimulando novos conhecimentos de mundo além de
conscientiza-los sobre as diferencas culturais e leva-los a respeitar mais a si € a0 proximo.

Assim, a atuagdo dessas leituras sobre o ensino em geral, mas focando no ensino de
linguas estrangeiras, podemos conferir como ¢ de extrema utilidade o uso de materiais
didaticos nesse processo, pois eles nos permitem dinamizar as aulas, motivar e despertar, por
parte dos discentes, o interesse, € quebrar o excesso de verbalismo, visto que os alunos que
vivenciaram as oficinas do CESA s3o em sua totalidade adolescentes. A lingua estrangeira
(LE) ¢ um capital cultural, um bem simbolico e valorizado que assume papel fundamental na
transformagdo social e, para tanto, ¢ essencial que seu ensino seja orientado por uma
perspectiva critica, visando a um compromisso com a pratica docente de forma ética e
protagonista.

Por mais, o aprendizado de uma segunda lingua engloba um papel educacional e
pragmatico para a construg¢do da cidadania, servindo de instrumento de libertagdo e inclusdo
social, abarcando tematicas responsaveis pela situagao social, historica e cultural do ensino.

A lingua francesa esta além de Paris e Montreal e, por isso, foi priorizado a criagdo de
um material didatico com o foco na pluralidade de informagdes que normalmente sdo pouco
apresentadas, tais como: o interesse em novas regides, paises, culturas em que o francés ¢
falado como lingua oficial, segunda lingua ou lingua estrangeira. No primeiro momento, foi
realizada uma pesquisa sobre os interesses dos alunos (Grafico 1), dentre as opgodes

encontramos futebol, moda, turismo, musica, danca e culindria. Em seguida, os alunos
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tiveram que responder a pergunta: "Em quais desses paises vocé€ acha que ¢ falado francés?”
(Grafico 2) na qual foi obtido como resultado 88,5% de resposta na op¢ao Franca e 9,2% no
Taiti. Com 1isso, a apresentacao de paises como Laos, Benin, Senegal, Gabao, entre outros, foi

importante para mostrar o ponto comum: a francofonia.

Grifico 1 — Pesquisa de opinido sobre dreas tematicas interessantes aos alunos.

Por quais desses temas vocé se interessa (pode marcar mais de um) |_|:| Copiar

87 respostas

Futebol 33 (37.9%)
Moda
Turismao
Isica 40 (46%)
Danca

Culingria

0 10 20 30 40

Fonte: Elaborado pelos integrantes do projeto.

Grafico 2 — Pesquisa de conhecimento dos alunos sobre paises francéfonos.

Em quais desses paises vocé acha gue é falado francés (pode selecionar mais de |_|:| Copiar
um)

87 respostas

Senegal
Marrocos
Canadi

Tanhiti

Franca

Todos listados

Menhum desses

0 20 40 60 80

Fonte: Elaborado pelos integrantes do projeto.

Apods esse levantamento, foram produzidos videos que mostravam um pouco da
cultura de paises de cada continente com a lingua francesa presente. Desde as musicas
escolhidas as projegdes, obtivemos os olhares e a curiosidade dos alunos com relagdo ao Pibid
e ao que trabalho realizado no CESA. Desta forma, foram iniciadas as divulgagdes das
oficinas e deu-se inicio as atividades como mencionado anteriormente.

Com o objetivo de aproximar os alunos do ensino de lingua francesa, os materiais
didaticos tinham exemplos e informagdes ndo convencionais visto que realizamos buscas nos

livros Défi 1 (2018) e Objectif Diplomatie 1 (2012), e observamos que os exemplos
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oferecidos ndo estimavam a inclusao de dados que trouxessem inclusao e pertencimento, fato
primordial dentro do nosso alvo.

Considerando que a grande maioria dos alunos nunca tiveram contato com a lingua
francesa ou tiveram pouca familiaridade com o ensino imersivo de lingua estrangeira, tivemos
alguns cuidados na elabora¢do do material didatico. Dentre elas, atividades a primeira vista
simples, mas que fornecessem vocabuldrios basicos ao aluno, assim como a construcdo
gradual do 1éxico do idioma estrangeiro. Por isso, um despretensioso “Bonjour” ou “Salut” ao
cumprimentar os alunos, tanto dentro quanto fora da sala de aula, foi um ponto de partida para
acionar o interesse. J4 em meio as aulas, o saber se apresentar (“Je m appelle”), utilizar frases
frequentes de sala de aula (“Je ne comprends pas™), falar sobre si mesmo (“Je suis brésilien”,
“Je suis professeur”) etc. fizeram parte de um primeiro contato com a lingua de forma
frutifera, uma vez que os alunos poderiam comecar a praticar situagdes comunicativas
integras, a0 mesmo tempo em que iriam construir € expor as suas proprias identidades em
outro idioma. Embora ndo tivessem conhecimento da totalidade daqueles vocabularios, em
meio ao contexto que estavam inseridos, os professores eram capazes de guia-los ao
entendimento de tais enunciados.

De fato, esse método se assemelha aos conceitos abordados pelo linguista Stephen
Krashen (1985), que dissertava sobre a necessidade de exposi¢do dos alunos a comandos,
frases e contextos que mesmo sem terem tido contato previamente com a lingua se mostravam
compreensiveis visto os gestos ¢ a selecdo de palavras do chamado “monitor”. Essa seria a
teoria do input compreensivel que auxilia na aquisi¢do de uma lingua estrangeira e que se
encaixou no nosso proposito de ensino de francés como segunda lingua.

Ademais, ¢ importante mencionar que a selecdo dos contetdos e imagens na produgao
do material dialogo diretamente com os propdsitos iniciais do projeto € a nossa intengao de
fazer algo original, praticavel e identitario. Na composi¢do dos vocabularios de cada aula
escolhemos sempre enfatizar a aplicagdo pratica da lingua juntamente com a referéncia a
francofonia. Mudancas sutis como inserir imagens de Vanuatu e Marrocos ao falar sobre
viagens, usar palavras como “Kakapo”, “Cayenne” e “Zouk” ao apresentar o alfabeto ¢ a
escolha de pessoas negras como referéncias, como uma forma de desmistificar essa visao
comum aos brasileiros de uma lingua francesa “branca”, caricata e exclusivamente europeia.
A propria escolha do nome Projet Traditionnel remarca que buscamos reinventar o que seria o
francés tradicional, unindo a etimologia da palavra traditio, do latim “transmissao” como uma
troca que em toda sua contextura distinta, pluricultural e multicontinental contém algo para

além do ensino conservador.

149



Figura 2 — Trecho do alfabeto com elementos que remetem a francofonia

Ukulgle

Ximenia

Zouk

Fonte: Elaborada pelos integrantes do projeto.

Esse cuidado na composi¢do do material relembra as orientagdes de Tomaz Tadeu da
Silva ao discursar sobre as teorias do curriculo em seu livro “Documentos de Identidade”.
Para o autor, a escolha dos elementos visuais, historias ¢ cenarios do material didatico
inevitavelmente segue uma hierarquia de poder que deve ser usada com consciéncia por
aqueles que a condicionam. Usar o material didatico para reproduzir o mesmo discurso
tradicional foge aos principios de multiculturalismo e da subjetividade do aluno, corroborando
para a manuten¢do de um status quo de opressao e invisibilidade. A descri¢do de um francés
plural ¢ essencial para ampliagdo dos horizontes de constru¢do de pensamento critico dos

alunos e para o processo de significacido da lingua dentro da francofonia.

4. METAS E RESULTADOS

Nos, enquanto Pibid, tinhamos como meta a inclusdo desse aluno no material didatico
com o objetivo de fomentar a representatividade. Ao fornecer materiais que refletem a
diversidade social étnica da sociedade, os alunos podem identificar-se ¢ sentir-se
representados, o que contribui para um ambiente educacional inclusivo e acolhedor. Por
conseguinte, esta diversidade ajuda a promover a compreensao ¢ a valorizacao das diferentes
culturas, contribuindo assim para a formagao de um ensino mais consciente e tolerante.

Nesse sentido, buscamos um modo de concretizar esta ideia por meio da criacao de um
desenho digital personalizado com figuras que promovam a diversidade cultural e racial. Isso
foi de suma importancia por proporcionar a inclusdo, a representatividade e a equidade no
ensino da Lingua francesa e seus aprendizes. Um fator importante para se atentar ¢ que a

representatividade ndo significa apenas ter fotos de pessoas negras, mulheres, LGBTQI+, etc.,
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mas, na verdade, estd associada a esses grupos a ocuparem espagos que historicamente nao
foram permitidos — como, por exemplo, uma atividade simples em um livro didatico

facilmente acessado em um ambiente escolar.

Figura 3 — Didlogo com personagens desenhados por Jules com base nos bolsistas.
Thaina: - Bonjour, je m'appelle Thaina, cava?
Charles: - Coucoul! ca va bien et toi ?
Thaina: - Ca va. Comment tu t'appelles ?
Charles: - Je m'appelle Charles. Je suis le professeur.
Thaina: - Bienvenue a ['école CESA.

Charles: - Merci beaucoup.

Fonte: Elaborada pelos integrantes do projeto.

A diversidade no material didatico ajudou a promover a inclusdo de todos os alunos,
independentemente de sua origem cultural ou racial, proporcionando um ambiente de
aprendizagem mais igualitario. Portanto, averiguamos a importincia de construcdo de
personagens que se aproximam da realidade dos estudantes, inclusive de modo a inserir os
educadores pibidianos.

No grupo do Pibid contamos com Jules, artista que ajudou a confeccionar todos os
personagens do material e que tornou viavel o processo ao incluir figuras representativas de
diferentes culturas e ragas em diversas profissdes. Os alunos puderam se sentir mais
integrados e representados, o que contribuiu para um contetido de fixagdo que desconstruiu

esteredtipos e preconceitos enraizados em materiais ja existentes.

5. CONCLUSAO

Diante da implementagdo e reflexdo sobre o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) no Colégio Estadual Souza Aguiar, ¢ oportuno destacar que a
iniciativa se revelou uma ferramenta eficaz para promover nao apenas o ensino de lingua e
cultura francesas, mas também a construcao de identidades ¢ a valorizacdo da diversidade. Ao

descentralizar o ensino e adotar praticas inclusivas, sensiveis as diversas experiéncias dos

151



alunos, o PIBID-Francés no CESA demonstrou um compromisso genuino com uma educacao
mais justa e acolhedora.

A criacdo e implementagdo do material didatico baseado em teorias pedagogicas
sociointeracionistas e praticas freirianas mostraram-se fundamentais para promover a
interagdo social e a constru¢do do conhecimento. A abordagem inovadora, incorporando
metodologias ativas e o ensino de francés com objetivos especificos, proporcionou uma
experiéncia dindmica e enriquecedora para os alunos.

A atengao especial dada a diversidade cultural, tanto na pesquisa sobre os interesses
dos alunos quanto na representacdo de diferentes paises francofonos, contribuiu para
transcender as fronteiras convencionais do ensino da lingua francesa, promovendo a
representatividade e a inclusdo. A utilizacdo de ferramentas digitais e inclusive tradicionais,
aliada a estratégias de divulga¢do como videos e desenhos personalizados, evidenciou o
esfor¢o em criar um ambiente educacional mais plural.

A reflexdo sobre teorias educacionais, como as de Paulo Freire, Demerval Saviani e
Lev Vygotsky, durante o desenvolvimento do material didatico e dos planos de aulas, destacou
a importancia do dialogo horizontal entre educador e educando, bem como a consideragdo da
diversidade como elemento central na construg¢do do conhecimento. A énfase na
representatividade ndo se limitou apenas a inclusdo de figuras diversas no material, bem como
se estendeu a valorizagdo das identidades dos proprios alunos, incentivando a autopercepgao e
a participagao ativa no processo educativo.

Os resultados alcangados, expressos na participacdo ativa dos alunos nas oficinas, na
diversificacdo dos interesses em lingua francesa e na quebra de esteredtipos, indicam que o
Pibid-Francés no CESA foi bem-sucedido em seus objetivos. A construgdo de personagens €
situagdes que se aproximam da realidade dos estudantes, aliada a criatividade e inovagao,
demonstraram que ¢ possivel transformar o ensino de linguas estrangeiras em uma
experiéncia significativa, inclusiva e culturalmente rica.

Portanto, este relato destaca a importancia de uma abordagem inclusiva e diversificada
no ensino de linguas estrangeiras, nao apenas para o desenvolvimento linguistico, mas
também para a constru¢do de uma comunidade educacional mais justa, representativa e
consciente da diversidade cultural existente. O Pibid-Francés no CESA, ao promover a
francofonia para além do convencional, reafirma seu papel vital no desenvolvimento
profissional e académico de futuros educadores e na constru¢do de uma educagdo mais

inclusiva.
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Guiné Equatorial: aplicacido de uma abordagem decolonial do ensino de Espanhol nas
salas de aula

Luciano Prado da Silva', Fernanda Francisco de Lima?®, Gabriel Mar¢al Morgado®, Tamar
Alves Policarpo Cardoso*

RESUMO

No presente artigo, temos como objetivo analisar uma das agdes desenvolvidas pelos bolsistas
do subprojeto Pibid Lingua Espanhola UFRJ no segundo semestre do ano de 2023. A
atividade, supervisionada pela professora Tamar Policarpo e coordenada pelo professor
Luciano Prado, foi desenvolvida no Colégio Estadual Hispano Brasileiro Joao Cabral de Melo
Neto, com uma turma do primeiro ano do ensino médio. Na acdo mencionada, visamos
trabalhar o ensino de espanhol desde uma perspectiva decolonial (Walsh, 2013), com énfase
na Guiné Equatorial, inico pais do continente africano que tem a lingua espanhola como um
de seus idiomas oficiais. Para tanto, por meio de textos (jornalisticos, artisticos e literarios)
que fizessem refletir sobre uma visdo ndo estereotipada do pais, aplicamos, ainda, uma
abordagem intercultural de ensino-aprendizagem (Paraquett, 2010). Nesse sentido, nosso
entendimento foi o de que obtivemos éxito nas discussdes acerca do reconhecimento e
respeito pela alteridade, processo contextualizado a partir de um trabalho, todo ele,
afrocentrado (Noguera, 2010).

Palavras-chave: Guiné. Espanhol afrocentrado. PIBID. Decolonialidade.

INTRODUCAO

No presente texto, buscamos abordar detalhadamente o trabalho que realizamos a
partir de uma abordagem decolonial no ensino de espanhol, focada na Guiné Equatorial, em
sala de aula no Colégio Estadual Hispano Brasileiro Jodo Cabral de Melo Neto. Localizado no
Méier, um bairro da zona norte da cidade do Rio de Janeiro, o colégio ¢ a primeira institui¢ao
de ensino publico a ser bilingue em portugués e espanhol na cidade. Fundado em 2014, faz
parte do projeto Dupla Escola do governo estadual e funciona em horéario integral. No turno
da manha, noventa por cento das disciplinas sdo ministradas em portugués e dez por cento em

espanhol, enquanto no turno da tarde essa proporcao se inverte.
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Para a aplicacdo das aulas, nos baseamos em Paraquett (2010), em artigo onde a autora
reflete sobre temas como cultura, multiculturalismo e interculturalidade, apresentando
proposta de trabalho em sala de aula a partir daquilo que ela chama de Unidade Tematica
(UT). No mesmo texto, Marcia Paraquett chama a atenc¢ao para as dificuldades no processo de
integracdo de diferentes grupos sociais coexistindo no mesmo espago, sobretudo no que toca
ao aspecto socioecondmico, ressaltando, ainda, que o multiculturalismo seria consequéncia do
rapido crescimento global. No que toca a interculturalidade, outro fio condutor da atividade
que realizamos, Paraquett contribui também retomando importante consideragdo sobre o

conceito:

Interculturalidade significa,  portanto,  interagdo, solidariedade,
reconhecimento mutuo, correspondéncia, direitos humanos ¢ sociais, respeito
¢ dignidade para todas as culturas... Portanto, podemos entender que a
interculturalidade, mais do que uma ideologia (que também o ¢) é percebida
como um conjunto de principios antirracistas, antissegregadores, € com um
forte potencial de igualitarismo. A perspectiva intercultural defende que se
conhecermos a maneira de viver e pensar de outras culturas, nos
aproximaremos mais delas (Garcia Martinez et alii, 2007, p. 134, apud
Paraquett, 2010, p. 149).

Nesse sentido, como membres de um programa que trabalha também a formacao de
futuros professores de lingua estrangeira, entendemos que devemos ter consciéncia sobre as
questdes culturais que estamos dialogando e na forma como repassamos isso as/aos estudantes
secundaristas, jovens que estdo se tornando cidadas/aos que lidam com diferengas culturais
dentro do espaco urbano da cidade. Para tanto, para colocar em pratica um plano de atividades
que se debrucassem sobre o espanhol na Guiné Equatorial, nosso apoio e encontro maior se
deu para com préticas contrarias a colonialidade, praticas pedagdgicas insurgentes, porquanto
decoloniais, na linha daquilo que defende, por exemplo, Catherine Walsh, ao apontar que
estas sao

praticas que abrem caminhos e condigdes radicalmente ‘“‘outros” de
pensamento, re- ¢ insurgéncia, levante e edificagdo, praticas entendidas
pedagogicamente — praticas como pedagogias — que a0 mesmo tempo, fazem
questionar e desafiar a razdo Unica da modernidade ocidental e o poder
colonial ainda presente, desenganchando-se dela. (...) Pedagogias que
incitam possibilidades de estar, ser, sentir, existir, fazer, pensar, olhar, escutar
e saber de outro modo, pedagogias encaminhadas aos e ancoradas em
processos ¢ projetos de carater, horizonte e intento decolonial (Walsh, 2013,
p. 28 — tradugdo nossa).’

> Trecho original traduzido: “prdcticas que abren caminos y condiciones radicalmente “otros” de pensamiento,
re- e in-surgimiento, levantamiento y edificacion, prdcticas entendidas pedagogicamente —prdcticas como
pedagogias— que, a la vez, hacen cuestionar y desafiar la razon unica de la modernidad occidental y el poder
colonial aun presente, desenganchandose de ella. (...) Pedagogias que incitan posibilidades de estar, ser, sentir,
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Assim sendo, antes de que passemos ao desenvolvimento do presente texto, cabe
informar que, partindo do didlogo para com os conceitos e teorias supramencionados,
decidimos por realizar as atividades de nossa unidade tematica dividindo-as em quatro aulas,
onde foram abordados, de modo critico, tépicos desde a culindria até a literatura
guinéu-equatoriana. E por essa razdo que, a guisa de espelhamento do trabalho realizado por
nos, no ano de 2023, no CE Hispano Brasileiro Jodo Cabral de Melo Neto, detalharemos a
seguir, como quatro se¢des deste artigo, as quatro partes da acao desenvolvida por este grupo

do subprojeto Pibid Lingua Espanhol junto a nossa escola parceira.

AULA 1: ASPECTOS HISTORICOS E CULTURAIS DA GUINE EQUATORIAL

Na primeira aula que aplicamos sobre a Guiné Equatorial, falamos sobre aspectos
historicos, o motivo de o pais ser o tinico do continente africano a ter falantes em espanhol.
Nesse tocante, mostramos como isso se deve ao fato de que os territorios que hoje compdem o
pais foram invadidos e colonizados por Espanha, ja para o ter¢o final do século XVIII®. Além
disso, trouxemos e discutimos elementos da geografia, culindria, religido e economia do pais
africano. Como complementagdo, trabalhamos poemas do escritor guinéu-equatoriano Juan
Tomas Avila Laurel (nascido em 1966), que falam sobre seu pais, sobre amor e
pertencimento.

Destacamos aqui, a poténcia de versos como, por exemplo: “No canto mi verso/para
los que no leen/la letra de los campos/ni ponen los puntos sobre las ies/Con la letra de la
geografia/alzo la vista para ver al nifio/sobre la acera muerta de ciudades destruidas” (Laurel,
1994, s/p)’. Chamamos a aten¢do, ainda aqui, para a exaltagdo a natureza, presente nos versos
a seguir: “Rios. Vena. Vena de la tierra/casa de la lluvia/que se inicia con el hombre/que

quiere ser como/el alumno de Juan Bautista” (Laurel, 1994, s/p)®.

existir, hacer, pensar, mirar, escuchar y saber de otro modo, pedagogias enrumbadas hacia y ancladas en
procesos y proyectos de cardcter, horizonte e intento decolonial”.

¢ Anteriormente, invasdo e colonizagdo foram perpetradas por Portugal, de 1471 a 1777, momento em que a
coroa portuguesa entrou em acordo com o reino de Espanha para a transferéncia dos territorios. Informagdes
disponiveis em: https://xn--embajadadeguineaecuatorialenespaa-yfd.com/historia/. Acesso em: 15 de setembro
de 2023.

7 “Ndo canto meu verso/para os que nio leem/a letra dos campos/nem pdem os pingos sobre os is/Com a letra da
geografia/algo a vista para ver o menino/sobre a calgada morta de cidades destruidas” (Poesia “XII”, da obra
Poemas (Ramblas): Laurel, 1994, s/p. — Tradug@o nossa).

8 “Rios. Veia. Veia da terra/casa da chuva/que se inicia com o homem/que quer ser como/o aluno de Jodo
Batista” (“Rios”, da obra Poemas (Ramblas): Laurel, 1994, s/p. — Traduc¢&o nossa).
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Como parte dos trabalhos em sala, os alunos leram os poemas em espanhol e, desse
modo, conseguiram de uma forma mais facil se conectar a um tema que para eles era
novidade. Para fechar o raciocinio desta se¢do do presente texto, importa mencionar que a
estratégia de trazer poemas para leitura e discussdo em sala segue a proposta de Paraquett
(2010), que utilizamos como base para trazermos a Guiné Equatorial as aulas, por intermédio
do uso de diferentes gé€neros textuais. Isso facilitou a abordagem da diversidade cultural do
pais, além de auxiliar na assimilagdao do contetido pelos alunos, fazendo-os conhecer, admirar

e respeitar similitudes e diferencas.

AULA 2: ANALISE DA SITUACAO POLITICA DE GUINE EQUATORIAL

Na segunda aula, abordamos um assunto polémico: a situagdo politica da Guiné
Equatorial, governada por Teodoro Obiang desde 1979. H4 muito que tal governo recebe
diversas criticas, tanto dentro quanto de fora do pais. Apesar de ser considerado uma ditadura,
existem eleicdes que levantam suspeitas, haja vista que Obiang sempre ganha com uma
porcentagem muito superior a de seus concorrentes. Para falarmos sobre esse assunto,
pesquisamos bastante antes, tendo em vista que queriamos evitar noticias tendenciosas,
principalmente vindas dos paises do Norte Global, formados majoritariamente por paises
colonizadores e imperialistas que sempre correlacionam os paises do continente africano a
miséria e corrup¢do. Depois de muitas pesquisas, conseguimos trazer textos jornalisticos em
espanhol que falavam sobre a situacdo do pais. Os alunos leram e debateram tais noticias, as
quais abordavam desde a sexta vitoria consecutiva (esta com quase 95% dos votos) de
Teodoro Obiang nas elei¢des (Masoliver, 2022) até a vida extravagante do filho daquele que,
conforme o titulo da matéria, ainda ¢ considerado o ditador da Guiné Equatorial (Vittar,
2017).

Na mesma aula, dialogamos sobre a musica "Carta al presidente", do cantor
guinéu-equatoriano Negro Bey (nascido em 1984). A musica traz um eu-lirico que questiona

o presidente de seu pais pela situagdo caotica e vulneravel em que o povo vive:

Mi carta es simple, aunque sea compleja

Mi mente tiene quejas por eso asi se expresa
Y me pregunto... qué sera de nuestra gente
Cuando en el futuro el petréleo se agote

Ya nadie trabaja, el oficio es robar

Manejar millones a costa de saquear

Coches de lujo, mansiones y castillos
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Y el salario... s casi una burla (Bey, 2013, s/p)’.

Nesse sentido, o que se pode extrair como mensagem contida na representagdo da
musica (também em comparagdo a dados obtidos através de outros veiculos) € que, enquanto
os governantes parecem desfrutar de uma boa situagdo financeira, o povo enfrenta escassez de
medicamentos e alimentos, levando os jovens ao vicio em alcool como uma forma de escapar
da realidade desesperadora do pais. A apresentacdo dessa musica foi importante para permitir
que os alunos ouvissem o espanhol guinéu-equatoriano, que tem suas particularidades
linguisticas, e para oferecer uma perspectiva interna do pais. Entendemos aqui que a narrativa
ndo pertence mais aos colonizadores, mas aqueles que até hoje sofrem devido a intervengao
direta desses paises por anos.

Em seguida, apresentamos um samba-enredo da Beija-Flor, uma escola de samba do
Estado do Rio de Janeiro, da cidade de Nilopolis. O samba, intitulado "Um grié conta a
histéria: um olhar sobre a Africa ¢ o despontar da Guiné Equatorial. Caminhemos sobre a
trilha de nossa felicidade", com o qual a escola se sagrou camped dos desfiles de 2015, tinha
como finalidade apresentar o pais para os brasileiros, falando sobre sua historia e cultura. No
entanto, isso levantou polémica, pois a escola recebeu um investimento de 10 milhdes de
dolares do pais da Africa Central (Noblat, 2015), o que ofuscou a mensagem do
samba-enredo. E importante ressaltar que esse samba celebrava os Grids, ancidos da Africa
Ocidental que transmitem seus saberes aos mais jovens, o que torna a mensagem ainda mais
relevante, aumentando também o peso por sobre a controvérsia de patrocinio do enredo da
agremiagao.

Por fim, solicitamos aos alunos que comparassem as duas musicas, e eles assim o
fizeram. Isso deu inicio a um segundo debate, no qual ndo foi dificil fazer uma correlagao
entre a musica de Negro Bey e a situagdo que o Brasil vive. Esse debate contribuiu para que
essa aula fosse uma das que mais envolveram os alunos, resultando em uma participacao ativa

por parte deles.

° Minha carta é simples, ainda que seja complexa/Minha mente tem queixas, por isso assim se expressa/E me
pergunto... o que sera de nossa gente/Quando no futuro o petrdleo se esgote/Ja ninguém trabalha, o oficio é
roubar/Manejar milhdes a custa de saquear/Carros de luxo, mansdes e castelos/E o salario... ¢ quase uma burla
(Bey, 2013, s/p — Tradugdo nossa). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=7MIeHY f4sel. Acesso
em: 05 de outubro de 2023.
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AULA 3: GUINE EQUATORIAL, O CONTO INFANTIL E A IMPORTANCIA DA
REPRESENTATIVIDADE

Em nossa terceira aula, trouxemos um conto infantil da autora espanhola, de origem
guinéu-equatoriana, Alejandra Ntutumu, publicado, no ano de 2017, no livro El viaje de
Ilombe, editado com ilustracdes de Lydia Mba. A histéria em questdo ¢ sobre I[lombe, uma
menina de oito anos de idade que reside na Guiné Equatorial. Em um dia que parecia normal,
sua made sai para pegar cogumelos perto do rio, mas ndo volta. Aqui comec¢a a jornada de
Ilombe, que deve ir atrds de sua mae. No percurso, ela encontra uma ancia que lhe dd um
tambor magico para que ela lute contra os trés ogros que capturaram sua mae. Ao continuar a
andar, ela encontra uma ceiba'® discutindo com um arbusto ingrato que ndo quer mais ficar
debaixo de sua sombra, e o arbusto, por ndo querer ouvir os conselhos da ceiba e ndo querer
ficar proximo dos outros que estdo juntos e debaixo de sua sombra, ndo ouve o inicio de uma
forte chuva que acaba o carregando rio abaixo. Essa parte da historia traz como leitura
possivel uma metafora para os mais novos que esquecem ou ndo dao valor aos ensinamentos
ancestrais e a suas raizes culturais. Ademais, serve para lembrar que em diversos momentos
de nossas vidas iremos precisar do outro ¢ que a vida em comunidade deve ser valorizada,
promovendo aos pequenos leitores a empatia € o senso de comunidade.

Além disso, temos Ilombe interagindo com animais tipicos do pais como o leopardo,
que tenta enganar Ilombe e todos os animais para devord-los, mas ¢ superado por uma
tartaruga que consegue resolver sua charada e todos ficam livres. Por fim, Ilombe chega a
terra dos trés ogros, onde os dois ogros mais novos nao sabem sobre a mae da menina, € o
mais velho pede que ela chegue mais perto para poder escutd-la melhor. Entdo, quando ela
chega perto, o monstro a engole. Dentro da barriga do monstro, I[lombe encontra sua mae. Ela
comeca a tocar um tambor magico (que havia recebido de uma ancid) e consegue libertar a si
mesma ¢ sua mae da barriga do monstro. No final, todos ficam felizes dangando ao som do
tambor: “Fuera ya de la barriga del ogro, Ilombe no dejé de tocar el tambor: !TAM! ;TAM!
iTAM! (...) - jQué hermosa musica! — dijeron los ogros al unisono - ;Sigue tocando, pequena!
iSigue tocando!” (Ntutumu, 2017, p. 38)"".

Alejandra Ntutumu ndo nasceu nem cresceu na Guiné Equatorial, o pais de sua mae.

Com essa histéria, podemos perceber que enquanto Ilombe procura por sua mae, Alejandra

1o Arvore grande comumente encontrada em areas neotropicais das Américas, Caribe, Africa Ocidental e sudeste
da Asia.

"' “Fora ja da barriga do ogro, Ilombe nio deixou de tocar o tambor: !TAM! ;TAM! ;TAM! (...) - Que bonita
musica! — disseram os ogros em unissono - Siga tocando, pequena! jSiga tocando!” (Ntutumu, 2017, p. 38 —
Tradugdo nossa).
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busca suas proprias origens. Criada em um pais de maioria branca, ela foi criada ouvindo
historias infantis onde a maioria das personagens eram brancas, enquanto tudo que tinha sobre
a Africa eram conteudos ligados a escravidio, miséria e corrup¢do. Com seu livro, ela tenta
trazer uma nova visao sobre o pais de sua mae e sobre o continente africano, além de
transmitir a mensagem de que criangas negras podem, sim, ser protagonistas de suas proprias
historias.

Depois de ler o conto em espanhol com as/os estudantes, debatemos a questdo da
representatividade racial nas historias infantis € como a educacdo em geral costuma priorizar
protagonistas brancas, quer seja em Cinderela, Branca de Neve, Bela Adormecida, entre
outros contos. Somente nos tempos atuais observamos um debate maior sobre essa questao,
levantando-se mais personagens ndo-brancos para o protagonismo. Isso faz com que as mais
diversas criangas crescam com exemplos positivos e com orgulho de sua prépria cor e origem.
Nesse aspecto, as/os alunos/as trouxeram seus pontos de vista e suas proprias historias,
afirmando que € necessario, sim, crescer com uma boa representatividade. No final, levamos a

turma um caga-palavras sobre o conto, e os/as alunos/as se divertiram fazendo-o em duplas.

AULA 4: VERIFICACAO DE APRENDIZAGEM SOBRE A GUINE EQUATORIAL

Nossa ultima aula ocorreu apds o Dia de la Hispanidad, um evento anual na escola
onde turmas de diferentes anos fazem apresentagdes sobre um determinado pais
hispano-falante. Além disso, o evento conta com exposi¢des, dangas, leituras e outras
atividades culturais. Os alunos da turma que tutoriamos ao longo do segundo semestre de
2023 fizeram uma apresentacdo sobre a Guiné Equatorial. Infelizmente, com exce¢do da
professora supervisora Tamar Policarpo, regente da turma, todos os demais nao pudemos estar
presentes na apresentagdo, pois estdvamos em aulas na UFRJ. No entanto, conseguimos
marcar presenga em outro dia da atividade escolar supramencionada e pudemos ver as
apresentacdes de outros alunos, especialmente sobre Porto Rico, que foi muito informativa e
bonita.

Quando encontramos nossos alunos, pareciam estar chateados por terem recebido a
menor nota da Feira. Cada exposicdo ou atividade ¢ avaliada, e mesmo que a nota ndo tenha
sido baixa, eles pareciam desanimados e relutantes em falar sobre o pais. Conversamos com
eles e mencionamos os elogios que ouvimos de outras pessoas que estiveram no evento, o que

pareceu anima-los um pouco mais.
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Em seguida, aplicamos um pequeno questionario sobre o que eles aprenderam e o que
acharam sobre o pais. As respostas foram diversas, refletindo muito do que colocamos em
pratica no processo de ensino-aprendizagem em sala de aula. Isso nos fez perceber o quado
importante ¢ o papel do professor em classe. Ouvir que os alunos conseguiram ter um novo
olhar sobre um pais muitas vezes excluido, quando falamos de paises hispano-falantes, foi
gratificante. Na maioria das vezes, o holofote estd sempre na Espanha e nos paises da
América Latina. Ver o crescimento e a evolugdo deles, tanto no espanhol quanto na vida, no

dia a dia, foi uma recompensa para nés enquanto educadores.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao utilizarmos uma abordagem decolonial e diversos géneros textuais, observamos
que os alunos conseguiram assimilar o assunto com mais facilidade. Além disso, conseguimos
debater o tema de forma mais acessivel, transmitindo-lhes a importancia da diversidade
cultural e incentivando-os a admirar e respeitar as diferencas. Os alunos se envolveram com o
assunto e demonstraram genuino interesse em um pais que, ndo poucas vezes, ¢ excluido do
ensino de espanhol em sala de aula.

Uma abordagem decolonial no ensino de linguas, ndo somente do espanhol, mostra-se
cada vez mais importante, j& que contribui na luta por uma educagdo mais inclusiva e
igualitaria. Ao buscar compreender primeiro o conceito de colonialidade, entendemos estar
falando de sistemas de poder e dominagao que foram estabelecidos durante o periodo
colonial, mas que persistem enraizados na sociedade atual em diferentes formas. Dessa
tangente, ndo escapa a educacdo, pois os sistemas educacionais moldados pela ldgica colonial
perpetuam ideias que marginalizam minorias e omitem partes da historia. Um efeito disso no
Brasil ¢ o curriculo presente na maior parte das escolas, que da énfase a uma perspectiva
eurocéntrica, ignorando a cultura de povos indigenas e afrodescendentes, desrespeitando a
constituicdo e leis como a 10.639/03, modificada pela lei 11.645, que tornam obrigatoria a
inclusdo do ensino de histéria e cultura afro-brasileiro e indigena. No ensino de espanhol, a
colonialidade se reflete numa abordagem da lingua que, ndo raro, nao se debruga sobre
diversidade linguistica e cultural, tendo em vista a quantidade de paises hispano-falantes e a
singularidade de cada um deles.

Ao propor em sala de aula a leitura e discussdo de narrativas e perspectivas que sao
omitidas do curriculo tradicional escolar, ¢ possivel promover aos alunos novas reflexdes

sobre identidades marginalizadas, reconhecendo, infelizmente, as narrativas eurocéntricas

161



ainda como dominantes. Além disso, € essencial nas salas de aulas o reconhecimento de
outras culturas e grupos, fator que, dessa forma, contribui a constru¢do de uma sociedade mais
justa e inclusiva.

Em nossa visdo, ministrar aulas sobre a Guiné¢ Equatorial proporcionou as/aos
alunos/as sobre nossa responsabilidade conhecimento de um pais que comumente ¢ excluido
do ensino de espanhol em cursos e escolas, a partir do momento em que lhes fornecemos
acesso a aspectos da cultura desse pais, apresentando-lhes topicos que geraram debate sobre
diversidade cultural, étnica e linguistica. Ademais, expor questoes politicas e historicas da
Guiné permitiu a turma envolver-se em debates sobre a opressdo e os prejuizos de um
governo totalitario, reconhecendo dessa maneira a importancia da democracia, dialogando e
construindo o desenvolvimento do pensamento critico e questionamento das estruturas de
poder e violagdes dos direitos humanos. No topico economia, os alunos também refletiram
sobre a distribui¢do de renda do pais africano, perante a riqueza de petroleo e a desigualdade
social. Sendo assim, buscamos promover a consciéncia critica de cidadas/aos que respeitam e
valorizam as multiplas perspectivas sociais, € a romper com o imaginario coletivo de
estereotipos relacionados a paises da Africa.

O ensino da cultura africana ¢ essencial ao combate do racismo e da quebra de
esteredtipos de pobreza e doenca relacionados ao continente. Ao adentrarmos um pouco da
cultura de Guing, discutimos com a turma algo da riqueza cultural do pais, desmistificando
imagens sobre Africa, que podem levar a atitudes discriminatérias e desvalorizagdo do
continente. Desafiar essas construcdes imagéticas negativas ¢ fundamental para o ensino
decolonial, pois desafia as narrativas dominantes que distorcem a histéria de contribui¢des do
continente africano para a humanidade. Além disso, ao incorporarmos o estudo de parte das
culturas de Africa em sala de aula, entendemos valorizar-se assim saberes e perspectivas
locais, promovendo-se ai descoloniza¢ao do conhecimento € o combate a discriminagao.

Por em pratica uma abordagem decolonial em sala de aula nos possibilitou conhecer,
junto com os alunos secundaristas, a Guiné Equatorial. Em nossa opinido, foi fundamental a
aplicagdo deste trabalho para nosso constante processo de formacdo (quer seja inicial ou
continuada) como docentes, além do fato de termos aprendido muitas questdes com a turma, o
que terminou por proporcionar um didlogo muito importante entre educadores e alunos. Em
nossas abordagens, buscamos evidenciar a turma que ndo existe uma analise certa ou errada
do que eles poderiam expor, que estariamos abertos a todas as opinides, para que, dessa

maneira, eles se sentissem confortaveis em participar da aula sem medo de julgamentos.
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Acolhemos as suas opinides e sempre tentamos estimular a fala dos alunos, trazendo a turma
ao debate para proporcionar aulas interativas, que ndo corressem o risco de cair na monotonia.

Ademais, foi essencial, na Ultima aula, os alunos exporem que aprenderam sobre a
histéria do pais e sobre suas caracteristicas, algo que deixa em evidéncia a importancia de
falar sobre a Guiné Equatorial no ensino de lingua espanhola. Nesse sentido, na pratica
decolonial utilizada por ndés no processo de ensino-aprendizagem de um espanhol
afrocentrado, coincidimos com Noguera (2010, p.3-4), quem aponta que uma educagdo com
base afrocentrada seria aquela que “situa os povos africanos e a populacao afrodescendente
como agentes e nao coadjuvantes”. Desse modo, refletimos como resultado de uma educacdo
decolonial, a hipotese de que, se mais escolas pudessem pdr em pratica essa pratica insurgente
de educagdo, poderiamos encontrar no futuro uma sociedade talvez mais tolerante e aberta a
diversidade, abracando comunidades e grupos sociais outrora marginalizados, além de estar

ciente sobre narrativas outras, que nao sejam somente as dominantes.
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Ensino de Alemao com literatura na escola: sobre desafios e possibilidades
Erica Schlude Wels', Mergenfel A. Vaz Ferreira?, Patricia de Rezende®

RESUMO

O presente capitulo tem como objetivo apresentar o trabalho realizado pela subarea
PIBID-Lingua Alema 2022-2024 na Escola Municipal Epitacio Pessoa, localizada no bairro
do Andarai, em turmas do Ensino Fundamental II. Para o trabalho deste grupo PIBID,
formado por nove licenciandos do curso de Letras Portugués-Alemao da Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ), uma professora supervisora e duas coordenadoras, foi elaborado
um projeto com foco no trabalho integrado entre lingua e literatura alemas, entendendo que
esta relacdo enfatiza a lingua como pratica social (MOITA LOPES, 2006), para além de uma
visdo que privilegia sua forma e estrutura e/ou o mero exercicio da habilidade leitora. Dessa
forma, a proposta apoiou-se no conceito de letramento literario (COSSON, 2006). Nesse
sesntido, foram realizadas atividades baseadas na sequéncia basica de leitura (COSSON,
2006), que prevé quatro passos: Motivacdo, Introducdo, Leitura e Interpretacdo, abarcando
atividades de pré-leitura, leitura e pos-leitura. Os resultados demonstram que o trabalho com a
sequéncia bdsica proporcionou a ativagcdo dos pré-conhecimentos dos alunos, motivando-os
para a leitura dos textos propostos e sua participagdo ativa nas atividades realizadas com os
pibidianos.

Palavras-chave: Alemdo como lingua adicional; Ensino de lingua e literatura; letramento
literario; sequéncia basica.

INTRODUCAO

Historicamente, a oferta de ensino de lingua alemd no contexto escolar no Rio de
Janeiro teve inicio em 1837, por ser um dos idiomas presentes no curriculo do entdo recém
fundado Colégio Pedro II (LEFFA, 1998; DAY, 2012). De 14 para c4, sua presen¢a na grade
curricular foi perdendo cada vez mais espaco até restringir-se a colégios particulares de elite
(STANKE; BOLACIO, 2015; FERREIRA, 2019), cujas mensalidades impossibilitam o
acesso da maioria da populacao ao seu estudo. Apesar disso, o Estado do Rio de Janeiro conta
com trés universidades com formagdo de professores de alemdo — Universidade Federal
Fluminense, Universidade do Estado do Rio de Janeiro e Universidade Federal do Rio de

Janeiro.

' Professora da Faculdade de Letras da UFRJ, Coordenadora de Area do Subprojeto Lingua Alema— Bolsista
Capes no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia . E-mail: eswels@uftj.br

2 Professora da Faculdade de Letras da UFRJ, Coordenadora de Area do Subprojeto Lingua Alema— Bolsista
Capes no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia . E-mail: megvazferreira@letras.uftj.br

3 Professora da Escola Municipal Epitacio Pessoa— SME. Supervisora do Subprojeto Lingua Alemai. Bolsista
Capes no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia. E-mail: patriciaderezende@gmail.com
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Nesse sentido, as ditas universidades buscaram, principalmente através de projetos de
extensdo, ampliar as possibilidades de oferta de cursos e oficinas de alemao para criangas e
jovens de escolas publicas, entendendo a lingua alema como um vasto patriménio cultural
divulgado nela e através dela, sendo um campo intelectual, técnico e estético
extraordinariamente rico e agregador para a formagdo destas criangas e jovens. Além disso, o
contexto escolar publico torna-se um rico espaco para a formagao do licenciando em Letras
Portugués-Alemao, a partir das trocas com a comunidade escolar e a construgdo de saberes
advindos da experiéncia e do intercambio de ideias, viabilizado por leituras, discussdes e
reunides que formam uma das principais partes desses projetos (FERREIRA, 2019).

Esse cenario, no entanto, apresentou uma importante modificagdo a partir de 2018,
quando trés escolas municipais com ensino de alemdo passaram a integrar o Programa de
Escolas Bilingues da Secretaria Municipal de Educacdo, sendo elas: CIEP Oswald de
Andrade, CIEP Darcy Ribeiro, Escola Municipal Epitacio Pessoa®. Isso significa que na
ultima edi¢do PIBID em que a lingua alema tivera sido contemplada (edicao 2015), essas
escolas ainda ndo existiam, o que, consequentemente era um impeditivo para a submissao de
um projeto exclusivo para o curso de licenciatura em alemao. Esse obstaculo foi parcialmente
contornado, uma vez que no edital de 2020, a partir da inauguracdo dessas escolas e
entendendo a importancia do espago da escola publica para a formagao de professores, o curso
de Portugués-Alemao participou de uma proposta do subprojeto de Portugués em Perspectiva
Intercultural. Tal projeto foi pensado especificamente para os cursos de duplas licenciaturas
(Portugués + Lingua Estrangeira), sendo eles: Portugués-Alemio, Portugués-Arabe,
Portugués-Francés, Portugués-Italiano. A iniciativa teve como foco o trabalho com o texto
literario, envolvendo as diversas linguas, com énfase nos aspectos de interculturalidade numa
perspectiva critica’.

Chegamos a 2022, ano em que fomos positivamente surpreendidas com uma nova
abertura do Programa PIBID as linguas adicionais, contemplando outros idiomas, fora os
regularmente contemplados inglés e espanhol. Nesta edicdo, o projeto que submetemos
especificamente como subarea Lingua Alema, conta com duas coordenadoras do Setor de
Alemao da Faculdade de Letras da UFRJ, uma supervisora da Escola Municipal Epitacio

Pessoa e nove estudantes do curso de Licenciatura Portugués-Alemao da Faculdade de Letras.

* A EM Epitacio Pessoa, escola de Ensino Fundamental II, na qual foi desenvolvido o Projeto objeto do presente
artigo, conta com 194 alunos.

> Ver neste E-Book, capitulo intitulado Lingua Portuguesa em perspectiva intercultural - em busca da
perspectiva.
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Este artigo visa, portanto, apresentar um relato sobre a constru¢do do trabalho realizado pelo
grupo PIBID-Lingua Alema 2022-2024, salientando os passos tomados ao longo do projeto e
as principais atividades realizadas, com énfase na participagdo dos(as) pibidianos(as) em
turmas de sétimo, oitavo e nono anos da escola supracitada. Por se tratar de um artigo
relativamente curto, nosso foco recaird sobre a opcao do projeto pelo trabalho com o texto
literario nas aulas de alemao, apresentando um pouco sobre a fundamentagdo tedrica que
embasou essa escolha e algumas das atividades iniciais planejadas e realizadas pelo grupo de

pibidianos em cada uma das turmas.

ENSINO DE ALEMAO NA ESCOLA E A OPCAO PELA LITERATURA

Para Correia (2002), o papel que a literatura desempenha no ensino-aprendizagem de
lingua adicional tem sido largamente discutido ao longo do tempo e, a despeito da divergéncia
de posicionamentos, reconhece-se a singularidade dos textos literarios, pois transportam
conteudos historicos, subjetivos, culturais, entre outros. Ainda assim, para alguns, ndo sao
vistos como materiais ideais de aprendizagem. Acredita-se, ao contrario, que este instrumento
linguistico — o texto — estimule uma atitude critica e reflexiva ativa por parte dos aprendizes.
(CORREIA, 2002, p. 2)

A mesma autora sustenta que a leitura quebra o possivel fastio dos alunos em relagdo a
abordagem comunicativa vigente e apresenta duas vantagens: ¢ a manifestacdo da lingua na
sua capacidade total de suscitar questionamento e aprendizagens multiplas, além de permitir
envolvimento do leitor e proporcionar satisfagdo pessoal.

Optamos por conceber um projeto de leitura em alemao, cujos principios orientadores
foram os seguintes: despertar o interesse € a motivacdo para o trabalho com livros
paradidaticos, adequados para cada faixa etdria e com tematicas instigantes para o aprendiz
brasileiro (a lista e a descricdo de cada titulo, bem como as seqiiéncias didaticas
desenvolvidas se encontram no capitulo 4), irmos além de uma mera concepgao de habilidade
de leitura em lingua adicional, elegendo como guia a proposta de “letramento
literario”(COSSON, 2006), a saber: “(...) uma concep¢do maior de uso da escrita, uma
concepgdo que fosse além das praticas escolares usuais.” (2006, p. 11). Como amplamente
divulgado, o conceito de letramento, segundo Magda Soares (1998), se origina do inglés
literacy. Além de gerar visibilidade a um fenomeno que convive com altos indices de
analfabetismo no pais, o letramento distancia-se da mera habilidade de ler e escrever, como

concebida na alfabetizacdo: “[Trata-se] da apropriacdo da escrita e das praticas sociais que
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estdo a ela relacionadas.” (COSSON, 2006, p. 11) Assim, inserido numa Escola Publica
Municipal, tal proposta destina-se a “(...) reformar, fortalecer e ampliar a educacao literaria
que se oferece no ensino basico. Em outras palavras, ela busca formar uma comunidade de
leitores.” (Idem, p. 12).

Refor¢amos que os objetivos da leitura em lingua materna ndo sdo muito diferentes

daqueles acionados pelas atividades com o texto literario em lingua adicional:

Assim como na leitura de um texto em lingua materna, também a leitura em
uma lingua estrangeira ou segunda lingua, informag¢des devem ser
percebidas, processadas e conectadas com o conhecimento prévio do(a)
leitor(a) para que um texto seja compreendido. (FERLING, 2008, p. 41)

Contudo, no caso da leitura em lingua adicional, hd mais dificuldades a serem
contornadas, como salienta Meireles (2006): a distancia do cotidiano da lingua-alvo, que
desempenha grande influéncia sobre o estilo de leitura do aprendiz de lingua adicional; em
sintese, a falta de conhecimento lingiiistico, estilistico e cultural dificulta fortemente a
compreensdo do texto. A esses elementos, acrescentamos as dificuldades do contexto
especifico das turmas da EM Epitacio Pessoa: poucos recursos didaticos para as aulas (salas
pequenas, turmas cheias, caréncia de computadores e projetor ¢ até falta de cadeiras para os
Pibidianos se acomodarem), numero limitado de exemplares disponiveis na Sala de Leitura da
Escola, bem como a pouca familiaridade com a lingua alema, ainda que ela seja ofertada
regularmente na grade curricular, compreendendo trés horas semanais, por meio de uma
professora concursada, formada em Letras, cujo trabalho se baseia no livro didatico e diversas
atividades de apoio e exercicios, com a inten¢ao de aprimorar as habilidades usuais de fala,
leitura, escrita e compreensao auditiva. Cientes do desafio criado, pensou-se em evitar
posturas passivas na abordagem dos textos, guiando-se pelo objetivo da aprendizagem de e
sobre a lingua alema (LOBATO, 2017).

Para alcangarmos a proposta de letramento literario em lingua adicional, buscou-se
privilegiar uma perspectiva interacional de leitura, distanciando-se de perspectivas anteriores
que ora deslocavam seu foco sobre o leitor, ora sobre o texto. Segundo essa visdo, a leitura
proporciona um didlogo entre o leitor e o autor, tendo o texto como mediador. Por extensao, a
atividade € vista como um processo social por exceléncia: “A leitura pode também ser vista
nao apenas como uma atividade mental, usando a interagcdo das fontes de conhecimento que
temos na memoria, mas como uma atividade social, com énfase na presenca do outro.”

(LEFFA, 1999, p. 17) Tomarmos a leitura ndo mais como um ato isolado, mas sim como um
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ato social remete ao pensamento de Cosson (2006), na medida que “(...) aprender a ler e ser
leitor sdo praticas sociais que medeiam e transformam as relagdes humanas.” (COSSON,

2006, p. 40).

LETRAMENTO LITERARIO E SEQUENCIA BASICA DE LEITURA

No sentido de nos aproximarmos de uma concepc¢ao interacional de leitura e tomando
a perspectiva social do letramento literdrio em lingua adicional como ponto de partida, o
Projeto dedicou diversos encontros as discussoes para o planejamento de atividades antes,
durante e apos a leitura. Nosso objetivo foi diminuir a sensagdo de estranhamento da leitura
de um livro totalmente em alemao, assim como motivar e despertar a curiosidade dos alunos.
Pautamo-nos novamente em Cosson, em seu desenho de Sequéncia Basica, isto ¢, composta
por quatro passos: Motivagdo, Introdugdo, Leitura e Interpretagdo. O autor nos alerta que a
primeira etapa ndo deve ultrapassar o tempo de uma aula e integrar o ensino de lingua ao de
literatura, “porque um estd contido no outro.” (COSSON, 2006, p. 57) Mesmo ao falar de
ensino de portugués como lingua materna, Cosson parece ilustrar um aspecto essencial ao
ensino de lingua adicional, no qual o texto se configura como uma ferramenta rica e viva de
aspectos linguisticos, seja do plano da decodificagdo, interpretagdo, construgdes sintaticas e
aquisicao/aprofundamento de vocabulario.

A Introdugao ¢ parte do trabalho de Motivagao, porém destina-se a apresentar autor e
obra. Assim como no primeiro passo, a Introdu¢do ndo deve ser exaustiva, sob o risco de
afastar leitores, mas sim apresentar elementos que justicaram a escolha daquele titulo, bem
como a apresentagdo fisica do volume, explorando-se capa, oreclha e outros elementos
paratextuais. Em seguida, a Leitura propriamente dita serd melhor conduzida a partir de
acompanhamento do entendimento dos alunos, percebendo-se dificuldades e
transformando-se em importante instrumento de “aferi¢do pedagdgica do processo de leitura
como um todo.” (COSSON, 2006, p. 64). Finalmente, a Interpretacdo, na perspectiva aqui
defendida, parte do entendimento dos enunciados, no entanto vai além disso, ou seja,
destina-se a alcancar a constru¢cdo de sentido de um texto, dentro de um didlogo entre leitor,
autor e comunidade. A Interpretagcdo pressupde dois momentos: um interior € outro exterior. O
primeiro € de carater individual e compreende a decifragdo, o primeiro encontro do leitor com
a obra; o segundo pode ser tanto de carater individual, quanto coletivo, concretizando a leitura

e materializando a interpretagdo, por meio de atividades diversificadas.

169



ATIVIDADES DO PIBID-ALEMAO NA ESCOLA

Ap6s um periodo inicial de leitura e discussao tedrica sobre ensino-aprendizagem de
linguas (especialmente, de linguas adicionais), ensino de literatura, metodologias de ensino e
estratégias de aprendizagem, em marco de 2023, os bolsistas iniciaram suas atividades
praticas na Escola Municipal Epitacio Pessoa, como mencionado anteriormente, escola de
Ensino Fundamental II, que pertence ao Programa de Escolas Bilingues da Prefeitura do RJ.

Num primeiro momento, os bolsistas foram divididos em dois grupos com quatro e
cinco integrantes para participarem das aulas de lingua alema, as segundas e quintas-feiras,
conforme a disponibilidade de horario da Professora Regente ¢ dos proprios estudantes.
Posteriormente, formaram duplas para sua participagdo nas turmas de sétimo, oitavo € nono
anos. Tal divisdo mostrou-se imprescindivel, pois as salas de aula sdo pequenas, nao
comportando um niimero maior de estagiarios ou, no caso, pibidianos (trata-se de uma escola
pequena, com dois andares e apenas seis salas de aula, as quais comportam em média 30
alunos e tém poucas cadeiras extras disponiveis.

Os bolsistas foram, no geral, muito bem recepcionados pelos alunos, que estranharam
apenas o grande numero de universitarios € o que eles iriam fazer nas aulas, j4 que ndo
tiveram, anteriormente, contato com estagiarios em outras disciplinas.

Nesse primeiro més na escola, os bolsistas deram inicio as suas atividades de
ambientagao nas turmas, apenas observando a rotina da escola e o andamento das aulas.
Contudo, enquanto observavam, puderam fazer anotacdes sobre diferentes aspectos das aulas,
a partir do preenchimento de “fichas de observagdo” previamente compartilhadas entre o
grupo. Por meio destas fichas, puderam encadear sistematicamente suas impressdes e refletir
sobre os aspectos observados, como por exemplo, a atmosfera da sala de aula; a interagdo da
professora com os alunos e vice-versa; as atividades propostas; bem como os materiais € 0s
métodos e estratégias utilizados.

Em seguida, os Pibidianos elaboraram, em conjunto, um questionario destinado aos
alunos, com o objetivo de conhecer suas preferéncias e motivagcdes em relagdao as linguas
estrangeiras por eles conhecidas. Dentre as diversas questdes propostas, algumas indagavam
sobre seu gosto (ou ndo) pela leitura e quais seriam os tipos/estilos de leitura por eles
preferidos ou que costumam fazer, sobre seu conhecimento a respeito de contos de fadas de
autoria alema, assim como seus pontos de interesse em relacdo a cultura alema e o que,
segundo eles, ndo poderia faltar numa aula de lingua estrangeira/adicional. Munidos das

respostas ao questionario, os bolsistas se propuseram a pensar sobre possiveis recursos que
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poderiam ser mais instigantes e motivadores para os alunos, a serem utilizados na elaboracao
das sequéncias didaticas a serem desenvolvidas nas turmas.

Tendo por base as respostas dos alunos, e apds a leitura e discussao do livro
Letramento Literario, de Cosson (2006), realizada em algumas das reunides semanais entre os
bolsistas e as professoras coordenadoras e supervisora, decidimos trabalhar a lingua alema a
partir da (ou com a) literatura, fundamentados no conceito de letramento literario (como
exposto na secao anterior). Para isso, ¢ importante acrescentar, que a escola ja dispunha, em
sua Sala de Leitura, de diversos livros literarios e paradidaticos em lingua alema, frutos de
uma doagdo do Instituto Goethe®, cujo objetivo fora justamente o fomento do ensino de
alemao.

Como assevera Cosson (2006, p. 21), no ensino fundamental a literatura deve
apresentar a temadtica e a linguagem compativeis com os interesses da crianca, do professor e
da escola. Além disso, esses textos precisam ser curtos, contemporaneos e “divertidos”. Dessa
forma, foram selecionados trés livros paradidaticos, cada um a ser trabalhado em uma turma
especifica, conforme a idade e o interesse dos alunos. Para o sétimo ano, optou-se pelo livro
“Die Bremer Stadmusikanten” (“Os musicos de Bremen”); para o oitavo, o livro “Eine
spezielle Band” (“Uma Banda Especial”) e para o nono ano, pelo livro “Aufregung an der

Nordsee” (“Agitacdo no Mar do Norte”).

O SETIMO ANO E “OS MUSICOS DE BREMEN”

O livro “Os musicos de Bremen” (Die Bremer Stadmusikanten) foi escolhido por se
tratar de uma historia curta e em forma de fabula, compilada pelos Irmaos Grimm. Ele
apresenta vinte e quatro paginas, sendo que nas duas primeiras hd um pequeno glossario,
explicando algumas palavras recorrentes na historia por meio de imagens. Em cada pagina do
livro hé grandes desenhos coloridos e frases bem curtas de facil entendimento para os alunos.
Os personagens principais sdo quatro animais: um burro, um cdo, um gato ¢ um galo, os
quais sao maltratados por seus donos por serem considerados ja velhos e intteis. Eles, entao,
se cansam da vida de maus-tratos e decidem fugir para o centro da cidade (Bremen), a fim de
se tornarem musicos, 0 que ndo acontece, pois seus planos mudam quando a fome aperta e

resolvem procurar um local para se alimentarem e descansarem.

8 O Instituto Goethe (Goethe-Institut) é uma institui¢io alema sem fins lucrativos que tem por objetivo divulgar,
em especial em paises nio falantes do idioma alemdo, a lingua alemd e promover o intercambio cultural
internacional.
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Como motivag¢do inicial da sequéncia basica (COSSON, 2006) proposta para o sétimo
ano, optou-se pelo trabalho com os animais e sua relagdo com os seres humanos, por se tratar
de um tema compativel com a faixa etaria desta série. Nesta primeira aula da sequéncia,
partiu-se, entdo, do conhecimento prévio dos alunos, perguntando-lhes se conheciam algum
filme, cujo personagem principal fosse algum animal com sofrimento causado por um ser
humano, aproveitando para brevemente abordar essa tematica, mobilizando conceitos como
“trabalho’, “exploracdo”, entre outros (o que podemos associar as areas de Historia e
Geografia) e deslocando-se de uma mera preocupacao com o ensino do vocabulario. A turma
foi dividida em grupos e cada grupo deveria reunir o maior nimero possivel de filmes com
animais como personagens. Alguns dos filmes citados foram: A Fuga das Galinhas, O
Segredo dos Animais, Nem que a Vaca Tussa, Os Sem Floresta, Procurando Nemo, Rio,
Madagascar, entre outros. Apds anotarem no quadro os titulos dos filmes, os alunos
deveriam, em seguida, dizer os nomes desses animais em alemdo, ativando um vocabulério ja
trabalhado anteriormente. O grupo que acertasse mais nomes ganharia maior pontuagao, para
incentivar uma pequena competicdo. Como ultima tarefa da aula, um aluno de cada grupo
deveria ir ao quadro e desenhar um animal para que o restante da turma o adivinhasse, porém
buscando responder em alemao para fixacao de vocabulario.

Na segunda aula, os Pibidianos distribuiram os livros por duplas, e cada dupla deveria
fazer uma breve analise sobre a capa do livro, fazendo dedugdes simples sobre o tema da
histéria. Na sequéncia, trabalharam o glossario inicial do livro, como uma forma de antecipar
o vocabulario que apareceria no texto, especialmente os verbos, por descreverem as agoes
presentes na histéria. Com o objetivo de melhor exercitarem esses verbos, foi proposto aos
alunos um jogo de mimica, de modo que, alternadamente, alguns alunos deveriam executar as
acOes na frente da turma, enquanto os outros deveriam dizer, em alemao, qual ag¢ao (verbo)
estava sendo executada. O trabalho com a sequéncia foi retomado com a leitura do livro
propriamente dita. A leitura foi feita em alemao e em voz alta pelos universitarios, enquanto
eram acompanhados pelos alunos, que iam observando as imagens no livro e podiam
participar fazendo os sons dos animais. Os alunos ficaram bastante entretidos e demonstraram
satisfagdo com a leitura, surpresos por terem conseguido ler e compreender uma historia
contada quase que exclusivamente em alemao. Eles, inclusive, pediram a leitura de mais

livros dessa mesma forma ludica e participativa.
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O OITAVO ANO E “UMA BANDA ESPECIAL”

Em “Uma banda especial” (Eine spezielle Band), Michael, o personagem principal,
ndo gosta da escola nem do bairro onde mora. Ele s6 se interessa por uma coisa: musica. Ele
adora tocar guitarra elétrica e logo ¢ convidado para tocar numa banda, na qual encontra Julia,
a vocalista pela qual se encanta. A partir dai, comeca uma aventura musical e passa a ter a
vida que sempre sonhou. O livro € composto por oitenta paginas, sendo que os capitulos sao
intercalados com atividades sobre o texto, o que diminui as paginas dedicadas a historia em si.
Ele também apresenta imagens e desenhos coloridos bastante atrativos sobre bandas, shows e
relacionamentos.

Como motivagdo inicial da sequéncia basica proposta para o oitavo ano, o grupo de
universitarios focou no tema “musica” e, na primeira aula, preparou um handout com a
propria capa do livro, para que a turma, dividida em grupos, pudesse analisar a imagem e
fazer suposigdes sobre o titulo, o tema e os personagens, sem ainda ter o exemplar em maos.
Em seguida, fizeram véarias perguntas aos alunos, tais como: se conheciam alguma musica ou
banda alema; quais eram suas bandas favoritas; se ja foram em algum show; qual o estilo
musical que costumam ouvir; se cantam ou sabem tocar algum instrumento. Apds isso, 0s
alunos fizeram um mapa mental com vocabuldrio conhecido em torno do tema. Na aula
seguinte, distribuiram os livros por duplas e iniciaram a leitura em voz alta em alemao dos
dois primeiros capitulos, dialogando sobre as partes mais importantes, acionando os
pré-conhecimentos dos alunos sobre os temas discutidos na histéria e contextualizando as
cenas (fazendo uso da lingua alema e portuguesa).

Como atividade de poés-leitura, os alunos fizeram um quiz com questdoes objetivas
sobre os capitulos lidos. A atividade teve como objetivo verificar a compreensdo dos alunos,
tanto no que diz respeito a forma, em termos lexicais, quanto ao contetdo da historia. A turma
foi bastante participativa e respondeu a grande maioria das perguntas corretamente, o que
demonstrou seu engajamento e interesse pela atividade. Estes também solicitaram a leitura de
novos capitulos do livro e novas historias, por também ficarem surpresos com a facilidade de

compreensdo do texto apds a leitura orientada.
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O NONO ANO E “AGITACAO NO MAR DO NORTE”

No livro “Agitagdo no Mar do Norte” (Aufregung an der Nordsee), Paula, a
personagem principal, depois de terminar o ensino médio, ¢ convidada por sua tia para
visitarem a ilha Norderney, uma das sete ilhas do Mar do Norte. Ela ndo sabe as aventuras que
a esperam, pois ndo sabe se vai encontrar 1a outros jovens de sua idade ou pessoas mais
experientes, como sua tia. O livro € composto por quarenta paginas recheadas de mapas,
imagens e desenhos sobre tematicas relacionadas ao mar, tais como: natureza, geografia,
ecologia e esporte.

A tematica proposta para a motivagao inicial desta sequéncia basica de leitura no nono
ano mobilizou principalmente a area de Geografia, uma vez que trouxe a discussao aspectos
fisicos do norte da Alemanha e do Brasil, principalmente focando num didlogo comparativo
entre as praias do Mar do Norte, na Alemanha, e o litoral do Rio de Janeiro. Os Pibidianos
iniciaram a aula fazendo algumas perguntas aos alunos: se eles tinham algum conhecimento
sobre 0 Mar do Norte; se na Alemanha existiriam praias; como seriam as praias de 14; se
seriam (ou ndo) parecidas com as do Rio de Janeiro; se eles sabiam que ha naquela regiao
uma praia chamada “Brasilien” (Brasil). Em seguida, os bolsistas apresentaram s/ides com o
mapa da Alemanha, mostrando sua localizacdo no globo, seu litoral e as ilhas do Mar do
Norte. Mostraram também duas fotos de praias ndo identificadas e pediram para indicar qual
delas se localizaria no Mar do Norte ¢ qual no Rio de Janeiro, chamando atengdo para
aspectos como terreno e vegetagao, assim como similaridades ou especificidades presentes

nas imagens. sendo que eles deveriam explorar as similaridades e diferencas entre elas.

REFLEXOES SOBRE DESAFIOS E POSSIBILIDADES A PARTIR DO PROJETO
PROPOSTO

Muitos foram os desafios enfrentados pelos Pibidianos no curso de suas atuagdes na
escola. Embora houvesse alguns recursos tecnoldgicos disponiveis nas salas de aula, como
projetor e caixa de som, estes ja ndo funcionavam adequadamente em razao dos anos de uso e
falhavam com frequéncia, atrapalhando o andamento das aulas.

Outro complicador foi a escola ter problemas constantes com os aparelhos de ar
condicionado, ou mesmo ventiladores, tornando algumas salas seriamente impraticaveis por

conta do calor excessivo, ja que este deixava os alunos irritados e totalmente inquietos nos
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seus lugares, propiciando indisciplina e confusdo em algumas aulas, principalmente quando
estas ocorriam apos o recreio.

A indisciplina dos alunos mais velhos (nono ano) foi o fato que mais afetou um grupo
de Pibidianos, por ndo saberem ainda lidar com alguns alunos desafiadores, que insistiam em
ver os estagiarios como ‘“colegas”, por serem ainda muito jovens, € ndo como futuros
professores. Entretanto, isso logo foi superado pelo didlogo e pratica didria, ampliando a
experiéncia direta dos estagiarios com os alunos em sala de aula.

Em meio a todos esses fatores, também precisamos lembrar que a lingua alema ¢
considerada uma lingua de dificil compreensdo pela grande maioria das pessoas. No Rio de
Janeiro, também ¢ considerada uma lingua de elite, posto que os cursos e escolas particulares
costumam ter um custo bastante elevado, o que dificulta o acesso a grande maioria das
pessoas, principalmente as de baixa renda. Logo, ensinar alemao a criancas em uma escola
publica ¢ uma tarefa desafiadora. E como superamos? Como conseguimos manter o foco,
manter a qualidade do que se ¢ ensinado e, principalmente, preservar o interesse dos alunos
em aprender o idioma? (SOUZA, 2020) Nesse ponto, podemos afirmar que a opgao pela
literatura descortinou diferentes perspectivas e possibillidades para o trabalho com a faixa
etaria infanto juvenil na escola. O contato com a lingua alemd, em que esta aparece
entrelacada a tematicas e areas disciplinares que extrapolam o ensino de gramatica e de
vocabulario, mobilizou os alunos, despertando seu interesse € sua participacdo ativa nas
atividades.

No entanto, apesar de temas interdisciplinares como questdes sobre geografia, artes,
musica e historia, terem feito parte das discussdes mobilizadas a partir dos livros lidos,
infelizmente ndo foi possivel no presente projeto, um trabalho interdisciplinar mais concreto
em conjunto com outros colegas professores da escola. Dessa forma, consideramos
extremamente valido que em novas edi¢des se possa fazer um trabalho colaborativo com
colegas de disciplinas escolares como Histéria, Geografia, Musica, Artes etc., para a
realizagdo de diferentes atividades, como por exemplo, atividades de culminancia, tais como

apresentacoes de cartazes ou de cenas teatrais, elaboracao de maquetes, entre outras.
CONSIDERACOES FINAIS
Como professoras e estudantes de alemao como lingua adicional, muitas vezes, somos

confrontadas com questionamentos sobre o porqué de se ensinar alemdo a alunos e alunas de

escolas publicas no Rio de Janeiro. Por outro lado, diferentes estudos e experiéncias praticas
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vém demonstrando o quanto a articulacdo de saberes desenvolvidos nas mais diferentes
esferas e em diferentes linguas/culturas t€ém a contribuir para a formagao de nossas criangas €
jovens. Dessa forma, a opgao feita pelo PIBID-Alemao pelo trabalho com o texto literario, a
partir de uma visdo interacional de leitura e, mais especificamente com os preceitos do
letramento critico e da sequéncia basica, demonstrou a amplitude de possibilidades para a
mobilizagdo de diferentes disciplinas e conteudos, como artes, musica, geografia, entre outros.

Nesse sentido, as atividades elaboradas para o trabalho com as turmas envolvidas no
projeto (sétimo, oitavo e nono anos do Ensino Fundamental II) salientam o foco na
interdisciplinaridade e no fomento a motivacao de alunos e alunas, a partir da ativagdo de seus
pré-conhecimentos, para a articulacdo e aprendizagem dos objetos de estudo propostos.
Assim, a lingua alema aparece integrada aos contetidos trabalhados, distanciando-se de uma
perspectiva estritamente sistémica ou estrutural, isto €, a lingua ¢ entendida como pratica
social, indissocidvel de sua natureza socio-historico-cultural.

A possibilidade de interacdo entre os Pibidianos e a comunidade escolar, a partir da
presenga ativa destes estudantes no cotidiano escolar, ¢ um fator fundamental para o
fortalecimento e enriquecimento da formacao, tanto inicial (no caso dos licenciandos em
portugués-alemao) como continuada de professores (tanto os professores da universidade,
quanto os professores atuantes na escola). Trata-se, portanto, de uma troca que beneficia a
todos; no contexto micro: alunos, estudantes e professores; no macro: a partir de possiveis
repercussdes sobre politicas educacionais e linguisticas, elaboragdo e revisao de curriculos,
ementas e disciplinas, entre outros.

E certo que muitos desafios foram enfrentados ao longo da vigéncia do projeto, e muitos
foram os relatos acerca de fatores complicadores, como turmas cheias, indisciplina, escassez
de equipamentos como projetores e aparelhos de ar-condicionado em dias excessivamente
quentes em pleno verdo do Rio de Janeiro. No entanto, as principais memorias geradas a partir
das aulas e atividades desenvolvidas, das trocas ocorridas em nossas reunides semanais para
discussdes pratico-tedricas e, principalmente, a partir da experiéncia concreta advinda da
pratica com os alunos em sala de aula, podem demonstrar a riqueza do Programa PIBID em

suas multiplas faces.

REFERENCIAS

CORREIA, Bérbara Corcino. Dissertacdo de Mestrado em Portugués como lingua segunda e
estrangeira. Setembro de 2022. Faculdade de Ciéncias Sociais € Humanas. Universidade Nova
de Lisboa. 64p.

176



COSSON, Rildo. Letramento Literario: teoria e pratica. Sao Paulo: Contexto, 2006.

DAY, Kelly. Ensino de lingua estrangeira no Brasil: entre a escolha obrigatoria e a
obrigatoriedade voluntaria. Revista Escrita. PUC. Numero 15, 2012.

FERLING, Nikola. Lesen im DaZ-Unterricht. In: KAUFMANN, Susan et al. Fortbildung
fiir Kursleitende Deutsch als Fremdsprache: Didaktik, Methodik. Ismaning: Hueber, 2008.
pp. 35-68.

FERREIRA, Mergenfel A. Vaz. O Projeto Aulas de Linguas em Espagos Publicos: formacao
de professores, extensdo e pesquisa. In: UPHOFF; Dorthe; ARANTES, Poliana; LEIPNIZ,
Luciane; PEREIRA, Rogéria. Alemao em contexto universitiario: ensino, pesquisa e
extensdo. Sdo Paulo : FFLCH/USP, 2019.

LOBATO, Elaine Rodrigues Reis. Literatura infantojuvenil no ensino de alemio como
lingua estrangeira: uma proposta para o contexto universitario. Dissertacdo de Mestrado
apresentada a Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao
Paulo, 2017, 188p.

LEFFA, Vilson J. O ensino das linguas estrangeiras no contexto nacional. Revista
Contexturas/Ensino Critico da Lingua Inglesa. Vol.4. Sao Paulo: APLIESP, 1998, p. 13-24.

LEFFA, Vilson J. Perspectivas no estudo da leitura Texto, leitor e interacao social. In: LEFFA,
Vilson J.; PEREIRA, Aracy E. (Orgs.). O ensino da leitura e producao textual: Alternativas
de renovagao. Pelotas: Educat, 1999. pp.13-37. Disponivel em:
<http://www.leffa.pro.br/textos/trabalhos/perspec.pdf>. Acesso em 25 mar 2024.

MEIRELES, Selma. Leseverstehen aus der Perspektive des Nicht-Muttersprachlers. In:
BLUHDORN, Hardarik; BREINDL, Eva; WABNER, Ulrich Hermann
(Orgs.).Text-Verstehen: Grammatik und dariiber hinaus. Berlin/Nova lorque: Walter de
Gruyter, 2006. pp.299-314.

STANKE, Roberta Cristina Sol, BOLACIO, Ebal Sant’anna. O Ensino de Alemao no
Ambiente Escolar e a Formacao de Professores. Anais do 1° Congresso da Associagdo
Brasileira de Estudos Germanisticos (ABEG), 09-11 de novembro 2015 — USP Sao Paulo.

SOUZA, Josu¢ Santos de. O ensino de alemdo na rede municipal do Rio de Janeiro: agdes,
desafios, descobertas e solug¢des. In. DAHER, Carmen; PEREIRA, Telma; SAVEDRA,
Mobnica. (Orgs.). O ensino plurilingue na escola publica [livro eletronico] : desafios em
tempos de globalizagdo. Rio de Janeiro : Editorarte, 2020. pp. 197-213.

177


https://www

Secao 1V
Subprojetos
interdisciplinares




Formacao de professores para os letramentos literarios: uma analise de propostas
didaticas no contexto do Programa de Residéncia Pedagégica da UFRJ

Marcel Alvaro de Amorim', Diego Domingues?, Cristiane Ferreira de Souza®

RESUMO

Este capitulo tem por objetivo analisar duas propostas didaticas para os Letramentos
Literarios construidas e aplicadas por licenciandos do curso de Letras: Portugués e Literaturas
de Lingua Portuguesa, bolsistas do Programa Residéncia Pedagogica (PRP) da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Pensadas para dois diferentes contextos, um colégio
federal e um colégio estadual, ambos do Rio de Janeiro, as oficinas analisadas refletem e
refratam discursos sobre os letramentos literarios que atravessaram e friccionaram o processo
formativo dos licenciandos participantes do PRP. Nesse sentido, ¢ nossa intencao
compreender que discursos sobre os letramentos literarios foram (des)legitimados pelos
licenciandos na construcao dessas propostas. Para tanto, a pesquisa foi desenhada a luz de um
paradigma qualitativo (DENZIN; LINCOLN, 2006) e interpretativista (MOITA LOPES,
1994; BRYMAN, 2012) do fazer cientifico. Por meio da andlise, foi percebido que as
propostas didaticas sob investigagdo dialogaram com discursos diversos sobre os letramentos
literarios, considerados, no planejamento e aplicagdo das oficinas, como praticas sociais
(NEVES; BUNZEN, 2021), dialogicas e ideoldgicas (AMORIM et. al., 2022) de apropriagdo
do texto literario enquanto processo de construcao de sentidos (COSSON; PAULINO, 2009).

Palavras-chave: Formacao de Professores; Propostas Didaticas; Letramentos Literarios.
INTRODUCAO

Discussdes sobre a formacao inicial docente na area de Letras tém, em geral, apontado
para a lacuna dessa formacdo no que tange a discussao sobre a educacdo literaria (cf. PAIVA,
2005; AMORIM, 2022). No curso de Letras: Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), contexto da pesquisa aqui apresentada, a
situagcdo ndo ¢ diferente: percebe-se, nos documentos curriculares que constituem a identidade
desse curso, uma grande énfase em saberes tedricos sobre lingua e literatura, mas poucos
atravessamentos tedrico-praticos no que diz respeito ao ensino de linguas e, menos ainda, em

relagdo ao ensino de literaturas (LANNES, 2021).

! Professor da Faculdade de Educacgdo da UFRJ, Coordenador de Area do Subprojeto Interdisciplinar de Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa — Bolsista Capes no Programa Residéncia Pedagogica. E-mail:
marceldeamorim@yahoo.com.br

2 Professor do Colégio Pedro II campus Sdo Cristovdo 1I1. Preceptor do Subprojeto Interdisciplinar de Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa. Bolsista Capes no Programa Residéncia Pedagogica. E-mail:
diegodomingues87@gmail.com

3 Professora do Colégio Estadual Jodo Alfredo — SEEDUC. Preceptora do Subprojeto Interdisciplinar de Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa. Bolsista Capes no Programa Residéncia. E-mail: cristianesouza_31@hotmail.com

179



Pensando nesse cendrio e na tentativa de contribuir para sua friccdo, o subprojeto
Projeto Interdisciplinar de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa do Programa de Residéncia
Pedagogica (PRP) da UFRJ, no qual os trés autores deste capitulo atuaram, seja como
coordenadores ou docentes preceptores, buscou inserir, em seus objetivos, discussoes e agoes,
a reflexdo sobre a educacdo literaria, especialmente a partir do paradigma dos letramentos e
dos letramentos literarios (SOARES, 1998; COSSON; PAULINO, 2009; AMORIM et. al.,
2022). Esse projeto, que tinha, dentre seus objetivos, a inten¢dao de investigar as diferentes
praticas de letramentos que eram (des)legitimadas no ensino de literaturas realizado nas
escolas-campo parceiras € a promog¢do, nesses contextos, de oficinas integradas e
transdisciplinares, orientou os estudantes residentes na idealizagdo e construg¢do de propostas
didaticas para o trabalho com os letramentos literarios em duas das escolas atendidas: o
Colégio Pedro II campus Sao Cristovao III, da rede federal, e o Colégio Estadual Jodo
Alfredo, da rede estadual do Rio de Janeiro.

Essas propostas didaticas, em formato de oficinas, foram construidas pelos residentes,
sob a orientacao dos professores orientadores e a supervisao dos coordenadores do subprojeto,
ap6s extenso periodo de residéncia, que incluiu diferentes fases, a saber: (1) estudos sobre o
conceito de educacgdo, sobre as finalidades educativas e o proprio sistema educacional; (2)
estudo da histéoria e dos documentos orientadores de cada uma das escolas-campo,
incluindo-se, nesse movimento, analise dos Projetos Politico Pedagdgicos e Curriculos das
instituigdes sob analise; (3) discussdes teodricas sobre letramentos, multiletramentos e
letramentos literarios; e, por fim, (4) acompanhamento e andlise de contextos de
ensino-aprendizagem de linguas-literaturas nas escolas que faziam parte desse subprojeto do
Programa de Residéncia Pedagdgica da UFRJ.

Nesse sentido, compreendendo o PRP como um importante l6cus de formagao inicial
de professores e os objetivos mencionados do subprojeto Interdisciplinar de Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa, neste capitulo, temos como objetivo a andlise de duas das
propostas didaticas construidas e aplicadas pelos residentes, uma oficina de cada uma das
escolas-campo mencionadas, buscando compreender como essas propostas refletem e
refratam discursos sobre os letramentos literarios que atravessaram e friccionaram o processo
formativo dos licenciandos ao longo de sua participagdo no subprojeto e, por conseguinte, na
Residéncia Pedagogica. Para tanto, este capitulo, desenhado a luz de um paradigma
qualitativo (DENZIN; LINCOLN, 2006) e interpretativista (MOITA LOPES, 1994;
BRYMAN, 2012) do fazer cientifico, na tentativa de interpretar o corpus delineado, as

propostas didaticas de oficina, convoca, no movimento analitico, “[...] ndo sé os conceitos
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necessarios, de varias areas, como também os tipos de revisdo e rearticulagdo exigidos pela
propria situagdo problema” (ROJO, 2006, p. 264).

Metodologicamente, a discussdo aqui delineada se organiza, para além desta
introducao, em mais quatro segdes. A primeira dessas segoes, discute as principais concepgdes
de letramentos e letramentos literarios que constituiram o processo formativo dos licenciandos
participantes do subprojeto Interdisciplinar de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa do
Programa de Residéncia Pedagdgica da UFRJ. J4 a segunda busca caracterizar e analisar a
proposta didatica construida pelos residentes do Colégio Pedro II, campus Sao Cristovao IlI,
enquanto a terceira se foca na proposta construida pelos residentes do Colégio Estadual Jodo
Alfredo. Por fim, na secdo de Consideracdes Finais, apresentamos as reflexdes finais de nossa

pesquisa.

LETRAMENTOS, LETRAMENTO LITERARIO E LETRAMENTOS LITERARIOS

No Brasil, o conceito de Letramento Literario aparece, provavelmente pela primeira
vez, nos escritos de Graca Paulino, que, entre as décadas de 1990 e 2000, passa a enxergar o
Letramento Literario como “[...] o envolvimento dos sujeitos alfabetizados em préaticas sociais
de leitura da literatura” (GRIJO; PAULINO, 2005, p. 103). O conceito proposto por essa
autora dialoga, de modo evidente, com a ideia de Letramentos delineada alguns anos antes por

Magda Soares. Para esta autora, letramentos tem a ver com

Individuos ou grupos sociais que dominam o uso da leitura e da escrita e,
portanto, tém habilidades e atitudes necessarias para uma participagdo viva e
competente em situacdes em que praticas de leitura e/ou escrita tem uma
fungdo essencial, mantém com os outros e com o mundo que os cerca formas
de interacdo, atitudes e competéncias discursivas e cognitivas que lhes
conferem um determinado e diferenciado estado ou condicdo em uma
sociedade letrada (SOARES, 2002, p. 146).

Em outros termos, de acordo com Soares, os letramentos seriam o resultado “da agao
de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou condi¢do que adquire um grupo social
ou um individuo como consequéncia de ter se apropriado da escrita” (SOARES, 2012, p. 18).
Com efeito, Soares, assim como Paulino, enxerga letramentos como usos efetivos da leitura e
da escrita em contextos sociais, historicos e culturais diversos.

O termo Letramento Literario, no entanto, s6 se popularizou no Brasil a partir da
publicagdo do livro Letramento literario: teoria e pratica (COSSON, 2006). Nesse livro,
apesar de ndo conceituar diretamente os Letramentos Literarios, Cosson (2006, p. 26) afirma

que
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(...) devemos compreender que o letramento literario ¢ uma pratica social e,
como tal, responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada ndo ¢é se a
escola deve ou ndo escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda
Soares, mas sim como fazer essa escolariza¢do sem descaracteriza-la, sem
transforma-la em um simulacro de si mesma que mais nega do que confirma
seu poder de humanizagio.

No entanto, uma definicdo mais acurada do que Cosson entendia por Letramento
Literario s6 foi oferecida posteriormente, em 2009, em capitulo com coautoria de Graca
Paulino e intitulado “Letramento literario: para viver a literatura dentro e fora da escola”
(COSSON; PAULINO, 2009). Nesse capitulo, apesar de assumirem que ndo hd ‘“uma
definicao universal e unica” (COSSON; PAULINO, 2009, p. 63) para o Letramento Literario,
os autores o entendem como “(...) o processo de apropriagao da literatura enquanto construgao
literaria de sentidos” (COSSON; PAULINO, 2009, p. 67).

Enquanto construcdo literaria de sentidos, o Letramento Literario pode ser entendido
como um processo continuo, que comega antes da escola, a atravessa e dura toda a vida. A
apropriacdo do Letramento Literario nesse processo, de acordo com os autores, refere-se a
transformar dialogicamente os sentidos do texto e o proprio leitor no movimento de leitura
e/ou escrita literdria. Com efeito, pelo Letramento Literario, estamos constantemente
reconstruindo nossas identidades ao sermos atravessados pela literatura. Ademais, mesmo
individual, Cosson e Paulino (2009) afirmam ser o Letramento Literario também social, pois
“nesse processo pode-se compor, negociar, validar, desafiar ou ainda informar padroes

culturais, identidades e comportamentos” (AMORIM et. al., 2022, p. 95). Assim,

O letramento literario ¢ (...) um processo de aprendizagem, resultado da
experiéncia do leitor com o texto, simultaneamente solitirio e solidario
porque implica negociar, reformar, reconstruir, transformar e transmitir o
repertorio que recebemos de nossa comunidade com o literario (COSSON,
2015, p. 183).

A proposta de conceituagdo para Letramento Literario de Cosson e Paulino (2009),
apesar de ainda muito presente nas pesquisas ¢ no discurso escolar, tem sido repensada e
ressignificada por diversos autores na contemporaneidade. Neves e Bunzen (2021, p. 608),
por exemplo, pensam os Letramentos Literarios como "praticas sociais que envolvem leituras,
escutas, ilustracdes, performances e/ou escritas literarias." Amorim et al. (2022, p. 96), por
sua vez, propdoem os Letramentos Literarios como “movimentos continuos, responsivos e
ideoldgicos de apropriagao do texto literario como constru¢ao de sentidos sobre os textos,

sobre n6s mesmos e a sociedade...”. Em comum, esses conceitos buscam ampliar o conceito
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de Cosson e Paulino (2009) para pensar praticas sociais mais amplas, pluralizando esses
letramentos e se focando, também, na compreensdo das dimensdes dialdgica e ideoldgica
dessas praticas.

Essas tentativas de ampliacdo nos mostram como o conceito j& se encontra enraizado
no discurso académico e escolar, apesar de, muitas vezes, estudos e acdes sobre os
letramentos literarios ainda ndo terem espaco garantido nos processos de formagao inicial de
professores (LANNES, 2021). Juntamente por isso, a nocdo de letramentos literarios, no
plural, informou estudos e ag¢des do subprojeto Interdisciplinar de Lingua Portuguesa e
Lingua Inglesa do Programa de Residéncia Pedagdgica da UFRIJ. E, desse modo, pensando
nas discussoes realizadas no espaco formativo desse subprojeto e programa, que analisamos,
nas proximas secoes, as propostas didaticas construidas pelos residentes desse subprojeto,
buscando compreender o modo com os letramentos literarios foram ressignificados no

planejamento das oficinas por eles construidas.

OFICINA “DO CORTICO A FAVELA” - ROMPENDO ESTIGMAS SOBRE A
IMAGEM DA PERIFERIA ATRAVES DA PRODUCAO DE ZINES

Dentre as propostas didaticas realizadas no Colégio Pedro II, esta se¢do se dedicara ao
desenvolvimento da oficina de zines, realizada, em uma turma do 2° ano do Ensino Médio,
pelos residentes Domenique Rangel de Oliveira, Marcelo Freire Paiva e Vitor Manoel
Fortunato dos Santos. Tal proposta partiu da intencdo em mobilizar a leitura critica de uma
obra cléssica do século XIX, pertencente ao canone literario nacional, problematizando as
representacoes sociais presentes no livro e buscando atualizar a abordagem de alguns de seus
temas através da produgdo textual em suportes contemporaneos.

A leitura de uma obra literaria do canone responde a demanda curricular da instituicao
de ensino em que a oficina foi desenvolvida. Em parte, por forca da tradi¢ao, em parte por
demandas de leituras associadas ao vestibular, as aulas de literatura costumam exigir dos
alunos a leitura de titulos de autores consagrados, principalmente a partir do 2° ano do Ensino
Meédio, etapa em que sdo trabalhadas obras pertencentes as escolas literarias do século XIX,
como romantismo, realismo e naturalismo. Na turma que a oficina foi realizada, a obra
selecionada foi o romance O Corti¢o, de Aluisio Azevedo.

Publicado em 1890, O Cortigo apresenta uma narrativa impessoal, permeada por um
olhar determinista diante das classes populares, além das avaliagdes cientificistas tipicas da

época. Na mediagdo da leitura, com base nos pressupostos das praticas de letramentos
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literarios (AMORIM et. al, 2022), essas caracteristicas foram enfatizadas, mobilizando, entre
os alunos, discussdes sobre representagdes estereotipadas da populagao marginalizada e sobre
como algumas dessas imagens ainda reverberam em discursos dominantes da atualidade.

Em contraponto a leitura de O Cortico, foi proposta a leitura do jornal comunitério
Maré de Noticias, distribuido no Complexo da Maré. Embora sejam de géneros e periodos
historicos bem distintos, a leitura de ambos possibilitou aos alunos reconhecer como os
discursos sobre determinado grupo social podem variar de acordo com o contexto do
interlocutor. No romance, sob o viés da objetividade, temos descrigdes que reforcam
preconceitos e estigmas sociais perante personagens moradores da periferia; no jornal, ha
multiplicidade de representagdes, perfis e praticas associadas a esses sujeitos.

Nessas analises dos materiais lidos, os alunos também extrapolaram suas
interpretagdes para outros suportes e géneros do discurso, indicando como, muitas vezes,
veiculos de comunicagdo retratam o espaco dos suburbios e seus moradores de modo
estereotipado e discriminatério. A pratica de leitura e interpretacdo mobilizada em sala de
aula, portanto, permitiu um exercicio de alteridade, contribuindo para a ‘“construcdo de
sentidos sobre os textos, sobre nés mesmos ¢ a sociedade” (AMORIM et. al., 2022, p. 96),
uma vez que, para além dos recursos literarios e do conhecimento historico sobre o contexto
de producdao da obra, possibilitou que os alunos analisassem criticamente seu presente
historico e se posicionassem diante das reverberacdes daquele discurso do livro.

ApoOs essa primeira parte do trabalho, foi proposta a producao textual de zines, nos
quais os alunos deveriam construir outras representagdes possiveis do ambiente e dos
moradores de uma favela carioca, para além daquelas estigmatiza¢des identificadas no
romance ao abordar o contexto de um cortico carioca.

Sobre o género do discurso proposto, os zines sdo pequenas revistas artesanais, tal
como publicacdes independentes-alternativas, em geral, ndo profissionais, com baixa
distribuicdo. Como suporte, a sua matriz possibilita e comporta uma enorme variedade de
géneros e técnicas de criagdo imagética, com vastas possibilidades de construgdo, sobretudo,
literaria de sentidos e significados (COSSON; PAULINO, 2009). Essas técnicas podem
incluir, por exemplo, recorte-colagem, stencil, decalque, ilustra¢des feitas & mao e a propria
escrita. Dessa forma, objetivou-se a apropriagdo do Zine como ferramenta também
pedagdgica de ensino-aprendizagem, operando a partir de seu conceito e de sua estética, isto
¢, de sua artesania e de sua materialidade grafica, como meio para a pratica criativa, autoral e

critico-expressiva da leitura literaria.
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Com as orientacdes realizadas pelos residentes e o contato com exemplares de zines,
os alunos se dividiram em grupos ¢ realizaram suas criagdes, que envolveram a produ¢ao de
textos, colagens e intervengdes feitas com os materiais disponibilizados, como, por exemplo,
recortes de jornais tradicionais, fragmentos de noticias, ilustracdes diversas ou mesmo paginas
do jornal comunitario lido anteriormente. A oficina resultou em cinco zines que versaram
sobre multiplos temas em torno da representagdo da favela, destacando, por exemplo, o
sincretismo religioso, as variantes linguisticas, as brincadeiras infantis, as produgdes artisticas
locais, dentre outros.

A conclusdo dessa oficina confirmou a importancia em desenvolver praticas dialdgicas
que estimulem o questionamento diante de saberes consolidados no ambiente escolar, sem
que, com iss0, s€ menospreze a importancia cultural e historica das obras literarias trabalhadas
na escola. Outro ponto de destaque, reconhecido ao final da oficina, foi possibilitar que os
residentes, professores em formacdo inicial, desenvolvessem estratégias de abordagem de
uma obra cléssica para que, futuramente, possam mobilizar praticas de letramentos literarios
(COSSON; PAULINO, 2009; NEVES; BUZEN, 2021; AMORIM et. al., 2022) em suas aulas,

tornando o trabalho com a literatura mais significativo para seus alunos.

OFICINA “ESCREVIVENDO MEMORIAS: A POESIA DE CONCEICAO
EVARISTO NA ESCOLA” — A POESIA AFRO-BRASILEIRA EM SALA DE AULA

A segunda oficina sobre a qual falaremos trata-se daquela realizada pelos residentes
Davi Marques, Gabrielle Christine, Natalia Rossignoli, Raysa Rangel e Tamires Paiva no
Colégio Estadual Jodo Alfredo. O trabalho visava a abordagem de multiplas linguagens em
sala de aula, tendo por foco a produgdo escrita poética e o despertar de uma leitura literaria
critica por parte dos alunos do primeiro mddulo do curso noturno, voltado para jovens e
adultos, o chamado NEJA. Dentro desse segmento, na pratica, os curriculos sdo mais flexiveis
e se adaptam as necessidades e as aptiddes dos discentes, buscando-se uma linguagem e uma
tematica mais proximas de suas realidades.

Por se tratar de uma turma cujo interesse primordial era a conclusdo do Ensino Médio,
a fim de atender as exigéncias do mercado de trabalho, as aulas de literatura e os momentos
de reflexdo sobre textos literarios eram escassos e, muitas vezes, colocados em segundo plano
pelos proprios professores da rede estadual. Contudo, consideramos que nao se pode privar os

alunos de um contato com a literatura, especialmente com a literatura afro-brasileira, tal qual
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orienta as leis 10.639/2003 e 11645/2008, que instituiram a obrigatoriedade do trabalho com a
historia e cultura afro-brasileiras e indigenas nas salas de aula da educagao basica.

Sendo assim, para a elaboracdo da oficina aqui analisada, inicialmente, foi escolhida a
imagem de Anasticia, que retrata um momento marcante da histéria do pais: a escravizagdo
dos negros. A pintura apresentada baseia-se no desenho do francés Jacques Arago (século
XIX) e, com o tempo, passou a compor o corpus de mitos que descrevem o sofrimento
virtuoso e a morte dolorosa da mulher escravizada.

Dessa maneira, ao realizarem a leitura imagética de Anastdcia e ao compreenderem
alguns dos efeitos da escravizacdo, especialmente das mulheres, os alunos foram levados a
perceber como os africanos eram tratados e ao que eram submetidos no Brasil. Além disso, ao
enxergarem-se como pertencentes ao povo negro, muitos estudantes poderiam trazer para o
ambiente escolar suas proprias experiéncias evidenciadas em uma variedade “(...) de praticas
letradas que ndo sdo associadas a escola, mas que costumam ser consideradas desvalorizadas”
(STREET, 2014, p. 118). Isso vai ao encontro da discussdo acerca da importancia de ndo se
esquecer ou se rechacar as vivéncias dos estudantes, suas identidades, durante a leitura do
texto literario, no processo de letramento literario (COSSON; PAULINO, 2009).

Em um segundo momento, para enriquecer a discussdo, a turma foi apresentada a um
segundo texto, também imagético, intitulado Movimento a voz de Anastacia (2019), do artista
plastico contemporaneo Yhuri Cruz. Nessa pintura, Anastacia € revisitada e elementos da obra
anterior sao suprimidos e¢/ou modificados. Com isso, ndo mais se tem a imagem da mulher
entristecida e martirizada pela mascara, mas uma Anastacia sorridente, em sua roupa florida.
A apresentacao da ideia de reescrita do passado e a ressignificacdo social dos corpos negros,
através da intertextualidade e dos didlogos proporcionados pelo estudo das duas obras,
buscava levar os alunos a reflexdo sobre o significado das trocas dos elementos e as
possibilidades de uma nova posi¢do para a mulher negra na sociedade atual, livre de
estereotipos.

Nesse instante, as artes plasticas abrem espago para o trabalho consciencial e critico
acerca do papel da populagdo negra. Assim, o desenvolvimento dos letramentos literarios
perpassa outras linguagens para cumprir o seu papel de pratica social (NEVES; BUNZEN,
2021), além de promover uma atualiza¢do ¢ uma reflexdo do leitor, ambientando-o para o
encontro com a poesia de Concei¢ao Evaristo.

Em sequéncia, apos a apresentagdo ¢ a leitura das imagens, a obra de Conceicao
Evaristo pode ser lida pela turma. O poema selecionado foi Todas as manhds (1998). A

escolha deveu-se a urgéncia em se quebrar a perpetuacdo de uma visdo de mundo
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eurocéntrica, muitas vezes, preconceituosa e intolerante com relagdo a diversidade racial, tdo
presente na cultura brasileira. A primeira leitura do poema de Evaristo, feita de forma integral,
por um dos residentes, trouxe a percepcdo das caracteristicas do género lirico. Nesse
momento, a turma familiarizou-se com a poetisa, reconhecida por “refletir criticamente sobre
a propria escritura” (DUARTE, 2019, p. 143).

Posteriormente, realizou-se a leitura verso a verso, planejada a fim de provocar
reflexdes e de se esclarecer termos utilizados pela escritora, tais como “banzo”, “lida”,
“acalanto”. Tal proposta tende a consolidar a construgdo literaria de sentidos (COSSON;
PAULINO, 2009) na medida em que se indaga ao eu lirico quem ele ¢, quando diz, como diz
e para quem diz. Tais etapas demonstram que o objetivo desse modo de ler passa pelo
desvelamento das informagdes presentes no texto e pela aprendizagem de estratégias de
leitura com a finalidade de se chegar a formacao de um leitor critico do texto literario.

Nesse sentido, ao ser inserido no universo poético de Concei¢do Evaristo, o aluno ¢
apresentado ao que a poetisa chama de escrevivéncia, ou seja, a escrita de suas vivéncias, que
nasce do cotidiano vivido, das recordacdes, das experiéncias de vida da propria autora e do
seu povo, experiéncias essas positivas ou negativas. A escrevivéncia de Evaristo encontra,
assim, espaco tanto para a dor quanto para o sonho, também mostradas nas duas versdes de
Anastacia, que dialogam entre si € com o0 poema.

Finalmente, a proposta final levada aos alunos consistia em uma producdo de sua
propria escrevivéncia a partir do poema da escritora. Os estudantes estariam livres, portanto,
para se expressarem através da escrita, mas considerando a contextualizagdo tematica como
uma maneira de ir mais longe na compreensao do texto, ampliando o horizonte de leitura de
forma consciente e consistente com os objetivos do letramento literario (COSSON, 2006).

Seguindo o que foi proposto, os trabalhos escritos pelos alunos impressionaram aos
residentes e a preceptora do Colégio Estadual Jodo Alfredo, visto que as produgdes realizadas
pela turma ratificavam a necessidade de um olhar literario voltado para as classes de jovens e
adultos em praticas que os estimulem a refletir e a trocar suas escrevivéncias com colegas ¢
professores. Esses momentos de pensar o literario, de sentir-se representado por esse saber,
certamente, estabeleceram vinculos ndo so6 entre os estudantes, mas também entre eles e os
residentes, futuros professores, o que podera possibilitar aos profissionais em formacdo um

olhar diferenciado acerca das multiplas realidades de seus alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desse capitulo, procuramos compreender que discursos sobre letramentos
literarios abordados durante o periodo de realizagdo do subprojeto Interdisciplinar de Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa do Programa de Residéncia Pedagdgica da UFRJ foram
(des)legitimados nas propostas didaticas, em formato de oficinas, construidas e aplicadas
pelos residentes, sob orientagao dos docentes preceptores e supervisao dos coordenadores do
subprojeto. Para tanto, para além de discutir os proprios conceitos de letramentos e
letramentos literarios, buscamos analisar interpretativamente algumas das oficinas ministradas
em dois diferentes contextos, duas escolas-campo que faziam parte do subprojeto: o Colégio
Pedro Il campus Sao Cristévao III e o Colégio Estadual Jodao Alfredo.

Como sinalizado durante as analises, as propostas didaticas sob investigagao
dialogaram com discursos diversos sobre os letramentos literarios, considerados, nas diversas
etapas das oficinas, como praticas sociais (NEVES; BUNZEN, 2021), dialégicas e
ideologicas (AMORIM et. al., 2022) de apropriacdo do texto literario enquanto processo de
construgdo de sentidos (COSSON; PAULINO, 2009). As propostas também nao se furtaram
em trabalhar a leitura literaria dos textos selecionados em perspectivas criticas, como, por
exemplo, a partir da abordagem e didlogo com tematicas, por vezes, consideradas fraturantes
na literatura: sobretudo, género e raga.

Por fim, sinalizamos que essas, dentre outras atividades do subprojeto de
Interdisciplinar de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa do Programa de Residéncia
Pedagégica da UFRIJ, potencializaram em noés, enquanto preceptores € coordenadores, a
necessidade de esperancar sobre o processo de formagao inicial de professores — mas nao no
sentido banalizado que tomou conta do neologismo proposto pelo patrono da educagdo
brasileira, Paulo Freire. Esperangamos aqui enquanto necessidade ontoldgica, disposi¢do
existencial e historica para entendermos e enfrentarmos questdes que afligem nossas vidas
enquanto cidaddos e educadores. Afinal, como sinaliza o proprio Paulo Freire, “[...] minha
esperanca ¢ necessaria, mas nao ¢ suficiente. Ela, s6 ndo ganha a luta, mas sem ela a luta
fraqueja e titubeia. Precisamos da esperanga critica como o peixe necessita da agua
despoluida” (FREIRE, 2001, p. 10). E nesse sentido, alinhando a esperanca & pratica para
constituir esse sentimento em concretude historica, que encerramos esse texto e nossas

reflexoes.
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Praticas de multiletramentos na formacao de professoras/es de lingua adicional: um
dialogo entre o componente curricular Lingua Inglesa e outras linguas adicionais

Patricia de Souza Martins', Paula Tatianne Carréra Szundy”

RESUMO

O presente capitulo traz uma reflexdo sobre o processo de (trans)formagao de professoras/es
vivenciado por uma das preceptoras (e também autora do capitulo, Patricia Martins) e por
cinco residentes no ambito do subprojeto "Interdisciplinar Lingua Portuguesa, Literaturas e
Lingua Inglesa", co-coordenado pelo professor Marcel Amorim e pela professora Paula
Szundy (co-autora do capitulo) no ambito do Programa de Residéncia Pedagdgica no periodo
de novembro de 2022 a abril de 2024. A pratica de formagao em foco foi realizada no Colégio
Pedro 1II, campus Niterdi, e, apesar de voltada mais especificamente para o
ensino-aprendizagem de lingua inglesa para o ensino médio, contou com a participacao de
residentes cursando diferentes habilitagdes do curso de Letras da UFRIJ, a saber: uma
licencianda de portugués-alemao; duas licenciandas de portugués-arabe; um licenciando de
portugués-hebraico e uma licencianda de portugués-ingl€s. Considerando-se o desafio de
estabelecer (inter)didlogos entre processos de construgdo de conhecimento voltados para a
lingua inglesa com aqueles de outras linguas adicionais, optou-se por abordar essas quatro
linguas adicionais como recursos semidticos para a comunicagdo (multi e inter)cultural. A
partir dessa abordagem, as praticas vivenciadas pelas/os residentes na escola campo foram
orientadas, prioritariamente, por concep¢des da pedagogia dos multiletramentos (Cope;
Kalantzis, 2000; 2009) e pelo conceito de ideologias linguisticas (Woolard, 1998; Kroskrity,
2004; Szundy, 2017). Apdés um esbogo das concepgdes tedricas que fundamentaram o
processo de (trans)formagdo em foco, descrevemos os desafios enfrentados pela preceptora
em suas (inter)acoes com as/os residentes e como tais desafios se tornaram palco para o
trabalho interdisciplinar desenvolvido em oficinas propostas pelas/os residentes. Concluimos
o capitulo com uma breve reflexdo sobre o potencial do trabalho com multiletramentos na
desestabilizacdo de ideologias linguisticas cristalizadas e, portanto, no engajamento em
processos de formacao de professores/as de fato transformadores.

Palavras-chave:  multiletramentos;  ideologias  linguisticas;  linguas  adicionais;
(trans)formacgao de professoras/es.
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INTRODUCAO: MULTILETRAMENTOS E IDEOLOGIAS LINGUISTICAS NA
PRAXIS DE (TRANS)FORMACAO DE PROFESSORAS/ES

A experiéncia de formagdo de professoras/es enfocada neste capitulo representa um
recorte situado das praticas vivenciadas no ambito do subprojeto "Interdisciplinar Lingua
Portuguesa, Literaturas e Lingua Inglesa", um dentre muitos subprojetos desenvolvidos no
ambito do Programa de Residéncia Pedagdgica da UFRJ. Conforme sinalizado pelo titulo, o
subprojeto buscou articular praticas de ensino-aprendizagem de linguas(gens) através de
didlogos interdisciplinares entre diferentes componentes curriculares da macro area de
linguagens, a saber: lingua portuguesa, lingua inglesa e literaturas. Essa articula¢do foi
estabelecida a partir da escolha de trés eixos tedricos centrais - as concepg¢des de
multiletramentos, letramentos literarios e ideologias linguisticas - para orientar as praticas de
ensino-aprendizagem e de formacdo de professoras/es de linguagens vivenciadas. As
atividades de formagdo ocorreram de forma remota através do Google Meet e também
presencialmente, na Faculdade de Letras da UFRJ e nas trés escolas-campo onde as/os
graduandas/os realizaram a residéncia pedagdgica. A equipe do subprojeto contou com dois
professoras/es-orientadoras/es da UFRJ, trés professoras/es preceptoras/es (um de cada
escola-campo) e quinze licenciandas/es, sendo dez licenciandas/es de Portugués/Literatura e
cinco licenciandos/as de Portugués/Linguas Adicionais diversas.

Dentre os objetivos centrais do subprojeto se destacam: investigar as diferentes
praticas de letramentos e ideologias linguisticas (des)legitimadas no ensino da lingua
portuguesa/literaturas e da lingua inglesa no ensino médio ofertado por escolas-campo
publicas; aproximar a/o licencianda/o de Letras da realidade social da educagdo bésica,
possibilitando confrontos e paralelos entre ideologias linguisticas, (multi)letramentos e
concepgdoes de docéncia, linguagem, ensino-aprendizagem e materiais didaticos
discursivizadas na universidade e aquelas vivenciadas nos espacos educacionais publicos;
favorecer nas/os licenciandas/os o desenvolvimento de uma postura profissional ética, critica
e tedrico-reflexiva para o exercicio da docéncia na educagdo basica; promover processos
formativos junto as/aos professoras/es preceptoras/es e licenciandas/os, além de demais
agentes em atuagdo nos espagos escolares campos do projeto; construir junto as/aos
licenciandas/os uma postura docente para o didlogo critico entre as disciplinas, criando bases
para o trabalho interdisciplinar entre diferentes areas do campo das linguagens que integram o

curriculo do ensino médio brasileiro.
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Para alcancar tais objetivos, o processo de constru¢ao de conhecimento vivenciado no
subprojeto ancorou-se em uma concep¢do de formacdo de "professores criticos, capazes de
refletir sobre suas proprias agdes e engajados na busca de transformacdes para praticas
pedagogicas vigentes" (Szundy; Cristovao, 2008). Buscou-se, portanto, o engajamento de
docentes, orientadoras/es, preceptoras/es e licenciandas/os em processos de construgdo de
conhecimento fundados na préxis, ou seja, na sintese dialética entre teoria e pratica, de forma
a possibilitar transformag¢des no contexto escolar a partir de possiveis entrelagamentos
interdisciplinares do curriculo.

A préxis ora analisada foi vivenciada por uma professora-preceptora e cinco residentes
de linguas adicionais diversas no Colégio Pedro II (CPII)’ campus Niter6i. Diante do desafio
de articular o ensino-aprendizagem de inglés para estudantes do ensino médio com a
formagdo das/os residentes em outras linguas adicionais (detalhado na proxima secdo), o
grupo elegeu a concepcdo de multiletramentos como ferramenta tedrica central para o
desenvolvimento de oficinas ministradas pelas/os residentes na escola-campo sob a orientagdo
da preceptora (experiéncia relatada na terceira se¢ao). Essa escolha ocorreu apds a leitura e
discussao de textos teoricos e da participagdo em oficinas voltadas para a construgdo de
conhecimento acerca dos pressupostos epistemoldgicos centrais do subprojeto:
multiletramentos, letramentos literarios e ideologias linguisticas. Dada a centralidade da
concepcdo de multiletramentos ¢ da sua inter-relacio com a concepcao de ideologias
linguisticas para compreender a praxis sobre a qual refletimos neste capitulo, apresentamos a
seguir uma breve definicdo desses conceitos.

A pedagogia dos multiletramentos foi inicialmente pensada por um grupo de
pesquisadores que se reuniram na cidade de Nova Londres, Estados Unidos, em 1994 "com o
objetivo de debater os propodsitos da educagdo de forma mais geral, assim como a relagao
estreita destes com a pedagogia do letramento" (Oliveira; Szundy, 2014, p. 193). A partir da
critica ao foco instrumental de diferentes abordagens de letramentos na linguagem escrita e
em uma lingua nacional tinica concebida como um conjunto estavel de regras, a pedagogia
dos multiletramentos toma como principio fundador a multiplicidade de semioses que

mobilizamos no processo de construcdo de significados na contemporaneidade. O termo

3 Fundado em 2 de dezembro de 1837, o Colégio Pedro II é uma tradicional instituicdo publica da esfera federal
que oferece Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio Regular, Integrado e Subsequente, Educagéo
de Jovens e Adultos (Proeja), além de cursos de graduagdo e pos-graduagdo. Equiparado aos Institutos Federais
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, com a sangdo da lei 12.677/12, o Colégio Pedro II conta com 14 campi,
sendo 12 no municipio do Rio de Janeiro, um em Niter6i e um em Duque de Caxias, e um Centro de Referéncia
em Educacdo Infantil, localizado em Realengo.
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multiletramentos foi, portanto, escolhido pelo Grupo de Nova Londres* para enfatizar "a
multiplicidade de canais de comunicacdo e midia e a importancia crescente da diversidade
linguistica e cultural" (Cazden; Cope et al, 1996, p. 63)°. Assumindo essa multiplicidade
como premissa bdsica, a pedagogia dos multiletramentos defende a necessidade de um
letramento multimodal voltado para a formacdo de alunas/os capazes de compreender,
produzir e transformar significados linguisticos, visuais, de dudio, gestuais e espaciais (Cope;
Kalantzis, 2000).

O foco da pedagogia dos multiletramentos em processos de (trans)formagdo de
significados forjados na/pela articulacdo de diferentes semioses dialoga com os sistemas
ideologicos que orientam nossas ideologias linguisticas no ambito geral do subprojeto e
especifico da experiéncia de formagao descrita neste capitulo. A partir da compreensao de
ideologias linguisticas como concepgdes e/ou atitudes, mais ou menos explicitas e
sistematizadas, sobre o que avaliamos como usos (des)legitimos das linguas(gens) no mundo
social (Woolard, 1998; Kroskrity, 2004; Szundy, 2017), entendemos que as diversas
perspectivas pedagogicas sobre letramentos, incluindo a pedagogia dos multiletramentos,
constituem ideologias linguisticas na medida em que refratam avaliagdes socialmente situadas
acerca das funcdes e usos das linguas(gens) que merecem ser didatizados em processos de
ensino-aprendizagem. Apesar da comoditizagdo frequentemente acritica do inglés como
lingua franca da globalizagdo, a perspectiva dos multiletramentos, ao focar na multiplicidade
de recursos e semioses que mobilizamos em nossas (inter)agcdes no mundo social, fornece
ferramentas potentes para questionar a hegemonia do inglés ressituando os processos de
construc¢ao de conhecimento na articulacdo com outras linguas adicionais, semioses e culturas.

As proximas segdes refletem sobre como essa articulacao foi realizada no processo de

(trans)formacao de professores/as vivenciado na escola-campo CPII, campus Niteroi.

1. DESAFIOS NA FORMACAO DO/A PROFESSOR/A DA AREA DE LINGUAGENS
E SUAS TECNOLOGIAS

A pratica de (trans)formacao conduzida no CPII, campus Niteroi, teve como ponto de

partida o componente curricular lingua inglesa® para pensarmos o ensino de outras linguas,

* Formado pelos seguintes membros: Allan Luke, William Cope, Carmen Luke, Courtney Cazden, Charles Eliot,
Gunther Kress, Jim Gee, Martin Nakata, Mary Kalantzis, Norman Fairclough, Sarah Michaels. Publicaram em
1996 o Manifesto chamado “A pedagogy of multiliteracies: designing social futures”.

> Tradugdo nossa para "the multiplicity of communication channels and media, and the increasing saliency of
cultural and linguistic diversity".

¢ O fato de alunas/os de outras linguas adicionais integrarem a equipe do subprojeto ocorreu devido a dificuldade
de selecionar cinco residentes do Curso de Letras Portugués-Inglés. No entanto, uma dificuldade que, a primeira
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igualmente, como linguas adicionais. Sendo assim, organizamos o processo tedrico-pratico na
escola-campo em trés etapas: (i) discussdes sobre curriculo e sistemas educacionais; (ii)
visitas técnicas orientadas pelas lentes conceituais dos multiletramentos e das ideologias

linguisticas e (ii1) oficinas conduzidas pelas/os residentes como praxis de (trans)formagao.

1.1 A LINGUA INGLESA COMO LINGUA ADICIONAL E COMO COMPONENTE
CURRICULAR

Na primeira fase do processo, as/os residentes foram levadas/os a compreender o papel
que a lingua inglesa ocupa nas politicas educacionais voltadas para a educagdo basica.
Leituras sobre curriculo e organizagdo do sistema educacional (Libaneo, 2009; 2019)
pautaram o debate sobre a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018), com énfase nos
pressupostos que norteiam a “Area de Linguagens e suas Tecnologias”. A principal questio
abordada foi o fato de apenas a lingua inglesa ser privilegiada como politica oficial de ensino
de lingua adicional. Nesse contexto, problematizamos tensdes apresentadas no documento
que, por um lado, estabelece que a/o estudante deve desenvolver competéncias
socio-comunicacionais abrangentes, mas, por outro, como nos lembra a co-autora deste
capitulo (Szundy, 2019; 2021), aponta para a substitui¢do da ideologia linguistica "uma
lingua, uma nag@o" por “uma lingua, uma globaliza¢ao”.

Desse modo, nosso primeiro movimento de (trans)formacdo foi tomar como
pressuposto que tanto inglés quanto alemdo, arabe ou hebraico devem ser compreendidos
como linguas adicionais. Concebemos /ingua adicional (LA) como uma lingua que representa
um acréscimo aquela(s) “outra(s)” que ja usamos em diversas situagdes comunicacionais.
Dialogando com Leffa e Irala (2014, p. 32-33), compreendemos ainda que o uso do termo
“adicional” se mostra mais adequado, pois “nao ha necessidade de se discriminar o contexto
geografico (lingua do pais vizinho, lingua franca ou internacional) ou mesmo as
caracteristicas individuais do aluno (segunda ou terceira lingua)”.

Ap6s definirmos o conceito guarda-chuva de LA com o qual operamos ao longo da
nossa pratica na escola-campo, debrucando-nos sobre suas implicagdes em praticas
curriculares e planejamos as atividades de investigacdo no CPII, campus Niter6i. Essas
atividades foram desenvolvidas durante as visitas técnicas que descreveremos na proxima

secao.

vista, pode ser avaliada como um ponto negativo, contribuiu para ampliar o carater interdisciplinar do subprojeto
intensificando a engajamento em praticas de (multi)letramentos que atravessam diferentes linguas(gens) e
culturas.
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1.2 AS VISITAS TECNICAS E A PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS:
ARTICULANDO EDUCACAO LINGUISTICA E (MULTI E INTER)CULTURAL

As visitas técnicas a escola-campo compuseram a segunda fase da nossa pratica de
(trans)formacgdo. Para orientar essas visitas, as/os residentes elaboraram um roteiro de
investigagdo em que elencaram aspectos relevantes para a sua atuagdo profissional futura,
tanto no que diz respeito a politica educacional brasileira, quanto no que se refere a praticas
educativas no CPII. As/Os residentes pesquisaram sobre: (i) a organizacdo institucional e o
Projeto Politico Pedagogico do CPII; (i1) o planejamento curricular e os materiais didaticos da
disciplina inglés, incluindo o livro do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD) adotado pelo departamento de inglés do CPII, e (iii) as agdes locais relacionadas ao
campus Niterdi como, por exemplo, projetos de ensino e/ou culturais, iniciativas de educagao
inclusiva, Clube de Leitura, dentre outros.

Durante as visitas técnicas, as/os residentes também puderam vivenciar praticas do
cotidiano escolar na sala de aula da preceptora, na sala dos professores e na sala do Nucleo de
Atendimento a Portadores de Necessidades Especificas (NAPNE), onde, inclusive, uma das
residentes atuou como ledora durante a aplicacdo de uma prova de inglés a um estudante
cego. Além disso, as/os residentes fizeram registros fotograficos das instalagdes, bem como
entraram em contato com profissionais que atuam na esfera da gestdo escolar e que ensinam
linguas adicionais’ diferentes do inglés: entrevistaram a diretora geral do campus e o
professor de espanhol.

No decorrer das visitas técnicas, as/os residentes foram levados a refletir sobre a
necessidade de as/os professoras/es de linguas adicionais compreenderem as lingua(gens)
como recursos multissemioticos que usamos para (inter)agir em um mundo social
culturalmente diverso. Cientes, portanto, de que o objetivo da nossa pratica de
(trans)formag¢do ndo era ensinar uma lingua como um conjunto estdvel de regras nem
“aplicar” mecanicamente o que se observou nas aulas de inglés no ensino de outras LA,
buscamos definir alguns parametros teorico-praticos antes de partirmos para a terceira etapa
do processo que eram as oficinas pedagogicas.

Em primeiro lugar, definimos que ndo faria parte do escopo da nossa pratica de

(trans)formagdo questdes de ensino da e sobre a lingua enquanto sistema linguistico

7 No Colégio Pedro II, espanhol ¢ francés ndo somente permanecem na grade curricular da Educagdo Basica
como foram criados GT de material didatico para a elaboragdo de materiais para suprir a auséncia dessas linguas
no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
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(pronuncia, sintaxe, morfologia etc.). Decidimos que nossas oficinas pedagogicas seriam
pautadas por uma educagdo linguistica entendida como os elementos socioculturais que
possibilitam ao individuo ‘“adquirir, desenvolver e ampliar o conhecimento de/sobre sua
lingua materna, de/sobre outras linguas, sobre a linguagem de um modo mais geral e sobre
todos os demais sistemas semioticos”’(Bagno; Rangel, 2005, p. 63). Planejamos, desse modo,
nossas atividades sob a perspectiva do uso social da lingua inglesa enquanto LA de modo que
pudéssemos abordar tematicas que atravessam culturas(s) de sujeitos que usam outras
lingua(gens) para (inter)agir no mundo. Essa decisdo se justifica por partilharmos com Freitas
(2021, p. 6) a compreensdo de que uma educagdo linguistica ¢ “um processo escolar que
articula a ampliagdo (...) do pensamento critico sobre questdes socialmente relevantes que se
materializam em textos verbais, imagéticos e verbo-visuais”.

Em seguida, partindo da premissa de que “o mundo globalizado se caracteriza por uma
hiper diversidade cultural que borra conceitos essencializados de lingua e na¢do” (Martins;
Vargas, 2021, p. 106), julgamos também ser pertinente abordar as linguas adicionais das
habilitagdes das/os residentes a partir de uma perspectiva (multi e inter)cultural. Desse modo,
pautamos as oficinas pedagdgicas por uma concepgdo abrangente® de multi e
interculturalidade.

Aproximamo-nos, assim, do pensamento de Candau (2010) que nos convoca para
“reinventar a escola”. Reinventar no sentido de defender uma educagao intercultural, uma vez
que, para a construcdo de um mundo mais igualitadrio, devemos “desconstruir aspectos da
dindmica escolar naturalizados que nos impedem de reconhecer positivamente as diferencas
culturais e, a0 mesmo tempo, promover processos que potencializem essa perspectiva”.
(Candau, 2016, p. 11). Sendo assim, buscamos desenvolver as oficinas pedagogicas

assentadas/os na afirmacao da “diferenca como riqueza”.

1.3 AS OFICINAS COMO ARENA IDEOLOGICA: UM DIALOGO POSSIVEL
ENTRE O COMPONENTE CURRICULAR LINGUA INGLESA E OUTRAS
LINGUAS ADICIONAIS

Dedicamos a terceira fase da nossa pratica de (trans)formac¢do a construcio
colaborativa de trés oficinas pedagodgicas que representaram a culminancia de um longo

processo reflexivo-critico de leituras, pesquisas, observacdes e vivéncias do “chao da escola”.

8 Ndo nos aprofundamos no conceito de decolonialidade que atravessa a interculturalidade. No entanto,
buscamos desconstruir algumas ideologias cristalizadas, especialmente no que se refere a no¢cdo hegemonica de
que o inglés ¢ a lingua mais importante no mundo globalizado.
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As oficinas “Mulheres na literatura™, "Varal Literario" e “Conflitos Palestinos” buscaram
promover uma visdo critica sobre: (i) a presenga das mulheres na literatura brasileira e
inglesa; (i1) o sofrimento de adolescentes impedidos de viver seus sentimentos livremente
durante a perseguicdo nazista aos judeus e (iii) noticias e videos tendenciosos/preconceituosos
sobre o conflito entre Israel e Palestina que viralizaram nas redes sociais.

Os primeiros encontros para planejarmos as oficinas pedagodgicas levaram em
consideragdo reflexdes sobre cultura(s) e ideologias (linguisticas). Questdes sobre como (e
se) as LA alemao, arabe, hebraico e inglés deveriam ser apresentadas as/aos estudantes foram
pautadas pelo entendimento de que a lingua de um povo ¢ uma manifestagdo cultural e de que
ideologias, incluindo as ideologias sobre lingua(gens), podem refratar niveis de significagdo
diferentes. Portanto, o desenho das oficinas visou a oportunizar um ambiente em que as/os
estudantes do ensino médio fossem levadas/os a se sensibilizar com situagdes de injustica
social causadas, sobretudo, por preconceitos forjados na no¢do de diferenca ndo como
riqueza, mas como construtos ideoldgicos que veem a cultura do “outro” como inferior,
abrindo caminho para misoginia, racismo, xenofobia etc. Desse modo, buscamos tensionar
ideologias que sao mobilizadas na construcao de identidades sociais e culturais relacionadas a
nacionalidade ou etnia (Kroskrity, 2004) como, por exemplo, a ideia de que todo arabe ¢
terrorista.

O segundo aspecto que orientou o desenho das oficinas foi a necessidade de se
desestabilizar uma ideologia muito arraigada no sistema educacional brasileiro: a ideia de que
formas linguisticas (vocabuldrio, estrutura gramatical etc.) diferentes do que um grupo de
prestigio consagrou como a norma padrdo ¢ um “desvio” ou “erro”. Decidimos, entdo, que
as/os estudantes produziriam textos em lingua inglesa que ndo seriam corrigidos,
friccionando, assim, o poder da ideologia linguistica que demanda uma abordagem de
intervengdo evidente (Woolard, 1998, p.20). Ao ndo “sujarem” de vermelho os textos das/os
estudantes, as/os residentes se posicionaram contra essa abordagem que aponta para a
necessidade de correcdo de qualquer expressdo que viole a politica, o purismo e a
padronizagdo estabelecidas para uma determinada lingua.

Isso posto, avaliamos que a abordagem que ia ao encontro da nossa proposta
pedagoégica era a Pedagogia dos Multiletramentos. Como procedimento inicial,
problematizamos uma questao social ligada a um determinado grupo cultural representado por
uma das linguas adicionais das/os residentes. Essa discussao, conduzida em portugués, visava
a provocar uma analise critica por parte das/os estudantes do ensino médio, especialmente no

que se refere a relagdes de poder.
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O segundo procedimento consistiu na apresentacdo de diferentes textos multimodais
como fotos, mapas, infograficos, videos do TikTok, aplicativos de realidade aumentada (RA),
etc. para aprofundar e/ou explicar a questdo social problematizada no procedimento anterior.
Nessa etapa, as/os residentes fizeram uso do inglés, do portugués e, em pequena escala, das
linguas de suas respectivas habilitagdes.

O terceiro procedimento visou a producdo de textos multimodais, materializados em
géneros discursivos variados, que expressassem compreensdes das/os estudantes do ensino
médio sobre os topicos discutidos. Em cada texto criado, a modalidade escrita ou falada
deveria ser em inglés. Na oficina 1, “Mulheres na literatura”, as/os estudantes receberam os
livros (em inglés) do PNLD literario Frankstein, de Mary Shelley e Orgulho e Preconceito, de
Jane Austen para analisarem as autoras e personagens femininas. Deveriam, em seguida, criar
um infografico com os dados pesquisados. No entanto, como a residente da habilitagdo de
inglés substituira o recurso digital’ pelo suporte papel na confec¢do do infografico, as/os
estudantes redesenharam sua proposta original e criaram posters, convidando leitoras/es em
potencial para conhecerem obras do século XIX escritas por mulheres.

Na oficina 2, "Varal Literario", as/os estudantes foram orientadas/os a ler algumas
paginas da edicdo em inglés de O didrio de Anne Frank. A dupla de residentes (habilitacdes
alemao e hebraico) escolheu passagens do didrio em que a adolescente escreve sobre sua
atracdo por Peter, seu companheiro de esconderijo no Anexo. O género proposto para a
producao textual foi a carta pessoal. Para a atividade, as/os estudantes deveriam imaginar que
Anne sobrevivera ao holocausto e, ao descobrir anos depois o endereco de Peter, resolveu se
corresponder com ele. As cartas escritas em papel colorido foram pregadas em um varal feito
com barbante que foi pendurado na sala de aula.

Na oficina 3, “Conflitos Palestinos”, as duas residentes da habilitacdo em arabe

exibiram um “react”'’

postado no TikTok que mostrava uma pessoa, aparentemente israelense,
menosprezando o desespero de uma mulher tentando esconder seus cabelos, enquanto
procurava seu hijab'' em meio aos escombros da guerra na faixa de Gaza. A proposta era a
criagdo de um outro react em resposta ao video preconceituoso, mas as/os estudantes

argumentaram que essa ideia ndo seria a mais adequada para expressar suas

° Por falta de servidores no laboratdrio de informaética e de rede wi-fi para o uso de aplicativos no celular de
todas/os estudantes, o infografico ndo pode ser digital.

10 “React” é um video em que as pessoas filmam suas reagdes ao assistirem um video ou ouvirem um/a
audio/musica ou falam sobre suas reagdes com produtos ou servigos: se acham bons, ruins, inovadores etc. O
“react” ¢ um fendomeno nas redes sociais. O TikTok, por exemplo, possui um botdo "react" que ajuda a criar
videos simples desse tipo dentro do proprio aplicativo.

'O hijab é o véu usado por mulheres mugulmanas para cobrir seus cabelos.
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reacdes/avaliagdes. O rico debate resultou em uma decisdo negociada sobre a possibilidade de

criacdo de outras modalidades de video.

CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo, escrito por uma das coordenadoras ¢ uma das preceptoras do projeto
"Interdisciplinar Lingua Portuguesa, Literatura e Lingua Inglesa", buscou refletir sobre a
praxis de (trans)formacdo vivenciada em uma das escolas-campo participantes do projeto: o
Colégio Pedro II, campus Niter6i. Focada na (des/re)construcdo do conhecimento sobre
praticas de ensino-aprendizagem de linguas adicionais para estudantes do ensino médio, a
praxis em tela buscou na pedagogia dos multiletramentos e na concep¢dao de ideologias
linguisticas ferramentas tedrico-metodologicas que possibilitaram a desestabilizacdo de
ideologias cristalizadas sobre o que conta como lingua(gem), cultura e letramentos. Esse
processo de desestabilizagdo contou com trés etapas: i) constru¢do do arcabouco
tedrico-metodoldgico para fundamentar a praxis; i1) visitas técnicas na escola-campo para
compreensdo ¢ avaliacdo do contexto de formagdo a luz de arcabougo teorico previamente
discutido em reunides gerais e/ou com a preceptora; iii) elaboracdo e aplicacdo de oficinas
que colocassem em didlogo o componente curricular de lingua inglesa com outras linguas
adicionais, a saber: alemao, arabe e hebraico.

A pratica de (trans)formacdo em foco foi um processo desafiador. Congregar
residentes de diferentes habilitagdes foi uma proposta que nos desafiou, nos provocou, nos
tirou da zona de conforto, enquanto coordenadora e preceptora do Programa de Residéncia
Pedagogica. Foi desafiador também para as/os residentes que tiveram que buscar caminhos
para uma interdisciplinaridade entre linguas de origens e culturas tao diferentes. Além disso,
futuras/os professoras/es de alemdo, arabe e hebraico se viram em uma sala de aula da
educagio basica, cujos documentos oficiais ndo contemplam essas linguas na “Area de
Linguagens e suas Tecnologias”. Nao obstante esses desafios, as trés oficinas desenvolvidas
com estudantes do nivel médio de ensino indicam que a abordagem da Pedagogia dos
Multiletramentos se configurou ndo somente como uma potencialidade pedagogica para a area
de linguagens e suas tecnologias, mas também contribuiu para uma (trans)formagdo docente
comprometida com a justica social.

Levando-se em conta que aquilo que (des)legitimamos como praticas de
(multi)letramentos e as linguas em que essas praticas sdao didatizadas estdo ancorados em

atitudes valorativas sobre o papel e a (ndo)distribuicdo de recursos semiodticos no mundo
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social, a praxis de (trans)formag¢do vivenciada possibilitou o abalo de ideologias (e ideologias
linguisticas) cristalizadas. Em meio ao papel hegemdnico da lingua inglesa e a assuncdo
frequentemente acritica desta como lingua franca que une falantes de linguas distintas/os em
uma suposta aldeia global, as trés oficinas ministradas pelas/os residentes mostraram que
trazer vozes frequentemente marginalizadas (de mulheres na Literatura, de uma adolescente
judia e/ou de mulheres palestinas afetadas pela guerra) ¢ fundamental para subverter essa
aldeia tanto tematica quanto linguisticamente. Tematicamente, as oficinas possibilitaram o
estranhamento de ideologias hegemonicas: a presenca macica de homens na literatura
considerada classica, o homem como figura que deve exercer controle sobre a atracdo fisica, a
desumanizagdo frequente de mulheres e homens darabes, entre outras. Linguisticamente,
provocaram, um abalo, ainda que pequeno, da hegemonia do inglé€s, mostrando o quao
fundamental ¢ a adi¢@o de outras linguas e semioses ao processo de ensino-aprendizagem.
Encerrada esta praxis de (trans)formagao, esperamos que os abalos vivenciados sigam
(trans)formando as/os participantes do subprojeto na busca ininterrupta por praticas de
(multi)letramentos comprometidas com o questionamento de injusticas e o (re)desenho de

futuros mais éticos.
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Projeto Interdisciplinar PIBID Matematica e Pedagogia: vivéncias de formacio na
transi¢ao do 5° para o 6° ano do ensino fundamental

Luciene Cerdas', Maria Muanis®>, Nubia de Oliveira Santos?, Victor Giraldo*

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo investigar como as agdes do subprojeto Pedagogia e
Matematica, no ambito do Pibid (edital 23/2022), contribuiram para a (des)constru¢do das
ideias dos licenciandos sobre o ensino da matematica no ensino fundamental. Para isso, os
estudantes responderam um formulério on-line, comparando as experiéncias como estudantes
da educacao basica e, agora, como professores em formagdo. A partir da perspectiva de
docéncia compartilhada, o subprojeto permitiu que os pibidianos vivenciassem o cotidiano
escolar na transicao entre o 5° e 6° anos, apostando na atuacdo conjunta de professores e
licenciandos de dois cursos distintos, pedagogia e matematica. Para andlise, as respostas
foram categorizadas em trés eixos: Mudancas nas relagdes entre professores e estudantes;
Mudangas nas praticas de ensino da matemadtica; e Ressignificagdo da matemadtica. As
percepcdes apontam para uma ruptura, na formagdo docente, com as praticas que vivenciaram
enquanto alunos da educacdo basica, dentre as quais destaca-se uma maior proximidade dos
professores com os estudantes; a utilizagdo de materiais e recursos diversificados,
especialmente os ludicos; a possibilidade de estabelecerem uma nova relagdo com a
matematica, ressignificando temores em especial pelas lembrancas da estigmatizacao e dos
processos vivenciados na escola basica.

Palavras-chave: Matematica; Pedagogia; Docéncia compartilhada; PIBID.

INTRODUCAO

O subprojeto Pibid interdisciplinar Pedagogia e Matematica, no ambito do Edital
23/2022, parte da premissa de que a docéncia compartilhada ¢ um caminho potente para
intervencdes e agdes pedagodgicas colaborativas na transi¢do do 5° para o 6° ano do ensino
fundamental, j& que esse momento ¢ particularmente sensivel aos estudantes, sendo, muitas

vezes, caracterizado por rupturas entre a natureza do trabalho realizado e os modos de
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organizacdo da docéncia nessa passagem dos anos iniciais para os anos finais do Ensino
Fundamental.

De acordo com os dados do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas) acerca
do rendimento escolar no Brasil, o 6° ano se configura como uma série critica para os
estudantes no Ensino Fundamental, pois apresenta as maiores taxas de reprovacdo neste
segmento. De 2015 a 2019, as taxas oscilaram entre 14% e 10,2% configurando um cendrio
que exige politicas publicas educacionais especificas e, no ambito dos estabelecimentos
escolares, uma atengao especial para os discentes nesse momento de transigao.

Na formacdo de professores, apostamos que a atuacdo conjunta de docentes e
licenciandos de dois cursos distintos, pedagogia e matemadtica, ¢ uma estratégia potente,
importante para o desenvolvimento de um olhar sensivel para essa questdo, assim como para a
criacdo de um repertério inventivo e colaborativo de agdes a fim de enfrentar o problema.

Com base nessa perspectiva, o subprojeto interdisciplinar pedagogia e matematica, no
qual atuamos como Coordenadores de Area, estabeleceu como seus objetivos prioritarios:
proporcionar aos licenciandos uma oportunidade de vivenciar praticas de educagdo
matematica que acontecem nos anos iniciais € nos anos finais do ensino fundamental;
possibilitar que os licenciandos de pedagogia e matematica experienciem praticas formativas
que busquem integracao das praticas de educagdo matematica do 5° e 6° anos; possibilitar aos
licenciandos do curso de matematica se familiarizar e intervir colaborativamente nas praticas
de educacao matematica do 5° ano dos anos iniciais, etapa que precede a habilitacdo da
licenciatura para a qual estdo sendo formados; propiciar aos licenciandos da pedagogia a
possibilidade de se familiarizar e intervir colaborativamente nas praticas de educacdo
matematica do 6° ano dos anos finais, etapa que sucede a habilitacdo da licenciatura para a
qual estdo sendo formados; estimular praticas colaborativas entre professores que ensinam
matematica nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e os licenciandos.

Desenvolvido entre os anos de 2022 e inicio de 2024, o subprojeto contou com a
parceria de dois campi do Colégio Pedro II - Sao Cristovao e Humaita - onde 4 atuaram
professores no 6° ano e 5 professoras que ensinavam matematica para o 5° ano. Fizeram parte
do subprojeto 72 licenciandos, sendo 36 licenciandos de matemadtica e 36 de pedagogia que se
subdividiram em trés nucleos, coordenados por 4 docentes da universidade. Dois ntcleos
ocorreram no campus Sao Cristovao e um no campus Humaita. Todos os licenciandos
frequentavam tanto as aulas do primeiro quanto do segundo segmento junto com os

supervisores.
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Essa conformacao do subprojeto possibilitou um transito dindmico dos estudantes de
ambas as licenciaturas entre as turmas de 5° e 6° anos, de modo que eles vivenciaram
experiéncias significativas a respeito dos desafios da escola e dos professores nesse momento
de transicdo. Os licenciandos puderam planejar e construir, conjuntamente, propostas
pedagogicas, articulando os saberes que traziam de seus processos formativos e outros
construidos nas leituras e discussdes propostas por coordenadores e supervisores.

Neste artigo, buscamos investigar como as a¢des do subprojeto contribuiram para a
(des)construcao das percepgoes e ideias dos licenciandos sobre o ensino da matematica no 5°
e 6° anos a partir da comparacdo das vivéncias como estudantes do ensino fundamental e,

agora, como professores em formacao em atuacdo compartilhada com docentes ja atuantes.

DOCENQIA COMPARTILHADA NA FORMACAO DOCENTE PARA O ENSINO DE
MATEMATICA

A docéncia compartilhada, fundamento do nosso subprojeto, tem como premissa o
trabalho colaborativo, desde o planejamento até a execugdo e avaliacdo das praticas
pedagogicas. Essa estratégia formativa mostra-se um caminho potente para a formacao de
professores em dire¢do a autonomia dos licenciandos para o exercicio profissional.
Incentiva-se a colaboragdo nas ag¢des pedagogicas e a partilha de saberes entre os docentes
experientes ¢ aqueles em formagao. Promove-se uma horizontalizagdo das relagdes, que sio
predominantemente verticais, pois tem o potencial de tirar do lugar comum e levar a um
outro, ainda nao habitado, onde novas relagdes podem ser estabelecidas. Caminha-se para
uma profissionalidade que se constroi a partir do trabalho colaborativo e da partilha (Novoa,
2009).

Apostamos que a docéncia compartilhada possibilita, assim, invocar as concepgdes
construidas pelos professores e, ao mesmo tempo, contribuir para sua ressignificacao. Por
meio dela, ¢ possivel promover a reflexdo sobre si e sobre o outro, ja que pressupoe o ato de
pensar sobre seu fazer pedagdgico e o incentivo a compreensdo de outras praticas e
concepgoes.

Essa docéncia compartilhada, que envolve a universidade e a escola de educagdo
basica, vai ao encontro do que preconiza Novoa (2019, p. 8), de que “Precisamos junta-los
num mesmo espago institucional, uma casa comum da formagdo de professores dentro das
universidades, mas sempre com uma ligagio organica aos professores e as escolas da rede”. E

preciso construir € habitar um outro espago de formagdo, uma casa comum, em que “os
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diferentes atores intervém com igual dignidade, em situa¢do de paridade” (Névoa, 2017, p.
26), um “lugar de encontro entre os professores universitarios que se dedicam a formagao
docente e os professores da rede” (Novoa, 2019, p. 9), distinto dos lugares formativos
disciplinares oferecidos pelas universidades.

No que diz respeito ao subprojeto, entendemos que ¢ preciso também romper com a
logica dicotomizada com que atuam no geral, os professores dos anos iniciais e finais,
separando os saberes e praticas que se referem a cada um dos segmentos.

A formacgdo oferecida nas licenciaturas de pedagogia e de matematica produzem ecos
nas praticas docentes da educacdo basica, influenciando desde concepgdes sobre o que ¢
matematica ¢ como ensind-la até as relagdes que se estabelecem entre professores que
ensinam matematica, pois cria uma hierarquizacdo baseada no conteudo e no rigor
matematico. Assim, a atuagdo compartilhada dos docentes dos anos iniciais ¢ anos finais
tensiona (pré)concepgdes sobre os trabalhos pedagdgicos dos colegas que atuam no outro
segmento, o que permite aos docentes conhecer e compreender as praticas pedagogicas pelas
quais os estudantes passaram no 5° ano ou passardo no 6° ano, podendo impactar
positivamente as praticas de ensino de matematica e, provavelmente, a trajetéria dos
estudantes.

Apostamos, portanto, que as interagdes entre licenciandos em pedagogia e
licenciandos em matematica, e destes com os professores regentes, possa contribuir para uma

continuidade nos processos de ensinar ¢ aprender matematica na educacao basica.

[...] ndo se supde que o professor da Educagdo Basica atue como um
“assistente”, mas sim como um professor cuja autoridade é reconhecida e
legitimada, que compartilha com o professor universitario todas as
responsabilidades relativas a disciplina. Dessa forma, a proposta de docéncia
compartilhada se insere no contexto de trabalho colaborativo entre docentes.
(Melo; Giraldo; Rosistolato, 2021, p.48).

Nessa concepcao de formagdo de professores, reconhece-se os saberes emergentes da
experiéncia da pratica docente, defende-se a inclusao desses saberes como uma componente
formal da formacao inicial de professores; e valoriza-se a formacdo inicial de professores de
matematica a partir das demandas profissionais para a atuagdo docente na educagdo basica.

(Melo; Giraldo; Rosistolato, 2021).
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VIVENCIAS FORMATIVAS NA TRANSICAO DO 5° PARA O 6° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Solicitamos aos pibidianos que respondessem um questionario, enviado on-line,
contendo duas perguntas. A primeira solicitando uma comparagdo entre suas vivéncias no
ensino de matematica enquanto estudante da escola basica e professor em formagao no ambito
do Pibid, assinalando semelhangas e diferencas. A segunda solicitava que dissertassem sobre
a importancia do Pibid para sua formagdo docente. Nossa intenc¢do, ao formular as questoes,
ancorava-se em dois eixos: (i) os apontamentos da literatura reconhecendo o Pibid como uma
das mais significativas politicas publicas nacionais no campo da formacdo de professores,
constituindo-se como um espago/tempo transformador e fecundo no processo de formagao
docente (Bartochak et al, 2023; Gatti et al, 2014; Felicio, 2014); (ii) a constatagdo de que a
maioria dos professores reproduz praticas pedagogicas tradicionais (Tardif, 2013).
Entendemos ser importante analisar até que ponto o subprojeto teria ou nao potencial de
transformagdo destas referéncias, abrindo brechas para rupturas com a reproducao de praticas
vivenciadas pelos licenciandos quando alunos dos bancos escolares. Ainda que as respostas ao
questionario indiquem apenas algumas pistas no sentido de uma possivel mudanca nas
praticas docentes, parecem-nos importantes, especialmente pela contundéncia no apontamento
de diferencas marcantes.

Obtivemos 42 respostas aos questionarios - aproximadamente 58% do total de 72
pibidianos -, sendo 24 dos licenciandos em matematica e 18 em pedagogia.’ Dado o escopo
deste texto, nos limitaremos a analisar apenas as respostas a primeira pergunta do
questionario. A partir de aspectos recorrentes categorizamos as respostas em trés eixos de
analise: (1) Mudangas nas relagdes entre professores e estudantes; (ii) Mudancas nas praticas
de ensino da matematica; e (iii) Ressignificagdo da matematica: de estigmatizagdo a
possibilidade de reencontro. A seguir apresentamos cada um dos eixos, retomando as

respostas dos estudantes.

(I) MUDANCAS NAS RELACOES ENTRE PROFESSORES E ESTUDANTES

Neste item, trazemos as respostas dos estudantes que enfatizaram as mudangas na
relagdo professor-aluno, mostrando o quanto a vivéncia no Pibid possibilitou compreender

que a docéncia envolve necessariamente outros conhecimentos além do dominio dos

> Para evitar a identificagdo dos estudantes, usamos numeros a fim de distinguir suas respostas. Os licenciandos
em Matematica foram numerados de 2 a 25 e os de Pedagogia de 26 a 42.
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conteudos disciplinares especificos. A percepcao de que ¢ possivel outros modos de mediar o

ensino dos conteudos da matemadtica, em especial, através da maior proximidade dos

professores com os estudantes, cultivando o respeito a todos e praticando a escuta atenta

chamou a ateng¢ao dos pibidianos, conforme nota-se em seus textos:

A diferenca [...] foi a dedicacdo da professora em construir uma boa relagio
com os alunos, [...] na maioria das vezes na base do respeito, ela
transformou o ambiente num espaco em que o aluno tem tanta voz quanto o
professor, e cada um deve respeitar a hora de fala do outro. [...] Na minha
escola, o professor falava, ndo aceitava contestagdes e nao tinha tempo para
nos escutar [...]. Nessa profissdo, se queremos um respeito matuo temos que
entender que os alunos sao parte do processo, ndo apenas sabermos a matéria
e o conteudo, lidar com os alunos ¢ tdo importante quanto saber o conteudo
perfeitamente (Licenciando em Matematica 9).

[...] E possivel ver o carinho e o profissionalismo das professoras, elas
buscam sempre integrar todos os alunos, tiram todas suas duvidas e buscam
explicar a matematica de diversas formas e ndo de um jeito unico, fazendo
assim com que os alunos possam estudar e aprender por caminhos diferentes,
divergindo da forma que fui ensinada (Licencianda em Pedagogia 42).

Os licenciandos ressaltam a atencdo que os professores dedicam a cada um dos

estudantes, atentos a sua individualidade, as suas dificuldades, as suas necessidades e as

diferentes estratégias das quais precisam lancar mdo para alcancar todos. Da mesma forma,

nota-se uma outra percepcao sobre o "erro" e as respostas nao padronizadas. Desvalorizados

em suas escolas, os erros passam a ser entendidos, no Pibid, como cruciais para o processo de

aprendizagem.

A parte mais importante como professor em formagdo foi perceber a
aproximagdo entre professor e aluno que ocorre no Pibid, os professores dao
feedback para os alunos da prova, mostrando onde errou, porque errou ¢
como pode fazer para melhorar. (Licenciando em Matematica 11).

Os excertos abaixo complementam e ampliam essa percep¢ao dos estudantes sobre um

ensino de matematica que pensa a diferenga e a individualidade nos processos de ensinar a

aprender:

[...] ensinar matematica pode ser algo amplo, no sentido de que pode ser
Unico para cada aluno. Entender que eu posso explicar uma mesma conta de
varias maneiras para alunos diferentes (pois ¢ daquele jeito que ele vai
conseguir assimilar) e aceitar que o aluno pode fazer diferente de mim e
estar certo. Pode parecer bobo, mas vindo de um ensino tdo "engessado",
onde o aluno tem que reproduzir a exata cdpia do que o professor fez, sem
espago para o proprio estudante explorar técnicas que facilite para ele, esses
pequenos detalhes realmente ndo passam despercebidos." (Licenciando em
Matematica 22).
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No meu periodo de estudo do fundamental 2 o contetido era muito engessado
[...] Uma situagcdo que me chamou a aten¢do no CPII foi quando uma aluna
resolveu uma questdo de uma forma completamente diferente e que
realmente se aplicava, mas ndo seguiu nenhum método original e entdo a
professora a elogiou e assim outros alunos se sentiram confortaveis de
mostrar outras maneiras de pensar. A matematica ndo ¢ Unica e tudo bem
pensar de formas diferentes. O PIBID me abriu os olhos para isso, pois era
uma dificuldade que eu tinha. (Licenciando em Matematica 10).

Como ¢ possivel notar nos depoimentos, ha uma mudanga na propria concepcao do
papel do professor. A maioria dos estudantes relata ter vivido na escola basica uma relacao
distante de seu professor, que ensinava a partir de uma metodologia tradicional a uma turma
"generalizada". Em oposi¢do, no Pibid, as vivéncias descritas mostram a diversificacdo das
estratégias e dos recursos didaticos utilizados pelos professores, preocupados com o
aprendizado efetivo e significativo de cada aluno. Nesse sentido, os pibidianos relatam ter

percebido a importincia dos discentes se sentirem a vontade para tirar diividas, bem como

serem ouvidos e legitimados em suas intervengdes em sala de aula.

(II) MUDANCAS NAS PRATICAS DE ENSINO DA MATEMATICA

Reunimos aqui os textos dos pibidianos em relagdo as metodologias e praticas de
ensino da matematica, estabelecendo paralelos interessantes sobre as mudangas percebidas no
compartilhamento do cotidiano da sala de aula. Entre os aspectos mais apontados entre os
estudantes estdo: contextualizacdo; pensamento critico e interdisciplinaridade, assim como
recursos, materiais didaticos, o uso das tecnologias e o ludico.

Esses aspectos sdo resgatados ao rememorarem suas experiéncias na educagio basica
sempre apontando para a distdncia entre uma experiéncia e outra. Como assinalaram alguns,
“minhas aulas eram sempre seguir apostilas, ndo tinha pensamento critico, na matematica era
seguir apostila e arme e efetue no caderno” (Licenciando em Matematica 11), “as minhas
aulas de matematica na escola, a abordagem era sempre a mesma: explicagdo no quadro
seguida de exercicios, sem o uso de recursos extras” (Licencianda em Pedagogia 27); “minhas
aulas especificas de matematica eram monotonas e ndo tinham nada para estimular o querer
aprender dos alunos” (Licencianda em Pedagogia 28); praticas que certamente marcaram a
vida escolar de muitas geragoes.

Em oposicdo a esses modos de ensinar, o Pibid possibilitou a vivéncia de novas
praticas. Segundo a Licencianda em Pedagogia 28, “[...] acompanhando as aulas do 6° ano do

Pibid observei muitas coisas legais como a utilizagdo de jogos que utilizam a matematica,
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aulas mais dindmicas onde o aluno participa do comego ao fim”. E como destaca o estudante
abaixo:

Essa mudan¢a no ensino de matematica reflete uma visdo mais ampla do
processo de aprendizagem, buscando promover ndo apenas o dominio dos
conteidos, mas também o desenvolvimento das habilidades cognitivas e a
aplicagdo pratica dos conhecimentos matematicos no cotidiano. (Licenciando
em Matematica 7).

Ha, assim, uma percep¢do de que experienciam uma mudanga de uma didatica mais
tradicional, baseada em formulas, procedimentos e memorizacdo para um ensino da
matematica contextualizado, com exemplos do cotidiano; diversidade no repertério de agdes
didaticas com uso de recursos e materiais variados; estimulo ao pensamento critico;
ludicidade e ensino interdisciplinar.

Os pibidianos mencionaram a importancia do ensino da matematica apresentar
contextualiza¢do com o uso de exemplos reais do cotidiano, possibilitando o reconhecimento
de algumas de suas aplicabilidades praticas e tornando-a mais significativa.

A conexd@o com a realidade e o cotidiano das criangas, assim como a aprendizagem

dos conceitos sao aspectos recorrentes nos depoimentos como podemos observar a seguir:

[...] temas vistos nas aulas de matematica se conectam com a realidade. [...]
percebi a preocupagdo dos professores [...] em trazer exemplos reais e
relevantes para dentro da sala e mostrar que nogdes sobre quantidades,
operagdes basicas ou até mesmo as diferencas entre as unidades de medida,
muito mais do que trazer notas altas, podem proporcionar indiretamente
melhorias significativas nas vidas dos alunos no futuro. (Licenciando em
Matematica 13).

as [praticas] que observei enfatizavam a compreensdo dos conceitos, a
contextualizagdo dos contetidos e a aplicagdo pratica dos conhecimentos
matematicos em situa¢des do cotidiano. O Pibid transformou minhas
concepgoes sobre o ensino da matematica. (Licencianda em Pedagogia 31).

A vivéncia da sala de aula oportunizou ainda a percepcao de que os planejamentos das
aulas nem sempre saem como pensados. Uma pibidiana relatou ter ficado decepcionada ao
propor um jogo para a turma e ter se deparado com o desapontamento dos estudantes. A
docente em formagao percebeu entdo que tinha criado muita expectativa prévia nos alunos e
teceu diversas reflexdes sobre o episodio. Os licenciandos assinalaram ter aprendido que as
assimetrias entre o planejamento, as expectativas e o que, de fato, acontece em sala de aula,

constituem a propria profissao docente:

Meu professor supervisor [..] me fez amar ainda mais o ensino da
matematica. Mesmo tendo altos e baixos na sala, ele me ensinou a
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contorna-los. [...]. Nem sempre o nosso plano de aula pode dar certo. Uma
atividade que a gente pensou pode ndo trazer um resultado que esperavamos,
e isso faz parte do cotidiano de um professor que ensina matematica.
(Licencianda em Matematica 25).

Outro elemento enfatizado pelos pibidianos diz respeito ao estimulo ao pensamento
critico e a interdisciplinaridade. Compreendem que o ensino de matemadtica precisa envolver

a interpretagao de textos e a criticidade dos estudantes. Como ressalta a estudante:

[...] A professora explorava bastante o pensamento critico das criangas por
meio do ensino da matematica, usando questdes que abordam problemas
sociais. E no decorrer das aulas era visivel o quanto isso contribuia para a
formagdo desses alunos, como em uma das aulas que um aluno fez um
comentario desrespeitoso sobre um outro aluno e o restante da turma logo
corrigiu o comportamento dele. (Licencianda em Pedagogia 34).

Além disso, apontam como a interdisciplinaridade cultivada pelos professores
supervisores foi fundamental para sua formagdo docente: “Outro ponto que eu gostaria de
destacar ¢ a postura interdisciplinar que as professoras assumem durante as aulas e muitas
vezes nas provas, de forma que os estudantes percebam, por exemplo, a matematica nas
ciéncias e nos estudos sociais.” (Licencianda em Pedagogia 41).

Outro elemento bastante citado foi a percepcdo sobre a ampliagdo de possibilidades
quanto aos materiais didaticos e o uso das tecnologias. A experiéncia de usar materiais
concretos - como as tampinhas de garrafa - que possibilitavam aos discentes "colocar a mao
na massa", bem como de explorar a tecnologia - a partir de aplicativos como Geogebra ¢

Kahoot - foi considerada extremamente agregadora para sua pratica docente futura:

[...] ao participar do PIBID, percebi que o Pedro II adota uma variedade de
recursos, como jogos e plataformas, para tornar a explicagdo mais
envolvente. Essa abordagem nao apenas facilita a compreensdo, mas também
conecta o conteido matemdtico ao cotidiano dos alunos. Com essa
experiéncia, entendi que a matematica pode ser interessante, dependendo de
como ¢ apresentada. (Licencianda em Pedagogia 27).

[...] houve diferencas de exercicios e exemplos que achei bem interessante
como: o uso das tampinhas de garrafas para uso de fragdes, métodos com
caminhos que os alunos se sinta seguro. Pibid me fez perceber muitos
problemas de conteudo que posso utilizar de maneira diferente como,
GeoGebra, Power Point e situagdes reais. Fornecendo mais conhecimento e
como utilizar na hora de explicar para o aluno isso me proporcionou uma
aprendizagem bem profunda. (Licenciando em Matematica 14).
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Para além do uso de recursos variados, foi o uso voltado a ludicidade que mais marcou
os licenciandos. O ludico se apresenta como uma possibilidade de transformar as aulas
tradicionais de matematica que vivenciaram enquanto discentes na educagao basica em jogos
e brincadeiras, tendo mobilizado os pibidianos intensamente. Eles participaram ativamente da
construcdo destas atividades, ndo apenas conhecendo e ampliando o repertorio de jogos e
brincadeiras vinculados aos conteudos matematicos, mas também criando e adaptando novos
jogos. Segundo a licencianda em Pedagogia 37, "O PIBID permitiu que eu olhasse as aulas de
matematica com novos olhos, uma vez que minhas aulas eram muito tradicionalistas e pouco
convidativas. O PIBID possibilitou que eu entendesse que aulas de matematica podem ser

Iudicas e, de fato, divertidas."

(ITH) RESSIGNIFICACAO DA MATEMATICA: DE ESTIGMATIZACAO A
POSSIBILIDADE DE REENCONTRO

Neste eixo, destacamos alguns relatos dos licenciandos de pedagogia, pois
consideramos singulares, revelando um aspecto que ndo estava previsto no projeto original: a
possibilidade de estabelecerem uma nova relagdo com a matematica. Frequentemente as
estudantes deste curso relatam nao apenas dificuldade com a matematica, mas um certo temor
em relacdo a ela, em especial pelas lembrancas da estigmatiza¢do e dos processos vivenciados
na escola basica. Como pedagogas/os, entretanto, precisardo atuar tanto na educagdo infantil
quanto nos anos iniciais do ensino fundamental ensinando matematica e, nesse sentido, ¢é
fundamental que possam restabelecer, em novos termos, a aproximagdo com esta area do
conhecimento. De fato, o Pibid interdisciplinar possibilitou ndo apenas o rompimento com a
aversao a matematica, como o aprendizado de determinados conteudos e o entendimento de
que ¢ crucial ndo repetir, como docentes, o que experimentaram como discentes.

Os relatos abaixo sdo exemplares quanto a esse processo de ressignificagdo propiciado

pelo subprojeto:

Quando crian¢a eu chorava muito estudando matematica com a minha mae,
porque além de ser algo dificil para mim, ela ndo tinha paciéncia para me
explicar varias vezes a mesma coisa. Assim, eu criei um pouco de bloqueio
com essa disciplina e passei a odia-la, mas vi no PIBID uma oportunidade de
mudar minha visdo sobre essa area e também de reaprender conteudos que,
por vezes, foram esquecidos ou mal trabalhados na época em que os aprendi
(Licencianda/o em Pedagogia 41).

Eu sempre odiei esta matéria em especifico, a cada série eu tinha mais medo

e mais dificuldade, mas o Pibid mudou minhas concepgdes de como a
matematica pode ser uma matéria normal como qualquer outra que tem suas
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dificuldades e como ela pode ser ensinada de diversas maneiras.
(Licencianda em Pedagogia 40).

Em minha experi€ncia como aluno, no fundamental 1 e 2, tive uma relagéo
péssima com a matematica, por isso fico lisonjeado de poder ter outro olhar
para a matéria e conseguir tirar esse estigma de que eu ndo conseguiria
aprender nunca. (Licenciando em Pedagogia 30).

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo se prop0s a investigar como as agdes do subprojeto Pibid interdisciplinar
Matematica e Pedagogia contribuiram para a (des)constru¢ao das percepgdes e ideias dos
licenciandos sobre o ensino da matematica no 5° e 6° anos a partir das suas vivéncias como
estudantes do ensino fundamental e agora na atuagdo como professores em formacao.

Considerando os objetivos do subprojeto Pibid interdisciplinar Pedagogia e
Matematica, a analise das respostas dos pibidianos demonstrou importantes contribuigdes em
diferentes aspectos da formagao docente.

A dimens3o da abordagem interdisciplinar que buscou também um didlogo entre as
areas de Pedagogia e Matematica, possibilitou experiéncias que abarcam diferentes saberes
necessarios a docéncia. Rememorar aspectos das suas vivéncias como estudantes da educagao
basica, trouxe questdes que lhes permitiram mobilizar um olhar critico acerca do ensino da
matematica e das transformacgdes das concepgdes acerca das praticas.

Nesse sentido, a docéncia compartilhada, como fundamento de nosso subprojeto, que
se da pela interlocucdo entre escola e universidade, se mostra, a partir das evidéncias de nossa
pesquisa, potente na formac¢do inicial de professores. Possibilita rever concepgdes e saberes
construidos em suas historias pessoais; assimilar outros saberes tedrico-praticos do exercicio
profissional; e ressignificar a propria relacdo com a matematica como conhecimento de
interpretagdo do cotidiano, inclusive o mais imediato.

Destacamos que as potencialidades do subprojeto apontam também desafios que nos
interpelam a repensar rotas, entre eles, o numero de estudantes envolvidos. A
interdisciplinaridade proposta exigiu que eles estivessem tanto em salas de 5° quanto de 6°
anos, acarretando um grande fluxo de pibidianos no colégio. Desta forma, foi necessario um
esforco maior para organizar todo o grupo, considerando especialmente a dindmica dos

professores nos anos finais do ensino fundamental.
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RESUMO

O artigo narra a experiéncia das coordenadoras e supervisora/es do Subprojeto Interdisciplinar
Educacdo Fisica/Sociologia do PIBID/UFRJ. Neste trabalho apresentaremos os percursos
trilhados com intuito de efetivar praticas interdisciplinares elaboradas a partir das perspectivas
teorico-metodologicas das duas 4areas contempladas no projeto desenvolvido no Colégio
Pedro II/Campus Realengo II. Das ideias iniciais gestadas ainda na proposta do subprojeto,
at¢ a consolidacdo dos Cine Debates construidos no didlogo direto entre todas/os
envolvidas/os — coordenadoras, supervisora/os, PIBIDianas/os —, passando também pelas
experiéncias disciplinares desenvolvidas em sala de aula/quadra, este texto se escreve a
muitas maos e procura refletir o processo de formagao docente proporcionado pelo PIBID.
Longe de prescrever métodos ou receitas, os percalgos e dificuldades aqui apontados nos
ajudam a pensar uma agenda futura de trabalhos que possam, de fato, realizar avangos nas
praticas interdisciplinares.
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INTRODUCAO

Nascido a partir de um tema comum e o desejo de realizar didlogos que extrapolassem
as fronteiras das areas de conhecimento na formacao docente, o Subprojeto Interdisciplinar
Educacdo Fisica/Sociologia se desenvolveu em torno de uma ideia inicial: o trabalho com
jogos. Tomados, por um lado, como ferramenta didatica para o ensino de Ciéncias Sociais e,
por outro, como contetido curricular da disciplina Educagdo Fisica, os jogos se fazem
presentes no cotidiano escolar (mas nao so6 nele) em suas distintas manifestacdes. Enquanto
dimensao ludica da cultura, caracterizam-se por uma complexa rede simbdlica com carater de
divertimento, que ‘“encerra um determinado sentido” (Huizinga, 2007, p. 3-4) e que se
constituem como atividades separadas da vida cotidiana, incertas, improdutivas, regradas e
ficticias (Caillois, 2017).

Se num primeiro momento, o objetivo era desenvolver com bolsistas PIBIDianas/os e

professoras/es supervisoras/es jogos pedagogicos no contexto da Educacio Basica,

estimulando o trabalho em grupos, proporcionando a pesquisa e a reflexdo
sobre: a) os jogos existentes, b) as dimensdes colaborativas e competitivas
dos jogos pedagogicos e suas implicagdes; ¢) criagdo de um projeto de jogo
inédito (inspirado ou ndo em jogos ja existentes); d) adaptagdo do jogo
inédito para a realidade da escola, considerando também a incorporacdo de
tecnologias digitais e recursos de acessibilidade promotores da incluso.
(Proposta Subprojeto Interdisciplinar, 2022, p. 5-6)

Com o inicio dos trabalhos do primeiro niicleo no Colégio Pedro II/Campus Realengo
Il — que contava com 16 bolsistas, entre estudantes de licenciatura de Educacdo Fisica e de
Ciéncias Sociais, além de 2 professores supervisores e¢ 2 coordenadoras de area das
respectivas disciplinas —, os debates sobre jogos e a tarefa de organizag¢do da 2* Olimpiada de
Sociologia do Rio de Janeiro em parceria com o Subprojeto Sociologia, nos levou a
problematizar outras questdes derivadas dos jogos, especialmente os competitivos, € assim
chegamos ao tema dos esportes.

Vale ressaltar que esporte e jogo ndo sdo equivalentes, porém, podemos dizer que
sobrevive no esporte um momento de jogo, na medida em que nele se criam mundos de
entretenimento, em que liberdade, afastamento da vida corrente, isolamento e limitacdo a
tempos e espagos singulares, bem como criagao de ordem (Huizinga, 2007), configuram a
pratica. Nao ¢ sem sentido que empregamos o verbo jogar quando nos referimos,

frequentemente, a agdo de praticar esportes. Partindo entdo dessa premissa, e tendo como
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pano de fundo a propria ideia de Olimpiada, passamos a reconfigurar as rotas de nosso
Subprojeto, procurando os pontos de contato entre Sociologia e Educagdo Fisica.

Neste movimento, questdes ligadas ao esporte, ao corpo e suas reproducdes
imagéticas, serviram de disparadores para estudos e organizagdo de acdes didaticas na
educagdo basica. A partir da selecdo de séries, filmes e fotografias, o grupo de 16 bolsistas
apresentou, na chegada das/os outras/os 32 PIBIDianas/os e 4 supervisora/es que
complementaram os 2 nucleos do Subprojeto, um conjunto de elementos que atravessam os
corpos e as praticas esportivas. Culturas, politica, guerra, religides, racismo, género, trabalho,
saude, refugiados, doping, torcidas organizadas, ditadura, gordofobia, infancias, catastrofes
naturais, classe social, deficiéncias sdo exemplos das tematicas elencadas.

Tomando entdo como fundamento tedrico os Estudos Sociais do Corpo e do Esporte
(Elias; Dunning, 2019; Le Breton, 2007), e pensando nas possibilidades didaticas com
audiovisual no ensino de Educagdo Fisica e Sociologia (Melo, 2009; Dantas Jr, 2012;
Oliveira, 2014; Domingues, 2017; Rocha, 2020), chegamos a proposta de um ciclo de Cine
Debates na escola que articulasse conhecimentos das duas disciplinas, tendo como
direcionamento os temas anteriormente elencados. Assim, 4 sessdoes foram planejadas e
executadas no segundo semestre de 2023: Saude, Trabalho e Lazer para a turma do PROEJA;
Esporte e relagdes raciais para uma turma do 2° ano do Ensino Médio; Deficiéncias,
capacitismo e praticas corporais para outra turma de 2° ano do Ensino Médio; Questdes de
género no esporte para uma turma de 1° ano do Ensino Médio.

O Cine Debate foi desenvolvido como projeto coletivo do Subprojeto Inter EF/Socio,
envolvendo as/os 48 bolsistas dos 2 nucleos, professora/es supervisora/es e coordenadoras de
area, numa espécie de culminancia e exercicio de consolidacdo do trabalho interdisciplinar. A
sistematizacdo dessa experiéncia foi apresentada na Jornada de Formacao Docente UFRJ -
PIBID/RP 2024. Se nos trabalhos socializados na Jornada o protagonismo estava em
nossas/os PIBIDianas/os e na atividade coletiva e interdisciplinar, agora tencionamos olhar
para as praticas de nossa/os supervisora/es que ocorreram no registro disciplinar de sala de
aula/quadra, j& que, defendemos, ndo ¢ possivel pensar em interdisciplinaridade sem partir de
uma base disciplinar.

Assim, apresentamos nas paginas a seguir excertos (porque o limite desse texto ndo
permite que as narrativas completas sejam aqui veiculadas) dos relatos produzidos pela/os
supervisora/es, parceira/os na constru¢do desse caminho tateante e um tanto errante de
viabilizagdo de um Subprojeto interdisciplinar com areas tao distantes em certo sentido, mas

com tantos pontos de contato e didlogo. Chamamos para conversa Patricia, José (Sociologia),
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Marcell, Bruno, Miguel e Iuri (Educagdo Fisica), que foram instigada/os a escrever livremente
sobre suas experiéncias no Programa. Suas vozes ampliam o olhar sobre esse momento
formativo que € o PIBID, ao tratarem sobre as questdes ligadas ao planejamento, ao curriculo,
as metodologias, as vivéncias didatico-pedagdgicas, aos desafios da inclusdo, as
potencialidades e dificuldades de uma proposta interdisciplinar. Ficam aqui pequenos

registros que nos impulsionam a seguir pensando.

NUCLEO 1: CURRICULO, METODOLOGIAS, INTERDISCIPLINARIDADE

e Marcell

Ao pensar em como organizamos nosso trabalho, estamos pensando em curriculo. Os
pibidianos conheceram e foram desafiados por um curriculo vivo, real, cotidiano, para além
daquele que consta nos documentos lidos. Desse curriculo real, destacamos trés situagdes,
uma com cada ano de escolaridade.

A primeira situagdo diz respeito ao PROEJA. Esse nivel de ensino traz consigo muitos
questionamentos: como trabalhar com alunos mais velhos e com idades bem variadas? Como
motivar esses alunos a participarem das aulas praticas sendo que muitos ja chegam relatando
cansago de um dia inteiro de trabalho (em sua maioria, trabalhos que exigem fisicamente do
corpo, como auxiliares de limpeza, seguranca, garis ¢ donas de casa)? Como respeitar as
individualidades sem abrir mao da especificidade e da importancia da Educagdo Fisica? Um
caminho encontrado foi construir o planejamento a partir das praticas corporais de interesse
dos alunos. Além disso, o trabalho de escuta e de aproximagao com esses alunos e alunas se
mostrou fundamental para o engajamento nas aulas.

No segundo trimestre do terceiro ano, o conteido trabalhado foi futebol. No decorrer
das aulas, inclusive nas praticas, estabelecemos relagdes entre esse fendmeno
esportivo/cultural e questdes sociais. Para a avaliagdo, solicitamos que os alunos se
dividissem em trés grupos, cada qual responsavel por elaborar uma pesquisa e apresenta-la em
formato de seminario. Os temas elencados foram: 1) Raga: refletir sobre a presenca de técnicos
negros no futebol profissional, a dicotomia talento/inteligéncia x forga/fisico, a forma como
os jogadores negros sdo vistos (protagonista ou mercadoria) e as lutas raciais envolvendo a
negritude e o esporte; 1i) Género: discutir sobre a visibilidade midiatica, a ocupag¢ao dos
cargos no futebol feminino (em especial cargos de gestdo), a possibilidade de ascensdo
econdmica e as questdes salariais, estabelecendo comparagdes entre o futebol feminino e o

masculino; iii) Classe social: problematizar o acesso aos estadios (localizacdo e valor dos
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ingressos), 0 ingresso € a permanéncia em categorias de base, o discurso/mito da ascensdo
social. Essa proposta de avaliagdo caminha na constru¢do de um trabalho interdisciplinar,
visto que para sua construcao os licenciandos de educacao fisica e os de sociologia discutiram
os temas e o formato do instrumento.

Também no segundo trimestre, agora do segundo ano, trabalhamos com o contetdo
basquete. Planejamos as aulas de forma a abordar uma ou duas aulas sobre o basquete
adaptado para pessoas com deficiéncia. Contudo, por conta de ajustes no calendario, tivemos
o nuamero de aulas reduzido, momento no qual tivemos que decidir quais aulas seriam
excluidas. O supervisor manteve a autonomia dos licenciados e a decisdo foi retirar as aulas
de basquete adaptado. Contudo, o professor trouxe para os estudantes as seguintes reflexoes:
por que retirar exatamente o basquete adaptado? Por que priorizamos determinados contetidos
em detrimentos de outros? Quais vozes sdao valorizadas e quais sdo silenciadas com nossas
escolhas? Uma estratégia utilizada pelo professor ¢ trabalhar o esporte convencional e sua
variacdo adaptada, para que as pessoas com deficiéncia sejam valorizadas. Ao retirar o
basquete adaptado, justificado pela falta de afinidade com o tema e pelo fato de ndo ter
nenhum aluno com deficiéncia fisica nas turmas (embora tivessem alunos com deficiéncia

visual) essa estratégia e todo seu potencial ndo foram explorados.

e Bruno

Partindo dos objetivos especificos do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) que buscam incentivar a formag¢do a nivel superior para atuagdo dentro da
educacdo basica, elevando a formagdo inicial e contribuindo para valorizagdo do magistério e
para articulagdo entre praticas necessarias a formacao docente (PIBID, 2023), buscou-se,
através de uma proposta de perspectiva metodoldgica critica, construir o planejamento para o
segundo trimestre do ano letivo de 2023°.

Sendo assim, num primeiro momento, com o objetivo de familiarizar os estudantes do
PIBID com a leitura de tendéncia critica da Educacao Fisica e buscando instrumentaliza-los
para construcdo do planejamento, fizemos a leitura do livro “Metodologia do Ensino de
Educagdo Fisica”, também conhecido como “Coletivo de autores”. Apds esse primeiro
momento e com o acumulo resultante dos debates sobre a obra, construimos como objetivo

geral para o segundo trimestre o seguinte: construir conhecimentos relativos ao Voleibol, tanto

® A titulo de contexto, no Colégio Pedro 11, o ano letivo ¢é dividido em trimestres, sendo que, os conteudos eleitos
para o 2° ano do Ensino Médio (Técnico em Educag@o Musical), sdo os seguintes: 1° trimestre: basquetebol; 2°
trimestre: voleibol e 3° trimestre: atividades aquaticas.
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de suas técnicas e taticas, quanto da sua relagdo com o mundo social. E como objetivos
especificos foi possivel a construcdo dos seguintes: identificar os principais fundamentos
técnicos do Voleibol e suas fungdes; identificar as diferentes formagdes de jogo
compreendendo-os como elementos taticos essenciais ao jogo; participar de forma efetiva,
respeitando e compreendo seus limites e dos demais estudantes e identificar e problematizar
questdes sociais presentes no Voleibol.

Diante desses objetivos, a dindmica das aulas partia de uma explicacdo inicial dos
objetivos da aula'® e uma posterior aprendizagem efetiva das técnicas e taticas do Voleibol e
por fim, nos reuniamos com os estudantes para justamente avaliarmos o processo daquela
aula, com questdes que giravam em torno dos objetivos de cada dia. Segundo a perspectiva
critica da Educacao Fisica, o ensino dos fundamentos do Esportes, ou seja, de suas técnicas, é
possibilitar que os estudantes se apropriem daquilo que ¢ chamado de cultura corporal
(Soares, et al, 1992). Como forma de avaliar o processo, os estudantes decidiram por fazer um
mini-torneio, onde eles colocariam em pratica a organizagdo e adaptacdes das regras as
demandas do grupo. Com isso, a turma ficou a cargo de dividir as equipes, tendo como
principio a tentativa de equilibra as equipes e de construir as regras. Numa perspectiva critica,
apropriar-se desses mecanismos de autonomia, € construir conhecimentos para que a
apreciacdo do esporte e sua pratica (conhecendo a dindmica do jogo), possam ser feitas fora

do ambiente escolar.

o José

Em funcdo da maneira como se desenharam as atividades do subprojeto, isto €, com as
atividades por supervisor restritas as praticas disciplinares, a possibilidade de realiza¢ao da
interdisciplinaridade concentrou-se, sobretudo, nas reunides gerais e nos Cine Debates.

Os Cine Debates consistiram numa tentativa de realizacdo da interdisciplinaridade a
partir da sensibiliza¢do dos estudantes a partir de filmes sobre temas socialmente relevantes:
relagdes de trabalho, capacitismo, racismo e relacdes de género. Os pibidianos ficaram
encarregados de todas as etapas de preparagdo e realizacdo do trabalho, desde a escolha do
filme, passando pela elaboracdo de perguntas para o debate, a preparacdo do material de

midia, reserva de auditdrio e, por fim, a conducdo da atividade.

1 Foi consenso entre os bolsistas do PIBID que os estudantes, quando conhecem os objetivos, aumentam a
chance da aprendizagem se tornar mais efetiva, pois, segundo os estudantes, “quando a gente sabe aquilo que vai
fazer, ou melhor, aquilo que vocés querem que a gente faca, as coisas parecem que ficam mais faceis, pelo
simples motivo de saber o que vocés esperam” (Estudantes do 2° ano).
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Qual papel que nos coube a nods, coordenagdo e supervisores? Assumimos mais um
papel de nortear, orientar, a realizagdo dos Cine Debates, talvez nos mesmos moldes de uma
orientagdo académica, sem apresentar um formato pronto para os estudantes. Posso afirmar
que a pratica foi nossa orientadora, aprendemos com os encontros e os desencontros
provocados pelas interagdes entre Ciéncias Sociais e Educagao Fisica. Sob nossa supervisao,
os estudantes puderam experimentar as dificuldades de propor e realizar qualquer atividade
fora de sala de aula em uma escola. E estamos falando de uma escola que ¢ muito bem
equipada se considerarmos a realidade de infraestrutura de outras institui¢des Brasil afora.

Diante da novidade da proposta, procuramos construir junto com os licenciandos a
responsabilidade pela realizacdo da interdisciplinaridade. Nesse aspecto, minha avaliagdo ¢
que, dentro de suas limita¢des, os Cine Debates foram uma experiéncia interdisciplinar, pois
cada tema propiciou o desenvolvimento de questdes que interessam aos dois campos de
conhecimento.

E verdade que elas e eles se depararam com dificuldades comuns a pessoas de sua
faixa etaria e em processo de formacao: falta de maturidade (picuinhas entre estudantes), falta
de organizacdo (deixar para ultima hora, ndo incorporar as experiéncias prévias dos colegas
etc.) e falta de conhecimento cientifico e pedagdgico.

A autonomia que se concedeu a esses estudantes para realizagdo do Cine Debate teve
como contrapartida a realizagdo de alguns trabalhos cujo resultado ficou aquém do esperado,
0 que também pode acontecer — e acontece bastante — em propostas pedagogicas na escola.
Esperamos que eles tenham aprendido com isso, pois, mais importante do que aprender um
modelo pronto de Cine Debate, um modus operandi para a interdisciplinaridade, o nosso
subprojeto procurou desenvolver nos licenciandos atitudes e comportamentos que
provavelmente serdo incorporados no seu futuro saber docente — um habitus profissional, do
magistério? —, isto €, certa experiéncia corporificada, modos de percepgdo e geradores de
praticas pedagogicas, voltadas para o encontro entre disciplinas diferentes, nos futuros

professores.
NUCLEO 2: INCLUSAO, PLANEJAMENTO, INTERDISCIPLINARIDADE
e Miguel
Além do acompanhamento das aulas e do planejamento podemos destacar outros

aspectos da escola que os estudantes tiveram a oportunidade de acompanhar. O grupo A

acompanhou uma turma com dois alunos com questdes de saide mental. Além disso, este
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mesmo grupo, acompanhou também uma estudante que se declarava em transi¢ao de género.
O acompanhamento destas questdes € importante para os estudantes e enriquece a experiéncia
deles na escola. Estas questdes, no passado recente, costumavam ser ignoradas ou
negligenciadas pela escola, assim como nas aulas de Educagao Fisica.

O grupo C teve a oportunidade de trabalhar com uma turma que contava com 5
estudantes integrados (2 estudantes com sindrome de Down e 3 estudantes do espectro
autista). Os bolsistas puderam acompanhar as peculiaridades e a importancia do processo de
inclusdo destes estudantes nas turmas e aulas regulares. Esta inclusdo foi um dos grandes
temas de discussao das reunides dos pibidianos com o supervisor.

Apoés algumas aulas de acompanhamento e observagdo os pibidianos passaram a
participar das atividades junto com os estudantes do colégio e a preparar aulas para ministrar,
com o acompanhamento do supervisor. Neste processo, O supervisor separou temas
especificos dentro do planejamento. Os grupos A e B preparam aulas sobre a temdtica saque,
defesa e ataque no voleibol e atividades aquaticas de respiragdo, nado submerso e esportes
aquaticos. Ja os grupos C e D prepararam aulas sobre a modalidade do atletismo de
arremessos e corridas, atividade de nado submerso e respiragao.

Nesta atividade de planejamento de aulas, podemos fazer um destaque a uma aula
preparada por uma pibidiana na modalidade arremesso de dardo. Ao dar exemplos sobre
atletas e ao apresentar videos da modalidade a bolsista fez questio de incluir atletas do género
feminino, tanto nos exemplos, quanto nas imagens. Esse fato foi extremamente importante,
pois destacou at¢ mesmo um viés meu (enquanto supervisor ¢ professor) de tendenciar a
mostrar exemplos masculinos, como nas aulas anteriores de corrida em que quase todas as
imagens remetiam a Usain Bolt. Destaca-se neste ponto o aprendizado mutuo que o programa

pode proporcionar.

e luri

Pensando em aproximar os discentes da realidade do ensino publico brasileiro,
procuramos estabelecer relagdes entre o que eles/elas viam como teoria na universidade e o
campo em que estavam inseridos. Em um primeiro momento, adotamos o método de
observagdo das aulas em contato com as turmas em que foram inseridos, também conheceram
a estrutura do colégio e o planejamento desenvolvido para o ano, a saber, 1° ano do Ensino
médio.

A institui¢do divide seu ano escolar em 3 periodos, assim, a organizacdo ficou: 1°

periodo — handebol e Goalball; 2° periodo — jogos populares, indigenas e africanos; e 3°
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periodo — dangas. O planejamento anual ja havia sido elaborado antes da inclusdo da
instituicao ao PIBID, portanto, os discentes ndo participaram do planejamento anual, nem do
planejamento do 1° periodo. Ao final das observacdes, conversamos sobre os pontos
observados pelos discentes e levantamos questdes sobre as praticas observadas, a saber:
controle de turma; como proceder em contetidos pouco vivenciados no ensino superior; as
diferengas entre método e estilo de ensino; e relagdo teoria/pratica.

Trabalhar com um grupo de alunos em inicio da forma¢do foi um dos maiores
desafios. Embora estivessem tendo contato com algumas disciplinas na faculdade, os
discentes ainda ndo tinham passado pela disciplina didatica em sua formagao. Assim, optamos
por seguir como teoria de base, a Pedagogia Historico-Critica (Saviani, 2012) e sua didatica
(Saviani, 2012; Gasparin, 2012) estabelecendo cinco etapas para a (re) construgdo do saber: 1.
tem como ponto de partida a pratica social; 2. a problematizagdo; 3. a instrumentalizagdo; 4. a
catarse; 5. a pratica social como ponto de chegada.

Ap6s o periodo de observacao, os bolsistas passaram a intervir nas aulas. Participaram da
elaboracdo do planejamento do 2° e 3° periodos, e puderam por em pratica o que vinhamos
discutindo nas reunides de planejamento. A primeira intervengdo foi no ensino de jogos
populares, utilizando jogos indigenas e africanos como meio de estabelecer questdes
relacionadas ao cotidiano dos/as alunos/as. Além de trazer um jogo novo, os bolsistas tiveram
que modificar as atividades propostas de jogos trazidas pelos alunos/as da instituicdo de
ensino basico. Assim, puderam exercer sua criatividade em elaboragdo de atividades. Como
dificuldades, os bolsistas relataram o manejo de classe e a dificuldade de elaborar variacdes

sobre atividades.

e Patricia

Em relacdo a interdisciplinaridade com Educagao Fisica creio que foi um desafio, pois
estamos em lugares diferentes, tanto académicos quanto em termos de espago na escola. O
corpo, que na cultura académica sociologica € tao negligenciado em fungdo de uma suposta
separacdo entre este e o intelecto, toma lugar central na Educacdo Fisica. Penso que este
didlogo interdisciplinar, no entanto, tem grande potencial e ¢ tdo importante justamente por
podermos repensar essa separacdo artificial entre corpo e mente e recolocarmos o corpo
dentro das aulas de Sociologia. Penso ser interessante também, principalmente quando
tratamos a tematica do segundo ano do Ensino Médio no Colégio Pedro I, pois para tratarmos
a questdo indigena no Brasil, ou as relagdes raciais de um modo geral, precisamos estabelecer

uma perspectiva decolonial em que o corpo adquire um outro significado que ndo o da
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tradi¢do intelectual ocidental. Além disso, as questdes de género, como a da transsexualidade,

implicam um novo olhar sobre a corporalidade.

CONSIDERACOES (LONGE DE SEREM) FINAIS

Mais do que elencar os resultados da experiéncia interdisciplinar do Subprojeto
Interdisciplinar EF/Socio, interessa-nos apontar caminhos futuros que articulem teoria e
pratica pedagodgica. As dificuldades e potencialidades propiciadas pelo encontro entre areas
do conhecimento aparentemente distantes revelam de que forma o PIBID pode ser uma
oportunidade para que a constru¢do da identidade docente esteja conectada a experimentagao
€ imaginagao.

Destacamos que o trajeto feito desde as primeiras atividades, a partir do uso de jogos
pedagogicos como ferramenta de aprendizagem até a elaborag@o de um ciclo de Cine Debates
sobre temas tratados pelas disciplinas contempladas no projeto, constitui um esforco no
sentido do aprimoramento na formagao de professoras/es. Trata-se, aqui, de uma possibilidade
aberta a reflexdo sobre os modos como os saberes académicos podem ser incorporados a
educacdo basica através do exercicio permanente de didlogo entre formas distintas de
constru¢do do conhecimento.

As perspectivas da/os supervisora/es sobre suas experiéncias de trabalho no
Subprojeto indicam que novas abordagens para tematicas cldssicas e contemporaneas podem
ser fomentadas no curso cotidiano das aulas, sem que haja prejuizo ou sobreposi¢do das
disciplinas. Ao contrario, ¢ possivel notar nos estratos dos relatos aqui apresentados que os
desafios para o exercicio do magistério em um colégio de exceléncia expressam o desejo de se
promover encontros em que o planejamento e as demais atividades possam, de fato, ser
compartilhadas. A realizagdo dos Cine Debates, tarefa que efetivou o principio interdisciplinar
que norteou os trabalhos, também carrega em si elementos que consideramos essenciais para
o exercicio docente. Ao formarmos equipes organizadoras das atividades com estudantes dos
dois cursos, preconizamos o desenvolvimento da autonomia e a reflexdo continua sobre o
fazer interdisciplinar. A mediacao do trabalho por parte das coordenadoras e supervisora/es
buscou matizar as relagdes possiveis entre a pesquisa e o processo de ensino-aprendizagem,
por meio da compreensdo da realidade escolar e da exigéncia de confrontd-la através de
multiplos olhares.

Reiteramos que o trabalho no Subprojeto interdisciplinar fugiu de qualquer tentativa

de prescrever métodos ou receitas sobre como conjugar conteudos supostamente estanques.
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Os percalcos identificados por professoras/es e estudantes bolsistas nos ajudam a pensar uma
agenda futura de trabalhos que possam, de fato, realizar avancos nas praticas

interdisciplinares.
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Lingua Portuguesa em perspectiva intercultural: em busca da perspectiva
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RESUMO

O nucleo Lingua Portuguesa em Perspectiva Intercultural, vinculado ao PIBID-UFRJ na
vigéncia 2020, nasceu da articulagao de reflexdes no campo do ensino de linguas, em que as
questdes do convivio e do embate cultural tém sido enfatizadas, com o desejo de contribuir
para a constituicado de identidades profissionais proprias, € menos divididas, nos processos
formativos dos estudantes de duplas licenciaturas em Letras. Seu intuito principal foi o de
lancar luz sobre o rico intercdmbio que pode haver entre esses cursos de Letras e a escola,
como potentes espacgos de hibridizagdo de saberes e compartilhamento de aprendizados, os
quais precisam, a0 mesmo tempo, ser explorados e, sobretudo, compreendidos. Objetivamos
com esse relato compartilhar um pouco sobre os pressupostos iniciais que motivaram a
formacgdo do nucleo PIBID - Lingua Portuguesa em Perspectiva Intercultural, assim como
apresentar, de forma breve, as discussdes que foram realizadas no ambito do projeto e alguns
dos produtos educacionais desenvolvidos pelos licenciandos sob a parceria e supervisao dos
professores participantes (coordenadoras e supervisores). Tragando o quadro que
vivenciavamos naquele contexto ainda pandémico, dois aspectos especificos sobressaem-se
neste relato: as dificuldades de interacdo experimentadas naquele cenario e as dificuldades em
se planejar/ desenvolver praticas relevantes para o ensino de linguas no contexto ainda
remoto. Nesse sentido, foram evidenciadas algumas lacunas (as quais serdo descritas no
artigo), que se mostraram muito relevantes e que deveriam, a nosso ver, ser preenchidas nos
curriculos da formacao inicial. Apesar dos desafios, destacaram-se das atividades e discussoes
realizadas no projeto, a promog¢do de didlogos interculturais e a problematizacdo de
preconceitos por meio do trabalho critico com textos literarios, considerados no seu carater de
espaco de encontro de culturas e discursos sociais diversos.
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INTRODUCAO

E possivel dizer que a interculturalidade é o maior e mais importante desafio da escola
no presente. Para reconhecé-lo basta lembrar de uma das formulagdes mais potentes, porque
fruto da dificil conquista da simplicidade, de Paulo Freire: “A leitura de mundo precede a
leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele” (FREIRE, 1989, p.10). A questdo com que lida, em qualquer area, o ensino,
principalmente o escolar, gira em torno de construir de forma habil e justa as condi¢des de
pertencimento das mais diversas leituras de mundo e da palavra, em sua variedade linguageira
e cultural, ao mesmo espago de acdo, a escola. Reinventar a escola (CANDAU, 2016) ¢
preciso, portanto, ¢ a sala de aula ¢ sem duvida o lugar em que se pode capturar tal
movimento, quando existe, por meio da pesquisa, ou buscar institui-lo por meio de projetos
como o PIBID.

O ntcleo Lingua Portuguesa em Perspectiva Intercultural, parte do PIBID-UFRJ na
vigéncia de 2020, nasceu da articulacdo de reflexdes no campo do ensino de linguas, em que
as questdes do convivio e do embate cultural tém sido enfatizadas com o desejo de contribuir
para a constituicado de identidades profissionais proprias, € menos divididas, nos processos
formativos dos estudantes de duplas licenciaturas em Letras. Justificamos nossa proposta
sustentando que esses graduandos, ainda que n3o o reconhegam, estariam em condi¢des
privilegiadas para compreender e contribuir com a necessdria ampliagdo e mobilizacao
transformadora das trocas culturais entre estudantes e estudantes, estudantes e docentes, no
trabalho da educacao formal.

Dessa forma, o nlicleo Lingua Portuguesa em Perspectiva Intercultural formou-se com
o intuito principal de langar luz sobre os cursos de Letras e a escola como potentes espagos de
hibridizagdao de saberes e compartilhamento de aprendizados, os quais precisam, a0 mesmo
tempo, ser explorados e, sobretudo, compreendidos.

Com esse relato pretendemos, para além de apresentar o nucleo, seu desenvolvimento e
um pouco dos estudos teéricos que fundamentaram as discussdes em nossos encontros,
compartilhar reflexdes advindas das experiéncias vivenciadas ao longo do projeto, com énfase
ao momento especifico pelo qual estavamos passando, dado que na vigéncia 2020/2021 ainda

prevalecia o formato remoto de ensino, sobretudo nas escolas publicas municipais.
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EXPECTATIVAS E IMPREVISIBILIDADES: INIiCIO DO PROJETO E CONTEXTO
PANDEMICO

Iniciamos nossas atividades em novembro de 2020, periodo em que as escolas do
municipio que integravam o nucleo se encontravam em condi¢des bastante precarias de
funcionamento, praticando o ensino remoto para turmas de estudantes em sua maioria sem
condi¢des materiais de acesso e, portanto, alijados dos processos de formagao e aprendizagem
que a escola lhes deveria oportunizar. Nesse contexto, as expectativas que o grupo de
coordenadoras e professores tinham em relacdo a propria dindmica da iniciacdo a docéncia
deveriam ser profundamente reformuladas.

Professores deixaram, da noite para o dia, de ser trabalhadores presenciais para se
tornarem virtuais, adotando a modalidade de ensino remoto. O que realmente aconteceu nessa
modalidade de ensino, implementada as pressas, foi que o professor apenas acumulou fungoes
extras, pois além de planejar suas aulas, preparar atividades, corrigi-las, atribuir conceitos,
fazer lista de chamada, como normalmente faria no modo presencial, teve, entdo, de passar a
gravar aulas, editar audios e imagens, antes de fazer uploads de videos, preparar atividades
para encontros sincronos, além de preparar exercicios assincronos, preparar planilhas no
Excel, responder e-mails, enviar atividades por WhatsApp para turmas, postar atividades em
diferentes plataformas (como Google Sala de Aula e Facebook), entre muitos outras
atividades. Como apontado por diferentes estudos (DEUSDARA, 2020; STANKE et. al.,
2020, AQUINO; FERREIRA, 2022) ¢ importante ressaltar ainda a enorme diferenca entre
ensino a distancia e ensino remoto, pois enquanto na primeira ha divisdo de tarefas entre
diversos profissionais, neste hd um enorme actimulo de tarefas e sobrecarga dos professores.

Para o grupo de bolsistas de iniciacdo a docéncia a situagdo também envolveu
mudangas bruscas de expectativas e modos de agir. Afinal, um dos aspectos que mais
mobiliza a participa¢dao de estudantes no PIBID ¢ a oportunidade da experiéncia pratica e do
convivio no ambiente escolar, ndo s6 com os professores supervisores, mas, principalmente,
com os alunos e alunas da escola. Nesse sentido, ¢ valido ressaltar que a sensagdo de
desorientacdo e de inseguranca sobre sua participagdo foi uma presenca marcante nos
primeiros meses do projeto, reverberando em suas diferentes atividades: nas reunides
semanais, nas decisdes sobre as atividades de ensino a serem produzidas pelos grupos, nas

expectativas em relacdo ao retorno ou ndo do ensino presencial nas escolas.
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EM BUSCA DA PERSPECTIVA INTERCULTURAL

Em tais condigdes, nossos primeiros esforgos voltaram-se para os estudos e a
constituicdo da propria equipe de trabalho. Sem pretender pré-fixar o repertério e o
cronograma de leituras, mas procurando responder as demandas emergentes da formagao de
docentes interculturalmente orientados, os dois temas geradores de nosso interesse foram,
desde o inicio, o da interculturalidade no campo pedagdgico -- em geral e no do ensino de
linguas, em particular -- ¢ o da formacdo literaria escolar. A literatura, além de ser
manifestagdo artistica presente em todas as sociedades e extratos socio-culturais (CANDIDO,
2011), oferecendo assim um vasto repertério de universos com que pode ampliar-se a
experiéncia e a compreensao da diversidade humana, ¢ também uma forma de arte em que de
modo privilegiado as relagdes entre culturas podem ser observadas sob diversos enfoques, nao
estando ausentes preconceitos, idealizagdes, enquadramentos discursivos os mais variados
entre individuos e grupos sociais.

Buscando uma aproximagdo com o conceito de interculturalidade e, também,
procurando por caminhos possiveis para o trabalho com a lingua portuguesa nessa
perspectiva, iniciamos nossos ciclos de leituras e discussdes a partir de pesquisadores que
vém pensando o tema sob diferentes vieses -- alguns estudos mais teodricos, outros mais
aplicados; porém, pode-se dizer que um dos nossos objetivos principais com a escolha dos
textos foi justamente a imbricacao entre teoria e pratica, marca fundamental do PIBID.

A partir dos textos lidos, pudemos observar que algumas ideias que atravessaram as
discussdes que se seguiram, envolviam, em grande medida, o que Candau (2016), citando a
psicologa e pedagoga argentina Emilia Ferreiro, chama de “vantagem pedagdgica” da
diversidade. Para Candau, mais do que reconhecer as diferengas presentes no cotidiano
escolar, ¢ preciso que essas diferencas facam parte das praticas pedagdgicas e das vivéncias
escolares de aprendizes e professores.

Outro aspecto importante a ser pensado ¢ o modo como a diversidade cultural precisa
atravessar essas praticas: caminhando para além de perspectivas diferencialistas, que
enfatizam meras comparacdes culturais; ou assimilacionistas, que procuram, sobretudo,
incorporar a individuos ou grupos culturais identidades culturais que lhes sdo alheias. A
proposta defendida por Candau, entre outros/as pesquisadores/as (WALSH, 2009; MENDES,
2008), traz em sua vertente uma perspectiva critica de interculturalidade, tendo como foco a

promocao de uma interrelagao entre diferentes grupos culturais e individuos, concebendo
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cultura como um espaco de constantes disputas, em perene processo de (des)construgdo e
reconstrucgao.

Nesse sentido, compreendemos que para além do reconhecimento e respeito ao outro,
essa interrelacdo cultural entre diferentes sujeitos envolve obrigatoriamente questoes
relacionadas ao poder e as disputas presentes em sociedade. Candau (2016, p. 808) apresenta
algumas caracteristicas associadas ao viés critico da interculturalidade, que vemos como
fundamentais ndo s6 para a nossa compreensao do conceito, mas, principalmente, como €ixos
orientadores para nossas acoes dentro do projeto. Assim, para a autora a interculturalidade
critica...

estd constituida pela afirmacdo de que nas sociedades em que vivemos o0s
processos de  hibridizacdo cultural sdo intensos e mobilizadores da
construgdo de identidades abertas, o que supde que as culturas ndo sdo puras,
nem estaticas; e tem presente os mecanismos de poder que permeiam as
relagdes culturais, assumindo que estas ndo sdo relagdes idilicas, estdo
construidas na historia e, portanto, estdo atravessadas por conflitos de poder
e marcadas pelo preconceito e discriminagdo de determinados grupos
socioculturais. (CANDAU, 2006, p. 808)

Como reagdo a esses topicos discutidos, e inspirados em experiéncias relatadas por
Candau, em uma de nossas primeiras reunides, propusemos como tarefa a todos os
participantes do projeto a elaboracdo de um breve ensaio com o titulo “Minha identidade
cultural’. O encontro que sucedeu a essa leitura e atividade pode ser considerado a
inauguracao da nossa equipe como tal. A despeito do distanciamento social, ali pudemos, de
fato, nos encontrar uns diante dos outros como seres culturalmente constituidos, e
propriamente desfrutar da grande diversidade de herancas que pode ser vislumbrada no
conjunto de nossas historias. Pudemos ver como somos multiplos, com as marcas do que
recebemos e do que escolhemos como nosso. Além disso, pudemos comecar a pensar em
acdes que viabilizassem a inter-relagdo entre essas diferentes culturas identitirias e em
propostas que pudessem promover esse encontro cultural. Tal tarefa se mostrou extremamente
complexa, nos conduzindo a busca de conhecimentos criticos e ao exercicio da autocritica,
fazendo descobertas valiosas de possibilidades e dificuldades na construcio de um trabalho

genuinamente intercultural.
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DESAFIOS E PERSPECTIVAS OBSERVADAS NO DESENVOLVIMENTO DE
PRODUTOS EDUCACIONAIS

A escola €, em esséncia, o espacgo da diversidade, seja na relagdo entre os humanos que
ali convivem, seja no repertorio intimo que cada um traz. Pensar na expressao intercultural
que fomenta nossa pratica significa nao apenas considerar a mundividéncia de cada individuo
que experiencia uma etapa de seu processo formativo, mas, sobretudo, adequar as articulagdes
pedagogicas as necessidades politico-sociais da comunidade escolar. Significa igualmente
ndo esquecer que a propria escola, como institui¢ao, tem sua tradi¢ao cultural, em que via de
regra as diferengas sdo desvalorizadas ou apagadas em nome de uma suposta igualdade
perante o que se considera, no singular, como “0” conhecimento, e que a propria escola ¢ um
dos espacos em que a luta pelo didlogo cultural se pode fazer mais presente e efetiva.

A Secretaria Municipal de Educacdo do municipio do Rio de Janeiro conta com 1.543
unidades escolares. Sendo uma rede tdo ampla, as experiéncias dos subgrupos que integravam
o PIBID Lingua Portuguesa em Perspectiva Intercultural ndo poderiam ser exatamente as
mesmas. Algumas escolas voltaram mais cedo ao ensino presencial e, a0 mesmo tempo,
mantiveram o ensino assincrono, outras conseguiram organizar o horario para que houvesse
aulas presenciais e aulas sincronas. Quando a volta ao presencial se tornou obrigatdria para os
professores, com os docentes cumprindo toda a sua carga hordria na escola, somente a
primeira opg¢do prevaleceu. Esse foi o maior desafio da nossa equipe. Tendo em vista que os
licenciandos ndo tinham permissdo da universidade para voltar ao presencial, como
podeeriam interagir com os alunos em aulas sincronas e assincronas?

Em meio a toda dificuldade enfrentada, as iniciativas tomadas pelo grupo, tinham,
antes de qualquer outro, o objetivo de garantir o direito ao pensamento critico dos
licenciandos. Retomando o alerta de Antonio Candido sobre direito a literatura como um bem
incompressivel, sustentamos nossa praxis no trabalho com o texto literario, entendendo ser
ele, em larga medida, um organismo provocativo e libertario, apto como nenhum outro a
sustentar a ampliacdo de nossa visdo das diferencas e a constru¢do de verdadeiros dialogos
interculturais. Seguindo esse caminho, buscando, apesar dos obstaculos, a troca com os
alunos, em uma das escolas municipais parceiras, apostamos nas video-aulas. Um video
inicial teve o objetivo de apresentar aos alunos da escola o grupo de licenciandas do curso de
Portugués-Francés, utilizando para isso uma rede muito conhecida dos jovens, o TikTok. O

objetivo era mostrar que além da leitura, as licenciandas tinham, como os alunos, outros
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gostos e costumes; ao final, elas convidavam os estudantes a fazerem o mesmo (ou seja,
gravarem um video também se apresentando).

Sendo estudantes de Portugués-Francés, decidiram trazer em seguida uma animagao,
legendada por elas, de um conto marroquino (TV5 Monde, 2014); assim buscaram fugir do
padrdo de trabalhar apenas com a Lingua/Literatura Francesa ligada a cultura europeia,
apresentando aos alunos novas perspectivas. Para aproximar os alunos da cultura do
Marrocos, elaboraram ainda um Quiz e Cards (pequenos cartazes ilustrados), abordando a
cultura em geral e o povo origindrio da regido, chamado Amazigh. A interculturalidade,
portanto, esteve em pauta a partir do texto literdrio e, com esse foco, foram organizadas
oficinas pensadas de modo a permitir, ainda que de forma assincrona, através de perguntas
feitas nos videos, uma tentativa de interagdo com os alunos. O didlogo era, para nos,
fundamental, mas isso, lamentavelmente, ndo foi possivel por diferentes razoes.

Em primeiro lugar, as aulas foram postadas no Google Sala de Aula. Dada a realidade
das escolas publicas, muitos alunos ndo tinham internet em casa e, mesmo para os que tinham
acesso, houve problemas com o aplicativo Rioeduca em Casa, mantido pela prefeitura, de
modo que muitos ndo conseguiam utiliza-lo. Além disso, com a volta das aulas presenciais,
grande parte dos alunos que antes acessavam a internet e o aplicativo deixaram de vez de usar
a sala de aula virtual. Por fim, sem email institucional da Secretaria Municipal de Educagao,
as licenciandas ndo podiam acessar o Google Sala de Aula. O contato entre alunos e
licenciandos teve que ser mediado pela professora supervisora, com um intervalo de tempo
muito grande, visto que os professores, naturalmente, ndo estavam logados na plataforma o
tempo inteiro. Desse modo, mesmo que tivéssemos tido varias respostas de alunos, a interagao
ainda assim ndo seria plenamente alcangada, justamente por esse tempo de postagem, resposta
dos alunos e depois do professor.

Em outra escola, os alunos de 8° ¢ 9° anos puderam, em encontros sincronos com o
professor supervisor, assistir aos videos produzidos pelos licenciandos em torno do livro As
viagens de Gulliver, de Jonathan Swift. Por se tratar de uma obra cléssica do século XVIII,
que aborda conflitos entre culturas, acreditamos que o audiovisual funcionou bem como uma
atividade inicial da sequéncia didatica. Trazer a lume as questdes problematizadoras do texto
ficcional, em primeiro plano, viabilizou o estudo das camadas da narrativa pelos alunos, tanto
quanto o entendimento a respeito dos cinco elementos da narrativa e sua substancia dramatica.

O contato direto com o texto literario, realizado num segundo momento, perdeu o
carater de “bicho de sete cabegas”, e os encontros puderam fluir com dinamismo e entrega por

parte dos alunos. Dessa forma, as circunstancias acabaram por nos conduzir a uma exploragao
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intensiva da multiplicidade de linguagens que marca grande parte das produgdes culturais
contemporaneas, o que também aponta na dire¢do de um ensino intercultural, uma vez que as
interacdes em géneros multissemioticos fazem parte do universo juvenil (ROJO, 2012).

No entanto, sabemos que a concep¢ao de um produto audiovisual ndo ¢ algo simples.
Pressupor uma competéncia de professores e licenciandos para o trabalho com tecnologias da
informagdo e da comunicacdo ¢ um equivoco. Portanto, para além das exigéncias do contexto
do ensino remoto, ficou clara a necessidade de um maior preparo para o manejo de recursos €
midias digitais, ou seja, a necessidade de um maior letramento multimidiatico e digital
(PAIVA, 2015; AZEVEDO, 2018; MENEZES et. al.; 2021). Nesse sentido, acreditamos que
esse conteido deve ser contemplado nas reformulagdes dos cursos de licenciatura,
especialmente em Letras. Afinal, trata-se de discursos e praticas de linguagem que muitos dos
alunos da nova geracdo dominam, enquanto, por outro lado, muitos professores e licenciandos
desconhecem.

Em uma terceira escola, licenciandos de Portugués-Alemao tiveram a oportunidade de
ministrar uma aula on-line aos alunos de 7°, 8° e 9° anos de uma das escolas municipais
parceiras do PIBID. A proposta de trabalho envolveu o conto de origem alema “O pescador e
sua esposa” (Vom Fischer und seiner Frau) dos Irmaos Grimm (GRIMM [1812], 2010), lido
em paralelo com o conto brasileiro “O peixinho encantado”, recolhido por Camara Cascudo
(CASCUDO, 1977).

Também aqui a producao de videos foi o recurso utilizado, na tentativa de que a leitura
fosse ludica e despertasse a curiosidade nos alunos, afeitos a linguagem dos textos
audiovisuais. Os videos foram ilustrados, narrados e editados pelo grupo de pibidianos,
inclusive adicionando-lhes musica de fundo, o que, ndo tendo nenhum conhecimento de
producao e edicdo, demandou um longo tempo de preparacao. Enquanto uma das producdes
foi elaborada com colagens de imagens retiradas da propria internet, a outra teve todos os
personagens ilustrados com o auxilio da plataforma Canva e editados em forma de
storyboard. Duas atividades acompanhavam os videos: um caga-palavras e um questionario
em forma de jogo on-line.

Apesar de ter sido a primeira experiéncia docente dos licenciandos no PIBID, em meio
a tantos entraves, eles se empolgaram diante da motiva¢do dos alunos, que participaram
ativamente da aula remota e disseram ter gostado tanto dos videos quanto das atividades.
Assim, os bolsistas de iniciagdo a docéncia, a partir de uma interagdo critica com as
multimidias, foram capazes de transpor os limites do presencial para o virtual, embora a muito

custo e pelo método de tentativa e erro. Tendo sido a unica experiéncia de contato direto entre
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licenciandos e alunos das escolas parceiras, sua repercussdo positiva reforcou nossas
convicgdes € Compromissos.

Acreditamos que nada substitui o espago escolar; o poder que tem a piscadela de um
aluno, o sorriso do professor satisfeito ao ver que o aluno conseguiu algo que nem ele
acreditava e todo o entorno que envolve estar na escola. Como bem diz Paulo Freire, um gesto
aparentemente insignificante tem for¢a formadora, e ¢ lamentdvel que se fale apenas do
“ensino dos conteudos”, entendido muitas vezes como “transferéncia de saber”, ignorando o

que ocorre no espago-tempo da escola:

Se estivesse claro para nds que ¢é possivel que foi aprendendo que
percebemos ser possivel ensinar, teriamos entendido com facilidade a
importancia das experiéncias informais nas ruas, nas pragas, no trabalho, nas
salas de aula das escolas, nos patios dos recreios, em que variados gestos de
alunos, de pessoal administrativo, de pessoal docente se cruzam cheios de
significacdes. (FREIRE, 2019, p. 45).

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia do projeto aqui relatado, como ndo poderia ser diferente, foi marcada
pelo desafio do ensino remoto e pela dificuldade em se conseguir uma interagao mais direta
entre os licenciandos e os alunos e alunas das escolas parceiras. Dessa forma, observamos que
se mostrou um importante desafio para essa vigéncia, que pudéssemos evitar que as
expectativas ndo concretizadas de convivio direto com a comunidade escolar e com os alunos,
se transformassem em um sentimento de frustracdo, que levasse o grupo a inércia e/ou a um
estado de impassibilidade.

Diriamos entdo que a principal resposta encontrada para todos os desafios postos foi o
trabalho colaborativo e integrado da equipe, que desde o inicio do projeto buscou pensar em
caminhos e solugdes dentro das limitagcdes apresentadas. O trabalho com o texto literario
numa perspectiva intercultural e critica, propondo deslocamentos culturais e pedagogicos,
também contribuiu para o desenvolvimento e realizagdo de praticas significativas tanto para o
grupo de licenciandos como para os alunos das escolas e demais participantes do projeto.

Em busca da perspectiva e na perspectiva da busca, continuamos nosso percurso de
construcdo, desconstru¢do e reconstru¢ao de entendimentos em torno de uma pedagogia da
interculturalidade critica, indagando como uma formagao e acdo pedagdgica com esse viés

pode contribuir para a educagdo linguistica e politica de todos os envolvidos no processo:
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professores em formacao inicial, formagdo continuada, alunos, familias e toda a comunidade

escolar.
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Secao V

Sociologia e Filosofia




O Novo Ensino Médio e os desafios dos itinerarios formativos: a experiéncia de
Residéncia Pedagégica em Sociologia no componente curricular “autocuidado da saude”

Gabriela de Souza Honorato!

RESUMO

O trabalho apresenta os desagios e experiéncias do grupo do Programa de Residéncia
Pedagogia UFRJ/Capes 2022-2024 — Subprojeto Sociologia — na realiza¢do de uma sequéncia
didatica do componente curricular do governo do Estado do Rio de Janeiro intitulada de
“Autocuidado da satide”, no contexto do Novo Ensino Médio. A sequéncia didatica abordou
reflexdes e teorias das Ciéncias Sociais dentro do campo da saude, com foco no corpo e nos
marcadores das diferengas de classe, raga e género.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio; Didatica; Ciéncias Sociais; Metodologias ativas;
Licenciatura; Residéncia Pedagogica.

O objetivo deste trabalho ¢ o de relatar a experiéncia do Subprojeto Sociologia, do
Programa de Residéncia Pedagdgica UFRIJ/Capes (2022-2024), com residéncia no Colégio
Estadual Anténio Prado Junior (CEAPJ), localizado no bairro da Tijuca, Rio de Janeiro-RJ. O
inicio da presen¢a dos estudantes de licenciatura em Ciéncias Sociais no Colégio coincidiu
com o primeiro ano de vigéncia do Novo Ensino Médio (2023). Este se constitui de uma
politica federal, instituida pela Lei 13.415, de 2017, trazendo mudangas, entre outras, para o
curriculo do ensino médio em todo o pais. A Lei indica que 60% da carga horaria deste nivel
de ensino se concentre em “disciplinas obrigatorias”, definidas pela BNCC — Base Nacional
Comum Curricular, e os 40% restantes sejam cumpridos a partir de escolhas por diferentes
“itinerarios formativos”. As novidades, entretanto, tém sido percebidas de forma controversa.

No estado do Rio de Janeiro uma das principais criticas tem sido a presenca de
disciplinas, entre os itinerarios formativos, como “O que rola por ai?”, “Vamos jogar?”,
“Acao! Esta em suas maos”, “RPG”, “Brigadeiro caseiro”, “Mundo pets SA”, “Arte de
morar”, entre outras’. Na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, a Secretaria de
Estado de Educagdo do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ, 2022), aponta seis competéncias

especificas e 32 habilidades, compartilhadas entre os componentes curriculares de Filosofia,
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Geografia, Historia e Sociologia que estruturariam a formagdo geral basica (Quadro 1). No
que diz respeito aos Itinerarios Formativos, sdo oferecidas duas “trilhas de aprendizagem” a
complementar a formacao geral: “Educ(Acao) Politico-Social” e “Oportun(A)idade” (Quadro

2). As trilhas de aprendizagem sdo decompostas em componentes curriculares.

Quadro 1

Competéncias especificas da BNCC para Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
1 — Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local, regional, nacional
e mundial em diferentes tempos, a partir de procedimentos epistemologicos e cientificos, de modo a compreender
¢ posicionar-se criticamente com relacdo a esses processos € as possiveis relacdes entre eles.
2 — Analisar a formagdo de territorios e fronteiras em diferentes tempos e espagos, mediante a compreensio dos
processos sociais, politicos, econdmicos e culturais geradores de conflito e negociacdo, desigualdade e igualdade,
exclusdo e inclusdo e de situacdes que envolvam o exercicio arbitrario do poder.
3 — Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as rela¢des das sociedades com a natureza e seus impactos
econdmicos e socioambientais, com vistas a proposi¢do de solugdes que respeitem e promovam a consciéncia e a
ética socioambiental e 0 consumo responsavel em dmbito local, regional, nacional e global.
4 — Analisar as relagdes de produgio, capital e trabalho em diferentes territorios, contextos e culturas, discutindo o
papel dessas relagdes na construgdo, consolidac¢do e transformacdo das sociedades.
5 — Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia, adotando principios éticos,
democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.
6 — Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma consciente e qualificada, respeitando diferentes
posicdes, com vistas a possibilitar escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
Fonte: Base Nacional Comum Curricular (2017).
In: SEEDUC-RJ, 2022, p. 52.

Quadro 2
Itinerario de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
Trilha de aprendizagem: Educ(Acao) politico-social
Séries Componente curricular Objetivos
Conhecer o funcionamento e estrutura dos niveis de governo e

Organizagdo 1 ) N
olitico-a%iminisqtrativa do Poderes da Republica. Compreender a importancia da
P Brasil participagdo dos 6rgdos de controle externo e interno para o

Estado Brasileiro.

Entender o rito orgamentario a partir dos seus instrumentos
normativos (PPA, LDO e LOA). Conhecer as fases de um
programa de governo (elaboracdo, implementagao,
monitoramento) € a relacdo entre eles.

2%e 3%

Ciclo de politicas publicas

Trilha de aprendizagem: Oportun(A)idade
Séries Componente curricular Objetivos
Compreender os processos socioecondmicos de envelhecimento
Envelhecimento da populagdo | da populacdo brasileira. Conhecer os direitos da populagdo idosa.
brasileira Viabilizar a importancia da ancestralidade para o futuro das
novas e atuais geracoes.
Analisar o planejamento urbano brasileiro e identificar problemas
para a vivéncia da populagdo com mobilidade reduzida.
Do direito a cidade Desenvolver possibilidades para a resolu¢do de problemas no
convivio entre os diversos grupos sociais. Promover o
protagonismo juvenil atrelado ao convivio entre geracoes.
Identificar e visibilizar pessoas idosas que contribuiram para a
melhoria da realidade escolar. Registrar ¢ divulgar contribuigdes
Relicario de herangas dos diversos grupos sociais ao longo da historia. Conhecer os
espacos e Orgaos responsaveis pela prote¢ao dos direitos da
crianca, do adolescente e da pessoa idosa.

2a e 3a

Fonte: SEEDUC, 2022, p. 55 e 56.

Para além dos Itinerarios Formativos e Trilhas de Aprendizagem das Ciéncias

Humanas e Sociais Aplicadas, foram criados itinerarios e trilhas de “Blocos Tematicos”, que,
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na pratica, funcionam como itinerarios e trilhas entre 4reas, como ¢ o caso dos “Itinerarios
Formativos Blocos Tematicos MT + CHS; CN + CHS”; e os “Itinerarios Formativos Blocos
Teméticos Integracio de Areas”. No CEAPJ, os residentes foram alocados no componente
curricular “Autocuidado da satde” (oferecido para o 2° e 3° ano), o que, em primeiro
momento, os deixaram bastante apreensivos. O grupo de cinco estudantes, ficaram
preocupados em lidar com os desafios colocados pelo Novo Ensino Médio. A ementa do
curso, localizada no “Itinerario Formativo Blocos Tematicos CNT + CHS”, “Trilha de
Aprendizagem Sustentabilidade Sociocultural e Qualidade de Vida”, estd explicitada no

Quadro 3 abaixo.

Quadro 3
Itinerdrio formativo bloco tematico CNT + CHS
Trilha de aprendizagem: Sustentabilidade sociocultural e qualidade de vida
Séries Componente curricular Objetivos
Abordar os conceitos de diversidade cultural e qualidade de vida.
Descrever as percepgdes objetivas e subjetivas de qualidade de
vida. Criar um grupo de reflexdo para trabalhar a percepgdo do
sujeito (o eu e o outro). Discutir aspectos da qualidade de vida e
satde do corpo — doengas associadas ao estilo de vida (infarto,
derrame, diabetes, hipertensdo). Apresentar habitos que
influenciam na qualidade de vida (sedentarismo e alimentagio).
Estimular a saide mental dos estudantes a partir do
desenvolvimento de jogos de tabuleiro, passatempo e leitura.
Pensar o desenvolvimento de atividades a partir do ODS 3 —
Saude e bem-estar.
Apresentar ¢ debater o envelhecimento da populagdo brasileira.
Relacionar a fungdo do esporte para promoc¢édo da qualidade de
vida. Pesquisar sobre a satide da populagdo. Trabalhar o IDH e
mostrar a sua importancia e a limitacdo desse indicador. Abordar
o conceito de Equipamento Urbano para a terceira idade e como
esse conceito afeta a vida do cidaddo na cidade. Identificar os
projetos estaduais, municipais em politicas publicas para a
qualidade de vida.
Indicar as oportunidades educativas no autocuidado da saude.
Autocuidado na prevengdo de doengas transmitidas por
microrganismos (virus, bactérias, protozoarios, fungos). Propiciar
o desenvolvimento do pensamento critico sobre o autocuidado da
satude e prevencao de condutas de risco. Estimular a curiosidade
dos estudantes e a disseminagdo dos conhecimentos adquiridos
Autocuidado da saude por meio de produgdes de material de divulgac@o de habitos de
saude (folders, musicas, cartazes, teatro e poesias). Apresentar
instrumentos da Quimica como ferramenta para o autocuidado
(farmacia, tratamentos, quimioterapicos, quimica do corpo e
relagdo com o ambiente). Aplicar a Fisica como instrumento para
analise do ambiente escolar (poluicdo sonora, temperatura entre
outros).

Definigao e principais
conceitos

Politicas publicas na
promogao da qualidade de
2% e 3% vida

Fonte: SEEDUC-RJ, s/d.

Junto a Professora Preceptora, os residentes tiveram oportunidade de desenhar e
implementar um curso com reflexdes e estudos associando saude e ciéncias sociais, para
turmas da segunda série do Ensino Médio. As primeiras intervengdes dos residentes se deram

em sequéncia de aulas e atividades cujo o tema foi “corpo e satde”. Nessas, a abordagem
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associou saude as marcas sociais de distintos grupos, tais como “mulheres”, “populacio
LGBTQIA+” e “populagdo negra”. Aproveitaram para trabalhar a histéria do Movimento
Negro no pais, fazendo uma relacdo com politicas de saude publica, incluindo as chamadas
“politicas higienistas” (final do século XIX e inicio do século XX). As turmas apresentaram
excelente participagdo e engajamento nas reflexdes e debates sobre a tematica, que contou
com o recurso pedagdgico de pesquisa de imagens de pessoas em revistas e jornais, em
diferentes contextos.

Na primeira etapa da sequéncia didatica, foram oferecidas diferentes imagens de
corpos de pessoas publicas e de andnimos, e os alunos, em grupo, deveriam escrever o que
pensavam a respeito das condigdes sociais € econdmicas daquelas pessoas. A ideia foi a de
mostrar que a cultura, as condigdes socioecondmicas, € as lutas politicas sao impressas em
nossos corpos, por meio de modos de ser, de se comportar, de se vestir, de falar, de pensar,
entre outras, para além de marcas fisicas, como a cor da pele. Assim, foi possivel argumentar
que individuos e grupos e o acesso que tém a determinados direitos, como ¢ o caso do direito
a saude, passa por uma associagdo entre corpo, que ¢ uma propriedade material, mas também
por propriedades simbolicas. Estas sdo conseguidas na relagdo com outros sujeitos € grupos,
que na vivéncia em sociedade, os percebem e apreciam. Desse modo, a compreensdo da saude
de diferentes corpos passa pela compreensdo de uma teia de significacdes construidas
socialmente.

Um corpo ndo ¢ somente uma coisa material, mas objeto de um jogo social de
representacdes, que lhes atribuem significado/s. A ciéncia social, entretanto, ndo se limita a
identificar e listar as diferentes concepgdes sobre distintos corpos, mas: (i) a interpretar como
essas concepcoes se enfrentam socialmente; e, (i1) qual o resultado desses enfrentamentos em
termos, por exemplo, de acesso a direitos ¢ ao direito a saide. Abaixo ha destaque para uma
das primeiras atividades realizadas pelos residentes. Foram levados jornais e revistas para a
sala de aula de uma turma da segunda série regular de Ensino Médio (turno matutino). Diante
do uso constante de Internet e da grande presenca dos adolescentes em redes e ambientes
digitais, folhear jornais e revistas e realizar corte e colagem, isto €, tarefas manuais e até
mesmo ludicas, se constituiu de momento pouco comum para a turma, embora bem recebido.

Os residentes pediram que os alunos escolhessem imagens de pelo menos trés pessoas,
colassem em folha A4 e escrevessem sobre as impressdes que tinham acerca da fisionomia
dessas pessoas; de suas vestimentas; sobre o contexto da imagem; sobre a origem e a “classe
social” delas; e, sobre a cor da pele. Os residentes foram a cada grupo, tirando duvidas,

ajudando-os na escolha das imagens e provocando reflexdes acerca das relagdes entre corpo,
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cultura e sociedade. De acordo com uma das residentes, “ao final da aula, alguns alunos
elogiaram o exercicio afirmando que gostaram das aulas porque propomos atividades
diferentes e ndo apenas ‘passamos matéria’ no quadro.” (Beatriz Moura, 2023).

De forma geral, os alunos selecionaram algumas pessoas famosas, que ja tinham
alguma ideia de suas “posi¢des sociais” e “estilo de vida” (Figura 1). E assim, foi na selecao
de imagens de pessoas anonimas que se pdde melhor desenvolver a tematica. Um dos grupos
de alunos, por exemplo, escolheu a imagem de uma mulher branca, bebendo vinho, e parecia
estar em um quarto de dormir bastante confortavel (Figura 2). Os alunos afirmaram que se
tratava de uma pessoa de “classe média alta”. A partir dai os residentes comegaram a
questiona-los a respeito dos motivos que os levaram a interpretar a mulher da imagem desse
modo. Assim, foi possivel leva-los ao argumento de que nossa cultura, nosso estilo de vida,
nossa condi¢do econdmica e social, se inscrevem em nossos corpos por meio de “simbolos” e

significados socialmente construidos (Bourdieu, 2013), ndo sendo, portanto, fatos da natureza.

Figura 1 — Exemplo do exercicio sobre corpo, satde, cultura e sociedade
Fonte: Arquivo do PRP — Antdnio Prado Junior.
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Figura 2 — Exercicio sobre corpo, saude, cultura e sociedade: imagem da mulher bebendo vinho
Fonte: Arquivo do PRP — Ant6nio Prado Junior.

Os residentes também selecionaram uma questdo do Exame Nacional do Ensino
Meédio 2019 por meio da qual ficava evidente a construgao social de fendmenos relacionados
com o corpo. Esta foi uma iniciativa importante, na medida em que se pode mostrar aos
estudantes que o tema do componente curricular faz parte da agenda publica e de contetido do
Enem, sempre muito por eles valorizados. A questdo teve por base o artigo “Um peso na
alma: o corpo gordo e a midia” (Vasconcelos et al, 2004), onde se argumenta que apenas na
época atual o corpo magro adquiriu um status de “ideal”. Por outro lado, o corpo gordo, é
representado como sem saude e desviante. Desse modo, os gordos adoeceriam,
primeiramente, pelo estresse da opressdo social a que estdo submetidos. O exercicio de
reflexdo rendeu trabalhos apresentados na Feira de Ciéncias Humanas do CEAPJ, realizada no

dia 23 de marco de 2024 (Figura 3).
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Figura 3 — Trabalho apresentado na Feira de Ciéncias Humanas do CEAPJ (23 de margo de 2024)
Fonte: Arquivo do PRP — Anténio Prado Junior.

A desnaturalizacdo de fendmenos sociais foi um dos principios de nossa concepg¢ao
pedagogica da presenca de Ciéncias Sociais na educacdo bésica, e, particularmente, do
Programa de Residéncia Pedagogica em Sociologia no contexto do Novo Ensino Médio.
Consideramos que a atuag¢do docente ¢ baseada em conhecimento cientifico (Novoa, 2017) e
ndo em dom natural ou competéncia dada por Deus. Ainda apoiados por Novoa (2012),
compreendemos a atuagdo docente como uma “transformacao deliberativa” de saberes, isto é
que nos leva a transformar saberes cientificos e académicos em saberes proprios para a
formacao basica, focados no ensino e trabalho escolar. Muitas vezes esta “transformacao” nos
obriga a “deliberar”, escolher, decidir (at¢ mesmo diante de situagdes imprevistas) dando
respostas a questoes e dilemas variados (pessoais, sociais e culturais).

O trabalho em colegialidade, proporcionado pelo Programa de Residéncia Pedagogica
UFRJ/Capes 2022-2024, permitiu colocar esses principios em pratica, desenvolvendo
situacdes de ensino-aprendizagem que puderam associar o NEM, o projeto educativo e a
identidade da escola, ¢ um debate sobre as relagdes entre ci€ncias sociais, corpo e saude. A
analise de casos e situagoes, e a reflexdo sobre praticas culturais, exemplos de metodologias

ativas, foram muito bem recebidas pelos estudantes. Estes se sentiram participantes ativos da
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produgdo de seu conhecimento, rompendo com o modelo tradicional de “assistir a aula”, isto
¢, de ouvir a explanagdo do professor, passivamente. A avaliagdo das atividades do
componente curricular “Autocuidado da saude” também se apoiou em metodologias ativas, tal

como a realizacdo de cartazes para a referida Feira de Ciéncias Humanas e Sociais.
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Expansio do curriculo da Filosofia através da experiéncia de ensino
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RESUMO

Pensado como parte das atividades da Catedra UNESCO para a Historia da Filosofia, Ciéncia
e Cultura da UFRJ, o subprojeto do Programa de Residéncia Pedagogica na Filosofia teve
como orientacdo central a reflexdo sobre o canone e o curriculo da Filosofia. O projeto
ocorreu em 3 escolas e contou com 15 licenciandos bolsistas, 3 professores do ensino basico,
3 licenciandos voluntarios € uma coordenadora. Ao longo da duracdo do projeto, os
licenciandos puderam experimentar o fazer filos6fico na sala de aula da escola, tendo
vivenciado a filosofia como oficio e enquanto pratica coletiva. Nesse artigo, desejamos
evidenciar como cada instituicdo, com o suporte de seus respectivos professores/preceptores e
aluno/residentes, colaboraram para que cada experiéncia fosse Unica e diferenciada, tendo
como diretriz uma pratica pedagogica libertadora (hooks 2019). Procuraremos mostrar que a
experiéncia de ensino e imersdo no cotidiano da escola sdo por si s6 modos de expansdo do
curriculo da licenciatura em Filosofia, principalmente no que diz respeito ao desenvolvimento
dos saberes docentes e da formacgao profissional (Tardif 2012).

Palavras-chave: Curriculo; Canone; Filosofia; Ensino.
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FILOSOFIA NO ESPACO ESCOLAR E A RESIDENCIA PEDAGOGICA COMO
POLITICA PUBLICA

Segundo o MEC, em junho de 2008, apos quase 40 anos ausente, as disciplinas de
filosofia e sociologia foram reincorporadas ao curriculo do Ensino Médio com a entrada em
vigor da Lei n° 11.684. A medida tornou obrigatério o ensino das duas disciplinas nas trés
séries do Ensino Médio, mas a carga-horaria destas disciplinas nas escolas mostra-se
insuficiente para que elas contribuam com o maximo de suas capacidades formativas.
Atualmente, com a reforma do Ensino Médio e a BNCC, a filosofia ndo conta com diretrizes
rigidas para sua configura¢do. O efeito da auséncia de diretrizes especificas a respeito de
como a filosofia deve se configurar e ser implementada no espago escolar leva a uma situacao
de inseguranga por parte dos docentes visto que nao héa garantia de sua presencga na grade de
horérios da educagdo basica e por parte dos discentes licenciandos que perdem espago no
mercado de trabalho. No entanto, a filosofia ndo so6 estd presente transversalmente nas
diretrizes da BNCC, mas as competéncias definidas como essenciais no processo de
aprendizagem da educagdo bésica sdo aquelas desenvolvidas pelo professor de filosofia ao
longo da formac¢do do discente: andlise critica, uso de conhecimentos historicamente
construidos ¢ de conceitos, exercicio da curiosidade intelectual, valorizag¢ao da diversidade de
saberes, etc. Ou seja, os conhecimentos especificos produzidos pela filosofia enquanto
unidade disciplinar sdo fundamentais e essenciais para o desenvolvimento das competéncias
gerais da educacdo basica de modo que a filosofia nunca foi tdo necessaria para se garantir a
qualidade da educagdo escolar. De todo modo, a filosofia passa hoje por um processo de
ressignificagdo de seu lugar no espago escolar e os saberes que ela mobiliza precisam ser
fortalecidos para a disciplina cumpra sua fungdo formadora de competéncias essenciais. O
Nucleo de Filosofia da Residéncia Pedagdgica da UFRJ procurou ser um espago de
solidificacdo do campo de atividade formativo da filosofia, buscando consolidar os beneficios
trazidos pela sua implementac¢ao nos tltimos 14 anos.

Ja no contexto da universidade, a filosofia como campo também encontra-se em pleno
processo de transformagdo: com a ampliagdo do canone da historia da filosofia e a inclusdo
das obras de mulheres fil6sofas e outras vozes marginalizadas, ha uma crescente necessidade
de atualizagdo curricular e de producdo de material didatico capaz de auxiliar na pesquisa e no
ensino destas obras. Assim, o curso de licenciatura em filosofia tem cada vez mais valorizado
e se direcionado para fomentar a capacidade de andlise critica de conhecimentos

historicamente construidos, contribuindo para a atualizacdo curricular e a crescente
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preocupacdo com a inclusdo, diversidade e igualdade de género na educagdo. Portanto, o
didlogo com a escola se faz necessario para que os conhecimentos produzidos sejam
disseminados e acessados. Do mesmo modo, a escola como espago privilegiado de construcao
de um conhecimento especifico leva para a universidade as experiéncias, idéias e reflexdes
curriculares para que seja construido um entendimento mutuo sobre a presenca da filosofia
nas instituigdes de educagdo e sobre o seu papel como promotora da cidadania e da igualdade
de género. Esse mutuo entendimento entre universidade e escola, fundado na observancia dos
direitos humanos, ¢ o que caracteriza a educacdo de qualidade, segundo os compromissos dos
estados frente a Agenda 2030 da UNESCO.

De forma mais especifica, o Nucleo de Filosofia do projeto de Residéncia Pedagogica
buscou solidificar e expandir o espago de atuacdo da filosofia nas escolas através da
afirmacdo de suas habilidades especificas como o pensamento logico-critico e da sua
capacidade intrinseca de promocao da igualdade de género, da inclusdo e da diversidade em
espacos transversais e transdisciplinares na escola. Portanto, o Nucleo de Filosofia foi
relevante por diversos motivos: (1) permitiu que os licenciandos uma formacao integrada
entre teoria e pratica docente, (2) permitiu que os professores da educacdo basica
participassem das discussoes sobre curriculo nas licenciaturas, (3) fortaleceu o espago da
filosofia nas escolas, (4) permitiu a discussdo critica sobre o curriculo da filosofia na escola e
na universidade, (5) contribuiu para a formacao inicial dos licenciando, o desenvolvimento
profissional dos preceptores e solidifica as agdes do curso de licenciatura em filosofia.

O curso de licenciatura em Filosofia estd entre os 15 maiores cursos de graduagdo em
licenciatura em numero de matricula, com mais de um milhdo e meio de matriculas
acumuladas segundo o ultimo Censo da Educacao Superior, mas apenas 35% deles concluem
o curso. Além disso, mais de 50% dos docentes de Filosofia no Ensino Médio ndo possuem
licenciatura ou bacharelado na Filosofia sem curso de complementagdo pedagogica concluido.
Assim, o objetivo geral do Nucleo de Filosofia no Projeto de Residéncia Pedagdgica da UFRJ
consiste na ampliagdo das oportunidades de formacgao do licenciando em Filosofia de modo
que sua experiéncia tedrica na universidade possa ser conjugada criticamente com a
experiéncia pratica adquirida através da imersdo na escola campo. As atividades da residéncia
pedagogica serdo voltadas para a compreensdo da especificidade da docéncia da filosofia na
educagdo basica e para o fortalecimento do espaco da filosofia no cotidiano escolar a partir de
sua presenca tanto como unidade disciplinar quanto como estimuladora de habilidades que se
apresentam de modo transversal no curriculo do Ensino Médio. Neste sentido, o projeto busca

auxiliar o licenciando a construir sua identidade docente através de experiéncia de imersdo
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pedagogica de diversos niveis de complexidade, mas sempre de cunho pratico e colaborativo,

para seu progressivo ganho de autonomia como docente.

O SUBPROJETO DE FILOSOFIA NO RESIDENCIA PEDAGOGICA E A
EXPANSAO DO CURRICULO ATRAVES DA EXPERIENCIA DOCENTE

O Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) integra a Politica Nacional de Formagao
de Professores do Ministério da Educagdo e tem por objetivo possibilitar a vivéncia de
estudantes de licenciatura que estdo nos ultimos periodos do curso. Em sua primeira edi¢ao, o
PRP de Filosofia da UFRJ contou com a participagao de aproximadamente 20 alunos da
licenciatura em Filosofia, 3 professores de Filosofia da Educacdo Basica e uma coordenadora
professora da Faculdade de Educacdo da UFRJ. As trés escolas que abrigam o Programa se
localizam em regides bem distintas na cidade do Rio de Janeiro e em sua regido
metropolitana, sendo elas: o Colégio de Aplicagdo da UFRJ, localizado no bairro do Jardim
Botanico na Zona Sul do Rio de Janeiro; o CEFET-RJ, situado no bairro do Maracana na
Zona Norte da cidade; e o IFRJ campus Duque de Caxias, que fica na regido do bairro de
Gramacho na Baixada Fluminense. Cada uma destas instituigdes possui realidades distintas,
tanto geograficamente como em relacdo a realidade socioecondmica dos discentes. Sendo,
muitas vezes, tais realidades também distintas das realidades dos proprios residentes
pedagogicos, o que contribui significativamente para a constru¢do da identidade profissional
docente.

Todas as experiéncias vivenciadas pelos residentes buscaram fortalecer e aprofundar
sua formacgao tedrico-pratica e o contato direto com o professores da educagdo basica os
permitiu acompanhar o dia a dia destes profissionais, desde 0 momento da preparagdo das
aulas, passando pelas atividades em sala de aula, at¢ o momento das avaliagdes. Esta
convivéncia permitiu a realizagdo de pesquisas colaborativas e a produgdo de atividades e
materiais didaticos diferenciados.O Niucleo de Filosofia, entdo, entende a docéncia como
profissdo que mobiliza saberes especificos e, por isso, suas a¢gdes pedagogicas serdo norteadas
pelo principio da horizontalidade de responsabilidades e saberes, pela pluralidade de acdes, a
diversidade de sujeitos e de espagos. De modo mais especifico, o Nucleo de Filosofia se funda
em principios pedagodgicos que estdo em consonancia com o0s objetivos para o
desenvolvimento sustentdvel da Agenda 2030 da UNESCO: valorizagdo da igualdade de
género no ensino, a ndo-discriminagdo de tradigdes ndo- candnicas e a inclusdo de vozes

filosoficas marginalizadas. As atividades propostas pelo Nucleo de Filosofia sao pensadas
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como formas de superagdo da fragmentacdo radicalmente disciplinar do conhecimento, mas
sem perder de vista o carater propriamente filos6fico de competéncias e habilidades como a
argumentacao, a curiosidade intelectual e a andlise de conhecimentos historicamente
construidos. Reconhecendo na licenciatura em filosofia um espago de formagao de
professores aptos a ensinar andlise critica através da investigagdo dos usos da linguagem e do
estudo de textos, procuramos estimular o exercicio transversal da filosofia na escola campo
através de projetos colaborativos e coletivos. Com a residéncia pedagdgica e a imersao do
licenciando na escola campo, o contexto escolar passa a dar sentido ao que o licenciando
aprende na universidade permitindo que se conjugue teoria e pratica e que o licenciando tenha

protagonismo em sua aprendizagem.

O CASO DA RESIDENCIA EM ENSINO DE FILOSOFIA NO CAP-UFRJ

No decorrer dessa jornada de residéncia, ao longo de um ano, o corpo de residentes e
voluntarios do Colégio de Aplicagdao da UFRJ desenvolveu diversas abordagens pedagogicas.
Em seguida, iremos dar um panorama desse intenso trabalho, a fim de comprovar o nosso
compromisso com uma pratica filosofica descolonizadora e amplamente participativa, na
busca por uma valorizacao da Filosofia.

Vejamos, o projeto de pré-vestibular social do CAP, nomeado CapPopular, foi
desenvolvido pelos residentes Jodao Vitor Volk, Marcio Douglas e com a participagao especial
da professora tutora Renata Augusto. Enquanto residentes, a participacdo no projeto consistiu
em participar de reunides de planejamento, elaborar materiais para as aulas, sele¢do de
questdoes de vestibulares, e ministrar as aulas em grupo nas datas marcadas. Uma das
preocupacdes constantes durante a concepgao das aulas foi sempre trazer como referencial
teorico uma filésofa e um fildésofo que ndo seja nem europeu nem estadunidense para compor
a tematizacdo das aulas, sem que esses sejam apresentados como alternativas ou curiosidades,
mas como interpretacdes tdo validas quanto a tradicional candnica.

O projeto “Filosofia com pipoca”, desenvolvido pelos residentes Jodo Vitor Volk e
Jodo Pedro Gouveia, consistiu em passar filmes para os alunos em horério livre deles (sem
aula) para que, apds terem assistido, fazermos uma roda de conversa sobre o filme e
debatermos questdes e conceitos que estdo presentes na curadoria cinematografica. O objetivo
do projeto ¢ mostrar como as discussoes filosoficas podem participar do cotidiano e serem
utilizadas para compreender melhor a realidade social e material que circunda a todos. Outro

objetivo era o de apresentar a percepcdo que toda narrativa passa por um narrador,
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principalmente quando tratando de filmes, ndo havendo no meio narrativo alguma verdade
absoluta ou enredo inocente, mas apenas histérias apresentadas de forma interessada por
algum sujeito que deseja (por quaisquer motivos) narrar desta ou de outra maneira. No ultimo
encontro, foi necessaria a anexac¢ao do projeto ao projeto de extensdo “Cineclube CAP UFRJ -
pensando juntos” por conta da ndo possibilidade de atuacdo dos residentes sem que eles
estejam sendo supervisionados por algum professor ou funcionario do colégio. Antes disso,
foi abordado o tema do racismo através do filme “White Dog”, do diretor Samuel Fuller. O
tema da linearidade ou ndo do tempo (estabelecendo um didlogo com o projeto
“CAP-Literario”) através do filme “Memorias de ontem” do diretor Isao Takahata ¢ o curta
“La Jetée” dirigido por Chris Marker. Por ultimo o tema da desigualdade social e do dualismo
natureza/civilidade através do filme “Fantastico Sr. Raposo” do diretor Wes Anderson, que foi
escolhido por votagdo dos proprios alunos. As experiéncias com esse projeto jogaram
holofote no aspecto politico e interessado entre os funciondrios do colégio em relagdo as
atividades pedagogicas. Fazer atividades dentro da escola foi um processo muito burocratico,
argumentativo e cansativo. Ocupar mais o CAP com o setor de Filosofia, as dificuldades
referentes a faixa etaria e até a comunicagao com outros professores sobre a inclusao ou nao
do “Filosofia com Pipoca” foram os principais temas da maioria das conversas relacionadas
ao projeto, deixando de lado e escolha tematica dos filmes e como provocar mais os alunos
durante a roda de conversa. Tais experiéncias foram enriquecedoras na nossa formacao, pois
tivemos a oportunidade de conhecer melhor a realidade da sala de aula e as estratégias
pedagbdgicas que precisam ser feitas para obter melhores resultados. Como coletivo,
esperamos que nossos esfor¢os tenham contribuido para a valorizagdo da Filosofia - ¢
sobretudo, na formagdo dos estudantes, possibilitando a eles um panorama diversificado da
filosofia e do que significa se tornar mais intimo do pensamento filosofico.

O projeto “CAp Literario”, desenvolvido por todos os residentes de Filosofia no
CAP, em conjunto aos setores de lingua portuguesa e de fisica, consistiu em elaborar uma
feira cultural em torno da tematica do conceito de Tempo, sendo a ocorréncia deste ano do
evento nomeada “CAp Literario: O futuro ¢ ancestral”. O evento articulou pedagogicamente
véarias frentes e propostas tematicas, incluindo oficinas e instalagdes com imersdes na
literatura brasileira, havendo debates sobre descolonizagdo e contribui¢do do pensamento
indigena para o campo literario e filosofico. O setor de Filosofia trabalhou com frases de
filosofos no decorrer da historia da Filosofia que tentavam dar significado a esse conceito
abstrato explorando as diferentes formas de compreendé-lo, como por exemplo se ele € linear

ou ndo. Os estudantes escreveram em pequenos cartdes, confeccionados pelos mesmos, e em
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seguida, expuseram suas reflexdes no dia do evento para a comunidade escolar e
participantes.

No evento do CAp Literario pudemos observar como o efeito do trabalho da
aproximacao feita com os alunos durante o ano foi essencial. Durante o evento trabalhamos
juntos no mesmo espaco confeccionando cartazes e utensilios que dialogassem com o tema
escolhido para a feira literaria. Nela, pudemos perceber uma convergéncia de cada um dos
momentos formativos do trabalho docente até este momento: ali os alunes j& nos eram
conhecidos, o que facilitou muito a comunicacao ¢ coordenagao das tarefas; a maioria dos
residentes ja haviam apresentado aulas ou dindmicas com eles, e assim, colocando em
evidéncia a troca professor aluno entre os discentes e os residentes, o que criou uma atmosfera
de proximidade e intimidade que fez o longo trabalho ser mais divertido e eficiente. Além
disso, houve uma interdisciplinaridade bastante louvavel durante o processo, onde pudemos
trabalhar com equipes de outras disciplinas o que, juntamente aos outros fatores citados, nos
permitiu ter a experiéncia de uma verdadeira comunidade escolar integrada, onde a
participagdo de varias categorias se da de forma ativa.

Hé também de se falar do PIBIC-EM de Filosofia que ha no CAp, que introduz as
alunas como € o processo do trabalho cientifico filoséfico. O grupo ¢ composto de alunas
bolsistas e voluntarias, tendo a sua maioria de voluntarias. O coordenador do projeto é o
professor Nelson de Aguiar, que também ¢ o professor de sala e o residente que ficou
responsavel em auxiliar o projeto foi Jodo Pedro Gouveia . E um ponto curioso que deve-se
ser colocado ¢ que sdo todas alunas que compdem o projeto, demonstrando de forma diferente
o que se v€ nos cursos de filosofia, onde ¢ majoritariamente composto por homens. O trabalho
que faz-se nesse projeto ¢ o de assimilacdo de textos filosoficos a fim de que produza-se, a
partir do estudo deles, artigos cientificos inclusive para possivel publicagdo, tendo inclusive
terem de ser apresentados na Semana de Integracio Académica da UFRJ(SIAc-UFRY)). E de
suma importancia a preservacdo e ampliacdo desses projetos nos colégios, ndo s6 os
supostamente da elite da rede publica, mas também aos demais, como da rede estadual, pois
eles tém a capacidade de despertar nos estudantes outras percepgdes das areas de
conhecimento, e também aprofundar caso ja gostem, de uma forma mais efetiva, e também
para mostrar a possibilidade do ensino superior para muitos jovens que nao véem como uma
possibilidade plausivel para suas realidades, pois através do projeto, a integracdo com a
faculdade ¢ maior, o que também possibilita conhecer a estrutura fisica e académica da

instituigao.
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No debate apresentado no CAP em agosto de 2023, a professora do PPGLM
Carolina Araujo promoveu um workshop, com a tematica “Filosofos e Utopia Platonica”. Foi
uma experiéncia bastante diferente do que eles tinham experimentado, pois era uma
palestrante fora do ambiente escolar em que estavam acostumados a lidar, com uma
linguagem pouco conhecida do seu cotidiano. A experiéncia foi bastante interessante, pois
estavam todos dialogando e inquirindo sobre o papel do feminino em nossa sociedade, e de
épocas mais remotas € de como isso estda mudando a forma de recontar a filosofia pelo ponto
de vista feminino, até entdo silenciado por uma sociedade tipicamente machista. Os alunos,
inclusive os meninos, questionavam muitas posi¢des do papel da mulher na nossa sociedade e
isso foi um grande avango para que um dialogo franco fosse apresentado por todos os
géneros.

Por fim, uma das tultimas atividades realizadas foi uma aproximagdo do IFCS, o
campo de estudo dos residentes, com o CAP por meio de uma dificuldade ja citada acima: a
falta de carga horéaria de filosofia no ensino médio. A partir do centro académico de Filosofia,
o CAFIL-UFRJ, impulsionamos uma mobiliza¢do para esta pauta. Por mais que nao tenhamos
conquistado o objetivo do aumento de carga-horaria, conseguimos alguns frutos relevantes:
pudemos ter uma ideia de como o problema afetava os estudantes, criamos uma boa relagao
com o grémio estudantil do CAp, conhecendo alguns de seus membros e podendo ter didlogos
extremamente proficuos entre os grupos. Neste sentido, tivemos algumas reunides entre os
residentes e licenciandos, havendo a participacdo de membros do CAFIL, do grémio do CAp
e de técnicos administrativos do CAp em uma delas; também foram consideradas as ideias de
se fabricar um panfleto explicativo sobre a situacao, incluir professores do proprio IFCS nesta
mobilizacdo, a fim de dar mais forga a ela e realizar um levantamento quantitativo sobre o
impacto da falta de carga-horaria das disciplinas Filosofia, Sociologia e Espanhol na formagao
dos discentes.

Citamos essa experiéncia pois ela evidencia um papel que todos os docentes,
independente de suas disciplinas, acabam por ter que desempenhar: a necessidade de propor
articulagdes politicas (e nao meramente pedagogicas) para lidar com as questdes
problematicas surgidas no ambiente escolar. Isso fica evidente quando analisamos que a
situacdo da falta de carga horaria foi uma decisdo institucional do CAp e ndo do setor de
filosofia, sendo fora da algada deste. Desta forma se justifica a mobilizacao politica que se
pauta na solidariedade entre as diferentes categorias (alunos, docentes e técnicos) do CAp.
Isso ¢ relevante porque as condig¢des institucionais/politicas de uma institui¢do muitas vezes

precedem as possibilidades pedagodgicas que sdo ou ndo possiveis, sendo necessario propor
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uma mudanga daquelas antes destas. Esta atividade tem a pretensdo de ser continuada nos
préximos anos e deixou um legado de luta bastante bonito para quem retoma-la.

Por fim, ha de se frisar, ainda, que o suporte da CAPES e do programa residéncia
pedagdgica foi central para esta e todas as outras atividades realizadas: seria praticamente
impossivel o professor Nelson, o tnico professor de Filosofia do colégio, realizé-las apenas
com o auxilio dos licenciandos, sendo de suma importancia a existéncia de 5 residentes
bolsistas e 1 voluntario a sua disposicao e que puderam realizar, desenvolver e criar suas

proprias iniciativas e auxiliar nas ja existentes.

RELATOS DE EXPERIENCIA DOS RESIDENTES DAS ESCOLAS TECNICAS
FEDERAIS: IFRJ- CAXIAS E CEFET- MARACANA

Finalizamos o nosso artigo com dois relatos de residentes das escolas técnicas, o
primeiro relato vém de experiéncia no IFRJ de Caxias e o segundo do CEFET-Maracana.
Estes relatos mostram a imersdo dos licenciandos € um pouco dos seus processos de
construcdo da identidade docente, mostrando que a experiéncia na escola e em sala de aula ¢
fundante para o estabelecimento de um vinculo profissional com a disciplina e, portanto,

necessaria dentro do percurso de aprendizado na Licenciatura em Filosofia.

"A disposicao tecnicista do IFRJ (ouso generalizar os IFs) poderia depreciar
a atividade filosofica por pretensamente considera-la “desinteressada”, ou
em outras palavras, desvinculada dos problemas concretos da realidade. Uma
falacia, pois a atividade filosofica jamais é “desinteressada”, e todo
pensamento, toda tentativa de explicar e compreender algo, mesmo que em
um ambito abstrato, demonstra o seu vinculo com a realidade dinamica na
qual estamos situados. Nesse sentido, ao acompanhar o trabalho de minha
preceptora pude perceber seu engajamento e esforco em realizar atividades
culturais e filosoficas no campus. Durante minha trajetoria como residente,
houve diversas atividades organizadas por ela e promovidas por nicleos de
estudos e coletivos estudantis. Alguns deles sdo o NEABI (Nucleo de
Estudos Afro-brasileiros ¢ Indigenas) e o Coletivo Negritude Federal,
coletivo autogestionado formado por estudantes secundaristasNo CAP, o
setor de Filosofia conta com dois tempos semanais no segundo ano do ensino
médio e apenas um no terceiro ano do ensino médio. As disciplinas de
Sociologia e Espanhol também sofrem com um problema parecido.
Anualmente o campus  promove a SEMACIT (Semana
Cientifico-Tecnologica), que tem como proposta servir de espago de
divulgacdo e circulagdo de producdo cientifica, por meio de mostras de
trabalhos técnico-cientificos, minicursos e oficinas. E ndo pense que a
atividade filosofica fica escanteada nesses eventos! Inclusive, a participagdo
dos Residentes de Filosofia ¢ indispensavel para a promocao de atividades
que engaje o corpo discente a entrar em contato com o mundo da Filosofia.
Piqueniques filoséficos, Cine-Debates, oficinas de colagem, mini-cursos de
filosofia, elaboragdo de aulas dinamicas de Filosofia, sdo uma realidade
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essencial na formagao do saber ¢ fazer filoséfico, atuando na vida dos alunos
como um exercicio de liberdade do pensamento, insubordinada a qualquer
tentativa de normatizagdo. A atuacdo filosédfica e pedagdgica nas escolas ¢
por si um manifesto de resisténcia. A importancia da Filosofia é ainda mais
marcante no ambiente das escolas técnicas, principalmente diante de um
cendrio de supressdo das disciplinas humanas com a proposta de reforma do
Ensino Médio. O projeto Residéncia Pedagdgica de fato nos serve como
ferramenta didatica para viabilizar o saber filos6fico.” - residente do IFRJ -
Caxias

"Comentando especificamente sobre a minha percep¢do dessa primeira
experiéncia, recordo da ansiedade intensa que senti da véspera até a
derradeira data da nossa primeira aula (15/06/23). Lendo e relendo até de
madrugada o prototipo de roteiro que havia escrito, me perguntava: vou
conseguir lembrar de tudo? Sera que vai dar tempo? Fara sentido para os
outros a associagdo feita entre um ponto e outro? Com o0s questionamentos
intermitentes, conseguirei fazer a turma participar, ou tudo vai redundar em
mais uma exposicdo conteudistica ou até destrambelhada? Sera que no futuro
toda aula que eu der precisarei estudar tanto para cada uma delas?... E até a
aula ter terminado, meu assombro com esses questionamentos SO passou
depois do transe ocorrido entre 0 momento que abri a boca em sala e a aula
terminou. Antes disso, considero importante constar no contexto da
experiéncia com o Projeto, lembro que ao chegar e encontrar com meus
colegas no dia, senti um alento por estar na companhia deles, ndo sozinho.
Me sentia confiante de que conseguiria falar sem gaguejar, e até queria falar
logo para ndo acabar me distraindo do fio que constantemente remontava em
minha mente amarrando tudo. Mateus e Vitoria fizeram sua parte, ao meu
ver, de maneira bem natural, e entdo houve a minha parte, cuja inten¢do era a
de complementar o que foi discutido apresentando um recorte historico sobre
o conceito de justica. Como eu imaginava que talvez houvesse muito
contedo, tentaria comegar fazendo indagagdes aos alunos como “o que
vocés entendem por justica?”, “que exemplo de coisas vocés consideram
justo ou injusto?” etc, no sentido de tentar tornar a exposicao mais dialogica.
Na primeira tentativa, senti como se a gravidade me puxasse com uma forca
dez vezes maior assim que terminava a pergunta e encarava a turma, em
completo siléncio, até passarem talvez cinco segundos que pareciam ter
durado minutos, ¢ entdo de supetdo inalava uma respira¢do profunda e ao
mesmo tempo rapida emendando com o que eu diria a seguir. Na segunda
tentativa, o mesmo efeito. Na terceira ja fiz o questionamento como se fosse
intencionalmente retérico e, ao fim da minha fala, de uma forma que me foi
surpreendentemente espontanea - ou que pelo menos assim me parece, nesta
quase memoria - consegui rematar de forma razoavel, entdo encarando os
colegas, o Fellipe, e depois se ndo me engano ele deu continuidade
agradecendo a nossa atuagdo e encerrando a aula ainda com uma breve
discussdo com alguns dos alunos que felizmente interagiram com o todo do
que havia sido feito. Em suma, deu certo. Ainda assim me sentia mordido
por ndo ter conseguido ser natural da forma como desejava, ainda enredado
na minha inseguranga e preocupado em como seria dali para diante.” -
residente do CEFET - Maracana

Estes relatos ndo exaurem as variadas experiéncias ao longo da implementacdo do PRP-
Filosofia, mas diao a dimensdo das transformacdes que a oportunidade de formagdo deu aos

estudantes e as escolas. Vale registrar também que alguns desafios ainda ficaram por ser
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elaborados teoricamente, como aquele da dificuldade de abordar papéis de género nas escolas
e também a dificuldade em se pensar a neurodiversidade na docéncia e na academia. No
entanto, consideramos que a implementagao do projeto nas escolas e na universidade auxiliou
na expansdo do curriculo da filosofia e abriu horizontes para que seja possivel a manutencao

permanente da experiéncia na licenciatura e nos espagos escolares enquanto politica publica.
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RESUMO

Apresentamos no texto a trajetoria do nacleo 2 do PIBID Sociologia (2023) no Colégio Pedro
[I/CPII — Sao Cristévao III — e no CEFET — Maracana (duas professoras supervisoras no
CEFET e uma no CPII). Nosso foco foi apresentar a Sociologia com dinamicas em sala,
participagdo em eventos/projetos de extensdo e construgdo de jogos didaticos. O objetivo do
texto € refletir a pratica docente do PIBID em duas dimensdes: 1- o impacto na construgdo do
pensamento critico; 2- a contribuicdo na formacdo dos/as licenciandos/as. A metodologia
evidenciada foi a troca de experiéncias (da Universidade e da Escola). Também refletimos
sobre o lugar ocupado pela Sociologia, procurando colocar em relevo o espaco desse campo
do saber, que se quer disruptivo. A trama da construgdo de uma consciéncia critica a partir da
educagdo traz complexidades que s6 podem ser vividas a partir do “chdo da escola”, seja
dentro ou fora da sala. A conex@o entre a teoria e a pratica na formagao ¢ uma aposta que tem
modificado trajetorias de licenciandos/as e da propria escola. O PIBID impacta na produgao
de conhecimento.
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INTRODUCAO

A tarefa educativa ¢, sem duvida, mais que a transposicdo de conteudos.
Concretamente, por mais que a aula contribua na formagao dos estudantes, existem barreiras
que promovem distanciamento de estudantes da sala. Cabe a pergunta: como faremos para que
a escola garanta o letramento socioldgico (racial, de classe, de género, politico etc.) a todos
seus estudantes? Foi parte constitutiva do nosso PIBID refletir sobre o carater da exclusao de
sujeitos/as do padrao da escola, sujeitos muitas vezes denominados “problematicos” ou o
“fracasso escolar”. Quais discursos meritocraticos, quais as histérias familiares e recortes de
classe, raga e género que perpassam esses estudantes? Quando colocamos os holofotes sobre a
sala entendemos que o debate sobre a Sociologia na escola ndo ¢ apenas curriculo. E
necessario pensar o conhecimento que se constroi a partir dos saberes dos estudantes. Esse
giro no olhar, pensando a escola para além da sala, orientou nossas praticas.

As institui¢des em que atuamos sao institui¢des federais que tém como caracteristica a
diversidade racial, de classe e de género.

No subntcleo 1 de Sociologia do CEFET, supervisionado pela professora Marcela
Serrano com oito bolsistas e um voluntario, os/as licenciandos/as se engajaram em aulas ¢ em
praticas educativas e de extensdo. O grupo foi dividido em dois junto com o Projeto de
Extensdo de Sociologia em Jogo e o Projeto Sociologia Visual. A culminancia dos Projetos foi
a SEPEX/ EXPOTEC (Semana de Ensino, Pesquisa e Extensao do CEFET).

No subnucleo 2 do CEFET, supervisionado pela professora Tarcila Formiga, os/as
licenciandos/as participaram da elaboracdo de atividades avaliativas, conduzindo dindmicas
com os/as estudantes. Essa a¢do permitiu que eles/as tivessem contato com os dilemas que
atravessam as praticas pedagogicas, inclusive os conflitos que o saber socioldgico provoca.
Os/as estudantes do PIBID também puderam participar da SEPEX, com o projeto de extensao
Sexgen — sobre questdes relativas ao género e a sexualidade.

No Colégio Pedro II, em que tivemos a atuagdo do subnticleo 3, com oito bolsistas,
supervisionados pela Professora Tatiana Vargas, ocorreram varias agdes dentro e fora da sala,
com atuagdo no Projeto de Iniciagdo Cientifica em Musica e todas as ag¢des resultaram na
participagdo no movimento “Quizumba”. A Quizumba ¢ uma festa que traz referéncias
culturais das ruas e dos suburbios para a escola. Essa festa mostra o protagonismo dos
estudantes considerados “excluidos” do processo educacional (os “crias”, os estudantes que se
autodenominam assim, fazendo referéncia a expressao “cria de favela”), os quais fomentam

praticas culturais, tais como a “altinha” do futebol, a percussao e o funk.
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Os trés subnucleos seguiram a mesma dindmica da observagdo participante, com uso
do “didrio de campo”, propondo atividades para dinamizar o processo de
ensino-aprendizagem e fazendo registros individuais e gerando um documento diagndstico

sobre a Escola.

A SOCIOLOGIA NA ESCOLA

A sociologia na escola pode contribuir para a desnaturalizacdo do mundo e para que
os estudantes debatam sua propria identidade (ARAUJO, MARTINS E MENDONCA, 2019).
Conforme Sarandy (2004), cabe a sociologia gerar um ato educativo problematizador. Ou
seja, a atuacdo na Escola é central no processo de trabalho docente. Sem duvida, a atividade
laboral docente demanda habilidades, capacidade de contextualizar a cultura e o social na
Escola, e exige uma “[...] ressignificagdo constante da pratica e da teoria [...]. O labor docente
¢ tudo isso, além de uma acdo com, para, sobre, entre e por outros sujeitos: os educandos”
(2019, p.30-31). Ainda conforme Godinho, ninguém nasce docente, mas torna-se. E dialético
e ndo ¢ um dom ou vocacao. Assim, aprender a ser professor com o PIBID ¢ um processo de

troca e de vivéncias.

EM BUSCA DE UMA EDUCACAO PARA A LIBERDADE"

Os bolsistas elaboraram um estudo diagndstico envolvendo uma compreensdo da
realidade na qual se inseriram, além do acompanhamento de aulas e leituras.

Nossa atuagdo ocorreu em cooperagdo com dois projetos da Escola e que sdo
coordenados também pela Professora Marcela Serrano (Projetos de Extensao “Sociologia em
Jogo: desenvolvendo jogos didaticos na Educagdo Basica” e “Sociologia Visual: construindo
um acervo de imagens para o Ensino de Sociologia na Educagdo Basica”).

O projeto Sociologia em Jogo conta com a contribui¢do das bolsistas Mariana Piran,
Maria Lucia Cordeiro, Anna Carolina Costa, Fabia Luiza (PIBID Sociologia UFRJ) e da
bolsista de extensao Brunna P. Barreto (aluna do Ensino Médio Integrado ao Técnico do curso
de Estradas). O objetivo foi a criar recursos didaticos facilitadores do processo de ensino. Por

meio da estruturagdo de jogos € possivel dar centralidade a um processo dialético de

'"Essa parte serd com reflexdes sobre a trajetoria do subnicleo 1 no CEFET-Maracand, supervisionado pela
professora Marcela Serrano, do qual participaram os/as bolsistas Adrielly Mendonga, Anna Carolina Costa,
Féabia Luiza Sant’Anna, Gabryelle Alves, Luiz Henrique Peixoto, Maria Lucia Cordeiro, Mariana Piran, Savio
Batista e Yan Tavares.
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constru¢do do conhecimento. Ao longo do projeto do PIBID, a equipe realizou oficinas com
jogos didaticos, tanto no proprio CEFET, com as turmas que as bolsistas acompanharam,
quanto em outras instituigdes de ensino, como no SESI/ FIRJAN de Jacarepagua. Além disso,
as bolsistas da UFRJ desenvolveram um jogo inédito. O projeto Sociologia em Jogo também
marcou presenca na Semana de Ensino e Extensdo do CEFET (SEPEX).

O projeto trabalhou com jogos de tabuleiro, ¢ todo o processo de confeccdo foi
artesanal (producao da logo do jogo, o design do tabuleiro/cartas, os materiais de divulgacao,
além do conteudo pedagogico). Grande parte do custo de producao foi custeado por nés que
estdivamos no projeto, o que representa a falta de financiamento institucional e gera
precarizagdo docente. No projeto desenvolvemos um protdtipo de jogo com questdes
elaboradas pelos estudantes, buscamos construir perguntas a partir de um problema, seguindo
a ideia de ensinar a transgredir (HOOKS, 2013).

Criamos um jogo com foco no Neoliberalismo e Estado de Bem-Estar Social, o
“POLITIK”, que foi pensado com o intuito de mostrar o conflito de classes e ndo a
competicdo individual. A disputa entre individuos ¢ prépria da gameficacdo, fendmeno cada
vez mais presente na sociedade. Nao buscamos focar em quem ganha o jogo, mas sim naquilo
que os alunos aprendem. Aplicamos dindmicas com as condigdes que tinhamos disponiveis,
em jogos para motivar e ensinar os alunos de forma ludica (HUIZINGA, 2007) e mesmo que
errassem, o erro ndo era visto como algo ruim.

O outro projeto que atuamos com o PIBID foi o projeto de extensdo “Sociologia
Visual”, que teve como objetivo divulgar a Sociologia, explorando suas tematicas e agucando
a curiosidade cientifica, gerando percepcdo visual. As imagens (charges, cartoons, tiras,
fotografias, graficos etc.) tém sido frequentemente utilizadas como recursos facilitadores do
processo de ensino. Contudo, sobretudo nos livros didaticos, sdo frequentemente apresentadas
apenas como ilustracao do texto escrito. O Sociologia Visual pretendeu ir além, trazendo a
imagem como forma de expressdo da realidade (ou seja, uma agdo socioldgica imagética).

A equipe do projeto foi formada por Adrielly Mendonga, Henrique Peixoto, Savio
Batista, Yan Tavares (bolsistas do PIBID Sociologia da UFRJ) e Aira Vicente Ribeiro
(bolsista de extensdo, estudante do Ensino Médio Integrado ao Técnico, do curso de
Edificagdes do CEFET-RJ, Unidade Maracana). Semanalmente a equipe se reunia e debatia o
uso da imagem no Ensino de Sociologia, escolhemos um tema norteador, qual seja: as
desigualdades no campo da Educacdo. O projeto foi montando com imagens criadas pelos

estudantes do Ensino Médio.
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Tivemos oficinas de charges e tiras socioldgicas no proprio CEFET-RJ, em parceria
com a Coordenagdo de Artes, através da professora Nancy Rabello, no Colégio Estadual
Souza Aguiar e na Escola SESI Jacarepagua, em parceria com a professora de Sociologia
Bruna Lucilla dos Anjos. Também tivemos oficinas com o bolsista Henrique Peixoto, também
formado em Belas Artes, com o caricaturista Wagner de Alencar, abordando o desenho com
humor, e, por fim, com os participantes em geral. Criamos também charges sobre as
desigualdades educacionais na pandemia. Além das oficinas, participamos da Semana de
Pesquisa e Extensdao (SEPEX) do CEFET-RJ.

Buscou-se no projeto flexibilizar a rigidez dos conceitos transferindo-os para uma
outra linguagem a partir da imagem, inclusa nos arcabougos teéricos das artes visuais. Muitas
vezes a palavra, a narrativa € o conceito ndo se mostram suficientes, ou mesmo acessiveis
para que alunos possam transpor seu entendimento sobre sua experiéncia, relacionando suas
vivencias aos conceitos socioldgicos que as tentam explicar. Nao pretendemos substituir a
expressao verbal pela ndo-verbal. Ao propor a producdo de imagens, no entanto, objetivamos
ampliar as formas de expressdo e estimular o pensamento critico.

Finalmente, seguindo a trilha de uma Pedagogia Engajada (FREIRE, 1987; HOOKS,

2013), buscamos promover o bem-estar e o protagonismo estudantil.

DESCOBRINDO O SEU LUGAR COM O PIBID"

Inicialmente, os/as bolsistas acompanharam turmas de primeiro e segundo ano do
ensino médio nas aulas para se ambientarem ao perfil da escola, que oferece cursos técnicos
integrados ao ensino regular, como Administracao, Eletronica, Eletrotécnica,
Telecomunicagdes, entre outros. Em uma conversa inicial com os/as bolsistas, acordou-se que
eles/elas poderiam intervir nas aulas por meio de comentarios, além de observarem as turmas.
Posteriormente, conforme eles/elas conhecessem a dinamica da escola, poderiam participar de
outras atividades das quais a supervisora fizesse parte, a saber: tutoria, projeto de pesquisa
sobre Reforma do Ensino Médio, e parceria com o projeto de extensdo SexGen, que discute

temas relacionado a sexualidade e ao género.

I2Essa parte sera com a trajetéria do subnucleo 2 do CEFET-RJ, que foi coordenado pela profa Tarcila Formiga e
contou com os/as bolsistas sdo: Laila Leite, Renan Aguiar, Camila Vidal, Francisca Joana D. da Silva Costa,
Giovanna Carelli, Louise Beiro, Luiz Vinicius Braz, Washington Yuri dos Santos.
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Um aspecto que se apresentou desde o inicio, ¢ que, embora eles/elas se apresentassem
como bolsistas de PIBID e explicassem o que isso significava, os/as discentes secundaristas
os/as identificavam pela figura de “estagiarios/as”, posicdo que ja era conhecida em
experiéncias ja cotidianas na escola (esse estranhamento ocorreu nos outros dois subnucleos
do projeto). Essa dificuldade de reconhecé-los/las como “bolsistas de PIBID” em vez de
“estagiarios/as” se manteve, sendo necessdrio reforcar essas diferencas em sala. Esses
problemas em reconhecer a posicao dos/das bolsistas foi relatada por eles/elas como um
“nao-lugar”.

Os bolsistas puderam ver turmas em que essa interacao era mais dificil em funcdo das
divergéncias de ideias e dos temas abordados. Ademais, o Cefet-RJ possui um diferencial em
relacdo a outras escolas porque oferece cursos técnicos integrados ao ensino médio. Na turma
de administrac¢do, por exemplo, os debates sempre envolviam os/as alunos/as, sendo um dos
motivos o fato de o curso ser mais proximo da area de Humanidades. J4 na turma de
eletrotécnica, os/as estudantes mostraram-se mais apaticos em relagdo a disciplina, dentre
outros motivos se deve também ao fato de professores/as da area técnica se posicionarem de
forma reticente em relagdo as discussoes levantadas pela Sociologia e Filosofia. Por fim, para
ilustrar, durante um debate valendo ponto nessa turma, os/as licenciandos/as presenciaram um
momento tenso, envolvendo comentérios gordofobicos e a exposicdo de uma estudante pela
turma, o que gerou uma fala enfatica da docente e a anulacdo da avaliacdo. Essas experiéncias
evidenciam a importancia do PIBID para os/as licenciandos/as vivenciarem a realidade.

Os/as bolsistas participaram de uma avaliacao realizada na forma de debate em que
puderam interagir com os/as estudantes, elaborando perguntas. Ja na tutoria participaram da
realizacdo de um grupo focal com estudantes cuja finalidade era analisar evasdo escolar.
Eles/as elaboram também uma avaliagdo escrita sobre senso comum e ciéncia. No segundo
ano eles/as criaram um quiz com perguntas sobre Karl Marx. Outras agdes também foram
desenvolvidas, mas, muitas vezes, sem a participagdo de todos/as em fungdo da
disponibilidade, como a participagdo em visitas técnicas da tutoria, a organizaciao de eventos
na escola — como no dia da consciéncia negra em que um dos bolsistas organizou uma das
mesas —, € a atuacao no projeto de pesquisa sobre o Novo Ensino Médio.

Uma das a¢des mais importantes realizadas na escola foi a participacdo na Semana de
Ensino, pesquisa e extensdo (Sepex), cuja atuacdo ocorreu em parceria com o projeto de
extensdo SexGen, coordenado pela professora de Biologia Cristiana Valenca. Depois
continuamos nessa parceria ¢ decidiu-se que ela ndo seria focada apenas no tema da

transfobia, mas teria também a mencao a pessoas importantes que se destacam na sua area e
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que pertencem a comunidade LGBTQIAPN+ (o tema da transfobia foi marcante, pois a
professora supervisora ja havia sinalizado que na escola havia muita discriminacao).

Em outubro de 2023, por ocasido da Sepex no CEFET, no estande do SexGen, foi
organizada uma roda de conversa incluindo professores/as, bolsistas, estudantes, outros/as
servidores/as da escola ¢ o Coordenador do nucleo 2 do PIBID, Bruno Durdes. A roda de
conversa foi uma experiéncia importante de compartilhamento de experiéncias.

Além da participagdo em sala de aula, nos projetos e eventos, os/as bolsistas também
tiveram a experiéncia de entender como funciona a preparacdo das aulas. Os/as
licenciandos/as tiveram acesso ao programa de Sociologia e ao planejamento trimestral das
turmas. Nas reunides quinzenais realizadas entre os/as bolsistas e a professora supervisora

havia espaco para sugestdes de atividades e de inclusdo de novos materiais didaticos.

DA FESTA PARA SOCIOLOGIA E DA SOCIOLOGIA PARA A FESTA"

Compreendemos que os vinculos que se formam na escola tém como centralidade um
olhar afetivo. As discussdes que propusemos foram obtidas a partir de dois momentos
marcantes da escola: A Quizumba e o projeto de Iniciacdo Cientifica denominado
“Apreciacdo musical afetiva”, que sdo espagos de protagonismo estudantil.

Este enfoque nos estudantes ocorre pela necessidade, abordada pela professora Tatiana
Vargas, de trazer a analise sociologica para o cotidiano educacional. Ao analisar a escola
sociologicamente notamos que a formalidade da sala de aula ndo abarca o corpo estudantil de
forma wumna, muitas vezes reproduz exclusdo e desigualdades sociais (BOURDIEU;
PASSERON, 1992). S3o inumeras as situagdes escolares em que temos que lidar com
contradigdes. Por um lado, a escola adquire um cardter massivo, que padroniza
comportamentos, avaliagdes e curriculos e etc., por outro, existem as individualidades e
trajetorias, que encontram estruturacdo afetiva para lidar e se identificar com o processo
educacional ou revelam insuficiéncias cronicas (sejam elas de ordem emocional, econdmica,
socio-cultural, identitaria, etc.), que atravessam o processo educacional e colocam dilemas a

estrutura da escola. Muitas vezes a sala de aula e seu formato verticalizado (baseado na

13Essa parte sera sobre a trajetoria do subnucleo 3, no Colégio Pedro II (bairro de Sdo Cristovdo, Rio de Janeiro)
com a professora supervisora Tatiana Vargas e os/as bolsistas: Isabella Marques de Oliveira Franga, Iuri Campos
de Melo dos Santos, Larissa Rios Grave Santos, Maria Eduarda Costa Baptista de Oliveira, Mariana Cordeiro de
Castro, Pablo Borba Sabino, Pedro Henrique Barbosa e Samara Oliveira dos Santo.
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hierarquia professor-aluno) se mostra hostil, uma vez que os alunos sdo geralmente encarados
pela comunidade sob a perspectiva do “fracasso escolar”, sobretudo os que ndo conseguem
seguir o padrao. Os educadores podem se colocar de forma diversa para minimizar essa
rotulacdo de fracasso e de excluido, gerando um campo aberto de conflito de “concepcdes de
mundo” e de “hegemonias” no interior do espago escolar (GRAMSCI, 2013).

No campo mais conservador, encontramos alguns funcionarios/as e professores/as para
os quais os problemas da escola estdo sempre localizados nos estudantes. Estes sdo vistos
como corpos “indesejados” que rompem com a légica da “exceléncia”, pois “matam aula”,
sdo muitas vezes reagentes aos professores. No campo mais “progressista”, identificado com a
logica da democratizagdo, os problemas mencionados acima s3o vistos a partir da
co-responsabilizacdo dos proprios educadores e da estrutura escolar, que muitas vezes ¢
estruturante de praticas discriminatérias sob o discurso do “mérito”. Diante disso, esta situado
a atuacdo do PIBID Sociologia, que procurou agir levantando um questionamento: “o que nos,
como educadores, podemos fazer por esse corpo de estudantes excluidos do processo
educacional tradicional?”. Dentro desse cendrio, passamos a preparar agoes ¢ atuar na festa
mais importante do ano da escola, a festa Quizumba e depois atuamos no Projeto de Iniciagao
Cientifica.

A Quizumba ¢ um evento que reafirma as manifestacdes artisticas existentes nos
contextos sociais vividos pelos alunos. A palavra ¢ de origem africana e tem um significado
que remete a ideia de “confusdo/briga”®. O evento abarca criatividade de estudantes que
possuem vidas atravessadas por experiéncias diversas, que em sua maioria sao inibidas na
escola.

Em um dia repleto de atividades fora da sala de aula, os estudantes realizam suas
tarefas em movimento constante, que eles organizam de forma autdbnoma. A obrigatoriedade
de horario ndo se faz presente, a Unica regra ¢ ndo se manter parado diante das atividades
ofertadas.

O inicio da Festa Quizumba ¢ com um café¢ da manha coletivo, feito com a
contribuicdo de todos. Em seguida, ganha espaco a roda de Slam e rima, guiada por dois
ex-alunos do ensino médio (um deles ¢ estudante de Filosofia no CPII-Realengo). Os
estudantes formam uma roda para interagir com os artistas, recitar poemas e fazer rimas.

O que seria proibido dentro do colégio, na Quizumba ¢é aceito. Os horarios sdo

flexiveis, os corredores ocupados com a livre circulagdo, o barulho dos batuques se mistura ao

Sobre a origem da palavra Quizumba ver:
https://www.geledes.org.br/conheca-palavras-africanas-que-formam-nossa-cultura/. Acesso em 04.04.24.
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das falas, cantos, sambas e gritos. A regra do uniforme ¢ flexibilizada e os agentes
educacionais protagonistas sdo os alunos, em especial aqueles “excluidos” da escola
tradicional.

Outro momento da Quizumba ¢ a feijoada, feita pelas funciondrias terceirizadas da
cozinha da escola, mas com ingredientes comprados pelos estudantes e professores, a partir do
dinheiro arrecadado pelos proprios estudantes. Durante a fila da feijoada aconteceu um fato
que mostra o controle e vigilancia para com os estudantes que iriam se apresentar no samba.
Eles foram questionados por uma funcionaria dizendo que nao podiam furar a fila, em seguida
um dos estudantes mostra um papel autorizando e diz: “nodis pode”, ¢ que quem vai se
apresentar tem acesso sem fila no refeitério. Pudemos ver naquela situacdo como que os
“crias” se sentiram empoderados. A Quizumba é o evento que legaliza expressdes
marginalizadas e dar voz aos estudantes.

O evento apresenta-se na ideia desenvolvida por Bell Hooks na obra “Ensinando a
Transgredir ”, quando a autora escreve sobre sua atuacdo enquanto docente e a necessidade de
se construir uma educag@o multicultural, abarcando as expressdes culturais que envolvem os
discentes (HOOKS, 2013). Quando vista sociologicamente, a Quizumba ¢ o espaco de
afirmacdo de uma epistemologia que, atualmente, esta fora da ldgica formal de educacdo. Aos
olhos desatentos, a Quizumba pode ser vista s6 como uma festa. Ao olhar problematizador da
Sociologia, pode-se ver uma experiéncia democratica na escola. A festa, no espago escolar em
tela, simboliza a poténcia dos corpos e culturas que socialmente sao subjugadas.

Além da reflexdo e participacao no evento Quizumba, pudemos no PIBID atuar em
parceira com um Projeto de Iniciacdo Cientifica de Musica, realizado pelo docente Pedro
Borges/CPII. Esse projeto — denominado Apreciagdo Musical Afetiva —, nos fez perceber
como o ambiente escolar precisa de atividade como essa, que promove a realizacdo de um
espaco de afeto, seguro e de construgdo coletiva, no qual os alunos se sintam confortaveis em
compartilhar sensagdes e ideias.

Refletimos no projeto sobre o que ¢ ser adulto e qual o papel da adolescéncia. A partir
da teoria psicanalitica de Winnicott, tracamos reflexdes que rompessem com 0 senso comum
sobre o “ser adolescente”. Ao propor que a imaturidade ¢ uma parte da adolescéncia
(WINNICOTT, 1971) e que o adolescente sadio ¢ um adolescente maduro, e ndo um adulto
precoce (WINNICOTT, 2011). O autor aborda um universo de reconhecimento do sujeito
adolescente, que deve encontrar um ambiente para sentir-se real e poder rebelar-se em um

contexto que acolha a sua oscilagdo, vejamos: “Aqueles que cuidam de adolescentes nao raro
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veem-se perplexos com o fato de que esses meninos e meninas, por vezes tao rebeldes, podem
também ser [...] dependentes a ponto de parecerem criangas [...] (WINNICOTT, 2005, p.123).

O projeto de iniciagdo cientifica adotou a tematica sexualidade e afetividade no
ambiente escolar — discussao sobre masculinidades, o papel da induastria pornografica nos
desejos, a construgdo do “feminino”, a hipersexualizagdo das telas e os impactos das redes
sociais nas relagdes sexuais entre adolescentes. O ambiente do projeto era um local de contato
com a producao académica, mas também um laboratério de compartilhamento de experiéncias
sobre ser adolescente. Desta forma, os debates eram guiados quase inteiramente pelos
alunos/as da Escola, com a participagdo dos professores/as e pibidianos/as como
orientadores/as. E possivel analisar essa dindmica pela perspectiva de Romano (1986), a qual
defende que o melhor professor seria aquele disposto a se desvincular de seu papel
hierarquico de conhecimento.

Assim, buscando entender como o jovem estudante do Colégio Pedro II vivencia suas
afetividades, os/as alunos/as elaboraram um questionario sobre a experiéncia da sexualidade.
Questdes relativas ao inicio da vida sexual, a influéncia de conteudos pornograficos na
idealizagcdo da performance sexual, a existéncia de uma rede de acolhimento para o didlogo
sobre essa tematica — seja na familia, no grupo de amigos, na escola ou com profissionais da
sauide — e um levantamento de violéncias. Tais temas formaram o desenho da pesquisa
qualitativa elaborada pelo grupo. Em apenas 2 dias (durante os 20 minutos de recreio), eles
conquistaram 300 respostas. Como percepgoes finais, elencamos, ainda, a escola como local

fundamental nesse contexto de descobertas sobre sexualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Além dessas acoes relatadas, chegamos ao final do PIBID com a constru¢ao de um
Diagnostico sobre a escola para que em outros momentos possamos realizar novos projetos.

A sociologia na histdria da educag@o brasileira desde o século XIX ¢ marcada pela
intermiténcia (SANTOS, 2002; SILVA, 2010; MEUCCI, 2011). A depender do contexto
politico a sociologia ¢ retirada, inclusive passamos por um momento critico, em 2024, que
ndo ocorreu ainda a revogagdo do denominado Novo Ensino Médio, bem como ndo houve
revogacdo da nova BNCC. Assim, corremos o risco de exclusdo da sociologia das séries do
ensino técnico profissionalizante e ndo ter a sociologia nos trés anos do ensino médio.

Portanto, ¢ importante defender o Ensino de Sociologia, pois ¢ uma forma de garantir
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forma¢ao humanistica (LAHIRE, 2014), que aborde temadticas sociais dos diferentes povos do
Brasil.

Com o retorno recente dessa disciplina nas escolas, em meados dos anos 2000 (Lei n°
11.684/08 — BRASIL, 2008), e o aumento dos cursos na area, o PIBID auxilia na identidade
profissional ainda em construcao dos/as futuros professores/as de Sociologia. Em uma area de
conhecimento marcada por uma oposi¢ao entre pesquisa e formagao de professores/as, como €
o caso dos cursos de Ciéncias Sociais (HANDFAS, 2009). A implementa¢do de bolsas de
PIBID amplia o horizonte profissional dos/das estudantes cujas possibilidades no mercado de
trabalho sdo limitadas. Além disso, com as Ultimas reformas educacionais que impactam no
Ensino M¢édio, a Sociologia como disciplina escolar vem sendo questionada. Na Lei
13415/2017 (BRASIL, 2017), areas como Artes, Educagdo Fisica, Sociologia e Filosofia
seriam contempladas por meio de “estudos e praticas”. Essas discussdes impactam a atuagao
docente e a Sociologia € vista como uma disciplina menor. Ter um contato no inicio do curso
de licenciatura com a pratica auxilia os/as futuros professores/as a lidar com as dificuldades
impostas por esse cenario, visto que o PIBID contribui para que eles se tornem mais
preparados para o que vao encontrar na escola. Destarte, o PIBID precisa continuar e se
fortalecer com mais recursos para projetos e atividades nas Escolas. O PIBID ¢ inclusao,

permanéncia e formagdo estudantil.
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RESUMO

Nesse texto, apresentamos atividades, experiéncias e reflexdes vividas no ambito do
Subprojeto de Filosofia do PIBID UFRJ, no Colégio Estadual Paulo de Frontin, Rio de
Janeiro, no periodo de novembro de 2022 a abril de 2024. Nessa apresentagdo, procuramos
destacar alguns aspectos das atividades didaticas e das propostas pedagogicas que vao ao
encontro da construgdo de um processo de ensino e aprendizado filoséficos. Isso significou,
para nos, exercitar uma didatica filosofica em que estivesse em jogo o exercicio do filosofar,
isto é, um processo de ensino-aprendizado onde professores e estudantes vivenciassem
experiéncias filosoficas diversas; processo que — procuramos argumentar, seguindo as ideias
de Alejandro Cerletti — nos exigiu pensar a pratica docente da filosofia como um problema
eminentemente filosofico.
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O objetivo final de todo professor de filosofia devera ser fazer de seus
alunos, em alguma medida, filésofos. Em  virtude disso, devera
tentar promover neles a atitude filosofica [...] O que se supde é que cada
planejamento estard construido com base nas inquietudes filosoficas do
professor, ¢ o convite ao filosofar de seus alunos [...] Se considerarmos o
ensino de filosofia como filosofico, o professor devera ser um filosofo
[...] (CERLETTI, 2009, p.82-83)

Diante da proposta de exercitar nosso protagonismo nas atividades do subprojeto
PIBID Filosofia da UFRJ (2022-24) no ambito do Colégio Estadual Paulo de Frontin
(CEPF-Seeduc, Rio de Janeiro), cada uma e cada um de nos procurou, a seu modo, se engajar
nas atividades de ensino-aprendizado da filosofia nos espagos e tempos possiveis da escola."
Desde nossa primeira reunido, fomos nos encaixando, pessoal e coletivamente, nesses
espago-tempos possiveis através de quatro conjuntos de atividades: 1) grupo de estudos
Filosofia, Codigos e Linguagem; 2) cineclube Cinephilia; 3) roda de conversa Giro
decolonial; e 4) acompanhamento das (e participacdo nas) aulas do professor supervisor.
Nosso projeto incluiu, ainda, visitas com os alunos do CEPF a museus e a criagdo de uma
conta no Instagram, (@pibidianosfilosoficos, onde compartilhamos informacdes e
experiéncias do PIBID Filosofia CEPF.

Depois de mais de um ano de atividades, encontramo-nos diante do desafio de
selecionar algumas das experiéncias mais significativas e avaliar a poténcia dessas
experiéncias para o ensino-aprendizado de filosofia, seja para a nossa formag¢dao enquanto
futuras/os professoras/es de filosofia na Educacao Basica, seja para as/os estudantes do CEPF
com as/os quais convivemos — incluindo consideragdes sobre problemas e obstaculos
enfrentados.

Optamos por apresentar os relatos redigidos por cada uma e cada um de nos,
individualmente ou em dupla, com o objetivo de retratar o mais fielmente possivel a riqueza e
a diversidade das vivéncias pedagogicas propiciadas pelo PIBID Filosofia CEPF. Apds os

relatos, tecemos algumas consideragdes finais.

" Nota do professor supervisor e do coordenador: ao longo do texto, o subprojeto sera referido como “PIBID
Filosofia CEPF”. Embora o professor supervisor e o coordenador do PIBID Filosofia CEPF tenham participado
ativamente da redagdo desse artigo, o fizemos exclusivamente com o objetivo de ajudar na apresentagdo das
experiéncias, percepgdes e apreensdes (nos dois sentidos do termo) das/os bolsistas, sugerindo revisoes e edigdes
dos textos por elas/eles redigidos. Nesse sentido, esse artigo adota, quase que exclusivamente, a perspectiva
das/os bolsistas acerca de sua formacdo enquanto futuras/os docentes de filosofia no Ensino Médio, a partir das
experiéncias por elas/es vividas no PIBID.
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RELATOS

RELATO DE ANA CLARA VILACA PINTO

Na roda de conversa Giro decolonial, um dos eixos do PIBID Filosofia CEPF,
organizamos uma aula com o objetivo de juntar filosofia e cultura hip-hop. A partir do
filosofo camaronés Achille Mbembe e seu conceito de “necropolitica” (MBEMBE, 2018),
trabalhamos a musica “Didrio de um detento”, dos Racionais MC's, cuja letra tem forte
conteudo politico. O objetivo do Giro decolonial era trazer para os estudantes o debate sobre
temas relacionados a género, raga e classe, temas que, muitas vezes nao sao devidamente
valorizados pelo curriculo escolar oficial, enquanto a finalidade do ensino da filosofia deveria
ser, ao contrario, a de expandir a percep¢ao de mundo dos jovens.

Nesse sentido, tive o prazer de ministrar minha primeira aula e preparar o material
escrito que disponibilizamos aos alunos, que consistia em uma conceituagao de necropolitica,
um breve enunciado das ideias de Achille Mbembe e a letra da musica referida. Além disso,
experienciei interagdes com os alunos, o que me fez superar a inseguranca de conduzir uma
atividade sozinha em sala. Foi importante abordar esse tema na Semana de Valorizagdo das
Relagdes Etnico-raciais do CEPF e poder expor um assunto que destoa do canone branco e
europeu da filosofia, podendo dizer que consegui cumprir com a finalidade do Giro
decolonial ¢ também me enxergar como professora pela primeira vez. Por isso, foi
extremamente marcante para o inicio da minha trajetéria docente ter a oportunidade de falar
sobre a importancia do hip-hop — uma cultura popular muitas vezes marginalizada — e seu
legado na dentincia da desigualdade social.

Da nossa experiéncia no PIBID, podemos extrair diversas questdes, porém, uma que
sobressai ¢ a dedicacdo e a persisténcia dos professores para catalisar a aten¢@o dos alunos. O
retorno no aprendizado pressupde o minimo de interesse em aprender e este ¢ um desafio
diario. Foi perceptivel durante a atividade que, devido a falta do hébito de leitura dos alunos,
eles demonstraram dificuldade em correlacionar os exemplos dados e o conceito apresentado.
E sempre possivel tornar a sala de aula atrativa, desde que haja recursos para isso. E essencial
organizar uma dindmica na sala de aula capaz de romper com um modelo mecanico de
aprendizado e trazer assuntos que se conectem com a realidade dos alunos. Como afirma bell
hooks: “A reflexdo critica sobre minha experiéncia como aluna em salas de aula tediosas me
habilitou a imaginar ndo somente que a sala de aula poderia ser empolgante, mas também que

esse entusiasmo poderia coexistir com uma atividade intelectual”. (HOOKS, 2017, p.17)
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RELATO DE GABRIEL RAMALHO DE OLIVEIRA

O estagio no PIBID Filosofia CEPF trouxe novas perspectivas para minha formacao
enquanto estudante de filosofia. Foi minha primeira experiéncia enquanto docente dentro de
uma sala de aula e isso me fez analisar o quanto tal pratica ¢ importante para a formagao
docente, assim como para a de um pesquisador em filosofia. Existe, certamente, um grande
desafio no que se refere a aproximar esse conjunto de saberes chamado “a filosofia” do fazer
filosofico, do ser fildsofo, e percebo que a pratica filoséfica como docente contribui para lidar
com essa problematica. Esse desafio, no meu entender, tem a ver com a tese de Marcio Towa
segundo a qual o papel do filésofo ¢é ter a coragem de romper com o absoluto (TOWA, 2015).

Durante o periodo do PIBID Filosofia CEPF, criamos e desenvolvemos atividades
interdisciplinares para os alunos do 1° ano e pudemos experienciar na pratica como ¢ lecionar
para uma turma de Ensino Médio. Na atividade Giro decolonial, convidamos os alunos a
exercitar o pensamento critico através do tema do epistemicidio e desenvolvemos com eles
reflexdes e debates sobre politica, raga e género que, posteriormente, foram usados em
cartazes fabricados para serem expostos na escola. Nas atividades do Cinephilia,
apresentamos filmes e debatemos com os alunos como ¢ trabalhar a filosofia através de um
pensamento mais informal, embora rico em conteudos. Um desses filmes, Profissdo MC, tem
como tema o sujeito e a sociedade. A partir dessa projecao, foram realizados debates sobre
sujeitos marginalizados e o apagamento historico desses sujeitos. Foi possivel instigar os
alunos a realizar reflexdes sobre o seu espago de atuacdo no mundo e sobre as politicas de
desenvolvimento do Estado. Ja nas atividades do grupo de estudos, fizemos algumas reunides
com professores de outras matérias (fisica e artes) e debatemos sobre a importancia e
atualidade do ensino de filosofia e de um professor especializado em filosofia.

O PIBID para mim foi uma forma pratica de aproximar a filosofia do filosofar. De
acordo com o filosofo Alejandro Cerletti, ensinar filosofia estd intimamente ligado a questdes
sobre o que ¢ filosofia e o que ¢ filosofar. Entendo que existe um enorme abismo entre “a
ciéncia filosofica” e o ensino de filosofia tal como oferecido pelo Estado atualmente. Entao,
enquanto pesquisador e estudante de filosofia, meu maior desafio ¢ manter um ensino
horizontal e dialético para os discentes da rede publica, um ensinamento que possa dialogar
com a realidade dos estudantes e ajudar os mesmos em suas vidas. Como diz Marcien Towa, o

13

pensamento “..ndo deve ser dirigido [...] ...€ ele, preferencialmente, que tem o direito de

dirigir a vida dos seres humanos em quem se manifesta” (TOWA, 2015, p. 52).
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RELATO DE JENIFFER VITORIA DOS SANTOS FARIA

Durante o periodo de estigio no PIBID Filosofia CEPF, atuando com alunos do
Ensino Médio, uma das atividades do projeto Giro Decolonial que me marcou foi a oficina de
bonecas abayomis. Essas bonecas sdo confeccionadas com retalhos. Sdo bonecas simples,
porém carregadas de significados, representando um simbolo de resisténcia na comunidade
negra. Essa atividade foi marcante nao apenas por ter sido um exemplo de experiéncia pratica
e inclusiva, mas também por ajudar a estimular a reflexdo critica dos discentes sobre as
estruturas coloniais vigentes no pais, permitindo que os alunos experimentassem de maneira
tangivel a expressdo cultural afro-brasileira, se conectando com a histdria e promovendo uma
consciéncia critica das influéncias coloniais na formagao do conhecimento. Assim, a atividade
transcendeu o aspecto artesanal, tornando-se uma ferramenta educacional significativa,
visando descolonizar o aprendizado e estimular a reflexdo sobre a diversidade cultural.

Foi uma experiéncia marcante ndo so pelo significado e pela histéria das bonecas, mas
também por remeter & minha infincia. Naquela época, eu costumava usar muito retalhos de
pano da minha av6 nas minhas bonecas — as vezes sozinha, as vezes com a ajuda dela, eu
fazia as roupinhas. Como afirma bell hooks “Ensinar de um jeito que respeite e proteja as
almas de nossos alunos ¢ essencial para criar as condigdes necessarias para que o aprendizado
possa comegar do modo mais profundo e mais intimo” (HOOKS, 2017, p.25). Acredito que a
parte da identificagdo também foi algo importante e presente nos alunos no momento da

atividade, assim como eu mesma vivenciei.

RELATO DE KEVELYM SECUNDINO DOS REIS E DE RAFAEL RAMOS MARCELINO

Destacamos a experiéncia de ministrar uma aula sobre logica filosofica. A aula foi
dividida em trés partes: a) diferenciar argumento e opinido; b) aproximar a logica formal do
raciocinio 16gico cotidiano; c) resolucdo de problemas de logica. Tentamos ampliar o
conhecimento sobre logica dos alunos de modo a aperfeicoar a capacidade natural de pensar
logicamente, partindo do pressuposto de que eles possuem um conhecimento 16gico prévio, se
considerarmos a logica no sentido amplo do termo. Assim, propusemos reflexdes e discussdes
sobre como a ldgica nos € util para diferenciar um argumento de uma opinido. Ensinamos que
o raciocinio logico ¢ contextual, o procedimento foi expositivo e dialogado: partimos do

pressuposto de que os alunos conhecem logica de um ponto de vista amplo para, entdo,
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conceituar e discutir logica de um ponto de vista estrito, rigoroso. Nesse contexto, foi debatida
a diferenga entre argumento e opinido.

Inicialmente, perguntamos aos alunos se hd uma diferenca entre argumento e opiniao.
As respostas ao nosso questionamento dividiram-se basicamente em duas: um grupo sinalizou
que se trata da mesma coisa, outro grupo alegou haver uma diferenca, afirmando que a
opinido seria algo de ordem pessoal e o argumento estaria baseado em dados, em
informacodes, leituras, e nao em “achismos”. No decorrer da aula, foi possivel aproximar
conhecimento formal e raciocinio l6gico utilizado no dia a dia. Acreditamos, ainda, que a
diferenca entre a logica formal e a informal foi bem trabalhada e bem compreendida.

Alguns desafios para a sistematizagcdo da aula merecem ser aqui destacados. Para uma
melhor conducdo do conteudo, ¢ importante organizar o quadro branco, dividindo-o em
topicos, pois isso da fluidez a aula, facilita compreensdo da matéria, o encadeamento de
ideias. Outro desafio foi o de utilizar exemplos a fim de responder aos questionamentos dos
alunos sem, contudo, nos perdermos em digressdes, fugindo dos objetivos e estourando o
tempo de aula. Ademais, cabe pontuar como uma sala de aula € rica em conhecimentos e
propicia ao compartilhamento de experiéncias, ¢ uma troca mutua entre alunos e professores.
Mesmo nos momentos em que os alunos fugiam ligeiramente do tema, o debate foi proveitoso
€ por esse motivo reservamos, ao final da aula, um momento para as indagac¢des dos alunos,
pois se ha um incomodo, ou uma duvida empolgante, isso ¢ sinal de interesse, de vontade de
conhecer mais sobre o assunto e de interesse pela propria aula — o que ¢ algo facil de se
notar: ¢ possivel perceber a animagdo deles na expressdo facial, na entonacdo vocal, dentre
outros sinais.

Como ressalta Alejandro Cerletti, o ensino filos6fico € construido no dia a dia, € o que
seria mais “anti-filos6fico” do que impedir aqueles que querem construir um conhecimento de
expressar suas abstracdes? E, sem davida, um desafio estabelecer um equilibrio entre as
divagacdes dos alunos e o tema a ser ministrado em um ou dois tempos de aula. Além disso,
como também diz Cerletti, ¢ preciso que o professor de filosofia promova nos alunos uma
atitude filosofica, com o fim de fazé-los fildsofos. Essa questdo foi perceptivel em nossa aula,
em que apresentamos trés problemas de l6gica. Para cada um desses problemas, os alunos
foram avancando progressivamente na capacidade de deducdo. Eles entenderam que, mesmo
em logica, um saber formal, ndo ha apenas uma possibilidade para se desenvolver o
raciocinio. Além disso, houve engajamento dos alunos para resolver coletivamente os
problemas. As expressdes de diivida nos rostos eram um indicio de uma atitude filosofica.

Parte do ser filoésofo ¢ ter uma duvida significativa e manter viva a pergunta, oferecendo
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respostas possiveis. Para alguns, pode ser uma busca desesperadora, pois isso nos leva a sair
da zona de conforto e a reelaborar nosso pensamento.

Acreditamos que nossa atividade nao tenha sido uma atividade monoétona, daquelas
que geralmente sdo empurradas por educadores cansados e sem vocacdo. Buscamos trabalhar
algo desafiador, uma novidade instigante que seduzisse os alunos. A aquisi¢do de
conhecimento ¢ mutua; por isso, na aula, ¢ indispensavel assegurar um espago para a
valorizacdo dos problemas reportados pelos alunos. Como diz Cerletti: “Se considerarmos o
ensino de filosofia como filos6fico, o professor devera ser um filésofo que cria e recria
cotidianamente um conjunto de problemas filosoficos e suas tentativas de respostas, e isso, ele
ndo fard sozinho, mas com seus alunos” (CERLETTI, 2009, p.83).

Nossa proposta de aula experimental foi a de um exercicio filosofico e ndo apenas a de
transmissd@o de um contetido de logica. O objetivo foi possibilitar que os alunos alcangassem
suas proprias conclusdes acerca da utilidade da légica e de sua presenca no cotidiano. Nossa
proposta de exercicio filosofico, dialoga com o que diz Cerletti: “quem pretende ensinar

filosofia deve se perguntar o que e para quem pretende ensinar, pois isso determinard como

fazé-lo” (CERLETTI, 2009, p.81).

RELATO DE MARIA EDUARDA CONDE DA CUNHA

O projeto de iniciagdo a docéncia me faz vivenciar a rotina escolar através de uma
perspectiva muito especifica: estando entre docentes e discentes, me senti muito proxima de
ambas as posigoes. Ainda vivendo como estudante de licenciatura e recém-formada no ensino
médio, me propus a atuar como docente.

Nas diversas atividades das quais participamos — grupo de estudos, Roda de conversa
Giro decolonial, Cinephilia, passeios em espacos externos a unidade escolar, etc. —
trabalhamos com os alunos e professores questdes historicas da filosofia, questdes éticas,
politicas e estéticas. Uma atividade marcante, realizada em outubro de 2023, foi o trabalho
interdisciplinar envolvendo os estudantes de filosofia e os estudantes de belas artes, com a
participagdo dos alunos do Colégio Estadual Paulo de Frontin, quando trocamos experiéncias
em torno dos temas “Desenho, percepcao e estética”. Essa atividade foi muito interessante,
pois procurou relacionar a concretude da arte, da sensa¢do e da representacio humana ao
pensamento filoséfico. Isso nos permitiu levar para os estudantes outras perspectivas de fazer
filosofia, mostrando como a arte ¢ a filosofia se relacionam cotidianamente em nossas vidas.

Como afirmou Friedrich Nietzsche, no aforismo 163 de Humano, demasiado humano, que
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trata da “seriedade no oficio”, a arte exige dedicagdo integral e ¢ um processo humano, assim
como a vida. Arte e vida envolvem um processo constante de cria¢do e recriagao e, por isso, a

arte consegue expressar o que ¢ a vida!

RELATO DE PEDRO GUERRA SOARES

Destaco a atividade do Giro decolonial, que teve como objetivo propor atividades para
os alunos refletirem sobre temas relacionados a debates étnicos, de género e de memoria.
Uma atividade exemplar nesse sentido foi a aula-passeio com os alunos do segundo ano em
visita a uma exposi¢ao sobre a escritora Carolina Maria de Jesus, no Museu de Arte Moderna
do Rio (MAR). Essa atividade foi significativa tanto no sentido de propiciar uma experiéncia
de ensino fora do ambiente escolar, como também por conta do contetido. Carolina Maria de
Jesus, autora de Quarto de despejo, vem recebendo cada vez mais atengdo, ganhando mais
notoriedade em func¢do de suas obras, que retratam uma camada social sempre posta a
margem. S3o obras que escancaram desigualdades sofridas por uma grande maioria da
populagdo, pobre e preta.

Alejandro Cerletti apresenta a educacao da filosofia como uma relagdo entre mestre e
aprendiz, em que o aprendiz deverd se tornar um filésofo, entrando em contato direto com
obras, visuais ou textuais. Tal contato, como exemplificado nessa ida ao museu e nesse
encontro com a obra de Carolina de Jesus, ¢ fundamental para a aquisicdo de uma atitude
filosofica, critica, em que o aluno se entende como ser pensante, com o poder de refletir sobre
sua existéncia no mundo.

O PIBID Filosofia CEPF também nos fez conhecer mais diretamente as dificuldades
que a pratica docente precisa enfrentar — seja no que se refere a profissao de professor, de
modo geral; sejam as dificuldades impostas recorrentemente pelas politicas educacionais a
filosofia em particular. A partir de nossa experiéncia no ensino de filosofia na rede publica,
com o Novo Ensino Médio (NEM), implementado em 2022, pudemos constatar o
esvaziamento sofrido pela disciplina em funcido dessa mudanga. Nessa nova base curricular,
em sua maioria, as escolas estaduais oferecem filosofia apenas no primeiro ano do Ensino
Médio, sendo os outros dois anos nao obrigatorios. Se a escola tiver recursos para oferecé-la
nos trés anos, podera fazé-lo, mas isso tende a ser dificil, a depender de como ela gerencia os
novos itinerarios formativos e seus conteudos curriculares. O ensino de filosofia ¢ uma
resisténcia, um exercicio de pensamento que tem por fundamento a “critica”, ou uma analise

do ser e do conhecer em suas varias possibilidades, envolvendo reflexdes sobre as ciéncias, a
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politica, as artes, a busca da virtude ou do aprimoramento individual e coletivo, etc. Seu
desincentivo ¢ também o descompromisso com a formacao de cidadaos livres, preocupados
com o sentido de suas vidas e com o mundo ao seu redor.

A escola no Brasil estd sempre assombrada por politicas que privilegiam um ambiente
de “preparagdo para o trabalho” e ndo formador, aprofundando as claras diferencas
econdmicas, simbolicas e sociais. Ao enfraquecer o ensino das ciéncias humanas e privilegiar
o ensino técnico, parece-nos evidente que as escolas publicas ficam reféns de uma
semiformagdo voltada, quando muito, para o mercado de trabalho, direcionando a maioria da
populacdo para empregos pouco qualificados. Ja nas escolas privadas, os alunos costumam ser
bombardeados com matérias e contetidos que os preparam para concursos € vestibulares, com
a promessa de melhoria de vida, seja através da formagdo universitaria ou de melhores
empregos. Essa politica tende a criar um exército de indiferentes, e pessoas indiferentes nao
se preocupam com o passado nem com o futuro, transformando-se numa massa alheia as suas
condi¢des de opressdo e a capacidade de libertagdo que a educaciao pode prover; pessoas que
apenas estdo no mundo, € ndo com o mundo, sendo seu proposito ontoldgico apenas o de

simplesmente sobreviver.

RELATO DE RENAN ATAY DA CONCEICAO

O PIBID Filosofia CEPF foi uma das grandes oportunidades que a universidade me
proporcionou, me possibilitando acompanhar a jornada de trabalho docente numa escola e
vivenciar diversas experiéncias pedagogicas. Uma das atividades mais marcantes foi o
trabalho com os alunos acerca do epistemicidio, tema trabalhado em sala de aula no grupo de
estudos, por exemplo, o que permitiu a integracdo interdisciplinar entre a filosofia e outras
disciplinas; ou o Cinephilia, que proporcionou aos estudantes um contato direto com algumas
importantes producdes culturais. No Giro Decolonial, cuja estratégia foi a exposi¢do de
material trabalhado em conjunto por professor, pibidianos e alunos, promovemos a reflexao
sobre os textos e a explicacdo de termos que os alunos ndo conheciam. Ao final da leitura,
antes do professor apresentar um parecer filosdéfico sobre a temadtica, os alunos
protagonizaram a aula, trazendo suas opinides e relatos de experiéncias em relagdo ao assunto
em questdo.

Estrategicamente, as atividades foram propostas para expansdo e aplicagdo dos
conhecimentos adquiridos. Nos estudos sobre epistemicidio, os alunos realizaram uma oficina

de confecgdo de cartazes relacionados ao tema, cujo topico principal foi “A sabedoria como
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espago de violéncia”. Durante a Semana de Valorizagdo das Relagdes Etnico-raciais do CEPF,
os alunos reuniram conteudos como textos e imagens, posteriormente trabalhados em sala no
dia da oficina. Nos cartazes, conhecimentos, saberes e culturas foram abordados através da
musica, da danca, da culinaria, da capoeira, do grafite e da literatura. O debate acerca do
epistemicidio como uma agdo politica foi fundamental para a conclusdo dos trabalhos.

Sao diversas as possibilidades do trabalho com o ensino de filosofia. Além da
apresentacdo do conteudo historico, utilizando os eixos temdticos e problematicos,
exploramos outras dimensdes do aprendizado do exercicio filoséfico. A exposicdo a um
problema possibilita ao aluno o entendimento dos conceitos apresentados durante a aula,
gerando troca de conhecimentos e maior participagdo, em especial quando as questdes
levantadas sdo contemporaneas aos estudantes, relacionadas a sociedade em que vivem. “Se a
filosofia ¢ um sentimento de ignorancia, ¢ porque nela ¢ fundamental a experiéncia do
problema. Nao se produz filosofia sem um problema, o que nos leva a afirmar que o problema

¢ o motor da experiéncia filosofica do pensamento”. (GALLO, 2012, p.70)

CONSIDERACOES FINAIS

Dos nossos relatos, podemos destacar varios desafios, finalidades, recursos e
problemas didatico-pedagdgicos, alguns comuns a toda pratica docente, outros especificos do
ensino de filosofia. Dos mais gerais, indicamos alguns como a necessidade de sensibilizar os
alunos, fazendo com que eles se engajem no processo de ensino-aprendizado; utilizar bem os
recursos didaticos; estar atento a diversidade dos sujeitos e ao que eles trazem de
conhecimento, de expectativas e experiéncias de vida; atentar também para o resultado das
atividades propostas e as devolutivas dos alunos; perceber nossas proprias motivacdes, nossas
potencialidades e limites com relagdo aquilo que propomos enquanto docentes, etc. De mais
especifico ao ensino-aprendizado de filosofia, destacamos em particular o exercicio critico do
pensamento desde — ou em didlogo com — problemas e conceitos filosoficos.

Com relagdo a esse ultimo ponto, ficou clara para ndés a necessidade de nos
trabalharmos, juntamente com os alunos, no sentido de buscar uma mobilizagdo propriamente
filosofica de problemas e conceitos. O “conteudo da filosofia” (entendido como aquele
conteudo presente nos textos filosdficos ou nos manuais de filosofia) ndo garante, por si s6, o
exercicio do filosofar. Esse exercicio implica alguns desafios, sendo o principal deles ensaiar,
junto com os alunos e com a ajuda de problemas e conceitos filosoéficos, um pensar coletivo e

significativo sobre questdes e “problemas reais”, de todos e de qualquer um, problemas as
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vezes aparentemente banais (como a correcdo de um raciocinio), as vezes dificeis de serem
descortinados (como os mecanismos sociais e politicos de geracdo de opressao e
desigualdade).

O PIBID Filosofia CEPF nos fez vivenciar bem de perto a enorme crise que atinge
atualmente o Ensino M¢édio brasileiro, a filosofia e as Ciéncias Humanas nesse nivel de
ensino, em particular. Testemunhamos o (e, na medida de nossa modesta participagdo, nos
engajamos no) enorme esforco que ¢ manter o exercicio do filosofar em meio a uma estrutura
curricular precarizada, em funcdo de uma concepgao de formagdo escolar que, em nome de
uma suposta diversidade de itinerarios formativos, tende a aligeirar ou mesmo suprimir
conteudos e habilidades indispensaveis a formacao escolar do Ensino Médio — especialmente
na rede publica, dados todos os obstaculos que os alunos tém de enfrentar para lidar com as
desigualdades culturais, simbdlicas, sociais € econOmicas que marcam profundamente a
sociedade brasileira.

Nesse mesmo passo, o PIBID Filosofia CEPF significou para nés um aprendizado
inestimavel, na medida em que saimos fortalecidos e convictos da enorme poténcia do
filosofar no Ensino Médio e na rede publica em especial (e por que nao estendé-lo ao Ensino
Fundamental?!). S6 podemos esperar que todas as pessoas que por ventura leiam nossos

relatos identifiquem neles um claro testemunho desse fortalecimento e dessa convicgao.

REFERENCIAS

CERLETTI, Alejandro. O ensino de filosofia como problema filosofico, Editora Auténtica,
2009.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2021.

GALLO, Silvio. Metodologia do ensino de filosofia. Uma didatica para o ensino médio.
Campinas: Papirus, 2012.

HOOKS, bell. Ensinando a transgredir - A educa¢do como pratica da liberdade. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2017.

MBEMBE, Achille. Necropolitica: biopoder, soberania, estado de excecio, politica da
morte. Sao Paulo: N-1 edigdes, 2018.

NIETZSCHE, Friedrich. Humano demasiado humano. S3o Paulo: Companhia De Bolso,
2005

TOWA, Marcien. A ideia de uma filosofia negro-africana, Belo Horizonte: Editora
Nandyala, 2015.

280



Refletindo criticamente sobre a pratica: relatos de experiéncia dos pibidianos do Nucleo
Pedro II (campus Engenho Novo) do subprojeto Filosofia
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Maria Luisa Przewodowski®, Myllena Cardoso’, Valeska Rocha®, Antonio Saturnino Braga’,
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RESUMO

Neste trabalho elaboramos e sistematizamos algumas das reflexdes efetuadas no contexto das
atividades e experiéncias do subprojeto FILOSOFIA do PIBID-UFRJ 2022-2024,
desenvolvidas ao longo do ano de 2023 e no inicio de 2024. Para ilustrar as andlises e
reflexdes coletivamente desenvolvidas no periodo, recorremos aos relatos de experiéncia que
os pibidianos do nucleo do Colégio Pedro II (Campus Engenho Novo) apresentaram em
marco de 2024, como base da apresentagio oral na JORNADA DE FORMACAO DOCENTE
UFRIJ PIBID-PRP 2024. Os relatos de experiéncia incorporam contribuic¢des tedricas oriundas
principalmente do livro Pedagogia da Autonomia, de Paulo Freire.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia, Relato de Experiéncia, Paulo Freire.

INTRODUCAO

Uma das preocupagdes permanentes do subprojeto filosofia do PIBID-UFRJ
2022-2024 foi fomentar entre os participantes a relacao continua entre a teoria e a pratica do
ensino de filosofia, e o recurso aos relatos de experiéncia € expressdo e consequéncia dessa

preocupacdo. Pelo lado da teoria, a sustenta¢ao da relacdo entre teoria e pratica foi propiciada
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sobretudo pelo livro Pedagogia da Autonomia, de Paulo Freire, que representa, alids, um dos
patronos da ideia da necessaria interacdo entre teoria e pratica no ambito da pedagogia
brasileira. Como escreve Freire em Pedagogia da Autonomia, “Na formacao permanente dos
professores, 0 momento fundamental ¢ o da reflexdo critica sobre a pratica”. (FREIRE 2021,

p.40).

RELATO DE LAYLA ZATORRE

Uma das principais (se ndo a principal) teses da pedagogia de Paulo Freire, como ¢
sabido, ¢ a de que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua propria produgdo ou a sua construcao” (FREIRE 2021, p.47). A defesa dessa tese, que
equivale a rejeicdo da concep¢do que Freire denominou de “educagdo bancaria”, esta
intimamente entrelagada a énfase na inconclusdo ou inacabamento do ser humano, pois “¢ na
inconclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a educacdo como processo
permanente” (FREIRE 2021, p.57). A falta de consciéncia do inacabamento se exprime
muitas vezes em julgamentos prévios ou precipitados que docentes e participantes da
comunidade escolar em geral fazem dos alunos que ndo correspondem a certas expectativas
do que seria um “bom aluno”. O relato a seguir da pibidiana Layla Zatorre ilustra bem a
“experiéncia feita” da validade dessa consideragao.

“Um evento marcante para mim, durante o primeiro trimestre no PIBID, foi a
atividade de recuperagdo passada pelo docente do Colégio Pedro I, supervisor do projeto. Na
avaliacdo, os alunos que ndo alcancaram a média da institui¢do foram instruidos a ler a
apostila entregue como material de base para as aulas no inicio do trimestre e realizar um
resumo em casa. Além disso, em um dia especifico, os alunos teriam a possibilidade de
participar de uma monitoria conosco, participantes do PIBID, a fim de tirar diividas sobre o
conteudo que surgissem durante a elaboracdo do resumo em casa. No dia da monitoria, apenas
uma aluna compareceu no meu turno e, a partir do primeiro contato, ficou evidente sua
dificuldade. Ela preparou um rascunho com uma transcricdo um pouco confusa de partes da
apostila, em que os conceitos estavam mal articulados e conectados com estranheza. Ao
comecar, logo percebi que a dificuldade ndo era compreender Kant ou Aristoteles, mas sim o
pouco dominio da aluna sobre o vocabulério do texto e a lingua portuguesa em geral. Eu lia a
apostila e explicava para ela algum conceito, mas ela ndo conseguia interpretar as frases de
maneira simples e reformular com as proprias palavras. Isso aconteceu porque a aluna nao

compreendia o significado de algumas palavras do texto, assim, ndo conseguia interpretar ou
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conectar conceitos. Durante muitos anos da minha vida como discente, vi diversos professores
tacharem os alunos com estere6tipos como “o aluno sem futuro que ndo quer nada da vida” ou
“0 aluno ruim”. Devido a habitualidade desse preconceito no contexto educacional, ao me
deparar com essa situacdo, me questionei se eu deveria fazer o mesmo. Seria justo eu
considera-la uma aluna desleixada por ndo fazer o resumo em casa? Nao fazer um resumo faz
dela uma “aluna ruim”? O que ¢é ser um “aluno ruim"? Por que existe esse preconceito? Ao
pressupor que o “aluno bom” € aquele capaz de receber certa carga de informagao tedrica e
replicd-la em uma atividade avaliativa e o “aluno ruim” ¢ o que ndo consegue ou ndo tem
interesse em fazé-lo, o docente cria inimeras barreiras no processo de aprendizado individual.
Isso acontece porque tal fendmeno corresponde ao que Paulo Freire denomina Educacao
Bancaria, processo no qual existe a visdo de que o conhecimento ¢ transmitido de maneira
instantanea e direta, da aula do docente para a cabeca do aluno, assim como uma transferéncia
financeira. Dessa forma, como consequéncia de tal pensamento conteudista, ha a banalizagdo
implicita dos estereotipos que predefinem a capacidade do aluno. Ademais, de acordo com
Paulo Freire, o ato de ensinar necessita de consciéncia do inacabamento, uma vez que o
aprender ¢ uma constru¢do pautada na interpretacao da realidade a partir de experiéncias com
os objetos de conhecimento. Por isso, a ideia de definir o potencial de um discente a partir de
um julgamento prévio gera uma barreira entre o aluno e o professor, uma vez que, ao supor
certa predestinagdo quanto ao desempenho dos estudantes, o professor limita a experiéncia em
sala de aula a um processo de transferéncia impessoal. Nao basta ao professor valorizar
apenas o conteido a ser ensinado, ¢ preciso ter a humildade de assumir o aprender como um
fenomeno que desafia a sua compreensao e lhe exige um cuidado com os pressupostos que

condicionam tanto sua perspectiva como a dos estudantes”.

RELATO DE BIANCA DA SILVA

Outro tépico importante dos ensinamentos de Paulo Freire ¢ o do respeito as
diferencas sociais, culturais e pessoais. Mesmo nos contextos mais formalizados do sistema
da educacdo publica, com maior presenga de contetidos curriculares ou disciplinares
comparativamente delimitados e uniformes, ¢ fundamental respeitar as diferencas dos
contextos socioculturais das escolas, dos perfis das turmas de uma mesma escola, e dos perfis
dos estudantes de uma mesma turma. Utilizando o mote freireano “a leitura do mundo precede
sempre a leitura da palavra” (FREIRE 2021, p.79), poderiamos dizer que, se os contetidos

curriculares mais formalizados equivalem a “leitura da palavra” que se quer fomentar, a
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possibilidade de uma efetiva leitura da palavra ¢ sempre condicionada pela interagdo
respeitosa com diferentes “leituras do mundo”, e ndo apenas com aquelas que t€ém origem em
diferentes contextos socioculturais, mas também com aquelas que vao emergindo e se
configurando no decurso de dindmicas pedagogicas que jamais se reduzem — ndo podem nem
devem ser reduzidas — a padrdes homogéneos de transmissao de conteudos. Em seu relato de
experiéncia, a pibidiana Bianca da Silva desenvolveu de forma muito interessante este topico
freireano do respeito as diferengas, conectando-o as analises de Amanda Moreira da Silva
sobre a “Youtuberizacdo” da educagdo. Vejamos o relato de Bianca.

“Durante o estagio do PIBID no colégio Pedro II, notei que as turmas do segundo ano
do ensino médio possuiam perfis diferentes. Havia, por exemplo, uma turma que possuia mais
dificuldade na compreensao do contetido, outra que ndo apresentava a mesma dificuldade,
uma era mais falante e cheia, a outra ndo. Dito isso, compreendi que o professor, acima de
tudo, deve ser pesquisador-observador e estudar sobre o perfil da turma, como se estivesse
estudando um filésofo, ou seja, tentar entender todos os pressupostos que impactam na
aprendizagem do aluno e realizar o seu planejamento tentando interpretar quais sdao as
necessidades da turma na qual ele estd trabalhando, para que ocorra uma aula de qualidade.
Logo, para ensinar determinado contetido, se torna imprescindivel pensar no publico para o
qual ele ¢ dirigido. Podemos refletir criticamente sobre o que esta acontecendo no ensino
atualmente, com a tendéncia de “Youtuberizacdo” do ensino, como se existisse um unico
perfil de aluno, de turma, de escola, de aprendizado, fazendo o conhecimento se limitar a uma
reproducdo. O texto “Da Uberizagdo a Youtuberizacdo: a precarizag¢ao do trabalho docente em
tempos de pandemia”, da autora Amanda Moreira da Silva, mostra que a mera reproducao de
uma aula nio atende a necessidade real dos alunos, mas visa um barateamento e sucateamento
da educagdo, aumentando a alienacdo e expropriacao do trabalho docente. O professor, para
romper com esse sistema, ja& que o planejamento ideal necessita se aproximar mais das
vivéncias dos alunos, em especial o de Filosofia, deve relacionar seu conteido com
atualidades do contexto social e cultural, que vao mudando com o passar do tempo. O docente
deve dialogar com o contexto social e cultural de seus alunos e tentar compreender suas
vivéncias, ajustando seu planejamento em fungdo delas. Assim, poderd romper com o
automatismo caracteristico da Youtuberizacdo, que desconsidera a individualidade dos
estudantes. Ser professor ndo ¢ s6 uma construcdo pessoal, mas também coletiva, que se
perfaz em diferentes condi¢des, ndo estd dada e nem pronta; ndo existe professor, nem

estudante, muito menos escola, apenas no singular”.
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RELATO DE MYLLENA CARDOSO

O relato de experiéncia da pibidiana Myllena Cardoso também trata da questdo das
diferencas de perfis, no caso diferengas nos perfis individuais dos estudantes, levadas ao
limite com as pessoas com necessidades especiais. No relato de Myllena, entretanto, o desafio
da diferenca ¢é relacionado a outra questdo intensamente tratada por Paulo Freire, a da
importancia da autoridade no processo educacional, e da necessidade de compatibilizar de
forma viva autoridade e liberdade (FREIRE 2021, p.102-103). As analises sobre a autoridade
de Freire implicitamente contém uma discussdo acerca da diferenga entre uma autoridade
inibidora, tipica das posturas autoritarias da educacdo bancaria, e uma autoridade inspiradora,
essencial para as interagdes livres e efetivamente dialogicas que sustentam uma educagao
libertadora, que libera as possibilidades de autorrealizacao proprias da existéncia de cada
pessoa. O relato de Myllena apresenta sua experiéncia pessoal dessa diferenca de tipos de
autoridade no processo educacional. Leiamos.

“Considero que o elemento mais atraente da carreira de professora ¢ a possibilidade de
inspirar as pessoas, mostrar-lhes que tém outras possibilidades de pensar, se expressar e
alcancar o pensamento critico, pois a cria¢gdo da mudancga nos possibilita sair da nossa zona de
conforto e confrontarmos o nosso comodismo. Por isso, 0 que mais me encanta na ideia de
ensinar ¢ a diversidade de pessoas com quem eu posso ensinar € aprender, conforme procuro
prestar atencao a singularidade dos alunos. Essa experiéncia de aprender e ensinar em meio a
diversidade ocorreu de forma muito marcante no PIBID. Além do acompanhamento de aulas
regulares em turmas de segunda série do ensino médio, também tive oportunidade de
acompanhar alguns atendimentos do meu supervisor a alunos do NAPNE (Nucleo de
Atendimento de Pessoas com Necessidades Especiais). O atendimento era dirigido a um aluno
com transtorno do espectro autista. Percebi que minha presenga contribuiu para que esse
aluno se sentisse mais a vontade para se abrir e falar do seu cotidiano, talvez por ndo me
perceber como uma autoridade, mas sim como alguém semelhante a uma colega de escola.
Um dia, ao chegar para o atendimento, o estudante comegou a nos mostrar jogos em seu
celular e essa interagdo informal pareceu contribuir para que ele se sentisse mais confortavel
no atendimento. Além da dificuldade com a leitura e a escrita, o estudante apresentava uma
grande necessidade emocional de valida¢do de seu comportamento e desempenho a partir das
figuras de autoridade dos professores e dos resultados obtidos em provas formais. Ajudar a

aliviar essa necessidade e, se possivel, desconstrui-la, contribuiria para a socializacdo do

estudante, seu bem-estar psicolégico e seu desempenho académico. Ser professor quer dizer
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produzir uma linguagem criativa e comprometida com a necessidade do aluno. Além disso, ¢
preciso estar disposto a uma versatilidade, utilizando dinadmicas pedagogicas variaveis de
acordo com as circunstancias que sao encontradas na vida académica. Essa necessidade de
flexibilizacdo pedagdgica ndo significa uma falta de limite. Existem critérios de avaliacao do
desempenho e comportamento dos estudantes, além de ser fundamental estimular neles a
consciéncia respeitosa e critica em relagdo a preconceitos que agridam a alteridade daqueles
com que se convive. Sendo assim ¢ importante trabalhar a autonomia, a diversidade, e a

equidade na educagao inclusiva”.

RELATO DE GABRIEL ALBUQUERQUE

O relato do pibidiano Gabriel Albuquerque retoma a questao das diferencas nos perfis
das turmas, tratada agora com base nas diferencgas entre uma turma do segundo ano regular e
uma turma do PROEJA do primeiro ano do ensino médio. Ao final de seu relato, Gabriel
indica que “fez a experiéncia” do modo como o planejamento de curso para uma mesma
turma — o qual, por mais que seja flexibilizado para adequar-se ao perfil particular da turma,
precisa ser uniforme para todos os estudantes da turma -, ainda permite o respeito as
diferengas nos caminhos de aprendizagem de diferentes alunos, através de uma pratica viva
das perguntas que exprimem duvidas mais individualizadas. Se o planejamento das aulas
corresponde a um momento expositivo que tenta adequar-se ao perfil particular de uma turma,
a pratica das perguntas permite que esse momento expositivo ndo se esterilize em um discurso
uniforme e apassivador. Como escreve Paulo Freire, “[é preciso] estimular a pergunta, a
reflexdo critica sobre a propria pergunta, (...), em lugar da passividade em face das
explicacdes discursivas do professor” (FREIRE 2021, p.83). Vejamos o relato de Gabriel.

“No decorrer de agosto, acompanhei o curso de uma turma do segundo ano regular,
turno da tarde, que teve aulas sobre os filosofos Maquiavel, Hobbes, Rousseau ¢ Hannah
Arendt, nessa ordem, abordando questdes de filosofia politica. A avaliagdo formativa desse
curso envolveu um experimento mental: os estudantes deveriam imaginar uma situacdo em
que se encontrassem em uma ilha deserta e tivessem que desenvolver métodos de
sobrevivéncia e convivéncia com um grupo de desconhecidos, utilizando como referencial
tedrico os argumentos e teses dos autores ja estudados. Paralelamente, acompanhei também o
curso ministrado em uma turma do PROEJA do primeiro ano do ensino médio, turno da noite,
com jovens e adultos com historicos de vida e percursos de escolarizacdo frequentemente

marcados por muitas dificuldades. O mesmo tema e a mesma avaliagdo formativa foram
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propostos, porém sem a utilizacdo dos referenciais tedricos mencionados como contetido
curricular. Uma coisa em comum entre os dois cursos foi esse experimento mental, que levou
os estudantes a chegarem a conclusdes parecidas, porém em constru¢des argumentativas
diferentes, pois no curso do PROEJA os conteudos foram construidos informalmente por
meio de debates e atividades com suporte audiovisual, em vez de leituras de textos classicos.
Esse método foi escolhido devido a dificuldade geral que essa turma apresentava na leitura de
textos mais formais e complexos. Previamente, acreditei que a diferenca de abordagem do
mesmo tema e avaliacdo nas diferentes turmas se devia apenas a necessidade de nivelamento
dos contetidos em acordo com as necessidades de cada publico. Porém, descobri com o tempo
que a situagdo levava a problematizagdes mais profundas. E necessario que o professor
desenvolva uma habilidade de dialogar com a realidade de seus alunos para ajustar seu
planejamento as suas necessidades. Trata-se, em certa medida, de uma questdao que envolve a
linguagem em sentido amplo e a possibilidade de construir um mesmo contetido de diferentes
maneiras. Para mim, se o professor ndo exercer essa habilidade de analisar uma situagao,
compreender o perfil da sua turma e planejar de acordo com essa realidade, podemos
questionar: como seu trabalho seria diferente daquele executado por uma maquina? Esse
equilibrio entre todos os fatores precisa de uma base, uma medida para orientar o professor na
dire¢do correta de suas acdes. Essa medida seria correspondente ao conceito de aprender de
Paulo Freire. De acordo com ele, quem ensina aprende e quem aprende ensina. E preciso
formar o estudante para ser alguém curioso, critico, € alguém que respeita o mundo.
Paralelamente, ¢ necessario ao professor indagar, duvidar, comparar e aferir quais situagdes
precarizam a aquisi¢ao de aprendizado do estudante e quais outras auxiliam isso. Por isso, a
diferenca de abordagem do mesmo topico em duas salas de aulas diferentes, tal como
mencionamos, faz-se necessario. Gragas ao plano de aula adaptado a cada realidade,
presenciei, nas duas turmas, estudantes com vontade de participar e aprender. Enquanto
tiravam duvidas, por exemplo, conseguiam fazer analogias com a propria realidade e tirar

conclusdes proprias”.
RELATO DE BRAYAN DE ABREU

O relato de Brayan de Abreu analisa a experiéncia com o estudante em certa medida
desafiador, no limite provocador, que Brayan caracteriza como “aluno sagaz e de admiravel

personalidade”. E na interacio com estudantes deste perfil particular que emerge com mais

nitidez o carater essencialmente dialégico do processo de ensino e aprendizagem, que exige
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da parte do professor um comprometimento pedagogico e ético com os valores fundamentais
do didlogo, o respeito e a aten¢do reciprocos. Como afirma Freire na continuagdo de uma
passagem citada pelo proprio Brayan, “ndo ha inteligibilidade que nao seja comunicacao e
intercomunica¢do e que ndo se funde na dialogicidade. O pensar certo por isso ¢ dialdgico e
ndo polémico”. (FREIRE 2021, p.39). Vejamos o relato de Brayan.

“Partindo de uma experiéncia marcante que tive dentro do Projeto PIBID, procurarei
expor uma situacdo em que a educacdo bancaria ndo se mostrou presente, apontando os
beneficios da negagdo deste modo usual de transmissdo de contetidos e expondo uma relagao
dialogica entre professor e aluno, que se desenvolve a partir de um compromisso ético do
educador com a singularidade de cada educando, sua histdria e seus saberes, de acordo com a
proposta da pedagogia freirecana. Numa das aulas de que participei como pibidiano, o
professor se propunha a apresentar uma introdugdo a ética aristotélica. Ao longo da
explanacdo, por meio de exemplos e aproximacgdes a referéncias populares comuns aos
alunos, o professor pouco a pouco ia introduzindo os conceitos necessarios a compreensao da
doutrina aristotélica, ao mesmo tempo em que esclarecia o percurso do raciocinio que a
tornava possivel, a coeréncia deste pensamento e o encadeamento dos conceitos. Para explicar
a raiz teleoldgica da ética aristotélica, comegou fazendo uma série de perguntas aos alunos,
com intuito de conduzir da simples pergunta “por que vocés pegaram o Onibus hoje de
manha?” até¢ o conceito de felicidade, fazendo os alunos perceberem que seu cotidiano era
preenchido por diversas atividades que eram simples meios submetidos a outras finalidades,
sendo a felicidade o fim Ultimo de toda e qualquer atividade, ou seja, o felos ético da vida.
Acompanhei duas aulas desse tipo, aplicadas a turmas diferentes. Na primeira, a condugao se
desenvolveu plenamente, com os alunos correspondendo a expectativa do professor, isto &,
dando as respostas que conduziriam a felicidade como finalidade definitiva da vida. No
entanto, a segunda foi enriquecida pela interagdo de um aluno sagaz e de admiravel
personalidade. O aluno em questdo parecia se mostrar um jovem extremamente obstinado e
confiante. Chegando o professor cada vez mais proximo da ideia de felicidade, o jovem
interpelava o professor com uma exaltagdo ao trabalho e ao dinheiro, sugerindo-os como o
fim ultimo que o professor procurava. Ao invés de negar absolutamente a resposta resoluta do
aluno, o professor fez outra pergunta, dando inicio a um interessante didlogo: “Mas e o
dinheiro entdo vale por si mesmo? Por exemplo, um milhdo de reais, valem alguma coisa em
uma ilha deserta?”. “Nao, professor. O dinheiro vale apenas quando pode ser trocado.” Apos
debaterem estas ideias por alguns minutos, os interlocutores chegaram a conclusao de que o

dinheiro tem seu valor, na medida em que pode ser trocado por coisas que contribuam para a
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felicidade. Neste caso ficou claro para mim a capacidade do professor de, aceitando discutir
os termos ¢ objecdes do aluno, e respeitando crengas anteriores a sala de aula, conduzir o
raciocinio do jovem a uma correta interpretagao do conhecimento exposto, constituindo assim
um auténtico processo pedagogico, que inclui a singularidade e a historia de cada estudante,
aquele que deve ser o sujeito central do processo de educagdo. Como afirma Freire em seu
livro Pedagogia da Autonomia, o educador deve “desafiar o educando com quem se
comunica, a quem comunica, a produzir sua compreensao do que vem sendo comunicado”.

(FREIRE 2021, p.39).”

RELATO DE ALESSANDRA LEAO

O relato de Alessandra Ledo retoma o principio de que ensinar € criar as
possibilidades para a producdo ou constru¢do do conhecimento. Alessandra conecta este
principio ao conceito freireano de autonomia de pensamento, que remete a proposta de um
florescimento integrado das capacidades de construir conhecimento e de tomar as decisdes
através das quais cada pessoa vai construindo seu perfil e sua trajetoria. Além disso,
Alessandra percebeu que a autonomia se forja em experiéncias de constru¢do enraizadas na
realidade dos estudantes, de tal modo que o sentido do conhecimento e das decisdes vai sendo
construido como um desenvolvimento desde dentro de “leituras do mundo” entrelacadas a
“leituras da palavra”. Vejamos o relato de Alessandra.

“Em uma das atividades de que participei como pibidiana, a turma se dividia em
grupos para debater questdes de filosofia politica aprendidas nas aulas e produzir respostas a
cenarios hipotéticos que exigiam organizar uma sociedade. Pude vivenciar a experiéncia de
orientar os alunos nas respostas ao exercicio e compreender a importancia de estimular a
autonomia de pensamento dos alunos. A reflexdo do presente relato estd fundamentada nas
concepgdes freireanas sobre formacao de professores, que discutimos em grupos de estudo ao
longo do PIBID. De acordo com Freire, o professor ndo serd detentor de uma verdade
absoluta a ser imposta aos estudantes. Cabe a ele procurar maneiras de construir os saberes
coletivamente com os educandos. Isso pode ser feito, por exemplo, associando os contetidos
vistos em sala de aula com a realidade dos alunos. Acerca disso, Freire pontua: “Por que nao
estabelecer uma ‘intimidade’ entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a

experiéncia social que eles t€m como individuos?” (FREIRE 2021, p.32).”

RELATO DE VALESKA ROCHA
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Em seu relato de experiéncia, Valeska Rocha reflete sobre as dificuldades de
comunicac¢do frequentemente experimentadas pelos professores. Mais especificamente, reflete
sobre as dificuldades de gerar entre os estudantes o interesse € o engajamento sem 0s quais a
comunicagdo se burocratiza e esteriliza. O relato de Valeska exprime a dualidade dos aspectos
que caracterizam a horizontalidade propria do processo pedagogico. Por um lado, tal processo
se funda na “pressuposi¢ao por parte dos educandos de que o educador j& teve ou continua
tendo experiéncia da produgdo de certos saberes” (FREIRE 2021, p.28); ora, em um contexto
de tradi¢do autoritaria essa pressuposi¢ao pode sugerir aos estudantes uma hierarquia na qual
o educador estaria em uma posi¢do superior, ¢ isto por sua vez pode desencadear reagdes de
resisténcia ou apatia. A dificuldade ¢ produzir entre os estudantes a experiéncia de que esta
pressuposicao tem por contrapartida o fato de que “nas condi¢des de verdadeira aprendizagem
os educandos vao se transformando em reais sujeitos da constru¢do e da reconstrugao do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo” (FREIRE 2021, p.28). O
relato de Valeska a seguir € uma expressao viva dessa dificuldade.

“A questdo que abordarei ¢ relativa ao uso de estratégias de comunicacao para
envolver os estudantes nos contetidos desenvolvidos no ambiente escolar. Numa das
atividades de que participei como pibidiana, os estudantes tinham por tarefa criar,
anteriormente a aula, uma sociedade imaginaria em uma ilha, na qual pessoas de diferentes
lugares e culturas estariam juntas. O objetivo era que o grupo viesse a se organizar para
sobreviver nessa ilha deserta, considerando, ainda, a possibilidade de ocorrerem situacdes
imprevisiveis. Os filosofos politicos estudados como referéncia para o exercicio foram
Maquiavel, Hobbes, Rousseau e Arendt. Os pibidianos tiveram como fun¢do nesse dia tirar
davidas dos alunos sobre os conceitos dos fildsofos utilizados por eles no trabalho, € também
mediar os debates entre eles e auxiliar com a formulacdo de argumentos e problematizagdes.
Na primeira turma em que atuamos, circulamos por diferentes grupos de alunos, dialogando
com eles. E importante ressaltar que ndo procurdvamos lhes impor pontos de vista ou
solucdes prontas para os problemas debatidos, apenas sugerir possibilidades e corrigir erros.
Na segunda turma em que atuamos, a dindmica foi diferente, pois o engajamento dos alunos
foi menor. Eles recusaram nossa ajuda. O professor supervisor nos estimulou a insistir em
tentar engajar os alunos e procurar maneiras de superar sua resisténcia inicial. Em um dos
grupos que abordei, observei uma certa atitude de impaciéncia e hostilidade, motivada por
uma frustracdo com a dificuldade de realizar a tarefa. Ao procurar orientar os alunos, percebi

que pouco reagiam as minhas sugestdes. Senti-me angustiada diante deste problema
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pedagogico: como engajar estudantes desinteressados ou hostis as atividades propostas?
Como estabelecer um dialogo e uma conexao com eles? Essa situacdo me fez questionar a
respeito de como agir para estimular os estudantes diante dos temas trabalhados em sala de
aula. Compreendi que ¢ importante que o conteudo trabalhado em sala de aula tenha uma
contextualizagdo em volta da realidade dos estudantes, para que assim fique mais facil a

compreensao’.

RELATO DE MARIA LUIZA PRZEWODOWSKI

O relato de Maria Luiza Przewodowski remete a dois principios basicos da pedagogia
de Paulo Freire, o do bom senso e o da curiosidade. De acordo com Freire, “O exercicio do
bom senso, com o qual s6 temos o que ganhar, se faz no ‘corpo’ da curiosidade” (FREIRE
2021, p.61) — e poderiamos acrescentar, no espirito das reflexdes freireanas: no corpo de uma
curiosidade continuamente exercida na passagem da curiosidade ingénua a curiosidade
epistemologica, como passagem baseada na inconclusdo do ser humano. Ao refletir sobre sua
experiéncia em uma turma do PROEJA, Maria Luiza destaca “a vontade pela busca do
aprendizado, a expectativa do vir-a-ser do conhecimento, principalmente nos alunos com mais
idade”. O relato de Maria Luiza é a “experiéncia feita” do ensinamento de Paulo Freire de que
“E na inconclusdo de que nos tornamos conscientes e que nos inserta no movimento
permanente de procura que se alicerca a esperanca” (FREIRE 2021, p.57). Leiamos o relato
final deste trabalho.

“Uma das experiéncias mais marcantes que tive como pibidiana no Colégio Pedro II
foi a das aulas de filosofia nas turmas de PROEJA. Como estas turmas contam um publico
mais diverso que o médio regular, e visto que o EJA ¢ o meio pelo qual tanto jovens, quanto
adultos e idosos que tiveram que deixar os estudos por concluir, podem retomé-lo, foi possivel
analisar um diferente rendimento na participacdo em sala, isto é, no interesse indagador
genuino dos alunos. Diversos sdo os fatores que envolvem as motivagdes por tras da evasao
por parte dos alunos, seja por questdes familiares, de renda ou localizagdo. Mas uma coisa
parece certa: a vontade pela busca do aprendizado, a expectativa do vir-a-ser do
conhecimento, principalmente nos alunos com mais idade, evidenciou-se com muito mais
clareza nas turmas de EJA. Como aqui os alunos, em sua maioria, ja lidam com outras
responsabilidades praticas como trabalho ou familia, por exemplo, contam também com um
nivel de amadurecimento pessoal diferente daqueles alunos do médio regular. A construgdo e

apresentacdo do contetdo filosofico para estas turmas passa pela necessidade de elaboracao
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de uma especificidade propria, adequada ao relacional dos alunos. Neste sentido, através de
discussodes e exposi¢cdes de videos, foram apresentados aos alunos diversos topicos relativos
ao dominio da linguagem e da comunicagdo examinados pelo viés filosofico, bem como os
meios possiveis para refletir critica e contextualmente sobre estes. O que daqui pude aprender
foi que, ainda que ndo tenham sido utilizados tantos conteudos tedricos da histéria da
filosofia, ainda assim foi possivel efetivar - através daquilo que Freire indica como o uso do
bom senso que o educar exige (FREIRE 2021, p.60-61) - a experiéncia de um aprender

filosofico, questionador e movido por uma vontade pela verdade™.
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Reflexdes sobre a carreira docente na perspectiva de licenciandos/as e preceptores/as de
Quimica

Bruno Andrade Pinto Monteiro', Ana Célia de Miranda Barbosa?, Glauco Hugo Girafa’

RESUMO

Este trabalho relata um conjunto de reflexdes e experiéncias desenvolvidas pelo Subgrupo de
Quimica, no ambito da Residéncia Pedagogica. Este grupo, inicialmente formado por 10
licenciandos/as em quimica, 2 preceptores ¢ 1 docente orientador, atuou nas instalagdes da
UFRIJ e do Colégio de Aplicacdo, ambos localizados na Cidade Universitaria de Macaé.

Palavras-chave: Licenciatura em Quimica; Residéncia Pedagogica; Sequéncias Didaticas
INTRODUCAO

Este trabalho relata um conjunto de reflexdes e experiéncias desenvolvidas pelo
Subgrupo de Quimica, no ambito do Programa de Residéncia Pedagodgica. Este grupo,
inicialmente formado por dez licenciandos/as em quimica, dois preceptores ¢ um docente
orientador, atuou nas instalagdes da Universidade Federal do Rio de Janeiro e do Colégio de
Aplicagdo da Rede Municipal de Ensino, ambos localizados na Cidade Universitaria de
Macaé.

Toda essa proposta de trabalho foi delineada a partir das experiéncias acumuladas no
contexto da formacdo de professores de quimica, sobretudo, pela atuacdo do docente
orientador ha muitos anos em cursos de licenciatura e em programas anteriores como o PIBID
e o Pro-docéncia. Nessas experiéncias formativas identificamos diversos dilemas que
circundam os processos e contextos onde sdo formados professores de quimica, tais como: as

dificuldades no enfrentamento das disciplinas de Calculo e Fisica, distanciamentos entre
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conteudos tedricos e experimentais, dificuldades da ordem financeira e de subsisténcias na
fase estudantil, supervalorizacdo dos bacharelados em detrimento das licenciaturas, entre
outras questdes. No ambito do cendrio escolar, a partir das vivéncias nesses espagos
viabilizadas pelos Estagios de licenciatura e Programas como o PIBID, destacam-se outros
aspectos, tais como: o desinteresse dos alunos e alunas da Educagdo Basica pelas aulas de
quimica; a precariedade da infraestrutura de trabalho nas escolas e também, as dificuldades
dos professores dessa disciplina quanto a implantagdo das normativas curriculares locais e
nacionais.

Diante desse quadro ainda presente com os tempos atuais, sobretudo, no contexto
dessa experiéncia, buscamos enfrentar esses dilemas e condicionantes construindo propostas
de atividades e projetos temadticos atentos a proposta curricular da escola, as demandas
regionais e as proprias diretrizes nacionais. Com relagdo aos problemas de infraestrutura
buscamos desenvolver e aplicar uma série de atividades com a utilizagdo de material
audiovisual e demais materiais midiaticos, assim como, desenvolvemos abordagens que
buscaram trabalhar tematicas do cotidiano partir dos estudos das relagdes entre a Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade. Nessa proposta, a Residéncia Pedagogica para Licenciatura em
Quimica buscou o incentivo a docéncia atuando sobre os problemas identificados
anteriormente, envolvendo preceptores, residentes e alunos/as do ensino médio no
desenvolvimento e aplicacdo Sequéncias Didaticas (SDs), além da imersdao do grupo em
ciclos formativos, por meio de estudos tedricos de textos de referéncia, estudos de filmes com

contetido pedagogico, participagdo em rodas de conversas, encontros e oficinas.

PRESSUPOSTOS PEDAGOGICOS E OBJETIVOS

Os pressupostos pedagogicos que este grupo se fundamentou buscou elevar a
qualidade das agdes académicas voltadas a formacdo inicial de professores no curso de
Licenciatura em Quimica, do Instituto Multidisciplinar de Quimica, da Universidade Federal
do Rio de Janeiro — Campus Macaé, através da realizagdo de ciclos de estudos formativos e
desenvolvimento de novas metodologias e estratégias de ensino de Quimica, a partir da
proposi¢do e aplicacdo de Sequéncias Didaticas no Colégio de Aplicacdo, tendo como
protagonistas os/as residentes do referido curso. Essas atividades buscaram possibilitar a
elaboracdo de novos materiais didaticos, experimentos, objetos de aprendizagem, entre outros,
com base na avaliagdo de impacto no ambiente educacional de ensino médio e superior da

introducao destas novas metodologias.
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Além desses aspectos, a iniciativa buscou: inserir os residentes no cotidiano do
Colégio de Aplicacdo a fim de favorecer o aperfeicoamento da sua formagdo por meio da
oportunidade de imersdo no espaco escolar; fortalecer e aprofundar a formacao tedrico-pratica
de residentes, por meio, da promogao ciclos formativos contendo estudos dirigidos, palestras,
debates e reunides de formacdo do grupo; estabelecer corresponsabilidades entre o Curso de
Licenciatura em Quimica, a Rede Municipal de ensino e a escola-campo promovendo a
integragdo entre educagdo superior e educagdo basica; valorizar a experiéncia dos professores
da educacao basica na preparagdo dos/as licenciandos/as para a sua futura atuagao profissional
e contribuir para a constru¢do da identidade profissional docente; desenvolver novas
experiéncias metodologicas e pedagogicas de carater inovador e interdisciplinar; atender os
objetivos do Programa de Residéncia Pedagdgica com o objetivo principal contribuir para
melhoria e ampliagdo dos espagos formativos de futuros/as professores/as.

Diante dessas intencionalidades, compreendemos por meio da vasta literatura, que os
modelos de formacgao praticados no contexto brasileiro se apoiam na “racionalidade técnica”.
Modelo muito criticado por Schon (2000) que se apoia em pressupostos positivistas,
concebendo a separagdo entre teoria e pratica e valorizando o emprego do conhecimento
sistematico, de carater cientifico, sobre os problemas instrumentais da pratica profissional.
Em relagdo a formacdo inicial e ao cendrio do ensino de Quimica, podemos entender que
“esta visdo simplista ¢, por sua vez, reforcada pelo modelo usual de formag¢ao docente nos
cursos de licenciatura, que ¢ calcado na racionalidade técnica” (SCHNETZLER, 2002).
Donald Schén propde-nos uma epistemologia centrada na acdo, em que a superagdo da
“racionalidade técnica” se da através da reflexdo na agdo, pois, “ao refletir na agdo,
encontramos solugdes para os problemas que se apresentam no contexto do cotidiano € ndo na
aplicacdo de uma solucdo estabelecida anteriormente, criada fora do contexto” (SCHON,
2000, 2011). Além disso, acrescentamos que o processo reflexivo possui uma dimensao social
e contextual, em que os atores sociais vivenciam eventos e discursos permeados de
subjetividade, pois fazem parte de um contexto sociohistorico instavel, especifico no qual
ocorrem disputas morais, €ticas, politicas e simbdlicas.

Em sintese, nossas concepcdes pedagogicas e formativas fundamentaram-se na
perspectiva de que: o aprendizado se constroi em condigdes sociais de produgdo especificas e
com variados objetivos; as agdes formativas no ambito da formagdo de professores de quimica
devem adotar estratégias para superacdo do modelo de racionalidade técnica presentes no

contexto do ensino das ciéncias naturais; e a formagdo de um/a professor/a deve ser um

296



processo continuo que se da pela reflex@o critica que este professor exerce sobre sua propria
pratica (FREIRE, 1996).

Além dessa perspectiva centrada no bindmio acao-reflexao, referenciamos a presente
proposta na articulag@o entre pressupostos oriundos da pedagogia histdrico-critica de Saviani
(2010, 2011) com pressupostos emancipatdrios da pedagogia de Paulo Freire (1996, 2005).
Nesse sentido, assumimos: a essencialidade das relagdes horizontais entre professores/as,
licenciandos/as e alunos/as; o compromisso em desenvolver métodos pedagdgicos que se
orientem pelas praticas sociais; que os conteudos possuem centralidade no planejamento das
acOes pedagdgicas; que a conscientizacdo sobre os conhecimentos historicamente acumulados
pelas classes trabalhadoras ¢ um meio possibilitar a constru¢ao da sua consciéncia critica para
que possam transformar a realidade social e sair da condi¢do de dominagdo; a necessidade de
se reconhecer a politicidade da educacdo enquanto projeto de mundo e o papel politico tacito
da acdo docente.

No transcorrer desse trabalho de formacdo docente buscamos alcancar objetivos
visando analisar e dialogar sobre resultados positivos e negativos das acdes, que
possibilitassem detectar possiveis deficiéncias nos processos formativos, e em particular, nos
processos ensino aprendizagem junto aos estudantes das escolas de educacgdo basica publica,
estimulando com isso, reflexdes e discussdes acerca das problematicas abordadas. Em todas
essas atividades previstas para o Projeto de Residéncia Pedagodgica em Quimica, a
metodologia de trabalho orientou-se por concepgdes pedagdgicas historico-critico-reflexivas e
emancipatérias, onde os sujeitos foram permanentemente provocados a assumir diferentes
papéis e deslocamentos enunciativos, constituindo-se como sujeitos engajados num processo
de formagdo soliddria com vistas a uma futura atuacdo sociopolitica em seus cenarios
educativos de trabalho. Nesse sentido, destacamos que embora tivéssemos o dominio de todos
esses pressupostos tedricos, sobretudo diante da clareza dos nossos objetivos, lidamos com a
imposi¢cdo das condicdes precarias de infraestrutura das instituicdes publicas envolvidas e
também, com todos os tipos de entraves socioecondmicos e simbolicos que envolvem os
cenarios de formacdo docente e do mesmo modo, que interferem positivamente ou nao, nas
subjetividades do/a licenciando/a em processo de construcdo de sua identidade profissional

docente.
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A CAMINHADA DO SUBGRUPO DE QUIMICA

A caminhada do Subgrupo de Quimica envolveu uma série de atividades previstas no
projeto inicial além de outras oportunidades que surgiram ao longo de todo processo. Cabe
reiterar que buscamos lidar com diversas dificuldades relacionadas a infraestrutura, questdes
operacionais da universidade e também, diversos dilemas que envolvem a vida académica de
estudantes de licenciatura. Muitos desses estudantes tém dificuldades financeiras severas,
residem em outras cidades, tiveram formagdo escolar insuficiente e principalmente, muitos
deles/as, ainda ndo se sentem seguros em relacdo a opgdo fizeram por uma carreira de
formacgdo em magistério. De todo modo, relataremos abaixo uma série de a¢des desenvolvidas
no transcorrer desse periodo que, mesmo diante de um quadro critico em varios sentidos,
buscou elevar a qualidade da formagdo do grupo envolvido, bem como, oferecer a
escola-campo um repertério de praticas pedagdgicas inovadoras para aquele contexto.

Reunido de planejamento, acompanhamento e orientacoes

As reunides de planejamento, acompanhamento e orientagdes aconteceram
quinzenalmente desde o inicio do o programa, geralmente, nas tardes de quarta feira nas
instalacdes do Colégio de Aplicacdo. Durante essas reunides realizamos o acompanhamento
continuado dos trabalhos da residéncia, desenvolvemos atividades de estudos e planejamentos
para realizacdo das atividades na escola. Atualmente, contabilizamos trinta reunides
realizadas entre reunides gerais com todo grupo e outras reunides com subgrupos tematicos
acerca de atividades didaticas especificas e preparo de materiais para participagdo em eventos.
Todas as reunides foram registradas em atas contendo os nomes dos participantes, pautas e
encaminhamentos.

A escola de formacao de Professores de Quimica

Esta atividade consistiu em estudos e debates sobre textos de referéncia da area de
ensino de quimica, artigos cientificos, livros e documentos oficiais (figura 1). Além disso, os
residentes apresentaram semindrios sobre diagndsticos acerca do contexto escolar, com
objetivo de fundamentar atividades da residéncia em temas relacionados ao ensino de ciéncias
por meio de abordagens CTSA. Esta atividade buscou favorecer a constru¢do de
conhecimento, enquanto condicdo de desenvolvimento pessoal e profissional dos
participantes, ao estimular niveis de reflexdo e conscientizacdo e ao potencializar
diversificacdo e aprofundamento de estudos e praticas. Esses estudos foram divididos em duas

etapas e em cada uma delas foram estudados os seguintes materiais:
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ETAPAS

OBRAS DE REFERENCIA

DINAMICA

Jan e Fev
2023

BARBOSA, G. S. O caderno de campo como instrumento de reflexdo para a
formagdo inicial de professores de Quimica. Sci. Plena, /S. L], v. 13, n. 5,
2017.

SANTOS, W. L. P. dos; MORTIMER, E. F. Uma analise de pressupostos
teoricos da abordagem CTS (Ciéncia - Tecnologia - Sociedade) no contexto da
educacfo brasileira. Ens. Pesqui. Educ. Ciénc., BH, v. 2, p. 133-162, 2000.

COSTA, E & SANTOS, J. Uma Proposta para o Ensino de Quimica Atraves
da Abordagem CTSA: Uma Sequéncia Didatica para a Tematica Agua. p.
85-91. 10.5151/chenpro-Serq-eq16, 2015.

RODRIGUES, J. C.; FREITAS FILHO, Et al. Elaboragao e aplicagdo de uma
Sequéncia Didatica sobre A Quimica dos Cosméticos. Experiéncias em

Leitura,
fichamento,
seminarios e

debates sobre

Ensino de Ciéncias, v. 13,n. 1, p. 211- 224, 2018. o texto.
OLIVEIRA, R. D. V. L., Educacdo em ciéncias e direitos humanos:
reflexdo-acao em, para uma sociedade plural. Ed. Multifoco, 2013.
OLIVEIRA, R. D. V. L., and G. R. P. C. Queiroz. Conteudos Cordiais:
quimica humanizada para uma escola sem mordaca. SP: LF (2017).
KRENAK, A. A vida nao é util. SP: Companhia das Letras, 2020. 128 p.
KRENAK, A. O amanha nio esta a venda. SP: Companhia das Letras, 2020.
222p.

Figura 1 — Obras utilizadas na Escola de Formagdo de Professores de Quimica.

Jan e Fev
2024

Cine-formacao e Forum de Debates

As atividades de Cine-formagdo e forum de debates consistiu numa estratégia
formativa desenvolvida por meio da exibi¢do de filmes, videos, estudos de textos sobre as
tematicas abordadas nessas midias associadas aos debates sobre o pensamento cientifico,
questdes éticas, ambientais e culturais. Nesses debates buscou-se promover a desconstrugao
de esteredtipos, sobre o fazer Ciéncia presentes em diversos materiais midiaticos. Por meio
das obras filmicas, abordamos também questdes educacionais que promoviam reflexdes sobre
o cotidiano aproximando a sala de aula da realidade local. Abaixo (figura 2), apresentamos as

principais obras trabalhadas com o Subgrupo de Quimica.

ETAPAS FILMES DINAMICA
Escritores da Liberdade. Richard LaGravenese. 2007. USA. Paramount
Jan e Fev Pictures.
2023 Quando sinto que ja sei. Anderson Lima et al. 2014. 78 min. Brasil. Leitura
Despertar Filmes. ficham en; o,
O Abracgo da Serpente. Ciro Guerra. 2015. Colombia.125 min. DVD. Ciudad seminarios e
Lunar Producciones. debates sobre o
Jan e Fev - - - — - - texto.
2024 O Menino que Descobriu o Vento. Chiwetel Ejiofor. 2019. Malawi. 113 min.
DVD. Netflix.
A Onda. Dennis Gansel. 2008. Alemanha. 107 min. DVD. Constantin Film.

Figura 2 — Filmes trabalhados nas atividades de Cine-formacao
Imersao no espaco escolar
Essa atividade teve como finalidade permitir aos residentes o contato com a realidade
da sala de aula e como se manifestavam os saberes docentes diante da realidade da escola.
Foram realizadas atividades de observa¢do da escola, do trabalho do professor e dos

documentos escolares. Essas atividades foram acompanhadas pelo preceptor com a

299



participagdo ativa dos residentes organizados de acordo com o planejamento semanal da
escola e do professor/a preceptor/a.

Sequéncias Didaticas CTSA e Experimentos

A pesquisa e desenvolvimento de Sequéncias Didaticas (SDs) para abordagem de
conteudos quimicos com enfoque CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente), foi
uma das etapas mais importantes desse processo todo. Este trabalho consistiu na articulagao
de 3 grupos de residentes com seus preceptores na selecdo e definicdo de temas e conteudos
de quimica a serem desenvolvidos em sala de aula por meio das SDs. Essas a¢des permitiram
aos residentes refletirem sobre o processo de elaboragdo/execucao/avaliacdo dessas atividades
a partir de reunides de planejamento e avaliagdo posterior das atividades. Ao todo foram
desenvolvidas e aplicadas em salas de aula, 12 SDs, sob os titulos: Modelos Atomicos; Metais
Pesados; Vitamina C, Leis de Lavoisier e Proust; Quimica de Cosméticos; Cinética
Quimica; Isomeria; Solucoes Quimicas; Solucoes contextualizada com detergentes;
Eletroquimica; Equilibrio Quimico e; Termoquimica e Termelétricas.

Registros e producio da escrita

Os processos de acompanhamento ocorreram ao longo de todo trabalho onde sempre
foi enfatizado a importancia da corresponsabilidade e coautoria em todo o projeto. Todas as
atividades foram periodicamente avaliadas por meio relatorios individuais mensais,
questionarios, relatos em reunides e registro de imagens. De forma complementar,
aconteceram encontros de avaliacao e auto avaliacdo a cada semestre, antes de iniciar novas
etapas de planejamento.

Participacdo em eventos e producio académica

Durante o transcorrer do projeto varias oportunidades de participacdo em eventos
surgiram para o Subgrupo de Quimica. Esses eventos, em termos gerais, permitiram aos
bolsistas dialogarem com colegas de varias licenciaturas e sobre variados temas e, ainda,
tomar conhecimentos de pesquisas e acdes realizadas por outros grupos de residentes,
bolsistas PIBID e de Iniciagdo Cientifica. A participagdo em eventos contribuiu para os
bolsistas compreenderem a relevancia da divulgagdo das acdes e, também, permitiu o
desenvolvimento de habilidades de comunicac¢do e argumentagdo. Além disso, a escrita dos
resumos dos trabalhos e apresentagdes contribuiu para o desenvolvimento das habilidades de
escrita. Abaixo, relacionamos os principais eventos que o Subgrupo de Quimica esteve

presente:
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a) SIAC - Mesa Redonda: Interacdo Universidade-Educacao Basica (06/06/2023):
Apresentacdo das atividades do Programa Residéncia Pedagdgica - Subgrupo de Quimica em
parceria com o Colégio de Aplicacao de Macag¢.

b) Conhecendo a UFRIJ (10/05/2023): Apresentacdo sobre ciéncia, quimica etc para
turmas de escolas publicas da regido. Apresentagdo do curso de quimica. Realizacdo de
experimentos com fenolftaleina e experimentos de eletroquimica.

c¢) Formacao e Saber Docente PRP e PIBID (25/05/2023): Os/as residentes
participaram do Evento no auditério do Colégio Pedro II - Sdo Cristévao. Rio de janeiro.

d) VIII Semana da Quimica (27/11 a 01/12/2023): Os/as residentes participaram como
membros da Comissdo Organizadora e como cursistas neste evento realizado no Instituto
Multidisciplinar de Quimica — UFRJ MACAE.

e) Jornada de Formagdo Docente UFRJ - PIBID/PRP 2024: 15/03/2024): Os/as
residentes participaram do Evento no auditério do Centro de Tecnologia da UFRJ e
apresentaram trabalhos durante o evento. Todos os trabalhos foram escritos por grupos de

residentes e preceptores/as com orientagdo e coautoria do docente orientador.

» Experiéncias Docentes com o Programa Residéncia

Pedagégica no Curso de Quimica. Mariana Nascimento, Diego Santos, Tiffany Rossi,

Glauco Girafa, Ana Célia de M. Barbosa e Bruno A. P. Monteiro.
* Vivéncias na residéncia pedagogica por meio da aplicaciao de sequéncias didaticas

de quimica”. Alessandro Navarro, Elaine Nogueira, Luana da C. Knoller, Ana Cé¢lia de M.

Barbosa, Glauco Girafa e Bruno A. P. Monteiro.

» Sequéncia Didatica desenvolvida a partir da Contextualizacdo Social e

pautada no CTSA desenvolvida durante a Residéncia Pedagogica.
Brenda Antunes, Carolina Guy, Jodo P. Gama, Luiza Maciel, Moisés Oliveira, Ana Célia de
M. Barbosa, Glauco Girafa e Bruno A. P. Monteiro

f) Jornada Giulio Massarani de Iniciagao Cientifica, Tecnoldgica, Artistica e Cultural
(JICTAC - 08 a 11/04/2024): Os/as residentes participaram do Evento no auditorio do Centro
de Tecnologia da UFRIJ e apresentaram trabalhos durante o evento. Todos os trabalhos foram
escritos por grupos de residentes e preceptores/as com orientacdo e coautoria do docente

orientador.
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* Vivéncias no ambito educacional e a residéncia pedagégica. Alessandro N. Silva,

Luana Knoller, Elaine C. N. da Silva, Ana Célia de M. Barbosa e Bruno A. P. Monteiro.

» Experiéncias docentes com o programa “residéncia pedagégica” no curso de

quimica. Tiffany R. Coutinho, Diego de Oliveira, Mariana Ribeiro, Glauco H. Girafa e Bruno

A. P. Monteiro

» Relato de experiéncia na residéncia pedagoégica. Luiza M. Faria, Moisés O. dos

Anjos, Carolina M. Guy, Jodao P. M. Gama, Brenda A. L. Paixdo, Glauco Girafa e Bruno A. P.

Monteiro

= Explorando Conceitos de Acido e base através dos trés niveis de representacao da

matéria. Brenda A. L. Paixdo, Glauco H. Girafa e Bruno A. P. Monteiro

ALGUMAS VISOES SOBRE O PROGRAMA RP NA PERSPECTIVA DOS/AS
PRECEPTORES

Ao longo do desenvolvimento do projeto foram gerados varios registros escritos e
imagéticos das atividades que envolveram os trabalhos no Colégio de Aplicagcdo. Relatorios
mensais, cadernos de campo, propostas de SDs, anotacdes, fotografias das aulas, entre outros.
Também, coletamos uma série de dados por meio de questiondrios elaborados através da
ferramenta ‘google form”. Esses questionarios tiveram como objetivo coletar opinides e
concepgoes dos/as residentes e preceptores/as sobre aspectos relacionados as contribuigoes,
dilemas e potencialidades dos trabalhos da residéncia. Abaixo elencamos um conjunto de
excertos retirados desses questiondrios que trazem contribui¢cdes importantes para que o
programa RP possa ter elementos para se avaliar e produzir novas propostas.

Os/as preceptores (P1 e P2) foram indagados sobre quais seriam as contribui¢des da
RP : para formagdo dos residentes, para escola-campo e para sua prdopria formacao

profissional. As principais respostas obtidas foram as seguintes demonstradas na figura 3:

A vivéncia em sala na condi¢do de observador e no planejamento e execu¢do das sequéncias didaticas. Pl

E muito importante para os residentes conhecer a rotina de trabalho do professor, pois isso facilitard muito o
seu trabalho quando forem profissionais atuantes. P2

Possibilitar aos alunos uma abordagem mais atualizada dos conteudos com novas tecnologias e o enfoque
CTSA. Pl

Acredito que seja muito importante para o CAp participar do programa de RP de Quimica. Os residentes
trazem uma abordagem mais dindmica, procurando, em geral, introduzir os conteudos pedagogicos com um
olhar diferenciado, e fazendo uso de recursos tecnologicos mais recentes e inovadores. P2

Contato com novas tecnologias, a sistematizacdo na elaboracdo das SD's e o enfoque CTSA. Pl
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O programa de RP permite que eu me atualize, a troca tanto com o coordenador e com os residentes
transformam positivamente a rotina da minha sala de aula. Eu me sinto mais motivada a conhecer e a estudar

novas metodologias de ensino. Isso permite que a minha vivéncia de trabalho seja mais atraente para o meu
aluno. P2

Figura 3 — trechos das respostas dos/as preceptores/as - contribui¢des
Os/as preceptores (P1 e P2) foram convidados/as a refletirem e apontarem as
principais dificuldades, aspectos de infraestrutura e sugestdes de melhorias para o
desenvolvimento das atividades da RP. Entre as consideragdes apresentadas destacamos na

figura 4:

A principal dificuldade, sem duvida, é a pequena quantidade de aulas e o extenso conteudo a ser ministrado.

No fundo o ENEM ¢é um exame conteudista e precisamos preparar nossos alunos. Pl

A maior dificuldade é conciliar o meu horario na escola com a disponibilidade do residentes. Aléem disso, é

necessario ter em mente que cada SD precisaria estar linkada com o planejamento da disciplina. P2

A coordenagdo da todo suporte e apoio para desenvolvimento da RP. Pl

O Colégio ndo possui laboratorio de ciéncias, acredito que isso seja um ponto negativo. P2

Como se trata de uma primeira experiéncia, acho que as melhorias virdo com o prosseguimento do projeto.

Ndo tenho clareza no que pode melhorar. Pl

Tivemos muitas dificuldades em controlar a presenca dos residentes no colégio, mas acredito que isso foi

superado com a criagdo do caderno de registro de presenga. P2

O projeto veio muito a calhar com nossa realidade no CAp. Como colégio de aplicagdo ja tinhamos o

programa de estdgio. A RP trouxe uma sistematizacdo dos trabalhos além do enfoque social e ambiental. P2
Figura 4 — trechos das respostas dos/as preceptores/as — dificuldades

ALGUMAS VISOES SOBRE O PROGRAMA RP NA PERSPECTIVA DOS/AS
RESIDENTES

Os/as residentes (R1, R2, R3, R4, R5 e R6) foram indagados sobre quais seriam as
contribui¢cdes da RP sua propria formagao profissional. As principais respostas obtidas foram

as seguintes (figura 6):

Me ajudou a saber como me relacionar com outros professores e alunos. Me ajudou a saber como ministrar
tempo e entender como escolher as atividades que melhor encaixa com a turma. R1

Experiéncia unica e fundamental para minha atuag¢do no futuro como docente. Os trabalhos do RP me
colocaram diante da escola me provendo experiéncia. R3

Tive muito contato com a sala de aula e por isso tenho mais dominio e liberdade para abordar temas do
cotidiano visando conceitos quimicos. R4

A residéncia me ajudou a realizar planejamentos ao dar aula aula e ajudou em como realizar
problematizacées em sala de aula. RS

A importancia de criar uma Sequéncia Didatica para turmas diferentes foi a melhor contribui¢do. Entender
que turmas diferentes precisam de ferramentas de ensino, abordagem de conteudo e programacées diferentes.
Ndo utilizar o mesmo material para toda a aula e a importdncia de identificar o motivo disso. R6

O Programa de Residéncia é otimo para formagdo do aluno como docente. O trabalho da residéncia de forma
de geral é interessante e demonstra como um professor pode ser mais profissional. Os residentes so precisam
estar mais atentos a determinados pontos. RS

A residéncia pedagdgica auxilia ao estudante ver de perto o que um professor faz, mas acima disso, como se
tornar um professor melhor e diferenciado. A residéncia permite que o professor aplique na pratica diversas

teorias educacionais demonstrando que a educagdo pode ser melhor e que o professor deve ser valorizado.
R6

Figura 6 — trechos das respostas dos/as residentes — contribuigdes profissionais
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Os/as residentes foram convidados/as a refletir e apontar as principais dificuldades,
encontradas no desenvolvimento dos trabalhos e apontar sugestdes de melhorias. Entre as

consideragdes apresentadas destacamos na figura 7:

Conciliar as turmas de acordo com o cronograma escolar. R1

Lidar com pessoas é tem sempre uma variavel que ndo pode ser dimensionada. Os preceptores da residéncia
sempre nos receberam muito bem e nos deram oportunidades para exercer as atividades do Residéncia. R3

Os preceptores sdo abertos a ideia e ndo interviram de forma negativa no programa da RP. R4

A maior dificuldade foi conciliar o tempo para a montagem e aplicagcdo das SDs. Os residentes precisam
trabalhar mais a etapa de coleta de dados ao fazer uma SD. R1

Melhor divisdo de grupos e fungdes, por exemplo, uma pessoa/grupo especifico responsavel em criar uma rede
social do programa e fazer posts semanais de acordo com as atividades realizadas. R4

Figura 7 — trechos das respostas dos/as residentes — dificuldades

CONSIDERACOES FINAIS

Nesses 16 meses de projeto foram proporcionados estudos dirigidos, pesquisas,
encontros, desenvolvimentos de SDs, apresentacao de trabalhos em eventos, contribuindo
para a formacao inicial e continuada dos participantes. Desde que a RP chegou ao Colégio de
Aplicagdo, observa-se que o projeto vem contribuindo para o aprendizado da quimica.
Segundo os proprios estudantes da escola, as aulas em que foram aplicadas as SDs se
tornaram mais interessantes. Motivar os/as residentes a atuarem como professores/as,
coloca-los/as frente ao cotidiano escolar mostrando suas dificuldades, limitagdes,
responsabilidades e compromissos contribui para a motivagdo pela carreira docente dos/as
futuros/as professores/as em formagao inicial. Outro ponto importante ¢ reconhecer que as
escolas de ensino médio estdo sendo enriquecidas com a diversidade de ideias propostas por
programas como a RP, que de certa maneira amplia o dialogo entre a universidade, a ciéncia a
escola, criando-se condi¢des para que os alunos sejam estimulados a pesquisa, a
experimentacdo cientifica, ao ingresso nas universidades e, também para a formagdo de
cidadaos criticos e atuantes.

Ainda ¢ importante salientar que no periodo de desenvolvimento do projeto
vivenciamos um aumento no percentual de evasdo ou transferéncia do curso de licenciatura
em quimica para outros cursos e, consequentemente, lidamos com alguns abandonos no
Subgrupo de Quimica. Todos aqueles dilemas que comentamos no inicio desse texto
estiveram presentes durante todo o periodo de trabalho, tais como: as dificuldades no
enfrentamento das disciplinas de Calculo e Fisica, dificuldades com as disciplinas do curso,
dificuldades financeiras e subsisténcias na fase estudantil, representacdes pejorativas das

licenciaturas por parte do corpo docente da universidade, entre outras questdes. Além disso,
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lidamos com a questdes atitudinais recorrentes, tais como: a dificuldade dos/as residentes
cumprirem prazos e cargas horarias, compromissos com estudos e leituras, assiduidades,
desinteresses pela carreira, distragdes exacerbadas, incapacidades de concentragdo e falta de
zelo no desenvolvimento das atividades previstas. Esses problemas identificados ao longo da
jornada sinalizam para necessidade de pensarmos estratégias para que consigamos vencer
essas problematicas caracteristicas dos tempos atuais marcadas por uma profusao acelerada de
recursos € materiais midiaticos que veiculam desinformacao e produzem a distragao de boa
parte dos/as nossos/as graduandos/as que na sua maioria sdo jovens e o publico alvo dessas
iniciativas comerciais. Outro aspecto que nos trouxe muita dificuldade foi a falta de
orgamento de custeio para locomogdo de nossa equipe ao Rio de Janeiro para participar dos
eventos oficiais da RP e também, falta de custeio para aquisi¢do de consumiveis para
elaboragdo de experimentos e atividades didaticas de quimica na escola.

De todo modo, conseguimos mesmo com todas as dificuldades relatadas chegar ao
final do projeto apresentando varios trabalhos em eventos importantes e deixando para escola
e futuros/as estagidrios/as de licenciatura, residentes e pibidianos/as uma série de SDs que
poderdo ser utilizadas em outros momentos. Também deixamos um legado € uma experiéncia
de cooperagdo interinstitucional importante entre o curso de Licenciatura em Quimica da
UFRJ/Maca¢ e o Colégio de Aplicagio da Rede Municipal de Macaé. Conseguimos
aproximar mais nossos/as licenciandos/as dos temas que circulam na pesquisa em ensino de
quimica e desenvolver maior interesse de alguns residentes por esta area de investigacao.
Cabe destacar que os/as preceptores contribuiram imensamente para todo o trabalho e
acolheram com muito profissionalismo as atividades da RP e deram total apoio aos estudantes
no desenvolvimento das atividades e estudos.

Gostariamos de finalizar este texto reconhecendo o envolvimento e o empenho de toda
equipe da UFRJ envolvida com os Programas RP e PIBID e também a CAPES na busca

incessante pela melhoria da formagao docente e da Educacao Bésica no Brasil.
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Atuacio do subprojeto Fisica/UFRJ no Programa Residéncia Pedagogica 2022-2024

Deise Miranda Vianna', Carlos Frederico Margal Rodrigues®, Sandro Soares Fernandes®, Vitor
Cossich de Holanda Sales®, Vitorvani Soares®

RESUMO

Apresentamos algumas atividades do subprojeto Fisica, realizadas no Programa de Residéncia
Pedagogica da UFRJ, no periodo 2022-2024. Compdem este grupo professores do Colégio
Pedro II (Campus Sao Cristovao III e Engenho Novo), os preceptores, e professores e alunos
do Curso de Licenciatura do Instituto de Fisica da UFRIJ (os orientadores ¢ os residentes,
respectivamente). As atividades experimentais, tedricas e ludicas desenvolvidas pelo grupo
envolveram os temas de Fisica da proposta curricular dos Colégios parceiros. As diferentes
etapas dos trabalhos foram aplicadas em aulas regulares das escolas parceiras e foram
apresentadas em eventos nacionais e internacionais, com publica¢cdes em Anais dos eventos e
em Revistas da area de ensino de ciéncias. O trabalho conjunto realizado entre professores do
Ensino Médio e da Universidade procurou oferecer uma melhor formacdo dos licenciandos,
futuros professores, como também atualizou os professores da Universidade, apresentando
avancos e revelando as dificuldades de atuacao de jovens professores na escola publica.

Palavras-chave: Formacao do professor; Fisica; Residéncia Pedagogica; sala de aula.

INTRODUCAO

Observamos, em nosso cotidiano académico, que nossos alunos da licenciatura
necessitam interagir cada vez mais com os alunos e os professores das escolas da Educacgao
Basica. Deste modo, eles estardo mais bem preparados para sua futura vida profissional.
Também estamos cientes que a Base Nacional Comum Curricular, a BNCC®, propde um
ensino mais dindmico e contextualizado.

Por outro lado, os alunos e professores da Educacdo Basica também devem ter a
oportunidade de conhecer os novos projetos de pesquisa que estdo sendo desenvolvidos nas
Universidades, antes que tais modificagdes cheguem a eles somente pelos livros didaticos
adotados nas escolas. As ciéncias fisicas € humanas se desenvolvem rapidamente, ¢ o

subprojeto Fisica do Programa de Residéncia Pedagdgica, na UFRJ (PRP/UFRJ-Fisica), com
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apoio da CAPES, procurou oferecer essa interagdo e, assim, proporcionar as condigdes para
um melhor desempenho no ensino de ciéncias em todos os niveis educacionais.

A sociedade em que vivemos passa por grandes transformacodes tecnoldgicas, sociais e
ambientais e o ensino de Fisica, portanto, tem que estar atento a todas essas mudangas. Os
alunos da educagdo basica necessitam de condigdes para discutir e argumentar, em todas as
disciplinas, para que se tornem individuos preparados para a vida em nossa sociedade. Para
realizar esse processo, 0 nosso grupo, o subprojeto PRP/UFRIJ-Fisica, procurou promover
uma mudanca metodologica na abordagem dos diferentes temas da Fisica e desenvolver
nossas atividades no turno escolar das escolas parceiras.

O atual subprojeto se desenvolveu durante 18 meses (entre os anos 2022-2024), junto
ao Colégio Pedro II, atuando nas Unidades Sao Cristovao III e Engenho Novo, com trés
professores regentes, denominados preceptores. Foram 15 alunos bolsistas e trés voluntarios,
os residentes, e dois coordenadores orientadores, professores do curso de Licenciatura da
UFRJ. Estimamos que, ao todo, foram atendidos cerca de 470 alunos do Ensino Médio das
escolas ja citadas. Atuamos nas trés séries do ensino médio com residentes que cursavam o

terceiro ou o quarto ano do curso de Licenciatura em Fisica da UFRJ.

NOSSA METODOLOGIA DE TRABALHO

Os residentes foram distribuidos entre os trés preceptores, que atuam nas diferentes
séries dos colégios parceiros, ¢ cada licenciando residente permaneceu na mesma série
durante todo o desenvolvimento do subprojeto. Ao iniciarmos nosso trabalho, os
coordenadores junto com os preceptores indicaram aos residentes quais os conteudos a serem
apresentados e discutidos nas turmas, em cada etapa do calendério escolar.

Em nosso subprojeto, os residentes realizaram a seguinte dinamica de trabalho: (i)
trabalho presencial — uma reunido de duas horas por semana, com os coordenadores
orientadores na Universidade, e presenca nas salas de aula dos preceptores; (ii) trabalhos
online — pesquisas sobre os conteiidos abordados e sobre novas metodologias de ensino na
literatura especializada em ensino de Fisica.

As reunides presenciais na Universidade foram realizadas com os seguintes objetivos:
(1) tirar duavidas conceituais dos residentes, em fun¢do do contetdo a ser abordado pelos
preceptores em sala de aula; (i1) propor e discutir abordagens alternativas para a apresentagao
dos conteudos nas aulas regulares; (iii) preparar materiais didaticos para o desempenho das

atividades planejadas; e (iv) organizar as atividades aplicadas na forma de artigos, para
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apresentacdo em eventos da area de ensino de ciéncias. Este ultimo objetivo procurou oferecer
aos residentes as condi¢des para uma introducdo a pesquisa em ensino de Fisica que se
desenvolve atualmente na area. Citando Paulo Freire (1997): “Ndo ha ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino!”.

A atuagdo presencial dos residentes nos colégios foi relacionada as discussdes com os
preceptores sobre o desenvolvimento e a aplicagdo dos temas abordados em aula; a forma de
intera¢dao em sala de aula com alunos do ensino médio; e a criagdo e a realizacdo de materiais
didaticos de apoio para introdugao dos contetidos a serem discutidos em sala.

Os materiais didaticos produzidos se baseiam na realizacdo de atividades
investigativas (Carvalho, 2018), com perspectivas freirianas (Freire, 1996,1997), e desenvolve
conteidos com enfoque Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) (Aikenhead, 2009). Tais
referenciais didaticos estdo em consondncia com a BNCC e o contetido programatico das
escolas parceiras. As atividades produzidas podem assumir diferentes formas: teodrica,
experimental ou ladica, como o jogo didatico, por exemplo (Kishimoto, 2011).

Os contetdos principais de Fisica abordados em sala de aula foram: a Mecanica, a
Termometria, a Calorimetria, a Optica e a Eletricidade. Todo o material produzido e que foi
aplicado em sala de aula pode ser consultado no blog do subprojeto, onde também estiao
depositados os respectivos roteiros dessas atividades: https://pibidfisicaufrj.blogspot.com/

Apresentamos, a seguir, trés propostas de trabalho, para ilustrar o empenho dos

participantes do subprojeto.

EXEMPLOS DE NOSSAS ATIVIDADES

Descrevemos, nesta secdo, trés trabalhos apresentados na Jornada de Formagdo
Docente UFRJ PIBID/PRP 2024: (1) “Leg press: uma proposta para a abordagem
investigativa sobre planos inclinados”; (2) “Vocé ¢ o que vocé come? Uma atividade
investigativa para abordar a calorimetria”; e (3) “Gambiarra: diversao e/ou ensino?”.

O primeiro exemplo, “Leg press: uma proposta para a abordagem investigativa sobre
planos inclinados”, foi uma apresentagdo em formato de Comunicagao Oral, organizada pelo
grupo de residentes’ presentes as aulas do preceptor Vitor Cossich, em Sdo Cristovao, que

abordou temas relacionados com a Mecanica.

7 Alexia Vilar, Hudson Alves Rodrigues dos Santos, Isadora Angela Lugarini Faria, Luiz Felipe Martinelli
Coppola Crespo, Milena Cabral Botelho, Pedro de Castro Dell’Orto Azeredo
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A atividade foi aplicada em duas turmas de segundo ano do Ensino Médio. Durante a
atividade, realizada no laboratério de Fisica da escola, os estudantes foram divididos em
grupos de quatro integrantes. Eles tiveram que realizar medidas, formular hipodteses,
argumentar e responder a um questiondrio apresentado no roteiro da atividade. O objetivo foi
apresentar e discutir os conceitos fisicos relativos ao movimento sobre um plano inclinado
junto com aplicagdes no cotidiano.

Os estudantes utilizaram dinamdmetros para analisar a distribui¢ao de forgas em um
sistema andlogo ao aparelho “leg press” de levantamento de pesos disponiveis em academias
de gindstica. As questdes apresentadas no roteiro conduzem a compreensao de que o angulo
de inclina¢do do aparelho influencia na for¢a que a pessoa precisa fazer para levantar os
objetos de diferentes massas. A orientacdo adotada no planejamento da atividade foi
aproxima-la, tanto quanto possivel, de uma proposta investigativa (Carvalho, 2018), com a
realizacdo de experimentos intercalados com questdes que levem ao entendimento do
conteudo abordado.

A metodologia adotada teve como objetivo repensar as praticas pedagodgicas,
incentivando a aprendizagem colaborativa, ¢ colocando o estudante no foco dos processos de
ensino-aprendizagem, em sobreposicdo ao contetido. Na aplicacdo da atividade pudemos
perceber o alto nivel de participagdo dos estudantes, engajados na investigacao e na resolugo
das questdes propostas. Os resultados obtidos quanto a avaliacdo da aprendizagem foram
satisfatorios, indicando que a metodologia adotada contribuiu também para a aquisi¢do de
conhecimentos pelos alunos.

No segundo exemplo, “Vocé é o que vocé come? uma atividade investigativa para abordar a
calorimetria”, apresentamos uma oficina, mediada pelos residentes® do preceptor Sandro
Soares Fernandes. A atividade explorou conceitos fisicos envolvidos na calorimetria e foi
aplicada em duas turmas de primeira série do Campus Sao Cristovao III.

Para o desenvolvimento dessa atividade, as turmas foram divididas em grupos, cada
grupo recebeu um roteiro — elaborado para servir de guia para os estudantes, juntamente com
os Cards, pequenos cartdes informativos, com formato retangular e feitos de papel
plastificado nas dimensdes de uma carta de baralho. Cada Card contém variadas imagens de
alimentos e seus respectivos valores caloricos, permitindo que os estudantes relacionem o uso

de calorias nas atividades cotidianas.

8 Vitor Hora dos Santos, Beatriz Costa Ferreira da Silva, Guilherme Jacomo Vanzan, René Constancio Nunes de
Lima
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No roteiro proposto aos alunos sido apresentados alguns problemas e questionamentos
conceituais sobre calorimetria que devem ser respondidos pelos grupos. Pensando nesse
aspecto, segundo Carvalho (2018), um bom problema ¢ aquele que permite que os alunos
possam argumentar, formular hipdteses e relacionar o aprendizado com o mundo em que
vivem. Portanto, apresentar esse tipo de problema em atividades em sala de aula permite que
os alunos desenvolvam suas habilidades para além dos conceitos fisicos explorados. Desta
forma, com a aplicagcdo do roteiro, as turmas puderam desenvolver e explorar conhecimentos
acerca dos diferentes processos caldricos e seu uso nas atividades do dia a dia, relacionando a
ciéncia e o cotidiano da sociedade em que vivem (Aikenhead, 2009).

Para cada problema abordado no roteiro, os grupos tiveram como tarefa realizar uma
listagem com as atividades diarias realizadas por nos e seu respectivo gasto energético,
levando em consideragdo o tempo para sua realizacao. Além disso, os alunos puderam refletir
sobre 0 que comem e quais 0s impactos que os alimentos possuem nas reposicdes energéticas
do nosso organismo, de acordo com os valores médios essenciais para o corpo humano. Para
1sso, com o auxilio dos Cards, os grupos tiveram que criar uma rotina de alimentacao desejada
para um dia da semana, permitindo que percebessem a quantidade de calorias consumidas
diariamente.

A divisdo em grupos também colaborou para que os estudantes pudessem explorar
suas habilidades de formulacdo de hipoteses e argumentacdo, além de promover a
socializagdo deles. Os estudantes, ao longo do desenvolvimento da atividade, se
demonstraram entusiasmados e foram participativos, realizando um trabalho colaborativo com
os colegas de classe. As respostas dos alunos foram dadas nos roteiros e, ao realizar uma
avaliacdo do que foi coletado, foi possivel identificar que os alunos conseguiram desenvolver
e consolidar alguns conhecimentos em relacao a calorimetria.

O terceiro e ultimo exemplo, “Gambiarra: diversio e/ou ensino?”, descreve a aplicacdo
do jogo “Gambiarra” como protagonista no ensino de conceitos de um circuito 6hmico e foi
apresentado na Jornada no formato de uma oficina. Os jogos, como ferramentas auxiliares no
processo ensino-aprendizagem, podem oferecer aos alunos a oportunidade de explorar e
experimentar o mundo de maneira pratica e divertida, ao combinar elementos de
entretenimento com aprendizado (Kishimoto. 2011). O jogo “Gambiarra”, que discute
conceitos de eletricidade no ensino de Fisica, foi concebido pelo preceptor Carlos Frederico
M. Rodrigues, e reelaborado por ele e a equipe dos residentes’ que atuam no Colégio Pedro 11,

Engenho Novo.

? Nataly O. de Carvalho, Raiane da C. Pacheco
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O jogo, como realizado pelo grupo, apresenta uma abordagem envolvente e interativa
para ensinar conceitos fundamentais relacionados ao tema. O jogo trabalha os conceitos
fundamentais de um circuito 6hmico para alunos de nivel médio, e torna o ensino ¢ a
aprendizagem desses conceitos mais estimulantes, além de facilitar a compreensdo dos
principios elétricos e suas aplicagdes praticas. O jogo “Gambiarra” explora o comportamento
de resistores ao dialogar com suas diferentes combinagdes em um circuito elétrico.

O jogo “Gambiarra” ¢ composto de um sistema de regras que propositalmente nao
requer a producao prévia de qualquer material especifico e pode ser reproduzido diretamente
tanto no ambiente da sala de aula de Fisica quanto fora dele. O “Gambiarra” ¢ um jogo
didatico que pode ser realizado com um baralho e dados convencionais. Ele foi desenvolvido
para o ensino de aspectos operacionais das associacoes de resistores Ohmicos e para aplicagdao
em turmas da terceira série do Ensino Médio. Como um dos seus conceitos basicos, cada carta
representa um resistor 6hmico e seu valor numérico, a medida da resisténcia elétrica desse
resistor, em ohms.

A dindmica central do jogo “Gambiarra” consiste na utilizagdo das cartas disponiveis
em um baralho para a obtencao de uma resisténcia equivalente, exigida ao se jogar os dados, a
partir de associagdes de resistores em série, paralela ou mistas. O jogo foi idealizado ao longo
de uma década pelo preceptor e foi aprimorado pelo orientador preceptor e pelos residentes no

Programa de Residéncia Pedagdgica IF/UFRIJ no periodo de 2022 e 2023.

ANALISE E DIVULGACAO DOS TRABALHOS DESENVOLVIDOS

Com um grupo tao extenso e com a quantidade de alunos do Ensino Médio envolvidos
nos trabalhos realizados, as observagdes das aplicagdes sdo registradas em gravagdes em
audio e em video. A dinamica em sala de aula ¢ intensa e temos o cuidado de fazer discussoes
de avaliacdes realizadas. Nesse processo, sdo levados em conta tanto a aprendizagem dos
alunos do Ensino Médio quanto os resultados na verificacdo da aprendizagem e a atuagao dos
residentes envolvidos na aplicacdo das propostas pedagogicas.

Os resultados das aplicagdes bem sucedidas foram organizados na forma de roteiros,
divulgados no blog do subprojeto, ou no formato de pdster, comunicacao oral ou artigo, para
participagcdo em eventos ou em publicagdes académicas, nacionais e internacionais. A seguir,
apresentamos as publicagdes que realizamos e os eventos em que participamos, com trabalhos

submetidos, avaliados e aprovados pelo corpo editorial do evento ou da revista.
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Artigos publicados em revista, com arbitros: (i) «Brincando com a Fisica: uma
proposta de atividade investigativa para o ensino de Mecanica», Mariana Bomfim Guedes,
Beatriz Costa Ferreira da Silva, Deise Miranda Vianna, Vitorvani Soares ¢ Sandro Soares
Fernandes, Experiéncias em Ensino de Ciéncias, 18, 4 (2023) 915-922;' (ii) «Gambiarra:
diversdo e/ou ensino?», Carlos Frederico Margal Rodrigues, Vitorvani Soares, Deise Miranda
Vianna, Raiane Pacheco, Nataly Carvalho e Tiago Leal Barcelos, Experiéncias em Ensino de
Ciéncias, 18, 4 (2023) 555-561;"" e (iii) «Constru¢do de uma estagdo meteoroldgica de baixo
custo: uma alternativa para o estudo climatico», Isadora Angela Lugarini Faria, Sandro Soares
Fernandes, Deise Miranda Vianna e Vitorvani Soares, Experiéncias em Ensino de Ciéncias,
18, 4 (2023) 336-346."*

Participagdes em eventos, com arbitros: (i) XV Conferéncia Interamericana de Ensino
de Fisica (CIAEF) e III Encontro Nacional do Mestrado Nacional Profissional em Ensino de
Fisica (MNPEF), em Brasilia, em 2023; (ii) Encontro Nacional de Jogos e Atividades Ludicas
no Ensino de Quimica, Fisica e Biologia — JALEQUIM, em Brasilia, em 2023; e (iii) XLV
Jornada Giulio Massarani de Iniciacdo Cientifica, Tecnologica, Artistica e Cultural (JICTAC
2024).

Participagcdes em outros eventos: (i) Conhecendo a UFRJ 2023; (ii)) Domingo com
Ciéncia na Quinta; (iii) Mosaico — Instituto de Fisica, UFRJ, em 2023; e (iv) Jornada de

Formag¢ao Docente UFRJ PIBID/PRP 2024.

CONSIDERACOES FINAIS

Observamos que o Programa de Residéncia Pedagogica UFRJ/CAPES proporcionou
uma maior interagdo Universidade-Escola, e ofereceu condi¢cdes para uma atualizagdo
permanente dos saberes académicos e escolares. Percebemos também que ¢ necessario que a
Universidade se mantenha atualizada com os novos programas da educagdo basica, de forma
que ela, a Universidade, avalie permanentemente a sua proposta de formagado de professores e
crie as condigdes para a insercdo de novos saberes nesses programas. Para a realizagdo desse
processo € necessaria uma rede de conhecimentos, sendo os alunos universitarios os elos

dessa interagdo. E oportuna a afirmagio de Paulo Freire:

1% Disponivel em: https://fisica.ufmt.br/eenciojs/index.php/eenci/article/view/1369.
1 Disponivel em: https://if.ufmt.br/eenciojs/index.php/eenci/article /view/1348.
12 Disponivel em: https://if.ufmt.br/eenciojs/index.php/eenci/article/view/1360.
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“Por isso ¢ que, na formacdo permanente dos professores, o momento
fundamental ¢ o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente
a pratica de hoje ou de ontem, que se pode melhorar a proxima pratica”
(Freire,1996).

Para concluir, podemos afirmar que as aplicacdes desenvolvidas pelos integrantes do
subprojeto e realizadas em sala de aula mostraram grande potencial atrativo para a
participagdo dos sujeitos envolvidos. O material produzido também se revelou adequado para
sua utilizacdo como parte de diferentes estratégias na sala de aula. Podemos também afirmar
que ao participar das atividades desenvolvidas e aplicadas pelo subprojeto, nossos residentes
tiveram a oportunidade de conhecer a realidade das escolas, de atualizar a sua formagado
académica, de aprender a adequar os contetidos e as metodologias de ensino ao ambiente

escolar e de atuar com maior capacidade de interagdo com os alunos da escola basica.
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Ciéncias na escola: posicionando residentes pedagégicos na profissao docente

Maria Margarida Gomes', Carine Valiente?, Carmen Godinho Ferras®, Diego Amoroso
Gonzalez Roquette?, Jodo Victor Ferreira de Moura®

RESUMO

Um relato de experiéncias vivenciadas nas agdes do subprojeto interdisciplinar Ciéncias e
Biologia do PRP/UFRJ. O foco central foi formar professores para o ensino de Ciéncias a
partir da integracdo de conversas sobre saberes da profissao docente entre trés escolas do Rio
de Janeiro e o Projeto Fundido Biologia - UFRJ. As agdes propiciaram aos Residentes,
estudantes das Licenciaturas em Ciéncias Biologicas ¢ em Quimica, a vivéncia de
experiéncias de docéncia em colaboracdo com professores de Ciéncias no exercicio de seu
oficio de ensinar, em meio as dinamicas de formacdo de professores do Projeto Fundao
Biologia — UFRJ.

Palavras-chave: Ciéncias; Residéncia Pedagdgica; formacao docente; PRP/UFRJ

INTRODUCAO

Apresentamos um relato das experiéncias de formacdo docente em Ciéncias
vivenciadas por Residentes Pedagogicos/as, professores/as preceptores/as e docente
orientadora em trés escolas municipais do Rio de Janeiro: Escola Municipal Euclydes
Figueiredo®; Escola Municipal Cuba’; ¢ Escola Municipal, GET - Ginasio Educacional
Tecnologico, Gurgel do Amaral®. Nessas trés escolas, com quatro professores preceptores € 22
estudantes residentes pedagogicos/as, veio sendo desenvolvido o subprojeto interdisciplinar
Ciéncias e Biologia ao longo de dezoito meses, com o tema “Posicionando residentes

pedagdgicos na profissdo de professor em Ciéncias”.

! Professora da Faculdade de Educagdo UFRJ. Docente Orientadora de Area do Subprojeto Interdisciplinar
Ciéncias e  Biologia. Bolsista Capes no  Programa  Residéncia  Pedagogica.  E-mail:
margaridaplgomes@gmail.com

2 Professora da Escola Municipal Cuba — SME/RJ. Preceptora do Subprojeto Biologia. Bolsista Capes no
Programa Residéncia Pedagogica. E-mail: valientecarine@gmail.com

3 Professor/a da Escola Municipal, GET - Ginasio Educacional Tecnoldgico, Gurgel do Amaral - SME/RJ.
Preceptora do Subprojeto Interdisciplinar Ciéncias e Biologia. Bolsista Capes no Programa Residéncia
Pedagoégica. E-mail: ferrascarmen@gmail.com

* Professor da Escola Municipal General Euclydes Figueiredo - SME/RJ. Preceptor do Subprojeto
Interdisciplinar Ciéncias e Biologia. Bolsista Capes no Programa Residéncia Pedagogica. E-mail:
diegoroquette@gmail.com

> Professor/a da Escola Municipal, GET - Ginasio Educacional Tecnoldégico, Gurgel do Amaral - SME/RJ.
Preceptor/a do Subprojeto Interdisciplinar Ciéncias e Biologia. Bolsista Capes no Programa Residéncia
Pedagogica. E-mail: joaofdemoura@gmail.com

®Localizada na Tijuca, Rio de Janeiro.

" Localizada na praia do Zumbi, Ilha do Governador, Rio de Janeiro.

8 Localizada na Portuguesa, Ilha do Governador, Rio de Janeiro.
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Tivemos como finalidade central a formagdo de professores para o exercicio da
docéncia em Ciéncias a partir da integragdo de saberes do ensino entre trés escolas do Rio de
Janeiro e o Projeto Fundao Biologia - UFRJ. Com essa orientagdo, nossas acdes se
direcionaram para propiciar, a estudantes das Licenciaturas em Ciéncias Biologicas e em
Quimica da UFRJ, a vivéncia de experiéncias de docéncia em colabora¢do com professores de
Ciéncias no exercicio de seu oficio, em meio as agdes de formagdo de professores do Projeto
Fundao Biologia — UFRJ.

As agoes de formagdo foram direcionadas para a vivencia do oficio de professor/a de
Ciéncias nos contextos escolares; o acompanhamento colaborativo de atividades de ensino; a
inser¢ao na formacao de professores do Projeto Fundao Biologia — UFRJ; a compreensdo das
tradicdes de ensino; o entendimento de tematicas contemporaneas como as relacionadas ao
corpo, saude e meio ambiente; a produgdo de atividades e materiais para o ensino; a
organizacdo de oficinas e feiras de Ciéncias com orientacdo de trabalhos dos alunos; a
observacao reflexiva das dindmicas do cotidiano escolar com elaboragdo de registros em um
caderno de formacao docente.

O subprojeto foi iniciado em novembro de 2022 num encontro de todos os
participantes, no Instituto de Biologia - UFRJ (Figura 1). Nesse momento, ocorreu a
apresentacao e socializagdo entre Residentes e Preceptores com a apresentagdo dos contextos
escolares em que se deram todas as atividades do subprojeto durante 2022/2023 e 2024. Além

disso, foram apresentadas as abordagens tedricas/praticas que embasaram as agdes do projeto.

' T——— |

Figura 1: Registro do primeiro encontro
Fonte: Arquivos do subprojeto interdisciplinar Ciéncias e Biologia doPRP/UFRIJ

Nas proximas se¢des apresentamos 0s pressupostos que orientaram as nossas agoes €

reflexdes de formagdo de professores. Em seguida trazemos relatos das experiéncias de
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formagao nos contextos escolares deste subprojeto do PRP/UFRJ. E por fim, fechamos com
algumas reflexdes a respeito das possibilidades e limites da formagao de professores a partir

das agoes empreendidas.

FORMACAO DE PROFESSORES ENTRE A UNIVERSIDADE E A ESCOLA

O subprojeto interdisciplinar Ciéncias e Biologia foi sendo construido em interlocugdo
com as agoes do Projeto Fundao Biologia - UFRIJ. Este atua, desde 1983, na formacao inicial
e continuada de professores da Educacdo Bésica, no Rio de Janeiro, por meio de estratégias
voltadas para: (i) a memoria do ensino de Ciéncias; (ii) as colegdes, os experimentos, os livros
didaticos e os roteiros de aulas praticas; (iii) as oficinas pedagogicas; (iv) as Feiras de
Ciéncias escolares; (v) a educagdo ambiental escolar; (vi) as tematicas educacionais
contemporaneas; e (vii) a promocao do intercambio entre universidade e escolas das redes
publicas (GOMES, 2020). Todas as atividades foram sendo propostas, analisadas,
avaliadas e discutidas com a participagdo dos professores das escolas (Preceptores), os
professores em formacao inicial (Residentes) e a equipe do Projeto Fundao Biologia - UFRJ,
com coordenacao da Docente Orientadora.

Buscamos apoio em Antonio Novoa (2017) para compreender a posi¢do dos
Residentes Pedagogicos ao longo do processo de participagdo neste subprojeto. A sua relagao
intrinseca com o Projeto Fundao Biologia — UFRIJ, como parte do Complexo de Formacgao de
Professores, reforca a sua relevancia para a compreensao dos diversos significados do termo
posi¢do que contribuem para pensar a formacdo de professores: uma postura, uma atitude
pessoal e profissional; uma condi¢do, um lugar na profissdao docente; um estilo, uma maneira
propria de agir e organizar o seu trabalho docente; um arranjo, rearranjo, o saber sempre
achar novas formas de agir, e uma opinido, forma de intervengdo e de afirmagdo publica da
profissdo (NOVOA, 2017, p. 1119 e 1120). Tais caracteristicas sio modos de pensar como é
que os professores vao se fazendo profissionalmente, a partir de que processos firmam
posicdao como professores, afirmando a sua profissao.

Como estratégia para construir essa posi¢do que afirma a profissdo, escolhemos a
conversa como forma de problematizar coletivamente as experiéncias de ensino de Ciéncias
vivenciadas pelos Residentes nas escolas em que vém atuando. A conversa se multiplicou em
muitas conversas entre Residentes, Preceptores e Docente Orientadora, sobre os muitos e
diversos temas e problemas que se apresentaram no cotidiano escolar de cada uma das

escolas. A conversa se tornou assim um espago/tempo de formacdo e, principalmente, de

317



troca, construcdo e consolidacdo de saberes da docéncia. A4 conversa é um espaco de
formagdo, de troca de experiéncias, de confraterniza¢do, de desabafo, muda caminhos, forja
opinioes, (...) (MOURA & LIMA, 2014, p. 98). As conversas geraram muitas reflexdes e
foram atravessadas pela inspiracdo em Paulo Freire, principalmente para o enfrentamento das
tensdes e dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar. Esperancar é se levantar, esperangar

¢ ir atras, esperangar é construir, esperan¢ar é ndo desistir! (FREIRE, 1992).

EXPERIENCIAS NAS ESCOLAS
RELATO DA PROFESSORA PRECEPTORA CARINE

A constru¢do do PRP/UFRIJ na Escola Municipal Cuba se deu a partir da superagdo de
uma série de desafios. Em primeiro lugar, o de construir novos modos de orientar
licenciandos, uma vez que me constitui docente na relagcdo entre professora-licenciandos no
ambito do estagio supervisionado de pratica de ensino desde o meu primeiro ano na rede
municipal de educa¢do do Rio de Janeiro, em 2016. Em segundo lugar, o desafio de
posicionar a Residéncia Pedagdgica no territério da Escola Municipal Cuba, transpondo os
limites da sala de aula e se relacionando com a sua historia, sua comunidade e seus multiplos
espagos.

Busquei na construgdo coletiva uma saida para a superacdo desses desafios,
convidando os Residentes a participar do planejamento, provocando-os a uma reflexao critica
sobre o que ¢ a Residéncia Pedagogica e como construi-la a partir do nosso contexto escolar.
Assim, o inicio se deu a partir de rodas de conversa sobre o edital, a historia da escola e do
seu territorio, os meus saberes docentes e as experiéncias e expectativas dos Residentes, a fim
de lhes proporcionar um espago de atuagao que possibilitasse acessar a complexidade do fazer
docente e garantir a agdo com certo grau de autonomia. Dessa forma, intencionei construir
possibilidades para que eles imprimissem sua identidade no PRP/UFRIJ, pois como aponta
Novoa (1995), ser professor obriga a op¢oes constantes, que cruzam a nossa maneira de ser
com a nossa maneira de ensinar, e que desvendam na nossa maneira de ensinar a nossa
maneira de ser (p.10).

Dentre as ricas experiéncias vividas pelos Residentes (Figura 2), destaco o projeto da
Horta Escolar que, a partir do meu olhar como Preceptora, traduz o amadurecimento
profissional e o posicionamento na profissio docente durante o periodo da Residéncia
Pedagogica. Inicialmente, propus a trés Residentes que organizassem suas ideias para o

projeto de revitalizagdo e manejo da horta escolar enquanto ferramenta pedagogica em um

318



documento, ao passo que ao outro grupo coube a responsabilidade de organizar ideias para um
projeto sobre a Baia de Guanabara. Percebi, ainda nas primeiras reunides, que o trabalho
coletivo e autdbnomo era um grande desafio para o grupo e que as produgdes coletivas eram,
na verdade, um apanhado de produ¢des individuais. Assim, pouco tempo depois,
abandonamos a divisdo dos grupos e passamos a discutir os projetos coletivamente entre

todos.

Figura 2: Registros da aula inaugural do projeto “a Baia é nossa” e da aula pratica dos frutos do projeto horta
Fonte: Arquivos do subprojeto interdisciplinar Ciéncias ¢ Biologia doPRP/UFRJ

A partir do documento produzido pelo grupo, fomos construindo o planejamento anual
das atividades do projeto Horta. Inicialmente, abrimos inscri¢des para os alunos do 6° e 7° ano
do turno da manha. Selecionamos 13 alunos dentre os inscritos para participar do projeto
todas as segundas-feiras, de 13h00min as 14h40min, que acontecia entre os espacos-vizinhos
da horta e do laboratorio de Ciéncias. Todas as atividades de horta eram planejadas e
executadas integralmente por eles € minha intervencdo se restringia apenas a etapa de revisao
e discussdo do planejamento. Nossas reunides aconteciam semanalmente apds a atividade da
horta, o que possibilitava que refletissemos a respeito das atividades desenvolvidas logo apos
a sua realizagao.

Nos primeiros meses do projeto, eram constantes as inquietagdes e frustragdes com os
percalgos que se apresentavam: a desisténcia de alguns alunos, os experimentos que “davam
errado”, as plantas que ndo vingavam, os materiais que ndo chegavam, a indisciplina de
alguns estudantes, os planejamentos que ndo conseguiam ser executados em sua totalidade.
Em alguns momentos, os Residentes precisavam lidar com o improviso quando, por algum
motivo, o planejamento da atividade ndo era feito a tempo, ou até mesmo quando o mau
tempo ndo permitia a execucdo de alguma atividade planejada.

Percebo que estes percalgos que se apresentaram e minha nao-interven¢do na solucao
de algumas questdes, oportunizaram a compreensdo do carater inventivo do fazer docente

(SILVA, 2023) e da parcela de improvisagao e de adaptacao a situagdes unicas que exigem os
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conhecimentos profissionais (TARDIF, 2000). Ao serem provocados pelas circunstancias, os
Residentes precisaram replanejar suas acdes a partir das relagdes de poder, de afeto, de
negociagao e de conhecimentos que se inter-relacionam naqueles espacos educativos e buscar
solucdes criativas para o inesperado.

Nos ultimos meses da Residéncia Pedagogica, o projeto horta ganhou novos formatos,
com dinamicas de planejamento entre o grupo mais organizadas e harmonicas. As aulas
“improvisadas” passaram a ser aulas “reinventadas” e propostas pedagdgicas comegaram a
surgir a partir das dindmicas do espaco vivo que ¢ a horta escolar. O resultado foi a criacdo de
um projeto imbuido das identidades plurais do grupo de residentes que fatalmente serdo
incorporadas as tradi¢cdes da horta escolar da Escola Municipal Cuba e as minhas praticas
pedagdgicas enquanto professora.

Como nos provoca Tardif (2000), ¢ em fungdo das situagdes produzidas no contexto
escolar que se produz sentidos sobre a docéncia. A horta escolar figurou como espago
privilegiado para situar os saberes dos Residentes, para a reflexdo sobre a pratica e na pratica,
e para a construcdo de um repertoério de conhecimentos que conjugam os conhecimentos

académicos, os conhecimentos didaticos e suas identidades docentes.

RELATO DA PROFESSORA PRECEPTORA CARMEN

A chegada dos Residentes pedagdgicos a Escola Municipal Gurgel do Amaral, se deu
num momento desafiador nessa comunidade escolar, que estava se tornando um GET
(Ginésio Educacional Tecnologico) e, por isso, muitas mudangas estavam por vir. Em
novembro/22, os Residentes visitaram a escola e foram recebidos pelos alunos, que a
apresentaram. Foi o inicio de uma relagdo leve e descontraida. Vale ressaltar que durante toda
a Residéncia Pedagogica, essa foi a caracteristica mais marcante desse grupo de Residentes.

No inicio do ano letivo de 2023, os Residentes atuaram de forma ativa junto com a
Preceptora na organizagdo do laboratdrio de Ciéncias, durante aproximadamente um més. Em
seguida, nos mobilizamos numa forga tarefa para a organizacao e montagem do colaboratorio,
uma espécie de espaco maker presente nos GETs da Secretaria Municipal de Educagdo. A
inauguracdo desse espago ocorreu em Abril de 2023, contando com a presenga dos
Residentes, que atuaram na mediacdo dos alunos durante a aula inaugural. Passado esse inicio
intenso, cheio de expectativas e novidades, chegou a hora dos Residentes focarem no projeto
da horta escolar. A escolha por desenvolver uma horta pedagodgica partiu dos Residentes,

encontrando argumentagdo nas palavras de Morgado (2008) quando afirma que

320



no ambiente escolar a horta pode ter o papel de um laboratorio o que permite
o desenvolvimento de atividades pedagogicas diversificadas em educagio
ambiental e alimentar, de forma contextualizada, o que auxilia no processo
ensino-aprendizagem no campo da educagdo ambiental e alimentar e ainda
nas relagdes de promocdo do trabalho coletivo e cooperagdo solidaria
envolvendo os agentes sociais da comunidade escolar.

O projeto da horta foi minuciosamente pensado a partir de um cronograma com as
etapas necessarias ndo somente para a criacdo da horta, mas também que possibilitasse desde
o inicio, atividades em que os alunos fossem inseridos, de forma que estes pudessem
participar efetivamente e se apropriassem da horta, para dar continuidade ao projeto nos
proximos anos. Contou-se com algumas colaboragdes como a do Capim Limdo da UFRIJ. Sua
equipe liderou, junto aos Residentes e alunos do 9° ano, uma roda de conversa e uma oficina
de compostagem. Tais atividades foram disparadoras para o engajamento dos alunos que, nas
semanas seguintes, pintaram com os Residentes os caixotes que receberiam as mudas e
seguiram cuidando das composteiras.

Uma vez instalada a horta , os Residentes passaram a fazer planos de aulas semanais a
partir das espécies plantadas. Tais atividades foram realizadas pelos alunos do 9° ano nas
aulas de projeto integrador, no formato de oficinas mediadas pelos Residentes, sob minha
supervisao. Esse cronograma perdurou até final do ano letivo de 2023. Concomitante as
atividades da horta, os Residentes também se organizaram para fazer a primeira feira de
Ciéncias na escola. Seguindo o mesmo modelo da implementagdo da horta, também
houveram reunides para a elaboragdo de um cronograma de atividades que foram
desenvolvidas nas aulas de projeto integrador. A feira de Ciéncias teve a participagao do
Projeto Fundao Biologia — UFRJ com oficinas e dindmicas. Todos os trabalhos realizados
pelos alunos, assim como as atividades externas, foram organizados pelos Residentes que
tiveram total autonomia na organizagdo do evento. Passada a feira, tivemos uma reunido sobre
0s pontos positivos e negativos, ¢ de alguma forma isso gerou muitos afetos e
posicionamentos que fizeram tanto eu, quanto o grupo, refletir sobre a pratica docente e o
trabalho em equipe.

O inicio do 4° bimestre foi um momento de pausas, reflexdes, amadurecimentos e
mudangas. A presenca e o trabalho desenvolvido, com os Residentes, me proporcionou um
espelho da minha propria pratica o que me permitiu olhar com muito afeto, seja no sentido de

sentir ou de se afetar. Foi um momento de introspeccdo para todos e que foi muito
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significativo, porque ao final pudemos perceber que sim, estamos todos do mesmo lado, em
busca de uma docéncia de qualidade para a escola publica.

Como a escola ndao pode parar e as demandas nao param de chegar, nosso final de ano
foi marcado por um novo desafio: produzir duas sequéncias didaticas sobre a horta para a
Secretaria Municipal de Educacdo que, em parceria com a Universidade de Coliimbia, iria
produzir um caderno pedagoégico da horta para Rede Municipal. Nos debru¢amos numa forga
tarefa para compilar tudo que foi feito pelos Residentes frente a horta, e ainda escrevemos
mais umas atividades inéditas. Trabalho entregue, o préximo objetivo foi preparar a escrita e a
apresentacdo da Jornada de Formagdo Docente da UFRJ. Agora na reta final, os residentes
seguem no apoio as aulas de projeto integrador e também escrevendo e produzindo materiais

para divulgacdo em publicacdes e eventos.

RELATO DO PROFESSOR PRECEPTOR JOAO

Eu também leciono no GET Gurgel do Amaral e foi 14 que meu grupo de Residentes
desenvolveu suas atividades. Antes de iniciar o relato das realizagdes ¢ reflexdes do nosso
grupo, vale contextualizar a minha presenga nesta escola, pois isso foi um dos principais
atravessamentos na construgcdo deste segundo grupo do PRP/UFRJ. Apesar de ter outras
experiéncias, tanto na rede publica quanto privada, esta experiéncia ¢ mais curta que a dos
meus outros colegas Preceptores, configurando apenas 2 anos. Entrei para o corpo docente
desta escola em 2023, quando o nosso subprojeto ja havia iniciado. Acompanhei o grupo da
Preceptora Carmen durante dois meses até que fui selecionado para trabalhar com um novo
grupo de Residentes.

Entdo, na metade do 2° bimestre me senti desafiado a lidar com as novas demandas:
retornar para as atividades da escola apds um longo periodo de afastamento causado por um
acidente; construir e marcar minha identidade, espago e posi¢do enquanto professor;
apresentar a dindmica escolar que ainda estava conhecendo para os Residentes; e o mais
desafiador de todos: estabelecer lagos que permitissem a efetiva troca de saberes, opinides e
questionamentos entre eu, o professor Preceptor e o grupo de Residentes. Assim que
chegaram, em junho, foi realizada uma reunido para alinhamento de expectativas, conhecer o
planejamento de Ciéncias e das aulas de projeto integrador do colaboratério (o que envolve a
proposta do espago maker da escola) e a apresentacdo do grupo, entre si e para a escola.

Logo no inicio, o planejamento de uma das minhas aulas nao pode ser seguido e os

Residentes entraram em ac¢ao com seus conhecimentos para remediar a situacdo. Em conjunto,
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o grupo realizou uma aula pratica de observagao de células (com a coleta de material in vivo),
cada um dos Residentes sendo responsavel por uma parte da organizacdo do espago e
atividade. Depois da aula, fizemos uma reunido com reflexdes sobre o que aconteceu; o
porqué; as motivagdes que resultaram nas decisdes que tomei, que eles tomaram e que
tomamos em conjunto; o que fariamos diferente; qual foi o ponto que desencadeou a situacao;
como todos nos sentimos com relacdo a isso; € o que eles fariam de diferente para evitar e/ou
lidar com isso. Este tipo de reunido se tornou pratica frequente no nosso grupo.

Passadas as férias, além de acompanhar a rotina em sala, o grupo desenvolveu/realizou
aulas praticas de anatomia vegetal, focadas em flores, e de separa¢do de misturas, assim como
aulas de genética e eletricidade, tendo contato com todas as turmas sob minha
responsabilidade. Também tiveram forte participagdo na realizacdo de projetos de longa
duracdo como o “Esse Rio ¢ Meu”, pela SME-RJ, e a 1° Feira de Ciéncias do GET Gurgel do
Amaral. Ambos os projetos demandaram participagdo ativa e conjunta dos dois grupos de
Residentes que atuaram nessa escola.

Nos projetos, que ocorreram de forma concomitante, os Residentes tiveram um
contato mais proximo com os alunos. Atuaram de forma autonoma, como orientadores das
propostas dos discentes, ajudando a conceber ideias factiveis, desenhando propostas,
ajustando as arestas na execucdo e fazendo reunides de orientacdo. Para além deste trabalho
com os alunos, também participaram de forma exaustiva na organizacao da Feira de Ciéncias.
Foi acordado entre os dois professores Preceptores que a feira fizesse jus a identidade da
relacdo Residente-aluno. Os grupos de Residentes tomaram a frente da organizacgao da feira e,
nds Preceptores, ficamos mais como suporte, ponte entre os outros atores da escola e nas
reunides levamos proposicoes, incomodos, feedbacks, expectativas e percepcoes.

Além disso, o grupo participou, durante 2023, da elaboracdo dos diversos
instrumentos avaliativos relacionados ao ensino de Ciéncias. Isto possibilitou ricas discussoes
e reflexdes acerca do que ¢ “certo” e “errado” bem como as multiplas possibilidades de
apropriacao do contetido de Ciéncias que os alunos podem ter.

Por outro lado, para além das atividades de ensino previstas e propostas ao longo do
ano, o grupo de Residentes que vem me acompanhando esteve muito presente em situagdes
que marcaram muito a minha/nossa presenca na escola: conflitos. A chegada de um professor
novo (em suas muitas nuances de novice: idade, tempo de formagdo, tempo de atuacdo
docente e “tempo de casa”) gerou algumas mudancas nas conformagdes escolares
previamente estabelecidas e, particularmente, minha personalidade também colaborou para

tal. Essas mudancas, por vezes, desencadearam desconfortos e conflitos. Tais situa¢des foram
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pauta de muitos encontros, conversas e reunides tanto com os Residentes como com docente
Orientadora do PRP/UFRJ.

Assumir uma posi¢cdo de professor envolve um amalgama de saberes, fundamentos,
vivéncias, sentimentos, questdes identitarias e individuais que foram apresentadas ao grupo de
Residentes por mim, o Preceptor, em cada posi¢do assumida durante o periodo do PRP/UFRJ
no GET Gurgel do Amaral. Acredito que entender “porque se faz o que se faz” ¢ essencial
para que o professor (ainda que em formagao) possa esperangar uma escola que respeite e
valorize as pluralidades dos alunos.

Enfim, trabalhar com o grupo de Residentes que esta no final da graduacdo enquanto
ainda, por vezes, me sinto recém graduado tem sido uma experiéncia fantastica. Desde
materializar e explicar o meu planejamento de aulas até dar feedbacks sobre os planejamentos
que eles elaboram, tem sido muito construtivo pessoal e profissionalmente. De fato, atuar
como professor Preceptor, marcou uma etapa de amadurecimento da minha formacdo na

carreira docente.

Figura 3: Registros de atividades de ensino com as/os Residentes Gabriela ¢ Alexander
Fonte: Arquivos do subprojeto interdisciplinar Ciéncias e Biologia doPRP/UFRJ

RELATO DO PROFESSOR PRECEPTOR DIEGO

Receber os residentes do PRP/UFRJ foi uma experiéncia incrivel e inovadora para
mim. Embora j4 esteja na docéncia desde 2009, ja orientei diversos licenciandos em estagio
supervisionado de pratica de ensino, alguns alunos do PIBID, mas nunca tinha participado da
Residéncia Pedagogica. A experiéncia tem sido algo incrivel e o aprendizado de todos,
Residentes e professor Preceptor, numa formagdo inicial e continuada, também. A Escola

Municipal Gal. Euclydes de Figueiredo foi um espago de convivio, aprendizado e muitas
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trocas de experiéncias, saberes, olhares e percep¢des que os Residentes s6 poderiam ter, dos
alunos, em cada sala e em cada aula que vivenciaram.

Em nosso primeiro encontro, nos apresentamos ¢ falamos de nossas expectativas com
o projeto. Contamos um pouco sobre nossas origens € nossas passagens nas escolas que
frequentamos até chegar na universidade. Conversamos um pouco sobre nossas atividades e
planejamentos. Disse a eles que esperava uma construgdo coletiva e de participagao ativa nas
atividades e planejamento das tarefas; com isso estariam aprendendo ainda mais sobre o
dia-a-dia escolar e os percalgos que os professores enfrentam nas escolas publicas. O intuito
dessa conversa era fazé-los se sentirem pertencentes ao novo espacgo escolar, durante a nossa
caminhada. Em seguida, visitamos a escola e tracamos metas e objetivos. Cabe ressaltar que
eles chegaram no final do ano (2022), portanto o tempo que nos restava serviu para eles
conhecerem a escola, os alunos e “ajustarmos os ponteiros” para 2023.

O ano comegou com muitos desafios e sonhos, tanto por parte deles, os Residentes,
quanto da minha, o professor Preceptor. Eles se dividiram por turmas e cada um/a ficou
responsavel por duas, sendo que eles formavam duplas na maioria das vezes. Além de
assistirem aulas, anotaram questionamentos, duvidas e percepcdes em seu “caderno de
campo” a fim de poder se questionarem ou relembrarem alguma situag¢do ou ideia vivida na
sala de aula. Tinhamos também dois projetos a serem desenvolvidos por nos na escola: Feira
de Ciéncias e Horta Escolar. A Feira foi um projeto planejado pela escola e pelos Residentes
com a colaborag¢ao do Projeto Fundao Biologia — UFRIJ. Ja a Horta foi um projeto planejado e
idealizado somente pelo Residentes.

Ao longo do ano letivo criamos inimeros experimentos, modelos e atividades guiadas
para demonstrar e fazer junto com os alunos. Os Residentes puderam contribuir na construcao
de alguns materiais, como o “mosquitoeiro”, a dindmica das ligagdes quimicas, as fichas
sobre os Biomas e a saida de campo, que fizemos a pé, para uma visita ao CEFET/RJ, unidade
Maracand, com os alunos do 9° ano. Além disso, os Residentes fizeram questdo, quando
questionados se teriam interesse, de prepararem uma aula para uma de suas turmas. Eles
quiseram vivenciar esse momento incrivel e inesquecivel. Assim sendo, cada Residente teve 2
tempos de aula de 50 minutos para uma atividade de ensino sobre determinado contetdo do
programa curricular de Ciéncias. A proposta era que eles levassem uma atividade como uma
dindmica, uma ficha, um modelo ou experimento para fazerem junto com os alunos. Uma aula
diferente, como todas as aulas de Ciéncias deveriam ser. Pude perceber que alunos e

Residentes aprenderam bastante: os primeiros, por cada sorriso e olhinhos que brilhavam, e os
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segundos, pelos ajustes, entre erros e acertos, feitos nos planejamentos, além de duvidas e
percalgos antes e durante suas regéncias das aulas.

No 3° bimestre tivemos a nossa Feira de Ciéncias. Os alunos se dividiram em grupo e
teriam que escolher entre Matematica, Ciéncias ou Educagdo Fisica para prepararem um
trabalho e apresentarem durante o evento. Nesse dia, a apresentacdo dos trabalhos foi na
quadra de esportes e teve a visita dos responsaveis. Foi um dia de “escola aberta” para que os
responsaveis pudessem conhecer o que fora produzido pelos alunos de todas as séries de
ensino. Tivemos também a participacdo da docente Orientadora do subprojeto PRP/UFRIJ, do
professor Preceptor e de todos os Residentes, além da participacdo dos estagiarios do Projeto
Fundao Biologia-UFRJ com a exposi¢do da Coleg¢do Didatica de Zoologia do seu acervo e
com uma oficina de experimentos.

Para finalizar o projeto, ainda teriamos pela frente, 4° bimestre 2023 e 1° bimestre
2024, a constru¢do de uma horta na escola. No entanto, a escola ndo tinha a disposi¢do e
estava sem verba para a compra de materiais basicos de jardinagem como: luvas, pas,
mudas/sementes, tesouras de poda etc. O espaco para horta era pequeno e ficava no meio do
patio, ou seja, com uma alta circulagdo de alunos, o que poderia dificultar o nascimento e
crescimento de algumas mudinhas, tendo em vista a enorme fragilidade e dificuldade de
crescimento mediante a curiosidade e os toques dos alunos as plantas. Tendo esse novo
percal¢o, conversamos com nossa docente Orientadora e chegamos a conclusao que seria mais
viavel a criagdo de um e-book com nossos experimentos e atividades durante a permanéncia
do projeto na escola. Ele ficaria no acervo da escola como um possivel material de consulta

para a posterioridade.

CONSIDERACOES FINAIS

Todas as conversas, sobre um multiplicidade de finalidades, teorias e praticas
educacionais relativas ao curriculo de Ciéncias, empreendidas durante as acdes do subprojeto
interdisciplinar Ciéncias e Biologia do PRP/UFRJ puderam propiciar aos Residentes ricas
experiéncias de formagdo na/para o exercicio profissional docente. Destaca-se que 0 nosso
subprojeto foi proposto e implementado em meio as agdes do Projeto Funddao Biologia —
UFRJ. Este ¢ parte do Complexo de Formacao de Professores que vem se consolidando com a
defesa de que as institui¢cdes escolares devem estar profundamente comprometidas com a
inscricdo dos futuros professores em uma cultura profissional. As instituigdes escolares e

universitarias devem assumir conjuntamente a responsabilidade da formagdo dos professores
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construindo relagdes horizontais e democraticas e produzindo um espaco de interacdo de

finalidades, objetivos e praticas (GABRIEL, 2019).
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RESUMO

O artigo apresenta um relato das atividades realizadas pelos estudantes bolsistas do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), subprojeto Quimica, da Licenciatura
em Quimica da UFRJ Maca¢, no Colégio Estadual Dr. Télio Barreto em 2023. O objetivo foi
compartilhar as experiéncias e reflexdes vivenciadas durante o programa, destacando a
importancia do contato direto com o ambiente escolar e a pratica docente para a formacao dos
futuros professores. As atividades incluiram observacao de aulas, elaboragao e aplicagao de
experimentos quimicos, preparacdo de aulas e participagdo em feira de ciéncias. Os
experimentos de quimica realizados em sala de aula despertaram o interesse dos alunos e
proporcionaram uma compreensao mais profunda dos conceitos, demonstrando que a quimica
esta presente no cotidiano de forma pratica e acessivel. As reflexdes dos bolsistas destacaram
o impacto positivo do PIBID em sua formagdo académica e profissional, ressaltando a
importancia da continuidade e expansdo do programa para uma preparagdo mais completa e
realista para o exercicio da docéncia, contribuindo assim para a melhoria da qualidade do
ensino nas escolas publicas e para o fortalecimento do sistema educacional.
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INTRODUCAO

Este artigo tem por objetivo apresentar as atividades realizadas pelos estudantes
bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), subprojeto
Quimica, do curso de Licenciatura em Quimica presencial da UFRJ Macaé, em 2023, no
Colégio Estadual Dr. Té¢lio Barreto. O texto consiste no relato das experiéncias e reflexdes
acerca das atividades vivenciadas ao longo do PIBID no Colégio, as quais demonstram a
importancia do contato com a vivéncia de ser professor na escola publica para a formacao.
Dentre as atividades envolvidas estdo a observagdo das aulas, elaboragdo de experimentos
quimicos em sala, preparacdo e aplicacdao de aulas e exercicios para os alunos e participagdo
em feira de ciéncias.

PIBID ¢ um programa que oferece bolsas de iniciacdo a docéncia aos alunos de cursos
de licenciatura com objetivo de proporcionar uma “aproximagdo pratica com o cotidiano das
escolas publicas de educacdo bésica e com o contexto em que elas estdo inseridas” (CAPES,
2020). Esses alunos sdo supervisionados por um professor da escola e por um docente da
universidade participante do programa.

A intencdo, segundo o Ministério da Educagdo (2018), ¢ promover a unido das
secretarias estaduais e municipais com as universidades publicas, visando melhorar o ensino
nas escolas publicas municipais e/ou estaduais. Nesse programa, os estudantes podem
desenvolver atividades didatico-pedagodgicas sob orientacdo de um docente da licenciatura e
de um professor da escola.

O programa proporciona que o licenciando tenha seu primeiro contato com o ambiente
escolar e, principalmente, com a sala de aula durante sua formagdo. Dessa maneira, € possivel
relacionar e colocar em pratica a teoria estudada ao longo da graduacao e desenvolver um

aperfeicoamento enquanto professor de acordo com as experiéncias vivenciadas.

O COLEGIO ESTADUAL DR. TELIO BARRETO

O Colégio parceiro das atividades do PIBID aqui apresentadas situa-se no municipio
de Macaé, no estado do Rio De Janeiro. A institui¢ao de ensino oferece Ensino Médio em um
turno pela manha e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no turno da noite. Na sequéncia a

figura 1 apresenta a fachada da escola.
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Figura 1 — Fachada do Colégio Estadual Dr. Télio Barreto.
Fonte: Foto do perfil do Blog do Colégio < https://www.blogger.com/profile/12087004441255480527>.

O Colégio fica localizado no bairro Aroeira de Macaé, considerado um bairro
periférico da Cidade. O bairro possui uma parte cultural e social que reflete a diversidade e a
identidade ¢étnica da comunidade local. Embora seja uma area residencial relativamente
tranquila, o bairro tem suas proprias caracteristicas culturais e sociais que contribuem para o
tecido social da regido.

As atividades foram desenvolvidas pelos pibidianos nas aulas de Quimica de trés
turmas de terceiro ano, no periodo da manha. Cada turma tinha, em média, 35 estudantes. As
atividades do subprojeto PIBID Quimica nesse Colégio iniciaram em abril de 2023, apds

amplia¢do do nimero de bolsas financiadas pela CAPES.

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Uma das atividades desenvolvidas foi a aula experimental de quimica para a
comparagdo da corrosdo de metais sobre diversos meios liquidos, para a qual diferentes
materiais bibliograficos foram utilizados para o planejamento e para o ensino (Gentil, 2020;
Wartha et al., 2007; Kruger, 1997; Feltre, 1988, Monica, 2001; Mer¢on, 2004).

Uma defini¢do para a corrosdo consiste na deterioracdo dos materiais, geralmente
metalicos, por agdo quimica ou eletroquimica do meio ambiente associado ou ndo a esforcos
mecanicos. Sendo um fenomeno observado cotidianamente em materiais, € um desafio natural
evita-lo, visto que toda matéria, incluindo nds os seres humanos, estdio em processo de

envelhecimento e oxidagio natural nesta atmosfera terrestre. E de grande importancia que seja
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despertado uma visdo cientifica do que ¢ observado em nosso cotidiano, abordando este tema
em concordancia com o curriculo do ensino médio. Dando uma pequena introducdo do que
encontramos na literatura sobre corrosao, este trabalho vem sugerir esta ligacdo. A énfase aqui
descrita sera sobre a corrosdo dos materiais metalicos. Essa corrosdo ¢ denominada corrosao
metalica.

Alguns materiais de elevado uso industrial possuem baixa resisténcia a corrosao na
maioria dos meios. Essa resisténcia pode ser melhorada, até mesmo podendo ser obtida no seu
mais elevado grau, utilizando técnicas ou métodos de prote¢do anticorrosiva. Os problemas de
corrosdo sdo frequentes e ocorrem nas mais variadas atividades (induastria quimica,
automotiva, naval, de construgdo civil, etc.). Os experimentos tém por objetivo ilustrar ou
desenvolver alguns conceitos basicos de corrosdo no ensino de eletroquimica abordado no
ensino médio, onde os alunos estudando tais reagdes possam ter o entendimento da
necessidade e aplicagdes para o estudo de eletroquimica que ¢ dado no ensino médio.

Para esse experimento se colocou em tubos de ensaio pregos de ferro comum, de ferro
galvanizado e de inox imersos em diferentes liquidos (6leo de cozinha, sabonete liquido, dgua
destilada, 4gua sanitaria, agua com sal) e outra exposta ao ar atmosférico, cada tubo sendo
identificado escrevendo num pedaco de fita adesiva o respectivo liquido em que o prego
estava mergulhado.

Nos tubos de ensaio foram distribuidos os pregos e parafusos, contendo um em cada
tubo, e depois alocados na estante. Os tubos que continham os pregos de ferro comum foram
colocados em contato com hipoclorito de sédio (tubo 1), 4gua destilada (tubo 2), acido
cloridrico 1N (tubo 3) e cloreto de s6dio 1M (tubo 4). J4 nos outros tubos foi colocado em
contato com o prego galvanizado a agua destilada (tubo 5) e com o prego de inox foi colocado

o cloreto de sédio (tubo 6). Na Figura 2 pode-se observar o resultado ap6s alguns dias.
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Figura 2 — Imagem do Experimento durante o processo de Corrosdo dos Pregos.
Fonte: Os autores.

Feito isso, criou-se um grupo no whatsapp que ao decorrer de 14 dias foram realizados
registros fotograficos diarios com a finalidade de manter os alunos informados acerca do
experimento realizado. Assim, passados os dias, em sala, foi mostrado o resultado final e
realizadas as explicagdes sobre o que ocorreu, assim como discutidas as dividas que os alunos
tivessem.

Uma segunda atividade realizada com a turma foi uma aula sobre Quimica organica,
na qual foi abordada sua origem, classificagdo e, entre outros caracteristicas por meio de uma
dindmica de distribui¢do de um Mapa Mental (Figura 3) para os alunos. Logo em seguida,
foram descritos no quadro branco alguns exercicios para os alunos praticarem com o intuito
de fixar os conhecimentos sobre o determinado tema. O objetivo da aula foi reconhecer e
escrever formulas estruturais de hidrocarbonetos a partir de sua nomenclatura com o auxilio

da folha distribuida para os alunos.
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Figura 3 — Folha do Mapa Mental sobre Quimica Orgénica distribuido aos estudantes.
Fonte: Os autores.

Uma terceira atividade desenvolvida foi uma aula tedrica de quimica no aprendizado
da energia nuclear, com o que ¢ essa energia, breve entendimento de como funciona uma
usina, além de uma lista com exercicios. Através de pesquisas, foi escolhido um texto, com
nivel de aprofundamento adequado ao nivel de desenvolvimento da turma. Além do texto, foi
elaborado uma lista de exercicios, de nivel de dificuldade leve a moderado, como
complementacdo e, também, como forma de obter uma percepcao sobre o quanto os alunos
assimilaram e as lacunas que ficaram. Assim, em sala foi entregue o texto impresso aos
alunos. Conforme os licenciandos viram nas aulas tedricas na Licenciatura, uma das formas
para aprender pode ser trabalhando imagens. A partir disso foi desenhado no quadro como
acontece a fissdo nuclear, na intencao por parte dos bolsistas de gerar melhor compreensao da

explicagdo presente no texto. Ao fim da leitura e explicacdo do texto foram passados os

exercicios elaborados em quadro, sendo corrigido na aula posterior em grupos.

REFLEXAO DOS BOLSISTAS SOBRE O DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

Os bolsistas do Projeto PIBID externaram reflexdes a respeito de toda participagdo que
foi vivenciada ao decorrer do programa, desde abril de 2023, quando esse ntcleo foi iniciado.
Suas falas dao conta de que sera levado para sempre na memoria o dia que se demonstrou o
experimento quimico, sendo possivel perceber, por parte de alguns alunos, uma visao da

Quimica de que ela ndo era mais aquela disciplina chata, dificil de ser compreendida e que
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ndo existia uma conexdo com o cotidiano. O que foi possivel observar era uma empolgacgao,
uma interagdo questionando o que os olhos deles estavam vendo ao olharem o resultado do
experimento.

A participagdo no PIBID ajudou a perceber a importancia de mostrar outra visdo da
Quimica para as pessoas, sem que ela seja considerada chata, incompreensivel e totalmente
abstrata. A ideia ¢ de poder apresentar que a quimica estd no dia a dia, as vezes nos pequenos
detalhes que passam despercebidos, que muitos acontecimentos fascinantes ocorrem por causa
de fendmenos quimicos. A oportunidade da pratica do experimento fez refletir que a profissao
de professor, dentre muitas contribuigdes, tem essa possibilidade de mostrar por outras
referéncias, seja um assunto, uma disciplina. Por exemplo, o professor pode motivar o aluno a
gostar de um assunto, uma area € isso passa a ser a escolha do estudante acerca do que ele vai
querer seguir no futuro. O professor possui a oportunidade de abrir portas, através da
educacdo, para que as pessoas possam construir e realizar sonhos.

Pensando na preparag@o académica aos futuros professores, vivenciar uma iniciagao ao
exercicio pratico docente abarca mais possibilidades em estar em contato com a escola real e
seu cotidiano e vao tornando possivel um preparo que o conhecimento teérico adquirido na
universidade ndo abrange. O PIBID torna factivel essa oportunidade, pois, a0 mesmo tempo
que se ensina, se aprende com os alunos, assim havendo uma troca de saberes. O contato
também com os professores j4 formados torna uma troca muito valiosa de aprendizagem.
Segundo Formosinho (2009, pag.226) “o desenvolvimento profissional ¢ um processo
continuo de melhoria das praticas docentes”, ou seja, para melhorar a realidade escolar,
considerar interagdes com o contexto antes mesmo da conclusdo da graduacdo, sera uma
forma benéfica para que haja profissionais melhores no futuro. Em consideragao a isso, este
projeto pretende reforcar a importancia da manutengao e continuidade do projeto PIBID na
forma¢do em Licenciatura, por meio dos relatos que foram mencionados, e que se possa ter
cada vez mais um maior contato com as escolas e assim desenvolver a pratica docente por
mais tempo.

A experiéncia na escola, seja por meio do PIBID, do estagio ou de qualquer outro
projeto antecede a profissdo de professor, possibilitando ao discente compreender a carreira
docente e decidir sobre ela voltando-se para uma visdo ampla do que é ser mestre ou
mediador, aprendendo e a0 mesmo tempo se descobrindo como futuro professor, pois o PIBID
€ um passo para a profissdo ou carreira do licenciando. Ao decorrer do programa podem-se
elaborar novas experiéncias, enfrentar desafios e descobrir a realidade do que ¢ ser um

professor e de como lidar com situagdes adversas no ambito da materialidade profissional, e a
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partir disso conseguir analisar e reformular principais aspectos, entendimentos para alcancar a

superacao dos futuros obstaculos na area do magistério.

CONSIDERACOES FINAIS

O relato das atividades realizadas pelos estudantes bolsistas do PIBID, subprojeto
Quimica, do curso de Licenciatura em Quimica presencial da UFRJ Macaé, no Colégio
Estadual Dr. Té¢lio Barreto, proporcionou uma visao abrangente das experiéncias e reflexdes
vivenciadas ao longo do programa.

As atividades desenvolvidas demonstraram a importancia do contato direto com o
ambiente escolar e a pratica docente para a formagdo dos futuros professores. Desde a
observagdo das aulas até a elaboracdo e aplicacdo de experimentos e demais atividades
didaticas, os bolsistas puderam vivenciar de forma concreta os desafios e as oportunidades da
profissdo docente.

Destaca-se a relevancia dos experimentos de quimica realizados em sala de aula, que
ndo apenas despertaram o interesse dos alunos pela disciplina, mas também proporcionaram
uma compreensao mais profunda dos conceitos abordados. Através dessas atividades, foi
possivel mostrar aos estudantes que a quimica estd presente no cotidiano e pode ser
compreendida de forma pratica e acessivel.

Além disso, as reflexdes dos bolsistas evidenciaram o impacto positivo do PIBID em
sua formagao académica e profissional. A oportunidade de vivenciar o ambiente escolar,
interagir com os alunos da educacdo basica e trocar experiéncias com a professora supervisora
contribuiu significativamente para o desenvolvimento de suas habilidades pedagdgicas e para
sua compreensao da importancia e da complexidade da profissao docente.

Diante disso, refor¢a-se a importancia da continuidade e expansao do programa PIBID
na formacao de licenciandos, visto que proporciona uma prepara¢do mais completa e realista
para o exercicio da docéncia. A experiéncia adquirida através do PIBID ndo apenas enriquece
a formacao dos futuros professores, mas, também, contribui para a melhoria da qualidade do

ensino nas escolas publicas e para o fortalecimento do sistema educacional como um todo.
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Metodologias ludicas como estratégia pedagogica na compreensiao de contetudos de
Quimica no ensino médio
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar metodologias de ensino-aprendizagem que
foram desenvolvidas pelos bolsistas do Programa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID-Quimica
Campus Cidade Universitaria em turmas de 1° e 3° ano do ensino médio regular, no CIEP 089
Graciliano Ramos, escola estadual situada no municipio de Duque de Caxias (RJ). As
metodologias realizadas na escola tiveram o intuito de diferenciar as aulas de Quimica,
tornando-as mais ludicas por meio de recursos didaticos que se relacionam com os contetidos
programaticos € com o cotidiano do aluno. Assim, incluiu questionarios para andlise
diagndstica, apresentacdes e debates, confeccdo de modelos atdmicos e moléculas organicas e
realizagdo de jogos. Os resultados foram avaliados a partir da progressao dos alunos ao longo
do processo. Verificou-se que mesmo a Quimica sendo uma disciplina considerada complexa
pelos discentes, a introducdo de métodos ludicos se mostrou essencial para uma abordagem
significativa e usarem o abstrato de modo concreto. Essa abordagem facilitadora da
aprendizagem foi bem aceita pelos alunos, que se envolveram ativamente nas atividades
sugeridas. Conclui-se que o Ensino de Quimica se torna mais eficaz com propostas ludicas
que se relacionam com as experiéncias cotidianas dos discentes € com o seu conhecimento
cientifico.
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INTRODUCAO

A introducdo da Quimica como disciplina escolar ocorreu no final do século XIX,
sendo considerada uma ciéncia relativamente recente. No contexto educacional brasileiro, o
seu ensino se expandiu ap6s a reforma do ensino basico estabelecida pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) de 1966. A visao da ciéncia tem evoluido para
compreender o mundo ao nosso redor, como destacado por Attico Chassot, que a descreve
como uma linguagem construida para explicar o mundo natural e permitir o controle e a
previsao das mudancgas na natureza.

Apesar das mudangas no curriculo da disciplina, o ensino tradicional de Quimica
persiste, enfatizando a memorizacdo de foérmulas e de teorias de forma fragmentada e
desconexa da realidade dos alunos. Isso contribui para a percep¢do de que a Quimica ¢é

complexa e irrelevante para as suas vidas diarias, como apontado por Miranda e Costa:

Na maioria das escolas tem-se dado maior énfase a transmissdo de conteudos
e a memorizacdo de fatos, simbolos, nomes, férmulas, deixando de lado a
construgdo do conhecimento cientifico dos alunos e a desvinculagdo entre o
conhecimento quimico e o cotidiano. (MIRANDA, COSTA, 2007).

Com base nisso, o desinteresse dos alunos estd ligado a falta de valorizacdo de seus
conhecimentos prévios e a falta de uma abordagem contextualizada e de materiais didaticos
tangiveis. A desvalorizagdo da disciplina se acentua com a implementagdo do Novo Ensino
Médio, introduzido pela Lei n°13.415/2017, que apresenta desafios adicionais, como a
sobrecarga de contetido e a necessidade de desenvolver competéncias e habilidades, o que
pode prejudicar a compreensdo dos alunos. Além disso, os professores podem enfrentar
dificuldades na produgdo ou na adaptagdo de materiais didaticos para atender as novas
demandas.

Dessa maneira, o presente trabalho tem como objetivo apresentar metodologias de
ensino-aprendizagem que foram desenvolvidas pelos bolsistas do Programa de Iniciagdo a
Docéncia - PIBID-Quimica Campus Cidade Universitaria em turmas de 1° e 3° ano do ensino
médio regular, no CIEP 089 Graciliano Ramos, escola publica situada no municipio de Duque
de Caxias no Rio de Janeiro, com o intuito de tornar as aulas de Quimica mais dindmicas e
relacionadas a vida cotidiana dos alunos, utilizando materiais do dia a dia para possibilitar ao

discente maior acessibilidade e compreendimento dessa ciéncia.
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DINAMICA DE CONHECIMENTO “EU NUNCA, EU JA”

Para dar inicio ao trabalho de atuagdo com os alunos, a dindmica escolhida e aplicada
se baseou no jogo de afirmativas “Eu nunca, eu ja” que ja era um conteudo previamente
conhecido pelos jovens por ter uma grande repercussao entre as tendéncias da plataforma de
midia mundialmente conhecida, 7ikTok, porém, adaptado para a sua utilizacdo em sala de
aula. A principio para a aplicacdo da atividade em sala de aula se fez necessério buscar por
referéncias para uma melhor transposicdo do jogo viralizado para o ambito escolar e
estabelecer conexao com o universo habitado pelos alunos em questdo. Desse modo, além de
uma selecdo precisa na escolha das frases, optou-se por ter um apoio sonoro colocando
musicas conhecidas por eles, a fim de obter uma maior receptividade ao exercicio. Por outro
lado, ¢ importante salientar que esse tipo de atividade estimula a sociabilidade dos pares,
ajuda a fortalecer vinculos entre alunos e professores e democratiza a aprendizagem, sendo
assim um facilitador no contato dos bolsistas com as turmas trabalhadas. Com isso, foi a
ferramenta exata e eficiente para o desenrolar do objetivo inicial do grupo. Desta forma, o seu
funcionamento se sucedeu com as turmas de 1° e 3° ano, contendo cerca de 16 e 28 alunos,
respectivamente e foi realizada no auditério da escola. Os discentes foram divididos em
subgrupos, cada subgrupo participou de rodadas de perguntas, sendo 32 perguntas no total
sobre situagdes cotidianas como: “eu nunca dormi na aula” ou “eu j& fiquei preso(a) no
elevador”, sendo divididas igualmente para os grupos (Figura 1A), que tiveram como
comando se movimentar em fila na dire¢cao de uma das cadeiras com placas indicando “eu ja”
e “eu nunca” ap6s as afirmacdes serem anunciadas. O jogo se encerrou apds todos os
discentes terem participado.

Referente a dinamica de grupo realizada, ela ocorreu de forma democratica
procurando alocar todos os alunos na dindmica envolvendo-os nas perguntas e no ambiente
criado para a sua realizagdo. Portanto, contribuindo para que eles encarem a sua participagao
em sala como atores de sua realidade e aprendizado em vez de apenas espectadores. Além de
desenvolver a interatividade entre eles fortalecendo as relagdes entre os jovens, os seus
professores e os pibidianos.

Posteriormente, foram feitos trés questionamentos aos discentes de forma que fossem
respondidos individualmente acerca de suas expectativas para o semestre letivo e o ensino de
quimica. As questoes escolhidas foram: O que esperam do semestre letivo, o que esperam da

matéria de quimica e sugiram atividades para serem realizadas em sala.
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Apesar do bom envolvimento dos jovens com as questdes, uma parte significativa
demonstrou dificuldade com o conteido de quimica, especialmente nas turmas de 3° ano,
onde hd um desejo de concluir rapidamente o ensino médio. Dentre as respostas, foi possivel
observar que os alunos dos anos iniciais estdo mais receptivos a aprendizagem quando os
conteudos sdo relevantes para o cotidiano deles, sugerindo que atividades mais acessiveis e
didaticas podem ser eficazes no Ensino de Quimica. A apatia e desinteresse observados nas
turmas de 3° ano destacam a necessidade de um direcionamento mais eficaz no ensino dessa

disciplina para reverter esse cenario desanimador no futuro.

DINAMICA DOS MODELOS ATOMICOS

Com a finalidade de tornar os conceitos das propostas ¢ dos modelos atomicos de
Dalton, de Thomson, de Rutherford e de Bohr mais compreensiveis e proximos da realidade
dos alunos, foi produzida uma dindmica envolvendo materiais ludicos que transformasse a
teoria desses modelos em uma experiéncia divertida e interessante, a fim de que os alunos
compreendessem e reconhecessem as propriedades das particulas atomicas. O envolvimento
dos estudantes nas atividades que utilizam modelos didaticos e ilustragcdes promove uma
melhor assimilacdo dos contetidos e na aquisi¢cao do conhecimento (CORPE E MOTA, 2014,
p. 2 071).

A dinamica ocorreu com a turma de 1° ano e, inicialmente, a turma de 30 alunos foi
dividida em cinco grupos de seis alunos. Os pibidianos realizaram uma revisao de estrutura
atomica ja trabalhada em outro momento pela docente. Em seguida, realizou-se um sorteio em
que um integrante de cada grupo era responsavel em pegar um nimero de 1 a 8, e cada
nimero representava um modelo atdomico diferente. Os materiais utilizados na didatica foram:
massa de modelar, fios de aco maleaveis, bolas de isopor e tinta guache. Apds os grupos
estarem com seus respectivos temas, os materiais foram distribuidos para iniciar a pratica
(Figura 1B).

Foi notavel a participacdo e o interesse da classe na atividade proposta, pois os alunos
expuseram dividas e ajudaram uns aos outros no desenvolvimento dos modelos. Observou-se
uma aprendizagem satisfatoria, ja que foi feita a compilacao de materiais comuns do dia a dia

com 0s conceitos anteriormente estudados.
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DINAMICA DE ACESSO E PERMANENCIA A UNIVERSIDADE

Os primeiros contatos com os alunos do CIEP 089 revelaram um ambiente onde
discursos depreciativos eram frequentes, especialmente entre os alunos do 3° ano. Essa
observacdo levantou preocupagdes sobre o futuro desses estudantes, principalmente
considerando os fatores socioecondmicos marcantes que assolam o bairro no qual a escola
esta inserida, a iminente participagdo dos discentes no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e a falta de familiaridade com as oportunidades de acesso ao ensino superior, cOmo
aquelas oferecidas pelas universidades publicas.

Diante desse cenario desafiador, a equipe responsavel pelo PIBID-Quimica da UFRJ
elaborou um plano de intervencdo pedagdgica. O objetivo era ampliar as perspectivas dos
alunos e incentiva-los a considerar horizontes mais amplos para suas trajetdrias educacionais
e profissionais. O plano ndo apenas visava informar os alunos sobre as possibilidades
existentes, mas também buscava despertar neles o interesse por alternativas além do ingresso
imediato no mercado de trabalho.

A implementacao desse plano ocorreu ao longo de trés encontros estruturados com
duas turmas de 3° ano. No primeiro encontro, foram apresentadas as leis de acesso ao ensino
superior, politicas de cotas e assisténcia estudantil. Destacaram-se duas politicas publicas
importantes: a Lei de cotas (Lei 12.711/2012) e o Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES). O objetivo era esclarecer aos alunos as oportunidades disponiveis para o
acesso a universidade.

No segundo encontro, os alunos foram instigados a conhecer potenciais areas de
graduacao por meio de um teste vocacional. O teste continha 19 perguntas de multipla escolha
de “A” a “E”, proveniente do site da Universidade do Estado do Para (UEPA), sobre
interesses pessoais, lazer e caracteristicas familiares. Durante a aplicacdo, alguns alunos
destacaram a caréncia de acesso ao lazer e problemas familiares, refletindo a falta de apoio
familiar em suas vidas. Houve também dificuldades na interpretacdo das alternativas e
descrenca nas opcoes adequadas para eles.

No ultimo encontro, ocorreu a entrega dos resultados dos testes vocacionais € um
debate sobre as expectativas e os objetivos dos alunos para o futuro. Apesar dos esforgos, dos
36 alunos que realizaram o teste, apenas 42% demonstraram satisfagdo e interesse pelos
resultados dos testes vocacionais. Os outros 58%, mostraram desagrado e desmotivacdo com

os resultados do teste e o ENEM. Isso evidencia a importancia de implementar atividades que
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busquem orientar os alunos sobre o acesso e a permanéncia na universidade, como as

realizadas neste estudo (Figura 1C).

DINAMICA DE CONSTRUCAO DE MOLECULAS ORGANICAS

Com o objetivo de tornar o aprendizado dos conceitos fundamentais de quimica
organica, como: ligacdo quimica, classificagdao de carbonos e compostos organicos (BROWN,
2005) de forma mais dindmica, mas ainda assim substancial, foi organizada uma dindmica
com os alunos do 3° ano que envolveu a construcdo e a identificacdo de moléculas de
compostos organicos do dia a dia, utilizando kits moleculares 3D. Primeiramente, por meio do
programa de edicao de texto Word foi feito o material que seria entregue aos discentes para
que pudessem visualizar e construir as moléculas propostas. Esse material continha 8
estruturas organicas diferentes, sendo elas: butano, propanona, etanol, eteno, etino, acido
acético, propano e acido latico, com as suas respectivas formulas estruturais e defini¢des de
uso no cotidiano.

Em sala, a turma foi dividida em grupos e o material norteador, juntamente com o kit
molecular, foi entregue para cada. Assim, iniciou-se a atividade, sendo necessario,
anteriormente, explicar aos alunos o significado das cores de cada “bolinha”, pois a maioria
nao sabia que as cores representavam diferentes atomos. Apds a montagem das estruturas, por
meio da observacao, eles identificaram e responderam no material o tipo de ligacdao presente
nas moléculas, simples, dupla ou tripla e, também, classificaram os carbonos previamente
escolhidos em primario, secundario, tercidrio e quaternario. Ao final das respostas, foi valido
corrigi-las coletivamente no quadro, dividindo determinada quantidade de moléculas para
cada grupo expor o que respondeu. E, para ficar mais divertido, fez-se um desafio final,
apresentando a formula estrutural de um composto orgéanico de cadeia longa no quadro, e o
primeiro grupo que conseguisse montar corretamente a estrutura tridimensional seria
premiado. Obteve-se resultados positivos, tendo em vista que essa atividade proporcionou a
pratica dos conteudos aprendidos, possibilitando a visualizacao tridimensional das moléculas,
o que facilitou a compreensdo dos conceitos. Durante a atividade, os alunos fizeram
observagdes como: "por que os ligantes ndo estdo todos alinhados (no mesmo plano)?" e "¢
essa a verdadeira forma da molécula?". Essas observacdes demonstraram a admirag¢dao dos
alunos e estimularam a curiosidade. Ja o0 momento do desafio se mostrou muito empolgante e
envolveu bolsistas, alunos e professoras supervisoras, proporcionando uma abordagem

descontraida e eficaz para a constru¢do do conhecimento em quimica (Figura 1D).
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Figura 1 - Alunos ¢ Bolsistas PIBID realizando e desenvolvendo as atividades. Em (A) Um dos subgrupos
posicionados para o inicio das perguntas (Turma 3003). Em (B) Modelos atomicos. Em (C) Ciclo de atividades
sobre acesso e permanéncia a Universidade. Em (D) Constru¢do de moléculas organicas com kit molecular.

e NUN

©)

Fonte: Autores.

SEQUENCIA DIDATICA 1° ANO - A CONTAMINACAO DOS METAIS
POTENCIALMENTE TOXICOS NA BAIA DE GUANABARA

A proposta de Sequéncia Didatica (SD) tecida pela supervisora propds uma
abordagem que vinculasse a disciplina de Quimica ao meio ambiente local, especificamente a
Baia de Guanabara. No final de 2023, foram delineadas duas SDs para turmas do 1° e 3° ano
do ensino médio, centradas nesse tema. As atividades foram projetadas para aumentar a
compreensdo dos alunos sobre a relagdo entre Quimica e meio ambiente, além de abordar
questdes sociais e politicas relevantes para a comunidade local. Para a elaboracdo de um
planejamento eficaz de SD, ¢ fundamental compreender a sua natureza e o funcionamento. De
acordo com Programa Nacional de Alfabetizag¢ao na Idade Certa (PNAIC) de 2012:

Em sintese, a sequéncia didatica consiste em um procedimento de ensino, em
que um conteudo especifico ¢ focalizado em passos ou etapas encadeadas,

tornando mais eficiente o processo de aprendizagem. (BRASIL, SEB/MEC,
ano 01, unidade 06, 2012, p. 27-b)

O planejamento teve como foco a poluigdo da Baia de Guanabara pelos despejos de

metais potencialmente toxicos. As etapas encadeadas estdo ilustradas na Tabela 1A.
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Na primeira etapa, houve uma apresentacao do tema gerador, seguida por discussdes
em grupo sobre a Baia de Guanabara e o seu impacto nas comunidades locais. Aspectos de
como o lixo das enchentes param na Baia e a sua relagdo com conceitos quimicos,
anteriormente discutidos em sala de aula, foram explorados para contextualizar o problema
(Figura 2A).

Na segunda etapa, os alunos foram divididos em grupos para ler textos informativos
sobre questdes especificas relacionadas a Baia de Guanabara, como esgoto e polui¢cdo. Apos a
leitura, eles responderam a perguntas orientadoras para aprofundar a sua compreensdo e
direcionar as suas reflexdes sobre as solu¢des possiveis.

Foi desenvolvido na terceira etapa um jogo da memoria, no qual os alunos associavam
elementos quimicos aos seus impactos ambientais correspondentes na Baia de Guanabara.
Essa atividade ndo apenas fortaleceu o conhecimento dos alunos sobre os conceitos quimicos
discutidos, mas também os incentivou a pensar criticamente sobre as consequéncias
ambientais desses elementos.

Na etapa seguinte, os alunos participaram de debates em grupo sobre propostas de
solucdo para os desafios ambientais discutidos em sala de aula. As propostas incluiam
medidas como a criacdo de ecopontos, reflorestamento, tratamento de efluentes e saneamento
basico. As propostas foram separadas por grupo, sendo encorajados a defender as suas
opinides e considerar diferentes perspectivas durante a discussdo. O grupo com a melhor
performance na defesa de sua tese ganharia o desafio.

Por fim, a atividade foi encerrada com a aplicacdo de um questionario para avaliar a
experiéncia dos alunos e coletar dados que seriam tteis para futuras melhorias na sequéncia
didatica. Esses dados seriam utilizados na elabora¢do de um artigo que avaliaria integralmente
a sequéncia e ofereceria perspectivas para sua aplicagdo futura, visando aprimorar ainda mais

a experiéncia de aprendizado dos alunos.

SEQUENCIA DIDATICA 3° ANO - BAIA DE GUANABARA EM FOCO:
CONTAMINACAO POR OLEOS E RACISMO AMBIENTAL

Esta proposta de SD teve como foco relacionar a disciplina de Quimica com o meio
ambiente dos alunos, que em sua maioria sao negros, de baixa renda e provenientes de areas
periféricas da Baixada Fluminense. O tema central da SD ¢ a Baia de Guanabara, com
destaque para o incidente de derramamento de 6leo ocorrido em 2000 devido ao rompimento

de um duto ligando a Refinaria de Duque de Caxias (REDUC) ao Terminal Ilha d'Agua na
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ITha do Governador. Esse evento serve como ponto de partida para explorar questdes
socioambientais, incluindo o racismo ambiental, e conectar conhecimentos das ciéncias
naturais e humanas.

A SD seguiu a metodologia de Demétrio Delizoicov, dividida em trés etapas:
problematizag¢do inicial, organizagdo do conhecimento e aplicacdo do conhecimento. A
metodologia incluiu andlise socioambiental para abordar topicos de quimica e de biologia,
além de experimentagdo e de questionamentos interdisciplinares sobre temas como
saponificagdo e racismo ambiental, visando engajar os estudantes e capacita-los para lidar
com desafios ambientais e promover a reflexdo critica. A SD foi executada com uma turma de
3° ano, seguindo o planejamento descrito na Tabela 1B.

O processo iniciou-se com a apresentacdo do problema ambiental da Baia de
Guanabara seguido pela andlise das complexas relacdes sociais, ambientais e historicas que
permeiam essa questdo, além da exploragdo dos conceitos quimicos relevantes, como misturas
e polaridade. Nessa fase, compreendeu-se a utilizagdo de formulérios online para coletar
informacdes adicionais dos alunos sobre o tema e conhecimentos quimicos bdsicos e a
realizagdo de experimentos praticos, como o teste de polaridade utilizando agua, 6leo e etanol
(Figura 2B).

A segunda etapa envolveu a montagem de estruturas de moléculas orgénicas
utilizando kits moleculares 3D, proporcionando uma compreensdao visual dos conceitos
estudados. Em seguida, os alunos aprenderam sobre o descarte adequado de dleos residuais e
participaram da producdo de sabdo, explorando conceitos como reagdo de saponificagdo e de
pH.

Na ultima etapa, os alunos testaram as propriedades do sabdao produzido. Apds, os
sabdes que estavam de acordo com as analises realizadas, foram presenteados aos alunos para
que pudessem utiliza-los e experimentar os seus efeitos. Ademais, aplicou-se um questionario

final para avaliar o entendimento dos conteudos abordados na SD.

(A) Tabela 1 — Em (A) planejamento da SD do 1° ano e, em (B) do 3° ano.

no Etapas Atividade Recursos Duracao

, Banner com fotos e
Conhecendo a Baia de ,
1 graficos e uso de retro 50
& Guanabara
fotografia
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(B)

Conhecendo os tipos de
impacto ambiental

Textos redigidos
abordando 5 fontes de
impacto

50

Jogo Didéatico

Jogo da Memoria

50

Debate sobre propostas
de solucao

Textos de 2 paginas
abordando 4 propostas

50

Avaliagao da Sequéncia
Didatica

Questionario avaliativo
para a turma

50

30

Apresentar a situacao
problema

Slides, formulario e
experimentacao

60

Montagem de estruturas
organicas

Kit molecular e quadro

60

Produgao de sabao

Equipamentos,
reagentes e vidrarias

60

Teste do sabdo

Equipamentos,
reagentes e vidrarias

60

Fonte: Autores.

Figura 2 — Em (A) Banner sobre a Baia de Guanabara. Em (B) Problematizagao inicial da SD do 3° ano.

DISCUSSAO

para os licenciandos quanto para os alunos da escola participante. A analise revelou que o
PIBID desempenha um papel significativo no aprimoramento do Ensino de Quimica. O

aprendizado foi eficaz por meio da interagdo direta com a sala de aula e os discentes. Esse

Neste estudo, foram observados os impactos positivos do PIBID na educagdo, tanto

Fonte: Autores.
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contato proporcionou aos licenciandos uma compreensdo mais profunda dos desafios e das
necessidades dos estudantes, contribuindo assim para o desenvolvimento de novas percepgoes
sobre o Ensino de Quimica. Ademais, a experiéncia pratica possibilitou ampliar o
conhecimento sobre o papel do educador, indo além da mera transmissao de conceitos
tedricos. Por outro lado, os alunos beneficiaram-se dos métodos ludicos de ensino
implementados pelos bolsistas. Através de atividades dindmicas e interativas, eles
demonstraram maior engajamento e interesse pelo aprendizado de Quimica. Essa abordagem
diferenciada ndo apenas tornou as aulas mais atrativas, mas também facilitou a compreensao

dos conteudos, incentivando a participagdo ativa dos estudantes no processo educacional.

CONCLUSAO

Por meio deste trabalho, conclui-se que a utilizagdo de métodos ludicos fortalece o
processo educativo. Mesmo diante das dificuldades na aprendizagem da disciplina de
Quimica, por ser vista pelos alunos como uma ciéncia abstrata, a aplicagdao de recursos
pedagogicos facilitou a integragdo e o aprendizado. Observou-se que o uso de materiais
comuns do cotidiano se mostrou eficaz, ja que estdo proximos da realidade do aluno e,
portanto, contribuiram para a construgdo do conhecimento. Desse modo, ressalta-se nao
apenas a eficdcia das abordagens didaticas no processo de aprendizagem, mas também a

capacidade transformadora dessas estratégias no Ensino de Quimica.
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Educaciao ambiental e sustentabilidade na formacao de professores de Ciéncias
Biologicas no PIBID/Biologia UFRJ

Laisa Maria Freire dos Santos', Clarissa Brazil-Sousa?

RESUMO

O texto apresenta a experiéncia do projeto de Educacdo Ambiental e Sustentabilidade na
formagdo de licenciandos em Ciéncias Biologicas no nucleo Biologia do Colégio Pedro II,
Campus Tijuca II, Ensino Fundamental de 2022 a 2024. A partir das questdes socioambientais
contemporaneas considera que a formagao de professores de ciéncias deve ser diferenciada
para agir em tempos de crise. Indaga sobre a forma¢ao de uma identidade ambiental no século
XXI. Para isso trabalha na promocao do giro sociopolitico na Educacdao em Ciéncias e do giro
afetivo nos processos pedagogicos em Educagdo Ambiental inaugurando praticas que buscam
ressignificar a sustentabilidade nas aulas de ciéncias. As praticas permitiram refletir sobre os
objetivos de desenvolvimento sustentavel e as desigualdades presentes em uma sociedade de
consumo explicitando as contradigdes entre o consumo € 0 ndo-consumo. Assim, as propostas
de ensino elaboradas permitiram debater que: (i) a fome ¢ material e simbolica; (ii) a
dignidade menstrual ¢ um direito das pessoas que menstruam; (iii) a composteira ¢ um modo
de trabalhar a circularidade na producao, consumo e descarte. A pedagogias elaboradas visam
preparar professores de ciéncias para atuarem de forma engajada na sociedade, contribuindo
para uma abordagem mais holistica no ensino das ciéncias.

Palavras-chave: Aulas de ciéncias; Educa¢ao ambiental; Sustentabilidade.

PERSPECTIVAS DA EDUCACAO AMBIENTAL E DA SUSTENTABILIDADE NA
FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS E BIOLOGIA

As sociedades contemporaneas vém passando por mudancas radicais seja na forma
como nos relacionamos com o outro, seja como temos mediado nossas relacdes com/nos
ambientes naturais e construidos. Dadas as preocupagdes com o futuro da vida humana e nao
humana no planeta, o campo da Educagdo Ambiental veio se constituindo, desde o final do
século passado, na confluéncia entre os campos educativo e ambiental com objetos de
pesquisa e de praticas que buscam repensar a relacdo do ser humano com a natureza, com o
ambiente e na sociedade.

Na década de 1990, a Educagdo Ambiental foi institucionalizada no Brasil e chegou

aos espagos educativos, formais € nao formais em todos os niveis de ensino por meio de
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politicas publicas e de praticas educativas. No plano pedagogico, embora ndo exclusivamente,
a Educagdo Ambiental tem uma histéria muito vinculada aos curriculos de ciéncias e biologia.
Entretanto, ¢ comum observar lacunas sobre as perspectivas sociais, humanisticas e culturais
nesses curriculos.

No Brasil, a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) (Brasil, 1999)
estabelece que a inser¢do da Educacdo Ambiental faz parte de todos os processos
pedagdgicos, sendo uma demanda tanto para escolas quanto para universidades. Na formagao
de professores de ciéncias, ela ¢ inserida de diferentes formas no curriculo, dependendo da
instituicdo educacional, podendo ser por meio da participagdo em projetos de extensdao
(Juliani; Freire, 2016), de disciplinas especificas (Figueiredo, Andrade, Freire, 2020), de
maneira interdisciplinar em todas as disciplinas do curso, e por meio de programas especificos
em colaboracgdo interinstitucional, como o caso que iremos apresentar.

Além, da PNEA, o marco legal da Educacdo Ambiental reafirma nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio Ambiental (RESOLUCAO N° 2, DE 15 DE JUNHO
DE 2012) que as instituicdes de ensino devem promover a Educagdo Ambiental
integradamente nos seus projetos institucionais e pedagdgicos. Nas diretrizes, os cursos de
licenciatura, que qualificam para a docéncia na Educagdo Bésica, devem incluir formacao
com essa dimensdo, com foco na metodologia integrada e interdisciplinar. Cabe agregar que a
sustentabilidade ¢ mencionada tanto na PNEA quanto nas diretrizes, no sentido de reconhecer
seus valores e trabalhar os processos educativos em prol da "sustentabilidade socioambiental".

A partir de 2015, o Brasil se comprometeu a implementar os Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) - Agenda 2030. As agdes assumidas implicam em criar
consciéncia, adquirir conhecimento e mobilizar a¢des para garantir mais justica social e
preservacao do meio ambiente até 2030. Os acordos globais tém uma dimensao educativa e
chegam aos espacgos formativos, contribuindo para mudangas nos projetos pedagogicos, e
demandam agdes por parte dos professores. Entretanto, os pactos globais acabam por entender
como inevitdvel o modelo de crescimento e desenvolvimento na sociedade ocidental
extrativista, sem necessariamente gerar desdobramentos mais amplos e reflexivos sobre o
sistema social no qual estamos inseridos. A sustentabilidade de mercado (LIMA, 2003) pode
mascarar a exploragdo ambiental, o trabalho precarizado e o consumo desenfreados para o
acumulo de capital, gerando por outro lado injusticas ambientais, climaticas, auséncia de
consumo etc.

A partir dos desafios do século XXI, o sentido de urgéncia das transformagdes

pleiteadas na Educacdo Ambiental assume um protagonismo que vem junto com a revisao de
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alguns dos postulados do campo. Determinados posicionamentos, anteriormente tidos como
ingénuos (sobre macrotendéncias da Educagdo Ambiental ver Layrargues e Lima, 2014), se
robustecem de uma discussdo decolonial e promovem a ascensdo das subjetividades nas
pesquisas do campo, conformando um giro relacional-afetivo no campo da Educagdo
Ambiental.

O giro relacional-afetivo envolve tensionar a visdo antropocéntrica do mundo,
caminhando para uma visdao do social como “conjunto” de atores humanos e nao humanos,
com suas respectivas agéncias e movimentos (Latour, 2005). Kawahara e Sato (2017)
propdem novos caminhos para Educacdo Ambiental dentro do contexto das teorias
pos-criticas, considerando o sujeito e as relagdes intersubjetivas humanas, resultando em
praticas que fortalecem os lagos humanos. Valorizando a afetividade e subjetividade, essas
abordagens, como discutido por lared (2019) e Rodrigues (2019) abrem novas possibilidades
para a Educagdo Ambiental. Esses enfoques permitem redefinir os significados das relagdes
com a natureza, gerando avangos ndo apenas tedricos, mas também em experiéncias e praticas
educativas, que buscamos valorizar no didlogo com a formagao docente.

Por outro lado, a educacao em ciéncias também tém debatido propostas de ensino que
consideram a funcdo social do ensino de ciéncias (Santos, 2007), integrando as dimensdes
sociais e politicas, conferindo um giro sociopolitico ao processo de ensinar e aprender
ciéncias. Nesse contexto, a alfabetizacdo cientifica/letramento cientifico (Bertolidi, 2020) ¢
vista como uma proposta fundamental para a formacdo de cidaddos criticos e ativos na
sociedade. Roth e Lee (2004) enfatizam a necessidade de repensar o ensino de ciéncias no
exercicio da cidadania, reconhecendo que a educacdo cientifica ¢ uma propriedade da
coletividade e que os estudantes ndao necessariamente produzirdo ciéncia, mas serao
consumidores dela e suas tecnologias.

As investigagdes sobre como formar professores de ciéncias e biologia para enfrentar
os desafios socioambientais atuais nos motiva a compreender as contribui¢des do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e a indagar sobre que identidades
ambientais estamos fomentando.

Inicialmente pode parecer redundante, dado o ambiente ser objeto de estudo
disciplinar da propria biologia, mas a pergunta refere-se a modos de posicionamento frente ao
ambiental. Estes envolvem uma ética ambiental que considera os direitos da natureza, a
superagao da perspectiva antropocéntrica como parte do sistema mundo e o didlogo com
propostas que reconhecam a reciprocidade, a visao holistica a partir do principio da totalidade

(Soldén, 2019). Sobre as identidades, consideramos a formacdo de professores como uma
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pratica social (Fairclough, 2003), na qual sdo reconhecidos modos de agir, representar e se
posicionar discursivamente, assumindo modos particulares de identificagdo, neste caso, com a
questao ambiental.

Desmembrando a pergunta central, nos interessa entender que compromissos € valores
socioambientais sdo assumidos durante as praticas pedagogicas elaboradas e vivenciadas no
programa? Que conhecimentos e saberes t€ém sido valorizados no processo? De que modo os
temas emergentes® no campo da Educacdo Ambiental permeiam as atividades propostas? Que
praticas educativas podem trazer perspectivas de sustentabilidade alternativas ao capitalismo?
Entendemos que experiéncias situadas a partir do “chdo da escola” na formagao inicial de
professores contribuem para o trabalho docente com saberes temporais e contextuais,

principalmente durante os primeiros anos de pratica profissional (Tardif, 2002).

DIALOGOS COM A LITERATURA: UM OLHAR SOBRE AS EXPERIENCIAS DO
PIBID/BIOLOGIA NO BRASIL

Desde a sua criacdo, o PIBID vem promovendo a integragdo entre universidades e
escolas publicas, desenvolvendo atividades praticas em laboratorios ou outros ambientes
escolares, proporcionando experiéncias de aprendizagem que contribuem para a formacgado de
identidade docente reflexiva e investigativa (Silva & Aratjo, 2021). Oliveira, Simdes e Sousa
(2022) relatam experiéncias do PIBID/Biologia durante a pandemia e ressaltam a importancia
do ensino contextualizado com as problematicas da sociedade, a exemplo da Covid-19. Uma
abordagem frequente no programa € o ensino por meio de jogos e atividades ludicas
relacionadas a contetdos ecoldgicos e/ou de Educagdo Ambiental (Filho et al., 2018; Araujo
& Grangeiro, 2023). Outras experiéncias frequentes na biologia envolvem a experimentagio e
a realizacdo de hortas escolares (Santos et al, 2021). Freire et al (2022) utilizaram a horta
escolar vinculada a promogao da sustentabilidade e a competéncias de sustentabilidade como
parte de um projeto de Educa¢do Ambiental na escola.

Autores brasileiros (ex. Tozzoni-Reis, 2001) caracterizam lacunas nos processos de

formagdo de professores que trabalham com Educacdo Ambiental nas escolas. Na mesma

* Estamos dialogando com proposta apresentada por Campos e Freire (2022) baseada nas contribuigdes de
Sanchéz; Pelacani; Accioly (2020) e Barzano; Melo (2020) nas quais os temas emergentes na Educagdo
Ambiental podem ser descritos como: didlogos de saberes comunitarios, praticas culturais locais, pertencimento,
dentncia e insurgéncia no contexto de teoria e pratica docente e/ou injusticas ambientais; corpo, cultura e
possibilidades ndo mercantis da relagdo do ser humano com a natureza.
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direcdo, Aratijo e Pedrosa (2014), ao questionarem estudantes de licenciatura em biologia
sobre as dificuldades de incluir a sustentabilidade no ensino de ciéncias, identificaram a
interdisciplinaridade das questdes ambientais, a necessidade de mudanca cultural e a poluigao
como questdoes mais dificeis. No ambito do curriculo escolar, uma das justificativas para a
auséncia da Educagdo Ambiental e das discussdes sobre sustentabilidade esta relacionada a
falta de contato dos professores com esses temas em seu processo de formagdo (Ferreira et al.,

2019; Silva; Pontes, 2020).

EDUCACAO AMBIENTAL E SUSTENTABILIDADE NOS CURRICULOS DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS DOS CURSOS DE FORMACAO NA
UFRJ

Nos curriculos de formagdo dos licenciandos em Ciéncias Biologicas da UFRJ a
Educacdo Ambiental e a sustentabilidade como conteudos curriculares estdo de forma
transversal em diferentes disciplinas, projetos de extensdo e requisitos curriculares
suplementares, visando a conservagao e uso sustentavel dos recursos de natureza renovavel e
nao renovavel nos