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RESUMO

O ensino de linguas adicionais tem um papel Unico no que se trata da constru¢do da
identidade do individuo no mundo globalizado. No entanto, os livros didaticos
presentemente utilizados para o ensino de aleméo no Brasil sédo elaborados voltados
ao mercado internacional, e, portanto, ndo vdo ao encontro das necessidades
especificas dos alunos brasileiros. Para que estas necessidades sejam atendidas, €
muitas vezes necessario que o professor utilize materiais didaticos complementares.
A presente monografia apresenta um exemplo de material didatico complementar de
autoria propria, e analisa os resultados da aplicacdo da atividade: se cumpriu seu
proposito, e qual a reacéo dos alunos.

Palavras-chave: material didatico, decolonialidade, globalizacdo

ABSTRACT

Teaching a foreign language has a unique role when it comes to building an
individual's identity in a globalized world. However, the textbooks currently used for
teaching German in Brazil are designed for the international market, and therefore do
not meet the specific needs of Brazilian students. In order for these needs to be met,
it is often necessary for the teacher to use complementary teaching materials. This
study presents an example of a complementary didactic material of my own
authorship, and analyzes the results of the application of the activity: if its purpose

was fulfilled, and what was the reaction of the students.

Keywords: didactic material, decoloniality, globalization
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1. Introducéo

Embora ndo tdo ofertada nas escolas quanto o inglés e o espanhol, a lingua
alemad no Brasil é bastante estudada. De acordo com o Ministério das Relacdes
Exteriores da Alemanha, no estudo “Deutsch als Fremdsprache weltweit” (em
traducgao livre: “Alemdo como Lingua Estrangeira no mundo”), publicado em 2020,
cerca de 117 mil pessoas estudam alemdo no Brasil!, principalmente no Sul e no
Sudeste do pais, gracas a imigracdo histérica de falantes de alemdo nessas
localidades. Dentre este numero, cerca de 80 mil alunos aprendem alemdo como
primeira lingua adicional, antes mesmo do inglés. Ademais, de acordo com o
Ministério das Relagbes Exteriores do Brasil, a Alemanha é o oitavo pais do mundo
gue mais recebe cidadaos brasileiros, com cerca de 144 mil brasileiros de acordo
com o Ultimo Censo? Assim, a importancia do ensino de alemdo no Brasil é
inegavel. Apesar disso, 0os materiais didaticos oficiais utilizados em salas de aula de
Deutsch als Fremdsprache (DaF), ou ensino de alemao como lingua adicional®, séo
guase sempre estrangeiros e importados da Alemanha, pais que controla o mercado
de livros didaticos. Dos livros didaticos voltados ao publico brasileiro, atualmente
existe o Blaue Blume, um livro alemdo bilingue, adaptado localmente para o
portugués pela UNICAMP, cuja primeira edicdo foi lancada em 2006 e a segunda,
em 2011. No entanto, o livro € pouco utilizado, e os cursos tendem a priorizar 0s
materiais estrangeiros, pois sdo mais modernos e atuais.

Isso faz com que os alunos tenham acesso a uma gama limitada de
representacdes de pessoas e experiéncias. Nesses livros didaticos internacionais,
aparecem principalmente personagens brancos, cisgéneros e heterossexuais — e as
experiéncias retratadas sdo quase sempre experiéncias essencialmente europeias e,
mais especificamente, alemas. Embora o aleméo seja considerado idioma oficial de

6 paises e seja falado por comunidades alemas em diversos outros paises, como o

! Disponivel aqui: https://www.auswaertiges-
amt.de/blob/2344738/b2ade47fdb9e8e2739bab2565f8fe7c2/deutsch-als-fremdsprache-data.pdf

2 Disponivel aqui: https://www.istoedinheiro.com.br/brasil-ve-fuga-de-cerebros-para-alemanha/

% Deutsch als Fremdsprache costuma ser traduzido como “Alemao como Lingua Estrangeira”. E, de
fato, Fremdsprache literalmente significa Estrangeiro. No entanto, o conceito de lingua estrangeira
traz consigo certas conotagfes que ndo sdo exatamente adequadas para o ensino de alemao, por ser
uma lingua falada como lingua materna em comunidades de lingua aleméa no Brasil, e porque a
palavra Estrangeira pde os paises de origem da lingua em posicdo de poder. O termo “Lingua
Adicional” é consideravelmente menos discriminatorio, e ndo traz as mesmas conotacgdes.



https://www.auswaertiges-amt.de/blob/2344738/b2a4e47fdb9e8e2739bab2565f8fe7c2/deutsch-als-fremdsprache-data.pdf
https://www.auswaertiges-amt.de/blob/2344738/b2a4e47fdb9e8e2739bab2565f8fe7c2/deutsch-als-fremdsprache-data.pdf
https://www.istoedinheiro.com.br/brasil-ve-fuga-de-cerebros-para-alemanha/

Brasil, os &udios e videos apresentados aos alunos pouco refletem essa
pluricentridade da lingua, e as especificidades do alemao falado nos outros paises
sdo muitas vezes tratados como curiosidades e deixados de lado pelos professores
em favor de outros aspectos, como a gramatica. O Unico alemdo encontrado nos
livros € o Hochdeutsch, lingua tida como oficial e padrdo, mas que difere, em grande
medida, da lingua falada no dia a dia em muitas regides na Alemanha. Assim, 0s
alunos brasileiros de alemao apresentam dificuldades em utilizarem a lingua alema
de forma a descreverem suas experiéncias brasileiras, por lhes faltar vocabuléario e
termos especificos que tratam desde questdes basicas como hobbies, alimentos e
roupas, a questdes mais sociais e politicas como género, sexualidade e raca.

Cada vez mais, emergem-se discussdes sobre a necessidade de afastar a
producéo de conhecimentos dos conceitos e contextos eurocéntricos e pauta-la, ao
invés disso, nas necessidades e epistemologias afro-latino-americanas, de acordo
com as demandas locais dos aprendizes e educadores a partir de uma perspectiva
decolonialista. Neste contexto, o ensino de linguas adicionais, e particularmente o
ensino de linguas adicionais das linguas tidas como “linguas de prestigio”,
fundamentalmente originadas na Europa, precisa ser muito cuidadoso. Afastar-se de
uma metodologia de ensino essencialmente europeia requer o esforco de
pensarmos em alternativas para o0s materiais didaticos europeus, a partir do
desenvolvimento de materiais locais de ensino. No entanto, devido a inumeras
guestdes, como a falta de investimento e a caréncia de iniciativas de producéo de
livros didaticos regionais no Brasil, existe atualmente uma escassez de materiais
nacionais e recentes (UPHOFF, 2009), fato que obriga muitos professores a utilizar

0S materiais europeus existentes, ou criar seus proprios materiais.

A partir da metodologia da pesquisa-a¢do, o objetivo desta monografia é
analisar a caréncia de itens lexicais apropriados ao contexto brasileiro nos livros
didaticos internacionais. Nossa premissa é de que essa lacuna dificulte a expresséao
de experiéncias essencialmente brasileiras aos alunos de alemdo como lingua
adicional. Essa pesquisa tem como contexto uma turma de Alemao 3 do projeto de
extensdo CLAC — Cursos de Linguas Abertos a Comunidade, do qual fiz parte
como monitora de lingua alema, entre 2019 e 2022. No livro utilizado, Menschen
A2.1 (2013), os itens lexicais referentes ao campo semantico de alimentacdo sdo

insuficientes para que os alunos sejam capazes de falar sobre os pratos comumente



encontrados no Brasil, 0 que por sua vez dificulta que falem sobre suas préprias
experiéncias com esse tema, desde falar sobre pratos ou preparagbes em geral que
sabem fazer, ou que gostam de comer/beber. Nos capitulos seguintes, apresentarei
0 viés tedrico utilizado, a metodologia escolhida e, por fim, apresentarei uma
atividade desenvolvida na turma supracitada. A atividade foi pensada com o objetivo
de complementar o capitulo 4 do livro Menschen, buscando superar a problematica

descrita.

2. Pressupostos tedricos

2.1 Decolonialidade e o ensino de linguas adicionais

A histéria mundial € marcada pelo Colonialismo. Durante as grandes
navegacoes, paises europeus como Portugal, Espanha e Inglaterra exploraram os
oceanos e “descobriram” novos continentes e povos, que foram subsequentemente
sumariamente colonizados. Surgiu, entdo, a partir deste momento, uma relacédo de
poder entre estes paises e suas col6nias, marcada pela exploracdo de seus
territorios e recursos, bem como de suas populacgdes, e pela dominagéo social, onde
essas culturas locais foram subjugadas as culturas europeias: consideradas
inferiores, forcadas a abandonar suas linguas, costumes, religibes e, até mesmo,
seus nomes. Com o passar dos anos, essas col6nias europeias buscaram ou
ganharam “independéncia”: seus governos foram separados, e novas nagdes foram
fundadas. Com o advento da modernidade e a subsequente globalizacdo, o
colonialismo passou a ser visto como uma forca do passado, e muitos passaram a
entender que vivemos em um mundo descolonizado e pdés-colonial (CASTRO-
GOMEZ e GROSFOGUEL, 2007).

O conceito de Colonialidade surge para explicar as relacbes de poder
modernas que se formaram com o fim do periodo de Colonialismo e a partir da
expansao capitalista entre os chamados “paises periféricos” e os “paises centro”
(CASTRO-GOMEZ, 2005). Nao é uma coincidéncia que os “paises centro” sejam
majoritariamente os paises Europeus e os “paises periféricos”, suas antigas
colénias. O fim do colonialismo trouxe consigo o fim da dominag&o politica, social e
econdmica direta, mas a cultura europeia ainda perpassa todos o0s aspectos

socioculturais dos ditos paises periféricos, desde as questdes raciais e de género, a



economia, autoridade, conhecimento e recursos naturais (MIGNOLO, 2010). Os
paises europeus sdo considerados como o0 centro da arte, da histéria, e da
construgcdo do conhecimento; por outro lado, paises fora do eixo Euro-USA
(CANDAU, 2021) s&o vistos simplesmente como derivativos e, quando n&o, sdo
considerados inferiores. O conhecimento construido na Europa, principalmente das
Ciéncias Humanas, mas também em outros campos cientificos, é visto como
presente e futuro, e as vozes orientais, africanas e latino-americanas como 0
‘passado” da ciéncia moderna (CASTRO-GOMEZ, 2005). Vozes como Foucault e
Derrida s&o vistas como grandes influenciadoras, e vozes como Darcy Ribeiro e
outros autores latino-americanos como meros influenciados. A Colonialidade néo
aceita que a construcdo de conhecimento fora dos paises de centro tenha origem
em sua propria ciéncia e historicidade, e que, embora se debrucem sobre a ciéncia
europeia, ndo podem ser caracterizadas como simples desdobramentos. Dentro
deste contexto, os estudos Decoloniais vém para romper com as estruturas coloniais
do pensamento. Em contrapartida com os discursos académicos e politicos que
apontam a existéncia do pds-colonialismo, ou simplesmente aceitam a supremacia
europeia, projetos decoloniais buscam colocar em foco os conhecimentos do Sul
global, a fim de equalizar as relacdes de poder ainda hoje existentes, resquicios do
colonialismo (MIGNOLO, 2010).

Na area do ensino de linguas adicionais, a perspectiva da decolonialidade é
particularmente relevante. Especialmente quando se trata do ensino de uma lingua
com sua origem na Europa, had uma relacdo de poder pré-existente entre o pais da
lingua alvo e o aprendiz. Kramsch (1996, apud MARQUES-SCHAFER, G.; STANKE,
R.) aponta a importancia da cultura das pessoas que falam uma lingua para o
aprendizado de uma lingua adicional. E, de fato, é impossivel separar a lingua da
cultura. No entanto, para evitar promover as relacées de poder pré-existentes entre a
lingua aprendida e a lingua nativa, € preciso que o professor realize um trabalho
cuidadoso. Uma lingua ndo é necessariamente falada em somente um lugar, ou faz
parte de somente uma cultura: principalmente as linguas europeias, mas também
outras linguas, sdo faladas em comunidades espalhadas ao redor do mundo, e
podem, cada vez mais, ser alcangadas com o mundo globalizado. Embora o
aprendizado de uma lingua adicional ndo seja possivel sem uma interacdo com
elementos culturais, ndo €é possivel afirmar que quaisquer alunos que estdo

aprendendo uma lingua buscam se imergir na “cultura de origem” (ou melhor



dizendo, “culturas”) de uma lingua. Nas ultimas décadas, por exemplo, o inglés vem
sendo considerado por muitos como lingua franca (KUPSKE, 2011). No caso do
alemdo, muitos aprendem a lingua com o objetivo de ler filbsofos e escritores
alemades como Freud em sua lingua original. Ademais, com o advento da internet e
da globalizacéo, € necessério que sejam considerados objetivos diversificados para
o aprendizado da lingua, para além da comunicacdo com "nativos" (termo
amplamente discutido na literatura de didatica critica de linguas estrangeiras) ou
viagens de turismo. Nas comunidades na internet, € impossivel saber se o usuario
esta se comunicando diretamente com um “nativo” ou qualquer outro falante da
lingua. No entanto, ainda existem pessoas que ndo questionam a suposta
superioridade de conteudos advindos de um suposto pais de origem da lingua:
cursos prometem “aulas com professores nativos”, como se fossem
necessariamente superiores a professores nao-nativos, independente da sua area
de estudo ou experiéncia com a sala de aula, e utilizam quase exclusivamente
materiais advindos da Europa.

Segundo Kumaravadivelu (2012):

[..] para que nossa profissdo seja capaz de cumprir os desafios da
globalizacdo de uma forma profundamente significativa, o requerimento é
nada menos que uma ruptura epistemolégica de sua dependéncia nos
sistemas de conhecimento baseados em ideais ocidentais e centristas, que
trazem consigo uma coloragcdo colonial permanente.* (p. 14, traducgido
prépria)

Essa reveréncia ao falante nativo e ao que o autor chama de “competéncia
de falante nativo” € exatamente uma episteme de origem ocidental e centrista que
Kumaravadivelu (2012) acredita ser importante combater. Embora o autor discorra
principalmente sobre o ensino de inglés como lingua internacional, essa visao
idealizada do que ¢é “nativo” é pervasiva no ensino da maioria das linguas adicionais,
especialmente daquelas advindas da Europa. E dessa episteme que surge a
importancia dada ao “sotaque nativo”’, aos professores “nativos”, aos métodos de
ensino vindos dos paises de centro, aos livros publicados pelas editoras dos paises
de centro, etc. Para o autor, a fim de se afastar dessa epistemologia centrista e

ocidentalista, € necessario se afastar, ao mesmo tempo, da ciéncia e da pesquisa

4 No original: “[..] in order for our profession to meet the challenges of globalism in a deeply
meaningful way, what is required is no less than an epistemic break from its dependency on the
current West-oriented, Center-based knowledge systems that carry an indelible colonial coloration.”



construidas em cima desta episteme: dessa forma, no¢Bes como interlingua,
fossilizagdo, aculturagcdo, competéncia comunicativa e competéncia intercultural sdo
citadas pelo autor.

Assim, o0s pesquisadores dos paises periféricos realizam pesquisas
principalmente reativas. Para o autor, essa ruptura epistemoldgica requer pesquisas
proativas, que envolvem, por exemplo, prestar atencdo nas particularidades do
ensino-aprendizagem dos paises periféricos, e produzir conhecimento original com
aplicacdo em contextos de sala de aula. A proposta desta monografia é exatamente
esta: partir de uma necessidade encontrada no processo de ensino-aprendizagem

dos meus alunos, analisa-la, e propor um exercicio adequado a essa metodologia.

2.2 A problemaética do livro didatico

O ensino de alem&o como lingua adicional no Brasil € marcado nas ultimas
décadas pelo uso de materiais didaticos produzidos na Alemanha®. Em quaisquer
eventos sobre DaF, € possivel ver a presenca de instituicbes alemaes como o
Goethe Institut, que também oferece cursos de alemao no Brasil, e das diversas
editoras de livros didaticos alemds, como a Cornelsen, a Hueber Verlag, entre
outras. A Alemanha possui um mercado robusto de livros didaticos, pensados para
serem vendidos no mercado global e para ensinar seus alunos a se comunicarem
com base em situacdes e com pessoas essencialmente alemas: em geral brancas,
hétero, e cisgéneras. Tomlinson (1998a, apud UPHOFF, 2009) define um livro

didatico internacional como:

um livro didatico que ndo é escrito para aprendizes de uma cultura ou um
pais especifico, mas que se destina ao uso por qualquer grupo de aprendizes
de um certo nivel de proficiéncia e de uma certa faixa etaria em qualquer
lugar do mundo. (Tomlison 1998a apud Uphoff 2009 p. 80)

Assim, por serem livros pensados para um mercado internacional em geral,
nao sdo capazes de atender de forma especifica as demandas de um aluno
brasileiro. Nao apresentam, por exemplo, assuntos e temas de interesse especifico

do publico brasileiro, e ndo apresentam proporcionam consideracdes contrastivas

5 Para essa discussdo sobre materiais didaticos pré-industrializacdo no Brasil, ver Uphoff (2011).



entre o alemdo e a lingua materna do aluno (UPHOFF, 2009), elementos que
poderiam facilitar o processo de ensino-aprendizagem, e aproximar o aluno da
lingua a ser aprendida. Ademais, esses livros didaticos elaborados na Europa
ajudam a promover relacdes hierarquicas entre a Alemanha e o Brasil, ndo s6 por
propagarem a imagem dos paises Europeus falantes de alemdo de forma utopica,
apresentando somente os lados positivos e os lados negativos de forma restrita e
estereotipada, mas também por serem comercializados como superiores aos
materiais regionais existentes, que sdo vistos como ultrapassados e pouco atrativos.

N&o é o proposito desta monografia defender que se deixe de utilizar os
livros didaticos elaborados na Alemanha. Em primeiro lugar, no presente momento,
nao existe um livro didatico brasileiro capaz de substitui-los de forma efetiva, uma
vez que no Brasil existem poucas iniciativas de producédo de material didatico para o
ensino de alemdo como lingua adicional®. Em segundo lugar, a importancia do livro
didatico para a sala de aula de alemédo € inegavel: eles favorecem o trabalho
pedagogico e incentivam determinados processos de ensino do idioma (UPHOFF,
2009), permitindo que o professor mova a sua atencao para outros aspectos da sala
de aula. No entanto, como professores, faz parte da nossa pratica complementar as
lacunas do livro didatico. Se este é internacionalizado e despolitizado, uma tarefa
essencial do professor € o desenvolvimento de materiais e atividades que possam
tornar o ensino mais regionalizado e politizado.

Assim, tendo notado que o livro didatico utilizado na minha pratica de sala de
aula se mostrava insuficiente para o0s propositos dos meus alunos, que néo
necessariamente buscavam aprender a falar alemao para visitar a Alemanha ou
morar no pais, como assumem 0s campos tematicos do Menschen, busquei
encontrar formas alternativas de introduzir conteudos tematicos mais diretamente
relevantes para o cotidiano dos meus alunos. Embora a globalizacdo tenha
aproximado todas as culturas umas das outras, o Brasil continua sendo um pais
geograficamente distante da Europa, o que torna, por exemplo, as atividades de
roleplay (em que os alunos devem imitar situacdes do dia a dia da Alemanha) menos
Uteis. Desta forma, a atividade proposta nesta monografia busca complementar um

dos capitulos do livro Menschen A2.1, que fala sobre alimentacdo, introduzindo

6 Uma das poucas iniciativas € o Projeto Zeitgeist para a produgdo de um livro didatico para o ensino
de alem&o em contexto académico. Sobre o projeto ver Oliveira e Ledel (2021) e Aquino e Ferreira
(2022).



novos itens lexicais sobre comidas, tornando o tema mais proximo da vida de um
cidadao brasileiro, mais especificamente, de um morador da cidade do Rio de

Janeiro.

3. Metodologia

3.1 Contexto

O CLAC — Curso de Linguas Aberto a Comunidade — é um projeto de
extensdo desenvolvido na Faculdade de Letras da UFRJ — Universidade Federal
do Rio de Janeiro —, que viabiliza que estudantes da graduacdo tenham seu
primeiro contato com a docéncia. Durante o projeto, 0S monitores ndo somente
ministram aulas semanais a uma turma, como também participam de encontros de
orientacdo académico-pedagdgica com os professores de seus cursos, a fim de
discutir com os professores-orientadores e seus colegas monitores as suas
experiéncias em sala de aula, bem como metodologias de ensino e outros assuntos
relevantes. O projeto CLAC-Alemao é formado por alunos de Letras Portugués-
Alemao, que passam por uma selecdo composta de uma prova escrita e uma
entrevista, depois por um processo de formacéo, que culmina na realizacdo de uma
regéncia, apelidada de “mini-aula”.

O curso de alemédo no CLAC é ministrado em seis niveis, do Aleméo 1 ao
Alemao 6, e se orienta pelo Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas, o
CEFR; isto é, os niveis de proficiéncia vdo do Al até o B1. Cada nivel do curso
utiliza uma verséo diferente do livro Menschen, um livro didatico de DaF (Deutsch als
Fremdsprache) produzido pela editora alema@ Hueber Verlag, que visa ser utilizado
no mercado global. O Aleméao 1 utiliza o A1.1, o Alemdo 2 0 A1.2, o Alemdo 3 0 A2.1
e assim sucessivamente até o Alemao 6, que € um nivel focado em conversacao, e
possibilita ao monitor a liberdade de escolher qual livro didatico vai orientar as suas
aulas. Ao mesmo tempo, o monitor do CLAC Aleméo tem a liberdade de utilizar
guaisquer outros materiais complementares de sua escolha, desde materiais
didaticos encontrados no site oficial da Hueber Verlag, que suplementam
diretamente aos livros, a materiais diversos encontrados na internet e materiais de
autoria proépria. De fato, os monitores do CLAC Alemao sdo altamente incentivados

a criar, desenvolver e utilizar seus préprios materiais.



Eu entrei no projeto no primeiro semestre de 2019, e me desliguei no
primeiro semestre de 2022. Neste interim, ministrei aulas desde Alemdo 1 ao
Alemdo 4, no comeco de forma presencial e, a partir de 2020, também online.
Durante o progresso da minha préatica docente no projeto, em discussées com meus
colegas monitores e, também, nas discussfes semanais das orientacdes, percebi a
insuficiéncia do livro didatico ao ensinar alemao para alunos brasileiros em diversos
aspectos, mas principalmente devido ao seu foco em experiéncias quase
exclusivamente alemas, distantes das experiéncias brasileiras dos alunos. Por
exemplo, no livro do Menschen A2.1, a licdo 9, “Bei gutem Autos sind wir ganz
vorn”, & abertamente detestada por muitos monitores, e trata do campo semantico
“automobilismo”, envolvendo partes de uma linha de producdo de automoéveis:
vocabulario com pouca utilidade para os alunos de Aleméao 3 do CLAC, que séo em
sua maioria estudantes universitarios.

De fato, em muitos aspectos, o vocabulario apresentado pelo Menschen
apresenta lacunas, e os monitores do CLAC se veem constantemente na
necessidade de complementar ou adaptar o livro, para que seus alunos sejam

capazes de exprimir suas proprias experiéncias.

3.2 A Pesquisa-acao

A metodologia escolhida para a realizacdo desta monografia foi a pesquisa-
acao, também frequentemente chamada de pesquisa-participativa. Segundo
Thiollent (1986), a pesquisa-acdo é uma metodologia voltada as ciéncias sociais
com base empirica, que é realizada com uma estreita associacdo entre
pesquisadores e participantes, e busca sempre oferecer uma a¢do ou resolucdo a
um problema coletivo, no qual tanto os pesquisadores quanto os participantes estao
diretamente envolvidos, tornando-a bastante adequada para pesquisas realizadas
em sala de aula.

Thiollent (1986) delineia duas partes essenciais da pesquisa-acdo: em
primeiro lugar, a fase exploratéria e, em ultimo, o plano de acdo. A fase exploratéria
consiste principalmente em definir um campo de pesquisa, neste caso o ensino de
alemdo como lingua adicional, e fazer um levantamento da situacdo: ou seja,
apontar os problemas encontrados e delinear quais seriam as acdes necessarias

para solucionar esses problemas. Thiollent aponta também a necessidade de



“identificar as expectativas” e as “caracteristicas da populagédo”, no entanto, uma vez
que sou professora de alemdo e membro da comunidade afetada, ja estou inserida
no contexto da pesquisa, ja conhecendo muitas das dificuldades e desafios do
campo escolhido. Os problemas encontrados e as acfes necessarias para contorna-
los, estdo descritas no capitulo “O livro didatico”. O plano de acéo formulado sera

descrito no capitulo 5, “A atividade desenvolvida”.

3.3 As impressdes iniciais dos alunos

Thiollent (1986) aponta a necessidade de, em uma pesquisa baseada na
metodologia da pesquisa-acdo, durante a fase exploratéria, os pesquisadores
buscarem conhecer mais a fundo os membros do grupo pesquisado, a fim de
identificarem as expectativas e as caracteristicas da populacdo. Embora, como
professora de aleméo da turma eu ja conhecesse meus alunos e fizesse parte do
grupo afetado pela pesquisa, a pesquisa-acdo indica a importancia da participacao
de todos e da aproximacéo entre investigador e investigado. Assim, era importante
para mim, compreender as impressdes dos alunos acerca do uso do livro didatico de
forma mais sistematizada e detalhada. Essas impressdes foram geradas por meio
de um formulario do google, chamado de “Formulario: percepg¢des sobre o livro
didatico”. O formulario foi enviado aos alunos por meio do grupo de comunicagao
instantdnea WhatsApp da turma, e preenchido de forma anénima. Dos dez alunos da
turma, seis responderam ao formulario. O formulario continha cinco afirmacfes
diferentes, e os alunos podiam reagir a estas afirmacdes, marcando um numero de 1
a 5, sendo 1 “discordo totalmente” e 5 “concordo totalmente”.

A primeira afirmagao era “O meu professor costuma usar o livro didatico em
sala de aula”. O objetivo desta afirmagao era verificar a impressdo dos alunos em
relacdo ao uso do livro em sala de aula, ou seja, se livro costumava ser pouco ou
muito utilizado. Dos seis alunos que responderam, quatro concordaram
completamente, e dois concordaram parcialmente. De fato, o uso do livro didatico é
extremamente presente na sala de aula, uma vez que orienta 0 curso inteiro. A
segunda afirmacao era “Eu costumo pesquisar palavras em alemao durante a aula.”
O objetivo desta afirmacéo era verificar se 0 vocabulério presente no livro era o
suficiente para os alunos desenvolverem suas falas, ou se precisavam, na verdade,

complementar os vocabularios com pesquisas na internet ou em dicionarios. No



entanto, apenas apos o recebimento das respostas, percebi que por um problema de
formulacdo, a questdo ndo contemplaria meu objetivo de pesquisa e, nesse caso,
seu resultado pouco agrega a esse estudo. Dos seis alunos, cinco responderam que
concordavam completamente com a afirmativa, e um que discordava
completamente.

A terceira afirmacado era “Eu tenho dificuldade para falar sobre mim mesmo
em aleméo.” O objetivo da afirmacéao era verificar se os alunos se sentiam capazes
de utilizar a lingua de forma autbnoma, a fim de falar sobre suas préprias
experiéncias. Dos seis alunos que responderam, apenas um discordou parcialmente.
Quatro apontaram um resultado neutro, e um concordou parcialmente. A meu ver,
mais do que utilizar a lingua para lidar com situacées do dia a dia nos paises
falantes de Alemao, eu gostaria que meus alunos fossem capazes de se sentirem
sujeitos da lingua, e de utilizar a lingua para reafirmar suas préprias identidades.
Kumaravadivelu (2012) aponta os desafios de se construir uma identidade no mundo
globalizado, e como a sala de aula de uma lingua adicional oferece uma
oportunidade Unica. Estas respostas, no meu entendimento, foram particularmente
preocupantes no que tange a construcao dessa identidade. Como professora, vejo a
necessidade de garantir que a sala de aula seja um ambiente em que os alunos se
sintam seguros e capazes de colocar-se de forma autbnoma e segura.

A quarta afirmacéo era “O vocabulario do livro é suficiente para falar sobre
as minhas experiéncias individuais (por exemplo: minhas comidas favoritas, meus
hobbies, meu emprego, minha rotina)”. Seu objetivo era verificar mais diretamente a
guestdo orientadora dessa monografia, ou seja, aferir se também na opinido dos
alunos haveria um descompasso entre 0sS campos tematicos e itens lexicais
trabalhados pelo livro e suas préprias demandas. Dos seis alunos, dois concordaram
parcialmente, dois discordaram parcialmente, e dois se mostraram neutros. E um
resultado mais balanceado que o das afirmacbes 2 e 3. E particularmente
interessante que embora apenas um aluno tenha discordado diretamente de que
teria dificuldade para falar sobre si mesmo em alemao, dois alunos acharam que o
vocabulario do livro seria suficiente para tal e que embora mais da metade dos
alunos tenha se mostrado neutro ou positivo em relacdo ao vocabulario apresentado
no livro, cinco apontaram que precisam pesquisar palavras em alemao durante a
aula. Também é particularmente notério que nenhum dos alunos concordou

completamente com a afirmativa.



A quinta e ultima afirmativa era “Eu me identifico com os personagens nos
audios e textos do livro com frequéncia.” Esta era de particular interesse pessoal,
uma vez que como mulher brasileira e LGBTQIA+, pouco me identifico
pessoalmente com os personagens dos livros didaticos estrangeiros. E interessante
apontar que nenhum dos alunos concordou completamente com a afirmacéo, mas
um dos alunos discordou completamente e um discordou parcialmente, enquanto
trés se mostraram neutros. Em um livro didatico utilizado tdo prevalentemente no
Brasil, apenas um de seis alunos de uma turma se identificarem com os
personagens dos textos e audios é problematico, particularmente no exercicio da

construcao da identidade e do sujeito.
4. A atividade desenvolvida
4.1 A licado 4 do Menschen

O livro utilizado pelo Alemédo 3 do CLAC € o Menschen A2.1. Alinhado as
correntes educacionais consideradas atuais, o0 Menschen € baseado na metodologia
comunicativa, e formado por 12 licbes curtas, cada uma formulada de acordo com
um tema “atual da vida na Alemanha, Suica e Austria”, como explicitado no préprio
livro (HABERSACK, Charlotte; PUDE, Angela; SPECHT, Franz; 2013; p. 6). Cada
licdo trabalha as quatro habilidades da lingua: Fala, Escrita, Leitura e Audicédo, além
de conteldos lexicais e gramaticais complementares especificos ao tema. A licdo 4
do Menschen A2.1, “Was darf es sein?”, gira em torno do tema Einkaufen, compras
no mercado. Seu conteudo gramatical € a declinacdo de adjetivos depois de artigos
indefinidos, e o vocabulario principal é alimentacdo, embalagens e pesos. O
vocabulario € apresentado de diversas formas: diretamente pelo Bildlexikon, duas
faixas no topo das paginas do meio da licdo (como podera ser verificado na Figura
1), com nomes e figuras das palavras referentes ao vocabulario de “comida”, e

dentro das atividades no decorrer da licao.

Figura 1 — Exemplo do Bildlexicon
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Fonte: Livro Menschen A2.1 pagina 26

Embora a ligdo apresente o vocabulario geral para “comida” com itens que
também s&o consumidos no Brasil, como “banana”, “pera”, “suco” ou “feijao”,
apresenta também palavras que se referem a itens raramente vistos por aqui, como
Quark, um queijo comum em paises de lingua alemd, e deixa de apresentar itens
essenciais do carrinho brasileiro, como “arroz”, “tomate”, “frango” e “carne bovina”.
Da mesma forma, a imagem que utiliza para introduzir o feijao ndo é o tipico feijao
em grao que conhecemos por aqui, mas o feijdo em vagem, o que pode trazer
dificuldades de compreensao por parte dos alunos.

Além das lacunas relacionadas ao vocabulario da licAo, em nenhum
momento é esperado que o aluno utilize o vocabulario aprendido de forma a falar
sobre suas proprias experiéncias no Brasil.

No comeco do capitulo, o audio apresenta uma situacao especifica pela qual
0 personagem passa: ele recebe uma lista confusa, e compra todas as
possibilidades de itens, aos quais a lista poderia estar se referindo. No decorrer do
capitulo, os alunos discutem sobre a situacdo, tentando entendé-la através das
diferentes atividades. Das atividades de producédo propria dos alunos, uma delas se
refere a frequéncia das compras no mercado, outra € uma atividade ladica de
Ketteniibung’, e ainda outra se refere a situacGes semelhantes a apresentada no
audio. Mesmo a atividade no final do capitulo, denominada “Mini-Projekt”, apresenta
um menu de café da manha pré-pronto, em que os alunos devem escolher comidas
uns para os outros, e depois discutir se escolheram as comidas “certas”. Os alunos
nao tém espaco para falar sobre suas proprias praticas socioculturais, como suas
compras de mercado, apesar de ser o tema principal da licao.

Apenas na atividade 8b o livro toca tangencialmente nas experiéncias dos
alunos. Nessa atividade hd uma pergunta sobre uma situacao especifica parecida
com a do audio, o que permite que apenas alguns alunos tenham uma histéria para
contar. O fato de ser uma atividade prevista para o trabalho im Plenum, ou seja,
entre o professor e a turma toda, também dificulta para que todos os alunos se

sintam a vontade para falarem.

" Ketteniibung é o nome dado a atividades de repeticdo em que uma pessoa deve repetir todas as
coisas faladas pelas pessoas anteriores, como “fui na feira e comprei...”



4.2 A Atividade desenvolvida e proposta

A atividade foi formulada com o objetivo de complementar a licdo 4 do
Menschen A2.1, uma vez que foram observadas, tanto de acordo com minha propria
experiéncia pessoal como professora de aleméo usuéria do material, como a partir
das respostas dos alunos da turma, lacunas no vocabulario presente na licdo. Ela
possibilita aos alunos uma experiéncia brasileira na lingua alema, de forma a
viabilizar que tenham acesso a um vocabulario que os permita falar sobre si
proprios com mais facilidade, transformando-os em sujeitos da lingua. A atividade é
dividida em trés partes: o contetdo pré-textual, que introduz novos itens lexicais e
permite aos alunos entrarem em um primeiro contato com o assunto do texto; o
conteudo textual, nesse caso, um video sobre comida de rua no Brasil; e um
conteudo poés-textual, que visa ajudar os alunos a entenderem melhor o contetdo do
video e tematiza-lo. Uma vez que o formato das aulas para essa turma era online,
devido a pandemia do Covid-19, a atividade foi elaborada em formato de slides do
programa Power Point, e trabalhada oralmente durante uma aula sincrona. Outras
duas tarefas foram também planejadas como complementacdo a atividade com o
video: uma segunda tarefa textual, em que os alunos deveriam ler e trabalhar com
uma receita de comida brasileira em aleméo, e, em seguida, uma apresentacao oral
em que os alunos deveriam apresentar, na lingua aprendida, uma comida que
comeram e gostaram muito. No entanto, devido as limitacbes de tempo, essas duas
tarefas ndo foram trabalhadas com a turma.

O primeiro slide, referente ao contetdo pré-textual, e aqui presente na figura
2, apresenta um Bildlexicon com formato parecido ao presente no livro, com o
objetivo de complementar o vocabulario conhecido pelos alunos com comidas
consideradas comuns na pratica de mercado brasileira ou até mesmo vistas como
tipicas do pais (Reis, Bohnen, Maniok), e introduzir algumas das palavras que os
alunos vao encontrar no video a ser assistido (Huhnerbrust, Sandwich, Mais).

Durante a apresentacdo do Bildlexikon, os alunos foram encorajados a fazer
perguntas e mencionar outros produtos que costumam comprar no mercado, que
nao estavam presentes no livro ou na lista. Essa tarefa serviu de preparagao para a

tarefa seguinte.

Figura 2 — Bildlexikon da atividade
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Fonte: Material apresentado

O segundo slide da atividade apresenta uma tarefa oral, introduzida pelas
seguintes sentengas: “Was kauft ihr normalerweise? Machen wir eine Liste!” em
portugués, “O que vocés costumam comprar? Facamos uma lista.” No slide, ha
também uma imagem de uma lista de compras em alemao, dividida em varias
partes. O objetivo desta tarefa era permitir que os alunos utilizassem o vocabulario
recém-aprendido, bem como abrir um espaco para que falassem sobre suas proprias
experiéncias pessoais.

O terceiro slide, por sua vez, relaciona-se mais diretamente com a atividade
textual. Ele apresenta uma imagem da praia de Ipanema, especificamente da
“Barraca do Uruguay”, que aparece no video, e introduz o tema com duas perguntas
a serem respondidas de forma oral: “Wie oft geht ihr an den Strand?” e “Was esst ihr
am Strand?” respectivamente “Com que frequéncia vocés vao a praia?” e “O que
vocés comem na praia?”. O objetivo desta tarefa oral era tematizar mais diretamente
0 assunto do video a ser assistido, uma vez que, por ser um video auténtico, isto €&,
nao didatizado, a linguagem poderia ser considerada um pouco mais dificil pelos
alunos.

O slide quatro traz o link para o video, chamado “Streetfood aus Rio de
Janeiro: das sind die besten Food-Tipps | Abenteuer Leben | Kabel Eins”. O video
tem 17 minutos, mas foi pedido aos alunos para que assistissem apenas aos

primeiros 3 minutos e 5 segundos do video, cujo assunto € “comida na praia”.

8 Disponivel em <https://youtu.be/5SBHW6VoeM10>



https://youtu.be/5BHw6VoeM10

Enquanto assistiam ao video, os alunos deveriam fazer a tarefa do slide seguinte
(Figura 3). Durante a aula, os alunos abriram o slide no celular, para que pudessem
assistir ao video e fazer a tarefa ao mesmo tempo.

No quinto slide esta a tarefa a ser realizada durante o video. Nela ha uma
lista com um numero variado de palavras referentes a comidas tipicamente
encontradas em praias do Brasil, algumas das quais sdo mencionadas no video.
Para esta tarefa, os alunos deveriam marcar quais eram essas comidas listadas. Na
figura 3, as opc¢des corretas aparecem marcadas com uma linha azul. O objetivo
desta tarefa era verificar a compreensdo dos alunos em relacdo ao contetddo do

video.

Figura 3 — Slide 5
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Fonte: Atividade apresentada

O sexto e ultimo slide contém novamente a imagem da praia de Ipanema
com a Barraca do Uruguay. Adicionalmente, introduz uma discussdo para ser
realizada entre os alunos com trés perguntas: “Kennt ihr schon die Orte im Video?”,
“Habt ihr dort schon gegessen?” e “Was haltet ihr von dem Essen?” respectivamente
“Vocés conhecem os lugares do video?”, “Ja comeram 1a?” e “O que vocés acharam
da comida?”’. O objetivo desta tarefa era engendrar uma discussao oral entre os
alunos, e permitir que compartilhassem suas experiéncias com comida na praia.
Uma vez que todos os alunos eram moradores da cidade do Rio de Janeiro, muitos
j& haviam visitado a praia de Ipanema, e alguns ja haviam comido no quiosque

supracitado.



6. Andlise

A andlise dos resultados da atividade proposta e trabalhada com a turma foi
realizada de duas formas: em primeiro lugar, por meio da observacao da professora
durante a aplicacdo da atividade, orientadas pelas seguintes perguntas: 1) Os
alunos se mostraram interessados e motivados ao longo das tarefas propostas?; 2)
Os alunos interagiram bem com o vocabulério?; 3) Os alunos participaram
ativamente da atividade, respondendo as perguntas propostas pelo professor?; 4)
Os alunos falaram com facilidade sobre suas experiéncias individuais com o tema?;
e 5) O ambiente da sala na hora da atividade era positivo? Em segundo lugar, por
meio de um formulario do Google enviado aos alunos apos a realizacdo da
atividade, denominado “Percepc¢des sobre a atividade”. O formulario foi respondido
de forma andnima, por todos os alunos que participaram da atividade, em total, oito
dos dez alunos da turma. Ele continha seis perguntas de sim ou ndo, mais uma
guestdo extra de resposta aberta, em que os alunos poderiam responder com suas

proprias palavras.

6.1 Observacdes da professora-pesquisadora

Todo professor sabe que cada turma tem seu perfil especifico e nenhuma
turma é igual a outra. Em relacdo a essa turma de Alemdo 3 do CLAC, turma
participante desta pesquisa, seu perfil era de uma turma participativa, com alunos
gue respondiam as perguntas propostas em sala de aula e ativamente faziam parte
das atividades. Assim, dos alunos que participaram da atividade, a maioria se
mostrou motivada e interessada: o tema era diferenciado dos assuntos comumente
presentes no livro, o que talvez tenha facilitado esta motivacdo dos alunos.

Eles interagiram bem com o vocabulario, fazendo, inclusive, perguntas
extras sobre comidas tipicas brasileiras, como por exemplo, como se dizia
‘chimarrao” em alemao. Eles participaram ativamente da atividade, e buscaram
responder a todas as perguntas. No entanto, demonstraram uma certa dificuldade ao
falar sobre si mesmos, dificuldade esta que ja era esperada, uma vez que a
construcdo da oralidade em alemé&o € a habilidade com a qual os alunos costumam

ter maior dificuldade, em comparagcéo com as habilidades de cunho receptivo como



“ler” e “ouvir’. Outro aspecto que pode ter dificultado a atividade foi o fato de o
vocabulario necessario para a sua realizagao ser consideravelmente “novo” para os
alunos. Ao mesmo tempo, houve uma grande tentativa por parte deles de se
expressar, apesar das dificuldades.

Em relagcdo ao clima da aula durante o trabalho com a atividade, devo
explicitar uma certa dificuldade. Nas aulas sincronas online com esta turma, apesar
de repetidos pedidos para que os alunos participassem das aulas com as cameras
ligadas, muitas vezes apenas um ou dois alunos as ligavam. Assim, foi dificil
observar o rosto dos alunos e a linguagem corporal durante a atividade. No entanto,
ainda foi possivel notar o humor dos alunos a partir de suas participacfes pelo tom
de voz, e em relacdo a isso, seus comportamentos demonstraram um bom humor,

propiciando um clima mais pesitive receptivo?.

6.2 Percepcdes dos alunos sobre a atividade

Como mencionado anteriormente, apos a realizacdo da atividade, os alunos
participantes responderam a um formulario do Google que continha sete perguntas:
seis dessas perguntas com respostas de sim ou ndo, e uma pergunta extra com
espaco para que respondessem com suas proprias palavras. A primeira pergunta
era “O vocabulario proposto pela atividade foi relevante para vocé?”. O objetivo
desta pergunta era checar diretamente a opinido dos alunos em relacdo ao
vocabulario proposto pela professora na atividade. A resposta do formulario foi
unanimemente “sim”. A segunda pergunta era “Vocé se sentiu motivado em
participar das atividades?”. O objetivo desta pergunta era verificar o nivel de
motivacdo da turma de uma forma além da observacao da professora, uma vez que
alunos em aulas online sincronas tendem a nao ligar a camera, e descobrir a
genuina motivacao dos alunos por meio de pura observacdo é mais dificil. Dos oito
alunos que responderam ao formulario, sete responderam que sim, e um respondeu
gue ndo. Uma vez que o formulario era andénimo, é impossivel saber o motivo pelo
gual um dos alunos ndo se sentiu motivado para participar da atividade. No entanto,
sabe-se que é muito dificil desenvolver uma atividade que agrada a todos. Pode ser
gue o aluno seja timido, e tenha se sentido acuado em uma atividade puramente
oral. Pode ser também que o tema néo fosse particularmente interessante para este

aluno, entre muitas outras possibilidades.



A terceira pergunta era “Vocé sentiu dificuldade em responder as
perguntas?”. Seu objetivo era verificar se o nivel de dificuldade das perguntas era
condizente com o nivel de capacidade da turma. Dos oito participantes, dois
responderam que sim, seis responderam que nao. Este resultado condiz com a
observacgéo da professora, uma vez que a participacédo dos alunos foi grande, e nédo
demonstraram muita dificuldade. A quarta pergunta era “Vocé acredita que vai
utilizar o vocabulario presente nas atividades no futuro, para falar sobre suas
préprias experiéncias com comida no Brasil?”. Seu objetivo era semelhante ao
objetivo da primeira pergunta, verificar a impressao dos aprendizes em relacdo ao
vocabulario. No entanto, seu objetivo mais especifico era avaliar se os participantes
sentiram que o vocabulario seria util para discorrer sobre o campo tematico
especifico de comida, além de verificar a questdo do uso, e ndo somente da
relevancia. Todos responderam que sim.

A quinta pergunta era “Vocé acha importante aprender sobre experiéncias
brasileiras e itens que tém origem no Brasil?”. Aqui, o objetivo era checar se o
objetivo da atividade era condizente com as expectativas dos alunos, em relacdo ao
seu aprendizado do alemao. Todos os oito alunos responderam sim a esta pergunta.
A sexta pergunta era “Vocé acredita que o livro didatico faz um bom trabalho em
preparar vocé para falar sobre suas proprias experiéncias?”. Aqui, semelhante ao
formulério aplicado anteriormente, o objetivo era checar as impressdes dos alunos
em relacdo ao trabalho do livro em prepara-los para falar sobre si mesmos. Uma vez
gue a atividade aplicada na turma apresentava questdes que requeriam que 0S
alunos falassem sobre suas proprias experiéncias, era possivel que alguns
mudassem de opinido. Dos oito, apenas dois responderam gue ndo, a mesma
guantidade de alunos que discordaram da quarta afirmacédo do formulério anterior. A
sétima pergunta era “O que vocé achou do vocabulario presente nas atividades?”.

As respostas dos alunos se encontram na figura 4, apresentada a seguir.

Figura 4 — Respostas dos alunos



Achei bem interessante e complementou o vocabulario do livro

Achei mais facil de me relacionar do que o vocabulério do livro.

Faz falta de termos culturais brasileiros, mas com os termos gerais da pra falar com poucos detalhes
Interessante

Bons. Em sua maioria, sdo vocabularios usados no cotidiano.

Eu achei o vocabuldrio amplo e interessante para aplicarmos em nossas vivéncias.

Bom.

Fonte: Respostas do formulario

Dos oito alunos que completaram o formulario, apenas sete responderam
esta pergunta. Especialmente, eu gostaria de destacar algumas destas respostas,
gue achei muito positivas. Em primeiro lugar, alguns apontaram que os vocabularios
da atividade tinham aplicacédo direta no cotidiano. Em segundo lugar, um dos alunos
apontou que achou mais facil de se relacionar com esta atividade, do que com o
vocabulario do livro. Uma resposta mais inesperada foi a do aluno que apontou a
falta dos termos culturais brasileiros, de forma que ainda achou a atividade
insuficiente. Naturalmente, uma Unica atividade é incapaz de resolver a questdo da
lacuna dos termos culturais brasileiros no livro didatico. Para isto, seriam
necessarias varias atividades durante todo o semestre. E interessante perceber que
o aluno realmente sente esta falta.

No geral, a recepcao dos alunos em relacao a atividade parece ter sido bem
positiva. Sete dos oito alunos apontaram terem se sentido motivados, e todos eles
acharam a atividade relevante, e o vocabulario atil para o futuro. Um dado
interessante € que a maioria considera que o livro didatico € suficiente para ensina-
los a falar sobre si mesmos, no entanto, ninguém negou a importancia do
vocabulario da atividade, ou sua aplicacdo no dia-a-dia. Como dito, uma Unica
atividade ndo é o suficiente para resolver o problema da lacuna do vocabulario
referente as experiéncias brasileiras no livro didatico. Apesar disso, 0 sucesso da
atividade e a recepc¢éo pelos alunos indica a possibilidade de se realizar uma série
de atividades semelhantes durante todo um semestre, com foco na lingua alema a

ser falada no Brasil e sob uma perspectiva brasileira.



ConsideracgOes Finais

Os livros didaticos tradicionalmente utilizados para o ensino de alemao como
lingua adicional s&o livros publicados visando o mercado internacional. Como aponta
Uphoff, o livro didatico internacional apresenta apenas um “denominador comum
minimo para o maior numero possivel de situacées de ensino ao redor do mundo”
(UPHOFF, 2009, p. 80). Assim, seu contetudo é de configuracdo genérica, pouco
atendendo as necessidades especificas dos alunos brasileiros. Por isso, a maioria
dos professores de alemdo veem a necessidade de produzirem seus préprios
materiais ou atividades didaticas complementares, com o intuito de preencherem as
brechas apresentadas pelos livros didaticos.

O objetivo desta monografia foi apresentar uma dessas atividades didaticas
complementares elaboradas por mim, fundamentada nos pressupostos de uma
pedagogia critica e decolonial, a partir da revisdo dos estudos, principalmente de
Grasfoguel e Castro-Neves (2007) e Mignolo (2011). Um dos prop0ésitos da atividade
foi introduzir um vocabulario sobre comida mais proximo da vivéncia diaria deles,
especificamente alguns produtos encontrados no mercado brasileiro e algumas
comidas tipicamente vistas em praias do Rio de Janeiro. A atividade foi desenvolvida
em uma turma de Alemdo 3 do CLAC, durante a modalidade de ensino online.
Durante uma fase exploratoria, investiguei as percepcdes dos alunos em relacédo ao
livro didatico. De uma forma geral, embora na minha percepcdo o livro didatico
apresente lacunas no que diz respeito ao trabalho com o vocabulario, os alunos
pareceram ndo estar conscientes sobre esse aspecto, talvez por ndo utilizarem com
frequéncia a lingua para falarem sobre si mesmos.

Durante o desenvolvimento da atividade, pude observar sua realizacdo por
parte dos alunos e, em seguida, busquei aferir as percepcdes destes por meio de um
formulério. Em termos gerais, a recepcédo da atividade parece ter sido bem positiva.
Os aprendizes participaram ativamente da atividade, interagindo com o vocabulario e
respondendo as perguntas. Em relacdo as suas percepcdes, pareceram se
interessar pelo tema e apontaram a utilidade dos vocabulos presentes na atividade.

Como possiveis desdobramentos ao presente estudo, penso em seguir
desenvolvendo atividades e materiais didaticos com perspectiva critica e que

atendam as especificidades dos meus alunos. Espero também que essa monografia



possa inspirar e motivar outros colegas ja profissionais em atuagdo ou professores
em formacéo, a cada vez mais investirem no desenvolvimento de materiais proprios,
gue possam responder aos seus anseios e aos anseios de seus aprendizes, de uma

forma critica, reflexiva e comprometida.
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