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RESUMO

DE SOUZA , Millena Soares .Raca e educagdo: a questdo racial na formacgao docente
em letras da Universidade Federal do Rio de Janeiro.Rio de Janeiro,2024.Trabalho de
conclusdo de curso-Faculdade de Letras, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de

Janeiro, 2024.

Este trabalho investiga a inclusdo de temas relacionados a historia e cultura afro-brasileira
nos curriculos dos cursos de licenciatura em Letras da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ). A pesquisa utilizou uma abordagem quantitativa e qualitativa, analisando
documentos das disciplinas obrigatdrias para identificar a presenga dos descritores "Raga,"
"Relagdes Etnico-Raciais," "Indigena," e "Negro(a)." O referencial tedrico baseia-se nos
conceitos de raca, colonialidade, colonialidade do saber e racismo epistémico de Anibal
Quijano e na perspectiva de Maldonado-Torres sobre racismo epistémico. O estudo
explora a desvalorizagdo dos saberes nao europeus € o impacto do epistemicidio na
educacdo.A pesquisa aponta para a necessidade da reflexdao da inclusdo de forma efetiva
temas afro-brasileiros, promovendo a formacdo de professores capazes de lidar com

questdes étnico-raciais com sensibilidade e profundidade.

Palavras-chave:Educacdo, Curriculo, Raca, Relacdes Etnico-Raciais, Afro-Brasileira,
Licenciatura em Letras, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Analise Documental,

Racismo Epistémico, Colonialidade do Saber.



ABSTRACT

DE SOUZA , Millena Soares .Raca e educagdo: a questdo racial na formag¢ao docente em
letras da Universidade Federal do Rio de Janeciro.Rio de Janeiro,2024.Trabalho de
conclusao de curso-Faculdade de Letras,Universidade Federal do Rio de Janeiro ,Rio de

Janeiro,2024.

This work investigates the inclusion of topics related to Afro-Brazilian history and culture in
the curricula of the undergraduate Literature courses at the Federal University of Rio de
Janeiro (UFRIJ). The research utilized a quantitative and qualitative approach, analyzing
documents from mandatory courses to identify the presence of descriptors such as "Race,"

'

"Ethnic-Racial Relations," "Indigenous," and "Black." The theoretical framework is based
on the concepts of race, coloniality, coloniality of knowledge, and epistemic racism by
Anibal Quijano, as well as Maldonado-Torres's perspective on epistemic racism. The study
explores the devaluation of non-European knowledge and the impact of epistemicide in
education. The research points to the need for reflection on the effective inclusion of
Afro-Brazilian topics, promoting the training of teachers capable of dealing with

ethnic-racial issues with sensitivity and depth.

Keywords:Education, Curriculum, Race, Ethnic-Racial Relations, Afro-Brazilian,
Bachelor's Degree in Literature, Federal University of Rio de Janeiro, Documentary

Analysis, Epistemic Racism, Coloniality of Knowledge.
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1-Introducao

Ressaltado por Lélia Gonzalez (2011), a reflexdo sobre a influéncia da midia e dos
sistemas ideoldgicos tradicionais na perpetuacao da supremacia cultural branca destaca a
necessidade de uma analise critica das narrativas predominantes e de suas origens.Essa andlise
tem o objetivo de promover maior diversidade e inclusdo nas representacdes culturais e
educativas, marcando um ponto de partida significativo para este trabalho. Ela inaugura nao
apenas uma pesquisa académica especifica, mas também um ciclo de questionamento critico
sobre as estruturas de poder e representagdo cultural.

A promulgagdo da Lei 10.639, em 2003, representou um marco significativo na busca
por uma educacdao mais inclusiva e representativa ao tornar obrigatdrio o ensino sobre a
historia e a cultura afro-brasileira nas instituicdes de ensino fundamental e médio, tanto
publicas quanto privadas.Essa legislacdo reflete a necessidade de reconhecer e valorizar a
diversidade étnico-racial do Brasil. Contudo, sua implementagdo levanta questdes sobre a
eficacia e a abrangéncia desse ensino, especialmente no contexto da formacao de professores.

Diante desse cendrio, o objetivo principal desta pesquisa € investigar se ha inclusdo de
temas relacionados a historia e cultura afro-brasileira nos curriculos dos cursos de licenciatura
em Letras de uma instituicdo federal. A andlise se concentra na procura dos descritores -
Ragca, Relagdes Etnico-Raciais, Indigena e Negro(a) - nas ementas, titulos e bibliografias das
disciplinas obrigatorias ofertadas por estes cursos.Este estudo adota uma abordagem
abrangente, combinando a andlise quantitativa, através da constru¢do de dados, com a anélise
qualitativa, visando compreender os resultados obtidos.

Para a construgdo desta monografia, utilizei Quijano como autor norteador e explorei
quatro conceitos fundamentais: racga, ,colonialidade, colonialidade do saber, e racismo
epistémico. A raga ¢ abordada como um conceito quase filosofico e social. A colonialidade
refere-se a estrutura que valida a universalidade e a supremacia eurocéntrica, enquanto a
colonialidade do saber legitima os conhecimentos europeus, invisibilizando outras formas de
conhecimento. Além disso, para discutir o racismo epistémico, recorri a perspectiva de
Maldonado-Torres (2008), que argumenta que ele funciona como um mecanismo essencial
para a manutencao dessa estrutura.

Quijano(2006) conceitua a raga como um fator social, uma abstracao que perpetua os
processos de subalternizagdo de grupos nao-curopeus ¢ sustenta a divisdo do trabalho ¢ a
produgdo de conhecimento. A partir dessa perspectiva, outros dois conceitos fundamentais

nesta pesquisa se desenvolvem.



Segundo Anibal Quijano (2005), a colonialidade ¢ um dos elementos fundamentais do
padrdo mundial de poder, sustentado por relagdes hierarquicas que nao apenas favorecem a
preeminéncia dos corpos brancos, mas também determinam a legitimidade dos
conhecimentos. Quijano(2005) também introduz o conceito de colonialidade do saber, que
implica na desvalorizacdo dos saberes ndo europeus

Esse conceito discutido acima converge com o que Carneiro (2005) chama de
epistemicidio, ou seja, a desqualificagdo da produgao de conhecimento dos povos
colonizados.O epistemicidio, conforme discutido por Santos e Meneses (2010) e Carneiro
(2005), envolve historicamente a nega¢do da capacidade de producdo de conhecimento por
parte dos povos nao europeus. Esse fenomeno desempenha um papel crucial na destrui¢do das
formas de saber locais, promovendo a imposicdo de uma Unica racionalidade legitimada,
vinculada ao processo de eurocentrizagao da modernidade e colonialidade

Se raca ¢ entendida como um fator social e a colonialidade ¢ um dos elementos de
dominagdo, Mignolo (2003) argumenta que o racismo atua como um mecanismo essencial
para a manutengao dessa estrutura.Maldonado-Torres (2008) também discute como o racismo
epistémico compromete a capacidade epistémica de certos grupos, resultando na negacdo da
humanidade plena dos outros.

A pesquisa busca refletir sobre a abordagem de temas relacionados a raga nos espagos
de formagdo docente, questionando a incidéncia desses temas e os fatores subjacentes a sua
presenca ou auséncia. A inclusdo desses temas nos cursos de licenciatura ¢ fundamental para
formar professores capazes de lidar com questdes étnico-raciais com sensibilidade e
profundidade. Este entendimento ¢ profundamente influenciado pela minha experiéncia como
mulher negra, jovem de 24 anos, cotista, professora, moradora da Baixada Fluminense, filha,
irma e neta de mulheres negras.

Mesmo ndo sendo o objetivo principal da pesquisa, busquei também a incidéncia de
autores negros e negras nas bibliografias, a fim de observar se ha equidade nesse ambito. Para
além dos conceitos abordados, ¢ importante observar a presenca de autores diversos, pois, ao
falar de formacdo profissional, ¢ crucial que haja variadas perspectivas. Tardif (2012)
argumenta que a compreensao dos saberes docentes advém de variadas fontes. Na sua pratica
profissional, um docente se apoia na sua historia de vida, na cultura pessoal e na cultura
escolar, apoiados pelos conhecimentos disciplinares adquiridos na universidade, assim como
pelos conhecimentos didaticos da sua formacdo profissional. Ou seja, se na propria formagao
o professor ndo tem contato com diversos tipos de saberes, ele poderd apenas reproduzir os

"saberes eurocéntricos".
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Para uma boa elucidacdo, este trabalho estd dividido em quatro partes distintas. A
primeira ¢ a introdugdo, que estabelece o contexto ¢ a motivagdo da pesquisa. Na segunda
parte, detalhamos a metodologia adotada, delineando o processo de construcao do estudo. No
terceiro capitulo, dedicamo-nos a analise dos dados, explorando as conclusdes derivadas dos
resultados obtidos e utilizando referenciais tedricos. Por fim, na quarta e ultima secdo,

apresentamos as consideragdes finais.
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2- Metodologia
Esta secdo descreve os métodos e procedimentos utilizados ao longo da pesquisa,
divididos nas seguintes etapas: delineamento da pesquisa, as ferramentas que intermediaram
esse processo, procedimentos da construgao de dados e construcao de dados.
O objeto deste estudo compreende todos os cursos presenciais de Licenciatura em

Letras da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). A amostra selecionada inclui 13

cursos especificos: Licenciatura em Letras - Alemao; Licenciatura em Letras

Portugués-Arabe; Licenciatura em Letras - Portugués-Espanhol; Licenciatura em Letras

Portugués-Francés; Licenciatura em Letras - Portugués-Grego; Licenciatura em Letras

Portugués-Hebraico; Licenciatura em Letras - Portugués-Inglés; Licenciatura em Letras

Portugués-Italiano; Licenciatura em Letras - Portugués-Japonés; Licenciatura em Letras

Portugués-Latim; Licenciatura em Letras - Portugués-Libras; Licenciatura em Letras
Portugués-Literatura Brasileira; e Licenciatura em Letras - Portugués-Russo.

A coleta de dados foi realizada por meio de andlise documental das ementas das
disciplinas obrigatérias dos cursos selecionados. As ementas foram obtidas diretamente do
site da PRI, disponivel
em:https://siga.uftj.br/sira/repositorio-curriculo/ListaCursos.html.mentos. ~ Os  descritores
"indigena", '"raca", "negro(a)" e 'relacdes étnico-raciais" foram utilizados como
palavras-chave para identificar a presenca desses temas nas ementas.

Primeiramente, foram listadas todas as disciplinas obrigatérias de cada curso.
Analisamos a incidéncia dos descritores no titulo, na ementa ¢ na bibliografia das disciplinas.
Em seguida, cada ementa foi examinada para identificar a presenca dos descritores
estabelecidos. Os dados foram entdo organizados em planilhas, facilitando a analise
quantitativa e qualitativa subsequente.

Os dados coletados foram analisados utilizando técnicas de andlise de conteudo e
estatistica descritiva. A analise de conteudo permitiu a categorizagdo e interpretacao
qualitativa dos temas presentes nas ementas. A estatistica descritiva foi utilizada para
quantificar a frequéncia e a distribui¢do dos descritores nas disciplinas obrigatorias. Os
resultados foram apresentados em forma de tabelas facilitando a visualizac¢do e interpretacao
dos dados.A cada pagina, serdo exibidas 3 tabelas por curso, detalhando a incidéncia dos

descritores nas ementas, nos titulos e na bibliografia das disciplinas obrigatorias por periodo.
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Tabela 1-Incidéncia dos descritores no titulo das disciplinas do curso de Alemdo

Descritores Indigena Negro Racga Relagoes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0

Tabela 2-Incidéncia dos descritores na ementa das disciplinas do curso de Alemdo

Descritores Indigena Negro Racga Relacgoes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0

Tabela 3-Incidéncia dos descritores na bibliografia das disciplinas do curso de Alemdo

Descritores Indigena Negro Raca Relacdes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0

8° periodo 0 0 0 0




Tabela 1-Incidéncia dos descritores no titulo das disciplinas de Arabe

Descritores Indigena Negro Racga Relagoes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0

Tabela 2-Incidéncia dos descritores na ementa das disciplinas de -Arabe

Descritores Indigena Negro Racga Relacgoes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0
Tabela 3- Incidéncia dos descritores na bibliografia das disciplinas do curso de Arabe
Descritores indigena Negro Raca Relacdes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0
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Tabela 1-Incidéncia dos descritores no titulo das disciplinas do curso de Espanhol

Descritores Indigena Negro Racga Relagoes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0
Tabela 2- Incidéncia dos descritores na ementa das disciplinas do curso de Espanhol

Descritores Indigena Negro Raca Relagdes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 1 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0

Tabela 3- Incidéncia dos descritores na bibliografia das disciplinas do curso de Espanhol

Descritores Indigena Negro Racga Relagdes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0
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Tabela 1-Incidéncia dos descritores no titulo das disciplinas do curso de Francés

Descritores Indigena Negro Racga Relagoes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0

Tabela 2- Incidéncia dos descritores na ementa das disciplinas do curso de Francés
Descritores Indigena Negro Raca Relagdes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0
Tabela 3- Incidéncia dos descritores na bibliografia das disciplinas do curso de Francés.
Descritores Indigena Negro Racga Relagdes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0
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Tabela 1-Incidéncia dos descritores no titulo das disciplinas do curso de Grego

Descritores Indigena Negro Racga Relagoes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0

Tabela 2- Incidéncia dos descritores na ementa das disciplinas do curso de Grego
Descritores Indigena Negro Raca Relagdes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0
Tabela 3- Incidéncia dos descritores na bibliografia das disciplinas do curso de Grego.
Descritores Indigena Negro Racga Relagdes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0
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Tabela 1-Incidéncia dos descritores no titulo das disciplinas do curso de Hebraico

Descritores Indigena Negro Racga Relagoes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0

Tabela 2- Incidéncia dos descritores na ementa das disciplinas do curs

o de Hebraico

Descritores Indigena Negro Raca Relagdes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0

Tabela 3- Incidéncia dos descritores na bibliografia das disciplinas do curso de Hebraico

Descritores Indigena Negro Racga Relagdes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0
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Tabela 1-Incidéncia dos descritores no titulo das disciplinas do curso de Inglés

Descritores Indigena Negro Racga Relagoes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0

Tabela 2- Incidéncia dos descritores na ementa das disciplinas do curso de Inglés
Descritores Indigena Negro Raca Relagdes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0

Tabela 3- Incidéncia dos descritores na bibliografia das disciplinas do curso de Inglés

Descritores Indigena Negro Racga Relagdes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0
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Tabela 1-Incidéncia dos descritores no titulo das disciplinas do curso de Italiano

Descritores Indigena Negro Racga Relagoes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0

Tabela 2- Incidéncia dos descritores na ementa das disciplinas do curso de Italiano

Descritores Indigena Negro Raca Relagdes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0

Tabela 3- Incidéncia dos descritores na bibliografia das disciplinas do curso de Italiano.

Descritores Indigena Negro Racga Relagdes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0

20



Tabela 1-Incidéncia dos descritores no titulo das disciplinas do curso de Japonés

Descritores Indigena Negro Racga Relagoes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0

Tabela 2- Incidéncia dos descritores na ementa das disciplinas do curso de Japonés

Descritores Indigena Negro Raca Relagdes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0

Tabela 3- Incidéncia dos descritores na ementa das disciplinas do curso de Japonés .

Descritores Indigena Negro Racga Relagdes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0
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Tabela 1-Incidéncia dos descritores no titulo das disciplinas do curso de Latim

Descritores Indigena Negro Racga Relagoes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0

Tabela 2- Incidéncia dos descritores na ementa das disciplinas do curso de Latim
Descritores Indigena Negro Raca Relagdes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0
Tabela 3- Incidéncia dos descritores na bibliografia das disciplinas do curso de Latim
Descritores Indigena Negro Racga Relagdes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0
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Tabela 1-Incidéncia dos descritores no titulo das disciplinas do curso de Libras

Descritores Indigena Negro Racga Relagoes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0

Tabela 2- Incidéncia dos descritores na ementa das disciplinas do curso de Libras
Descritores Indigena Negro Raca Relagdes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 1 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0

Tabela 3- Incidéncia dos descritores na bibliografia das disciplinas do curso de Libras
Descritores Indigena Negro Racga Relagdes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0
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Tabela 1-Incidéncia dos descritores no titulo das disciplinas do curso de Literatura

Descritores Indigena Negro Racga Relagoes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0

Tabela 2- Incidéncia dos descritores na ementa das disciplinas do curso de Literatura

Descritores Indigena Negro Raca Relagdes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 1 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0

Tabela 3- Incidéncia dos descritores na bibliografia das disciplinas do curso de Literatura

Descritores Indigena Negro Racga Relagdes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0
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Tabela 1-Incidéncia dos descritores no titulo das disciplinas do curso de Russo

Descritores Indigena Negro Racga Relagoes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0

Tabela 2- Incidéncia dos descritores na ementa das disciplinas do curso de Russo
Descritores Indigena Negro Raca Relagdes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0
Tabela 3- Incidéncia dos descritores na bibliografia das disciplinas do curso de Russo
Descritores Indigena Negro Racga Relagdes étnicos
raciais
1° periodo 0 0 0 0
2° periodo 0 0 0 0
3° periodo 0 0 0 0
4° periodo 0 0 0 0
5° periodo 0 0 0 0
6° periodo 0 0 0 0
7° periodo 0 0 0 0
8° periodo 0 0 0 0
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Os dados foram organizados de forma a facilitar a visualizagdo categorizando-os por
curso ¢ fornecendo informagdes sobre a incidéncia de cada descritor. Para a construcao desses
dados, foram necessarios cerca de 3 meses de analise.

A analise qualitativa baseia-se na interpretagdo dos dados construidos, os quais
envolvem processos intimamente ligados a motivacdo da pesquisa. Conforme Minayo (2007,
p. 24) enfatiza, a pesquisa qualitativa "[...] trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes", buscando compreender e
interpretar a realidade a partir desse conjunto de fendomenos humanos gerados socialmente.

Os procedimentos metodologicos deste estudo foram desenvolvidos pelo grupo de
pesquisa Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Formagdo de Professores Diversidade e
Diferenca Cultural (GEFPRODI). O presente trabalho deriva da pesquisa intitulada
"Formacao docente, diversidade e diferenga cultural: leituras a partir da decolonialidade".
Nessa pesquisa, (na qual pude contribuir) mapeamos a grade curricular das 27 licenciaturas da
Universidade Federal do Rio de Janeiro com o objetivo de investigar como as tematicas
relacionadas a diversidade e a diferenca cultural sdo representadas (ou nao) nas ementas das
disciplinas oferecidas por esses cursos.

Baseando-se em leituras ¢ debates com autores e autoras negras brasileiras e textos do
campo da decolonialidade (GONZALEZ, 2011; NASCIMENTO, 2007; WALSH, 2016;
MALDONADO-TORRES, 2019; QUIJANO, 2005; TARDIF, 2012.), utilizamos 18
descritores para a investigacdo: cultura, etnia, decolonialidade, diferenga cultural, diversidade
cultural, género, idade, identidade cultural, indigena, interculturalidade, movimentos sociais,
multiculturalismo, negro(a), raca, religido, sexualidade, regionalidade e relagdes
étnico-raciais.

Os cursos incluem as licenciaturas em: Letras - Alemao, Letras - Portugués-Arabe,
Letras - Portugués-Espanhol, Letras - Portugués-Francés, Letras - Portugués-Grego, Letras -
Portugués-Hebraico, Letras - Portugués-Inglés, Letras - Portugués-Italiano, Letras -
Portugués-Japonés, Letras - Portugués-Latim, Letras - Portugués-Libras, Letras -
Portugués-Literatura Brasileira, Letras - Portugués-Russo, Educagdo Artistica, Ciéncias
Biologicas, Ciéncias Sociais, Danca, Educacdo Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia,
Matematica, Musica, Pedagogia e Quimica.

Esse recorte busca interpretar a auséncia ou presenca de tais descritores € o que essa
distribuicdo revela. Marli André (2009) diz que as iniciativas relacionadas a essa tematica nas

pesquisas e na formacdo docente ainda sdo bastante timidas, conforme ¢ evidenciado nas
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tabelas das paginas anteriores. Na proxima sec¢do, realizaremos uma andlise qualitativa dos

dados.
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3-Construcao e analise de dados

A andlise quantitativa revelou a frequéncia dos descritores mencionados, enquanto a
abordagem qualitativa aprofundou a compreensdo do conceito de racismo epistémico € sua
manifestagdo nos contextos sociais.O levantamento concentrou-se na presenca dos descritores
"indigena", "raga", "negro(a)" e '"relagdes étnico-raciais" nas ementas das disciplinas
obrigatérias dos cursos de Licenciatura em Letras, abrangendo diversas habilitagdes. Essas
analises foram conduzidas utilizando uma planilha do Excel para garantir rigor e precisao nos
resultados obtidos.Para uma melhor elucidacao, elaborei uma tabela contendo exclusivamente
os cursos que apresentam essas incidéncias: Espanhol, Literatura e Libras. Apos a

apresentacao dessas tabelas, farei comentarios detalhados sobre os dados.

Tabela 1- Curso de Licenciatura em Espanhol

Curso Period Disciplina Descritor | Titu | Ement | Bibliog Descricéo
0 lo a rafia
Espanhol 5° Cultura e Civ. Indigena X Literatura de aculturagao.
Hispanica As culturas pré-colombianas

e o legado indigena. A
conquista espanhola e as
utopias sociais. A cronica
das indias e a poesia épica.
A evolugdo cultural na
América Hispanica no
século XVI. O Barroco na
obra de Sor Juana e
Caviedes. A emancipagdo
da América Hispanica.
Cosmopolitismo e ideais da
época. O sonho da liberdade
politica. Bolivar e os
proceres. A formag@o das
nacionalidades. O papel dos
intelectuais na construcdo
dos imaginarios nacionais.
A poesia gauchesca.
Domingo Faustino
Sarmiento e Facundo.
Evolugao da América
Hispéanica no século XIX.
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Tabela 2- Curso de Licenciatura em Literaturas

Curso

Perio
do

Disciplina

Descritor

Titu
lo

Emen
ta

Bibli
ografi
a

Descrigao

Literaturas

40

Cultura e Civ.
Hispanica

ndigena

X

Literatura de aculturagdo. As
culturas  pré-colombianas e o
legado indigena. A conquista
espanhola ¢ as utopias sociais. A
cronica das Indias e a poesia épica.
A evolugdo cultural na América
Hispanica no século XVI. O
Barroco na obra de Sor Juana e
Caviedes. A emancipagdo da
América Hispanica.
Cosmopolitismo e ideais da época.
O sonho da liberdade politica.
Bolivar ¢ os proceres. A formagio
das nacionalidades. O papel dos
intelectuais na construgdo dos
imagindrios nacionais. A poesia
gauchesca. Domingo  Faustino
Sarmiento e Facundo. Evolugdo da

América Hispanica no século XIX.

Literaturas

40

Poesia Africana
em LP

Negro

Fundamentos da cultura africana.
Linhas mestras da poesia africana
de lingua portuguesa: o periodo
colonial, a independéncia e o
periodo da pos-independéncia. O
Renascimento Negro, 0 Movimento
da  Negritude, o Movimento
Brasileiro de 22 e 30 e suas
ressonancias nas literaturas
africanas de lingua portuguesa.
Enfase nos seguintes aspectos:
oralidade, plurilinguismo,
processos  poéticos emergentes,
relagdes entre poesia e historia,
entre tradicdo e modernidade.
Pratica de analise textual de
pocmas.
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Tabela 3- Curso de Licenciatura em Libras

cultura literaria
brasileira

Curso Perio Disciplina Descritor | Titu | Emen | Bibli Descrigao
do lo ta | ografi
a
Libras 3° | Fundamentos da | Indigena Literatura de ~ aculturagio. ~ As
X culturas pré-colombianas e o

legado indigena. A conquista
espanhola ¢ as utopias sociais. A
cronica das Indias e a poesia épica.
A evolugdo cultural na América
Hispanica no século XVI. O
Barroco na obra de Sor Juana e
Caviedes. A emancipagdo da
América Hispanica.
Cosmopolitismo ¢ ideais da época.
O sonho da liberdade Dpolitica.

Bolivar ¢ os p

Ao conduzir uma andlise tanto quantitativa quanto qualitativa dos descritores
presentes nas ementas das disciplinas obrigatdrias dos cursos de Licenciatura em Letras e suas
13 habilitagdes, identificamos informagdes significativas. Destaca-se que embora o descritor
"indigena" apresente uma frequéncia maior no levantamento de dados, sua presenca ¢ minima
em comparacao ao conjunto do curriculo, evidenciando uma disparidade significativa. Por
outro lado, os descritores "raga" e "relagdes étnico-raciais" ndo foram identificados em
nenhuma das ementas analisadas, destacando uma lacuna significativa.

Entre os cursos analisados, aqueles com maior incidéncia de descritores sao
Licenciatura em Letras-Libras, Licenciatura em Letras Espanhol e Licenciatura em Letras
Literaturas. No curso de Espanhol, por exemplo, o descritor "indigena" ¢ mencionado na
disciplina "Cultura e Civilizagdo Hispanica" do 5° periodo, conforme descrito na ementa do
curso. Ja na Licenciatura em Letras Literaturas, o termo "negro" é encontrado na ementa da
disciplina obrigatéria "Poesia Africana", enquanto "indigena" também ¢ mencionado na
ementa da disciplina "Cultura e Civilizagdo Hispanica", ambas no 4° periodo.No curso de
Licenciatura em Letras Libras, foi identificada apenas a incidéncia de um descritor na
disciplina obrigatéria "Fundamentos da Cultura Literaria Brasileira" do 3° periodo, que ¢
"indigena".

Ao analisar os dados apresentados, ¢ evidente que ha um percentual infimo em relagdo
a totalidade da grade curricular mesmo com a incidéncia de alguns descritores. Neste
contexto, ¢ imperativo conduzir uma analise qualitativa para compreender o significado
desses dados. Esta andlise serd fundamentada em trés conceitos interligados: raca,

colonialidade e racismo epistémico.

Um dos eixos fundamentais desse padrdo de poder ¢ a classificagdo social da
populagdo mundial de acordo com a ideia de raca, uma construgdo mental que
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expressa basica da dominagdo colonial e que desde entdo permeia as dimensdes mais
importantes do poder mundial incluindo sua racionalidade especifica, o
eurocentrismo (QUIJANO,2005,p.117)

Quijano (2005) aborda o conceito de raca, destacando-o como uma construgao social
desvinculada de fundamentos bioldgicos. Quijano(2005) enfatiza que a raga € uma abstragao,
uma invengao que nao se sustenta em processos bioldgicos, mas sim em construgdes sociais.
Essa visdo desafia a noc¢do tradicional de raca como uma categoria fixa e objetiva,
destacando-a como um produto de processos sociais e historicos de construgao e
hierarquizagao.

“A colonialidade ¢ um dos elementos constitutivos e especificos do padrao mundial
do poder capitalista.Se funda na imposi¢ao de uma classificagdo racial/étnica da populagdo
mundial como pedra angular deste padrao de poder” (QUIJANO,2007,p.93). Ele articula essa
ideia ao mencionar a "repressdo de outras formas de produc¢do de conhecimento ndo
europeias", que resulta na negac¢do do legado intelectual e historico de povos indigenas e

africanos.

A racializacdo das relacdes de poder entre as novas identidades sociais e
geoculturais foi o sustento e a referéncia legitimadora fundamental do carater
eurocentrado do padrio de poder, material e intersubjetivo. Ou seja, da sua
colonialidade. (QUIJANO, 2010, p. 119-120)

O socidlogo argumenta que a colonialidade ndo se restringe ao passado, mas persiste
como uma condi¢ao estrutural de poder e dominagdo.Quijano também discute a colonialidade
do saber, articulando essa ideia ao mencionar a "repressdao de outras formas de producao de
conhecimento ndo europeias". Isso resulta na negac¢do do legado intelectual e historico de

povos indigenas e africanos

Ela se mantém viva em textos didaticos, nos critérios para um bom trabalho
académico,na cultura, no sentido comum, na auto-imagem dos povos nas aspiracdes
do sujeito e em muitos outros aspectos de nossa experiéncia moderna.Neste sentido,
respiramos a colonialidade na modernidade cotidianamente.(TORRES,2007,p.131)

Assim, o processo de construgdo da raga esta intrinsecamente ligado a imposicao de
hierarquias de poder e a marginalizacdo de epistemologias ndo europeias.Se o conhecimento
eurocéntrico ¢ tido como superior ¢ outros saberes sdo intencionalmente ignorados, isso
configura o que se denomina de racismo epistémico.Quijano (2005) afirma que “o racismo
epistémico, parte do racismo estrutural brasileiro, que opera desconsiderando os saberes e as
experiéncias das populagdes afro-diasporicas e autoctones das Américas, se constitui como o
patrono mor do preconceito as producdes de conhecimento destes corpos

socio-politicos-culturais origindrios das colonias, assinaladas pela criagao e propagacao da
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ideia de raca como marcadora de desenvolvimento ou de atraso”.Maldonado Torres (2008)

também esclarece tal conceito.

[...] o racismo epistémico descura a capacidade epistémica de certos grupos de
pessoas .Pode basear-se na metafisica ou na ontologia, mas o resultado acaba por ser
0 mesmo:evitar  reconhecer 0s outros como seres inteiramente
humanos.(MALDONADO-TORRES,2008,p.79).

Este fenomeno se estabelece como um obstidculo primordial e preconceito as
producdes de conhecimento desses grupos socio politico-culturais colonizados, mediante a
criagdo e disseminag¢ao da ideia de raga como marcador de desenvolvimento ou atraso.

Embora nao seja o foco primordial da pesquisa, busquei também identificar a presenca
de autores negros na bibliografia das disciplinas obrigatérias. Até o momento, essa
investigagdo revelou apenas a inclusdo de dois autores.O Unico autor negro identificado nas
ementas das disciplinas obrigatorias dos 12 cursos de Letras (exceto Letras Libras) ¢ Frantz
Fanon. Sua obra "Os Condenados da Terra" figura no prefacio da disciplina de Literatura
Comparada.No curso de Licenciatura em Letras-Libras, o unico autor negro identificado foi
Machado de Assis, cuja obra figura na bibliografia da disciplina obrigatéria "Fundamentos da

Cultura Literaria Brasileira".

“Como institui¢do dindmica,aberta ao transito de saberes, pesquisa e experiéncias ,a
universidade -sobretudo publica tem o dever de problematizar os corpos tedricos que
legitima,difunde e (re)produz de modo, de modo a nao reforgar esquemas de saber
que naturalizam os cénones das disciplinas .Contra a “ordem do discurso”
monocultural, que nega outros paradigmas epistemologicos e modos de existéncia,a
indaga¢do permanente da geopolitica do conhecimento tem a fung¢fo de ndo
perpetuar a crenca segundo a qual “todas as populagdes que vivam fora do pequeno
espaco que ¢ conhecido como ‘Europa Ocidental’,sejam portadoras de um tipo de
saber inferior,de uma interpretacdo inferior do mundo...”(FLOR DO
NASCIMENTO,2013,p.4)

Assim, a disseminacdo da ideia de raga como indicador de desenvolvimento ou atraso
acarreta ndo somente uma injustica historica, mas também perpetua um sistema de
desigualdade estrutural que urge ser confrontado e transformado.Ao explorar esses trés
conceitos fundamentais que fomentam a discussdo deste trabalho, evidencia-se a importancia
de abordar certos saberes enquanto outros sdo negligenciados. Isso transmite uma mensagem
crucial: o ato de ndo abordar determinados saberes ¢, em si, uma escolha politica. Se a grade
curricular no espaco de formacao nao ¢ debatida e questionada, como podemos garantir que
ela nao subalterniza e desconsidera os conhecimentos nao eurocéntricos?

A Lei 10.639/2003 ¢ amplamente reconhecida como um marco legal no Brasil, pois
estabelece a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira em todas as escolas
do pais. Por sua vez, a Lei 11.645/2008 complementa essa abordagem, ao expandir o escopo

para além da histéria e cultura afro-brasileira, incluindo também o ensino da histéria e cultura
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indigena. Essas legislagdes representam avangos significativos na promog¢do da diversidade
étnico-cultural e na luta contra o racismo estrutural no contexto educacional brasileiro.

A obrigatoriedade de discutir a questao racial dentro do ambiente escolar ¢ crucial. No
entanto, ¢ intrigante como essa auséncia raramente ¢ contestada no proprio espago de
formagao. Mignolo (2003, 2005) argumenta que a raga ¢ um fator central nas classificagdes e
hierarquizagdes sociais, enquanto o0 racismo serve como o mecanismo primordial para manter
as disparidades coloniais e geopoliticas no conhecimento. Portanto, a falta de abordagem
dessa tematica ndo € apenas uma omissao educacional, mas também um ato politico que

perpetua essa estrutura de desigualdade.

Um trabalho que procura desafiar e derrubar as estruturas sociais e politicas e
epistémicas da colonialidade - estruturas até agora permanentes - que mantém padrdes
de poder enraizados na racializagdo no conhecimento eurocéntrico e na inferiorizacdo
de alguns seres como menos humanos (WALSH,2009.p.24)

Esta citagdo busca instigar a reflexdo sobre o desafio e a contestagdo das estruturas
dominantes que perpetuam relagdes desiguais, as quais mantém o conhecimento eurocéntrico
como dominante e desvalorizam outras formas de conhecimento e experiéncia, especialmente
aquelas das comunidades historicamente marginalizadas.

E essencial compreender de que forma a area educacional reflete ¢ aborda temas
relacionados a raga, que sdo extremamente relevantes para o percurso formativo docente. A
educacdo desempenha um papel crucial na construgdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria. Ao concluir este ciclo académico, almejo que esta pesquisa possa catalisar uma
reflexdo profunda e a implementacdo de medidas concretas em prol da equidade e da justica

social no contexto educacional.
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4-Conclusao

Este trabalho teve como objetivo investigar a incidéncia de temas relacionados a
histéria e cultura afro-brasileiras e indigenas nos curriculos dos cursos presenciais de
licenciatura em Letras da Universidade Federal do Rio de Janeiro. A metodologia utilizada
para a monografia envolveu duas abordagens de andlise: a quantitativa, para a construgdo de
dados, ¢ a qualitativa, que buscou compreender os aspectos subjacentes aos dados obtidos.

A andlise qualitativa foi entrelagada com referenciais tedricos, proporcionando uma
compreensdo mais profunda das questdes investigadas. Assim, o trabalho foi estruturado em
quatro partes principais: Introdugdo, Metodologia, Analise e Construgdo de Dados, e, por fim,
conclusao.

A partir da andlise quantitativa, foi possivel mapear a presenca dos temas nos
curriculos, enquanto a analise qualitativa permitiu interpretar e contextualizar esses dados a
luz das teorias e conceitos relevantes. Essa abordagem combinada ofereceu uma visdo
abrangente e detalhada sobre a reflexdo da inclusdo de temas afro-brasileiros e indigenas na
formacgao de futuros docentes.

Dessa forma, torna-se necessario, como questdo de pesquisa, o levantamento de
marcadores que revelem de que maneira as discussdes acerca da diversidade se apresentam
como tematica na formacdo de professores. Investigar como esses temas sdo tratados nos
cursos de formagdo permitird identificar lacunas e potencialidades no processo formativo.Em
suma, esta pesquisa faz uma contribuicdo significativa para o debate académico sobre a
urgente necessidade de uma educacgdo mais representativa.

A compreensao da influéncia da categoria de raca nao se limita apenas as experiéncias
dos estudantes, mas se estende a pratica pedagdgica dos professores e a estruturacdo dos
curriculos.Portanto, ¢ imperativo que os programas de formagdo docente sejam estruturados
para incluir, de maneira sistematica e continua, conteudos e metodologias que promovam a
compreensdo e o respeito pela diversidade, contribuindo para a construg¢do de uma educacgao

verdadeiramente democratica e inclusiva.
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