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RESUMO

Este estudo da area educacional é uma reflexdo acerca da presenca de alunos
indigenas na E. M. E. F. Marechal Rondon, localizada na zona urbana do municipio
de Séo Félix do Xingu, no estado do Para, com o objetivo de analisar o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos indigenas e os métodos adotados pela escola para
tornar sua aprendizagem mais significativa. A metodologia utilizada foi a pesquisa
qualitativa por meio de levantamento bibliografico. Realizou-se uma pesquisa de
campo com turmas do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental e entrevistas com seus
respectivos professores. O estudo possibilitou uma melhor compreensdo da
realidade educacional vivenciada pelos alunos indigenas em escolas urbanas. Além
de viabilizar a reflexdo acerca da importancia do papel do professor como sujeito
mediador do fazer pedagdgico, evidenciou-se a necessidade de intérpretes em sala
de aula para o processo de inclusdo dos indigenas, visto que esses alunos tém a
lingua portuguesa como segunda lingua.

PALAVRAS-CHAVE: linguas indigenas; bilinguismo; alfabetizacdo; letramento;
educacao escolar; povo Mebéngbkre-Kayapd.



ABSTRACT

This study, conducted in the field of education, is a relevant reflection on the
presence of indigenous students at the E. M. E. F. . Marechal Rondon urban school.
It aimed to analyze the teaching-learning process of indigenous students and the
methods adopted by this school to make learning more meaningful for them. The
methodology used is based on qualitative research. Field research was conducted
with classes from 1st to 9th grade, and interviews were held with the teachers of
those classes. The study facilitated a better understanding of the educational reality
experienced by indigenous students when they enter urban schools. In addition to
fostering reflection on the importance of the teacher's role as a mediating figure in
pedagogical work, it also became evident that, even if the process of inclusion of
indigenous peoples becomes effective, there is a need for interpreters in the
classroom. This is because one of the existing barriers to the meaningful
effectiveness of learning is rooted in the Portuguese language used in schools.

KEYWORDS: indigenous languages; bilingualism; literacy; school education;
Mebengokre-Kayapo people.
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INTRODUCAO

Mebéngbkre €é a autodenominacdo de um grupo indigena brasileiro
considerado, do seu ponto de vista, duas nacdes distintas, conhecidas como Kayap6
e Xikrin. De acordo com Salanova (2001) e Reis (2001), Xikrin e Kayapd sdo um
mesmo povo, falam variantes da mesma lingua e compartiham inameras
caracteristicas - por exemplo, as atividades de subsisténcia, a estrutura sociopolitica
e as manifestac¢des culturais -, porém nao se classificam na mesma etnia.

Apesar disso, observa-se, na literatura etnografica, relagcbes de costumes
muito similares entre esses povos. Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de
1988, houve a legitimacdo de organizacdo social, costumes, linguas, crencas e
tradicbes dos indigenas, substanciando uma educacdo escolar indigena alicercada
em diferenca, especificidade, interculturalidade e bilinguismo.

Para conhecer a trajetoria do povo Kayapo, foi necessario percorrer seus
caminhos de sobrevivéncia, buscar fontes historicas sobre o assunto e conhecer o
modo de navegacdo na sua sociedade e na constituicdo de suas organizagbes
comunitérias. Nesse percurso, nota-se a dificuldade dos docentes de ministrar suas
aulas nas escolas do espaco urbano e nas comunidades indigenas, motivando a
escolha do tema.

A problematica da pesquisa gira em torno da alfabetizacédo e dos letramentos
dos alunos indigenas Mebéngbkre-Kayap6 da E. M. E. F. Marechal Rondon. Mas
como ocorrem 0s processos de alfabetizacdo e de letramento dos alunos indigenas
nessa instituicdo escolar, localizada na zona urbana de Sado Félix do Xingu,
municipio do Para?

O municipio de Sdo Félix do Xingu, com uma imensa extenséo territorial, é
povoado por indigenas da etnia Mebéngbkre-Kayapd, que influenciam a cultura local
com sua lingua, histérias, costumes, modos de ser e modos de organizar o seu
mundo. Este estudo se faz necessario, pois, a cada ano, a educacado escolar de
estudantes indigenas em escolas ndo indigenas do municipio se apresenta como
um desafio para a rede municipal de ensino no contexto urbano, devido as
dificuldades de implementar politicas publicas e praticas pedagdgicas mais efetivas
na perspectiva da diversidade, em direcdo a uma educacgao inter/multicultural que

possibilite uma educacao para todos.
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Nesse sentido, o objetivo geral desta pesquisa € investigar os processos de
alfabetizacdo e de letramento dos alunos indigenas da etnia Mebéngobkre-Kayapd
matriculados na E. M. E. F. Marechal Rondon.

Por sua vez, os objetivos especificos sdo o0s seguintes:

e sondar os fatores que levam os pais de alunos indigenas a migrar para o espaco
urbano e matricular os filhos nas escolas da cidade;

e analisar os dados de desempenho escolar de alunos indigenas da E. M. E. F.
Marechal Rondon;

e pesquisar as dificuldades encontradas pelos alunos indigenas com a educacao
bilingue;

e investigar as metodologias utilizadas pelos professores no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos indigenas;

e investigar dados de evasao escolar e reprovacao de alunos indigenas.

Por isso, espera-se que a pesquisa possa contribuir para mostrar a importancia
de trabalhar com os alunos indigenas, sempre respeitando e valorizando as suas
peculiaridades culturais, sociais e educacionais no processo de ensino-
aprendizagem, assim como a importancia do papel do professor, do material didatico
e da lingua materna frente a tal processo, na perspectiva de formar cidadaos criticos
e reflexivos que respeitam sua cultura e ressignificam sua identidade cultural na
sociedade.

Esta dissertacdo € apresentada em trés capitulos. O primeiro capitulo contém
uma breve introducdo ao historico, a localizacdo geogréfica e a lingua Mebéngbkre.
O segundo capitulo é dedicado a entender a educacdo escolar indigena, as
metodologias de letramento, a alfabetizacdo de alunos indigenas e as leis que
norteiam o processo de educacado escolar indigena. O terceiro capitulo apresenta a
pesquisa de campo, com a andlise dos resultados e o quadro tedrico da temética. A
conclusao retoma o0s pontos principais deste trabalho e indica perspectivas futuras

de pesquisa.
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1. REVISAO DA LITERATURA

1.1 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA X EDUCAGAO INDIGENA
Para dar énfase a educacdo escolar indigena, € essencial, primeiramente,

que possamos entender como se dad o processo de educacdo indigena. Nesse
sentido, Feitosa e Vizolli (2021, p. 132) concluem que

A partir das narrativas imagéticas de criangas Mébéngdkre-Kayapé em
processo de escolarizacdo, percebemos a destreza e habilidade que elas
tém para se comunicar por meio de desenhos. Tracejo este que nos
possibilitou, com interlocu¢gées de narrativas orais de seis Mé&béngokre-
Kayap6 adultos escolarizados, evidenciar que as criancas interpretam e
representam as aprendizagens da educacado indigena e educacdo escolar
indigena de maneira bem distinta: a educacédo indigena é significada pelo
pertencimento ao territério, integragcdo com o meio ambiente, vida familiar e
comunitaria na aldeia, tradicdo cultural e realizacdo de atividades
desempenhada entre homens e mulheres, ao passo que na educacao
escolar as aprendizagens séo reveladas no contexto educacional ocidental,
com atividades coletivas desenvolvidas no mesmo espaco e tempo, assim
como pro-movidas por professores Kubé (ndo indigenas).

A representatividade das narrativas imagéticas indica que, na aldeia, ha dois
contextos de aprendizagem: o convivio com a familia, alicercado na educacao
indigena Mébéngdbkre-Kayapd Ba kum akre (“eu mostrei a ele/ela”) e Ba kum iarem
(“eu contei a ela/ela”); e a vivéncia escolar, sistematizada pelo mundo dos Kubé (nao
indigenas), que, embora estejam presentes no mesmo territério, ndo se comunicam,
uma vez que nao ha entrelacamento dos diferentes processos educacionais.

Em decorréncia dessa percepc¢do, torna-se relevante pesquisar porque
criangcas Mébéngbkre-Kayapd em processo de escolarizacdo na aldeia representam
as aprendizagens da educacéo indigena e da educacéo escolar indigena de maneira
tdo distinta. E importante ressaltar que as narrativas imagéticas relacionadas as
aprendizagens da educacdo indigena e da educacao escolar indigena, em dialogo
com as narrativas orais, ndo foram concebidas a luz da plena verdade, mas, sim,
como representacdo de sujeitos que participam do processo de escolarizacdo na
aldeia. De acordo com essa concepcao, ndo pretendemos esgotar 0 assunto, uma
vez que a tematica abordada foi pouco pesquisada no campo académico, sobretudo
ao considerar que a representacdo imagética sempre estd sujeita a uma
ressignificacao.

Tendo, por base, o estudo realizado por Leni Barbosa Feitosa e Idemar Vizolli
na aldeia Gorotire e comparando-o com praticas vivenciadas por mim ao longo da
minha pesquisa e com praticas dos alunos indigenas Mébéngokre-Kayapo, pode-se

inferir que, de fato, a educacéo indigena, mesmo com toda a influéncia da educacéo
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escolar ndo indigena, esta viva e forte, ao ponto de os estudantes serem capazes de
aprender o conhecimento formal dos Kubé sem esquecer sua identidade, passada

de pai para filho.

1.1.1 Educacéo escolar indigena na contemporaneidade

A mera obrigatoriedade do reconhecimento da diversidade cultural no Brasil
tem um cardter antipedagogico que deve ser neutralizado, porque acirra
preconceitos e resisténcias (Souza, 2012) quando as leis ndo provocam nos
cidadaos uma reflexao sobre as intencdes que motivam sua existéncia.

O ensino de conteudos relativos a historia e a cultura dos habitantes
originarios da América do Sul nas escolas do pais €, de maneira mais imediata, uma
medida compensatéria pensada para auxiliar na reversdo da posicdo estrutural
degradada dos amerindios no seio da sociedade; e para tentar, minimamente,
redimir as dividas histéricas acumuladas pela civilizacdo brasileira com 0s povos
originarios americanos. As escolas sao, portanto, instrumentos de transformacao
social, ampliando a capacidade de tolerancia das futuras geracdes e desfazendo
preconceitos antigos sobre os “selvagens” e “primitivos”.

Outra motivacdo imediata é a de servir como oportunidade historica singular
gue se abre ao conjunto da sociedade brasileira. Para entender essa conjuntura de
implementagdo de um projeto de “reconstrugdo nacional” — ou melhor, de
“reconstrugao (inter)nacional no interior do Brasil” — corretamente, é preciso partir do
reconhecimento de que o conceito “indio” esta vinculado a esteredtipos genéricos
produzidos pelo senso comum europeu e brasileiro ao longo dos séculos, desde a
época de Cabral, mas também remete ao conceito juridico de “imediato”, que se
traduz melhor pelas ideias de nativo, autéctone, originario, aborigene e ocupante
antecessor para uma legislacdo que veio copiada dos estrangeiros (aléctones)
colonizadores.

Desde a Constituicdo Federal de 1988, os direitos originarios foram
consolidados no enquadramento juridico da sociedade brasileira, agora pluriétnico e
intercultural. Os agentes amerindios deixaram de ser reduzidos a objetos e
passaram a ser reconhecidos como agentes autbnomos e como sujeitos capazes de
autodeterminacdo e de protagonismo, em respeito aos seus valores e aos seus

interesses culturais especificos.
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No entanto, as rotinas coloniais (Oliveira, 1998) perduram, intactas, nas
formas de organizacdo, de decisdo e de funcionamento das instituicbes publicas e
privadas do pais, mesmo depois de trés décadas de vigéncia dessa nova ordenacgao
juridica. Os vicios do racismo e do preconceito estdo presentes no cotidiano
nacional.

O maior prejuizo sofrido, entdo, € a perda de autonomia territorial por quase
todas as comunidades autOctones, situacdo agravada no sul do Brasil, onde
sobrevivem, em grande parte dos casos, em pequenas ilhas tradicionais cercadas
por latifundios, propriedades privadas e areas urbanas por todos os lados. Perdas
irreversiveis — contabilizando milhdes de mortes por doencas, massacres, estupros,
escravidao, servidao, destituicAo das terras tradicionais e impactos deletérios
produzidos nos sustentos dos povos originarios — ocorreram por grandes obras de
engenharia e outras formas de degradacao social e ambiental.

Vicios e preconceitos étnicos estdo arraigados na consciéncia das geracdes
mais velhas, que, hoje, controlam as instituicdes da nacgéo, ainda acreditando que os
amerindios sdo meros objetos (fésseis vivos) do passado e (supostamente) estédo
em vias de desaparecimento. A Constituicdo Federal ndo produziu, ainda, a
profunda transformacédo social esperada, e falta muito para que se concretize um
Estado intercultural no Brasil.

Resta-nos projetar um futuro em que as novas geracdes consolidem outras
formas de relacéo e se tornem capazes de estabelecer maior simetria e mais dialogo
com as alteridades originarias, atingindo um novo perfil de civilizacdo, enriquecido
pelas ciéncias nativas — ciéncias do concreto, segundo Claude Lévi-Strauss (1977).

Assim, 0 combate aos preconceitos étnicos e raciais no pais ndo é para
estimular remorsos e amargurar sentimento de culpa, mas para se deixar
transformar pelas sabedorias nativas, bebendo da fonte de inspiracdo dos saberes e

dos fazeres dos grupos originarios.

Embora a violéncia civilizada, praticada ao longo da histéria, deva figurar
como fonte de debate prioritario sobre os povos originarios, ha que se
vislumbrar a sobrevivéncia de mais de duas centenas de etnias amerindias,
superando genocidios e etnocidios até hoje, como produto de estratégias
bem-sucedidas de relacdes interétnicas e de interacdo com agentes
privados e servidores do Estado. Ha que se valorizar a perspicacia dos
nativos, suas formas proprias de produzir conhecimentos e de estabelecer
interacdo com forasteiros, com valores e crengcas cosmoldgicas
radicalmente distintas das ocidentais que fundamentam nossa nacdo. Ha
gue trazer aos nossos termos cientificos e filosoficos os saberes originarios,
reconhecer as contribuicbes herdadas pelo Brasil em termos de patriménio
genético e conhecimentos tradicionais associados na alimentagdo, no
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sustento, na ambientacdo e mesmo na imaginacdo de muitos brasileiros.
(Bergamaschi, 2012, p. 19)

Por educacao indigena, entendem-se 0s processos proprios de producéo e de
transmissdo de conhecimentos dos povos nativos do territério brasileiro, os quais
permitem cultivar a terra, cacar, pescar e encontrar as substancias para a cura de
enfermidades na natureza. Desenvolve-se com a participacdo de todo o grupo
social; desse modo, é assumida como responsabilidade coletiva.

Segundo Silvia Lucia (2018), em abordagem “dos jesuitas a
contemporaneidade”, o modelo de escola imposto pelos colonizadores deixou
marcas profundas na histéria da educacdo escolar dos povos indigenas. E verdade
gue os primeiros missionarios, sobretudo os jesuitas, preocuparam-se com aprender
as linguas dos povos litoraneos classificadas na familia tupi-guarani. S&o
conhecidos os textos produzidos por esses missionarios, a exemplo dos autos
teatrais. Ha, também, uma graméatica de lingua Tupinamba elaborada por Pe.
Anchieta no século XVI; essa era, entdo, “a lingua mais usada na costa do Brasil”
(Rodrigues, 2005, p. 35). O aprendizado das linguas indigenas servia ao proposito

de realizar um trabalho catequético com maior eficcia.

As primeiras escolas para indigenas — e n&o indigenas -, centradas na
catequese, ignoraram as instituicbes educativas indigenas e executaram
uma politica destinada a desarticular a identidade das etnias, discriminando
suas linguas e culturas, que foram desconsideradas no processo educativo.
(BESSA FREIRE, 2004, p. 11)

Mediante tais constatacdes, avalia-se e reflete-se, constantemente, sobre os
efeitos da educacdo formal escolar em comunidades indigenas, os quais estao
empenhados em redesenha-las a partir de experiéncias pedagogicas modelares.
Nesse sentido, varios aspectos de ordem juridica tém que ser considerados e
normatizados nos proximos passos. A escola indigena, como executora de uma
experiéncia pedagdégica peculiar, deve ser legitimada a partir da criagdo da categoria
escola indigena junto aos sistemas estaduais e municipais de ensino.

Assim, a especificidade da educacdo intercultural serd assegurada, e as
escolas poderdo ter acesso aos diversos programas de desenvolvimento da
educacao fundamental. Para que a regulamentacdo da categoria escola indigena se
efetue, é necessario que o Conselho Nacional e os Conselhos Estaduais de
Educacdo avancem no que tange a normatizacbes que atendam ao direito a

diferenca, garantido na legislagéo.
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Conforme afirma Silvia Lucia (2018), nos anos 1960, a Fundac&o Nacional do
indio (FUNALI) estabeleceu um convénio com o Summer Institute of Linguistics (SIL),
entidade religiosa estadunidense, para a oferta de educagédo escolar aos povos
indigenas. Todavia, essa entidade, que se apresentava como formada por linguistas,
tinha o objetivo de traduzir a Biblia para as linguas indigenas, sendo, portanto, uma

nova catequese.

A face com que o S.l.L., se apresentava nos meios académicos, quando de
seu estabelecimento no Brasil, era a de linguistas. Mas todos sabiam, e
seus integrantes e dirigentes ndo o ocultavam — que sua base financeira
provinha da Wycliffe Bible Translators — entidade que se destina a promover
trabalhos em grupos nado alfabetizados com o objetivo de prover-lhes
programas educativos e a traducdo do Novo Testamento. (Leite, 2012)

O programa implementado pelo SIL também é chamado de modelo de
transicdo, uma vez que as linguas indigenas tinham presenca nas escolas somente
nos dois primeiros anos, na fase inicial de aquisicdo da escrita, configurando uma
situacdo de bilinguismo subtrativo, nos termos de Maher (2007). O SIL investiu na
producao de cartilhas, as quais, na analise de Melia (1979), traziam “a lingua sem a
lingua”, pois as frases eram construidas pelos linguistas e nao pertenciam a um
contexto real de uso.

A educacdo escolar € apenas uma das formas encontradas pela civilizagédo
para sistematizar o processo de socializacdo de seus membros. Importa, pois,
diferenciar “educacao indigena” de “educacdo escolar indigena”: a educacédo
indigena ndo se encerra nem jamais se encerrard na escola. Essa instituicdo foi
forjada para transmitir certos conhecimentos e o faz a partir de preceitos e de
condi¢cBes que estdo distantes de ser universais. Bergamaschi (2012, p. 7) afirma o
seguinte: “Acredito na existéncia de um fundo humano comum que nos permite o
dialogo, a comunicacdo entre as diferentes culturas, mesmo que haja alguns
elementos incompreensiveis”.

Os povos indigenas mantém vivas suas formas préprias de educacdo, que
podem contribuir na formulacdo de uma politica de educacgéo escolar capaz de
atender a anseios, interesses e necessidades atuais, diante das lutas por respeito e
valorizacdo da pluralidade e da autonomia de suas geracdes. Muitas vezes, as
propostas indigenas de escola provocam resisténcia, e iniUmeras buscas apontam

novas possibilidades de inovacéo educacional.
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A obra Povos indigenas e educacédo (Luciano, 2006) coloca a disposicao de
estudantes, professores e pessoas que tém interesse no tema aspectos da historia,
da cultura, dos modos de vida e dos saberes dos povos que dividem conosco a
“Terra Brasilis”. E uma obra que possibilita o didlogo étnico-cultural, cuja condicdo
basica € o reconhecimento do outro como interlocutor legitimo, embasando a
interacdo no respeito a esse outro com o qual dispomos a dialogar. O respeito aos
povos indigenas supfe conhecé-los, a fim de reconhecé-los nos seus modos de
viver. Por isso, a proposta desta dissertacdo se concretiza em torno de oferecer

varios estudos que contribuam para aproximar a educacao e os povos indigenas.

As comunidades, os povos e as nag¢les indigenas sdo aquelas que,
contando com uma continuidade histérica das sociedades anteriores a
invasdo e a colonizagdo que foi desenvolvida em seus territérios,
consideram a si mesmos distintos de outros setores da sociedade e estao
decididos a conservar, a desenvolver e a transmitir as geragfes futuras
seus territérios ancestrais e sua identidade étnica como base de sua
existéncia continuada como povos, em conformidade com seus préprios
padrdes culturais, suas instituicbes sociais e seus sistemas juridicos.
(LUCIANO, 2006, p. 27)

Estudar a histéria e os modos de vida dos povos indigenas nos aproxima de
aspectos importantes da nossa ancestralidade. Mas, igualmente, esses povos
guerem se mostrar na atualidade, querem dialogar com as sociedades nao
indigenas que os cercam e escolheram a escola nas aldeias para aprender o
sistema de vida fora dali, com o qual necessitam, cada vez mais, manter relacdes
estreitas de contato, quer para a comercializacdo do artesanato, quer para usufruir
de politicas publicas que Ihes sao dirigidas, como salude, acesso a terra e demais
bens.

Cada povo indigena tem seu sistema proprio de educacdo fundamentado em
trés aspectos principais, que formam uma unidade: a economia da reciprocidade; a
casa, 0 patio como um espaco educativo doméstico da familia e da rede de
parentesco; a religido, como concentracdo simbodlica de todo sistema — rituais e
mitos. (Melia; Temple, 2004). Contudo, muitas aldeias adotam a escola como um
meio de aprender o sistema de vida fora dali e de dialogar com as sociedades do
entorno.

Se, por um lado, observamos as sociedades indigenas interessadas em
conhecer o modo de vida ndo indigena e em qualificar o dialogo intercultural, por

outro, professores das escolas da sociedade nao indigena também querem
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desenvolver propostas didatico-pedagogicas mais condizentes com a realidade atual
dos povos que compdem a diversidade cultural brasileira.

Contudo, necessitam de informacdes e de formacdo acerca da temética
indigena. A ideia é disponibilizar informacgdes, reflexdes e sugestdes que fomentem
atividades didatico-pedagodgicas acerca dos povos indigenas contemporaneos.

Portanto, a proposta € viabilizar agdes que cumpram o objetivo de, realmente,
dialogar com professores e estudantes por meio de uma linguagem clara, direta e
simples — sem simplificagoes.

Para que as escolas indigenas sejam respeitadas de fato e possam oferecer
uma educacdo escolar especifica e intercultural integrada ao cotidiano das
comunidades indigenas e, também, em escolas néo indigenas, torna-se necessaria
a criacdo de uma categoria para garantir uma autonomia no que se refere as
politicas educacionais, ao proprio projeto pedagoégico, aos recursos financeiros
publicos para a manutencdo do cotidiano escolar e a plena participacdo no
funcionamento escolar.

Portanto, a educacao indigena designa o processo pelo qual cada sociedade
internaliza um modo particular de ser, garantindo sua sobrevivéncia em sua
reproducdo. Isso diz respeito ao aprendizado de processos e valores de cada grupo,
bem como de padrbes de relacionamento social internalizados na vivéncia cotidiana
dos indigenas com suas comunidades. Nao h4, nas sociedades indigenas, uma
instituicdo responsavel por esse processo: toda a comunidade é responsavel por
fazer com que as criancas se tornem membros sociais plenos.

Vista como processo, a educacdo indigena € uma maneira pela qual os
membros de uma sociedade socializam as novas geracdes, objetivando a
continuidade de valores e instituicdes considerados fundamentais. E o processo pelo
qual se forma o tipo de homem e de mulher que, segundo os ideais de cada

sociedade, corresponde a verdadeira expressdo da natureza humana.

1.2 MARCOS LEGAIS DA EDUCAQAO ESCOLAR INDIGENA

Para que o conhecimento seja amplo, e a atencdo seja voltada a educacao
escolar indigena, é necessario percorrer os caminhos do saber sobre o tratamento
dado pelas politicas publicas a questao da educacdo, em consonancia com o que as
comunidades indigenas convivem e, de fato, querem e necessitam. Sendo assim, &

preciso que os sistemas educacionais estaduais e municipais considerem a grande
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diversidade cultural e étnica dos povos indigenas no Brasil; e que revejam seus
instrumentos juridicos e burocraticos, uma vez que foram instituidos para uma
sociedade que se representou, sempre, como homogénea.

Sem que isso aconteca, dificimente propostas alternativas para o
funcionamento das escolas indigenas poderao ser viabilizadas. Entdo, é preciso que
os Conselhos Estaduais de Educacdo e os Técnicos de Secretarias Estaduais e
Municipais conhecam as especificidades da educagdo escolar indigena e as
considerem em suas tomadas de decisdo. Todas as decisdes devem ser debatidas
com os povos indigenas que, futuro, receberdo os frutos dessa educacéo
formalizada.

Rever a construcdo e a implementacdo de propostas curriculares relevantes
politicamente e sensiveis culturalmente requer, por parte das pessoas responsaveis
por tal tarefa - gestores e professores das escolas indigenas - que avaliem as
praticas curriculares em andamento. Sua atencdo e sua atuacdo devem ser no
sentindo de promover o exercicio da plena cidadania, da interculturalidade e do
respeito as préticas linguistico-culturais.

Com a Constituicdo de 1988, assegurou-se, aos indigenas brasileiros, o
direito de permanecer indigenas, isto €, de manter suas linguas, suas culturas e
suas tradicdes. Ao reconhecer que os indigenas poderiam utilizar suas linguas
maternas e seus processos de aprendizagem na educacao escolar, instituiu-se a
possibilidade de a escola indigena contribuir para o processo de afirmacao étnico-
cultural desses povos e de ser um dos principais veiculos de assimilacdo e de
integracao.

Subsequentemente a Constituicdo, leis que tratam da educacao, como a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional e o Plano Nacional de Educacao, tém
abordado o direito dos povos indigenas a uma educacdo pautada pelo uso das
linguas maternas, pela valorizacdo dos saberes milenares desses povos e pela
formacao dos proprios indigenas para atuar como docentes e/ou tradutores em suas
comunidades. Comparativamente ao que acontecia ha algumas décadas, trata-se de
uma verdadeira transformacdo em curso, que tem resultado em préticas inéditas a
partir de uma nova funcédo social para a escola em terras indigenas.

O processo de educacao indigena tem elegido propositos similares ao da
realidade de convivio, seguidos de movimentos interculturais indigenas. Com o

surgimento de ordenamentos juridicos em ambito federal, detalhamentos e
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normatizacdes sao encontrados nas esferas estaduais, por meio de leis especificas
gue adequam preceitos nacionais as particularidades locais.

Encontram-se, no Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
(RCNEI), fundamentos politicos, histoéricos, legais e antropoldgicos de uma proposta
de educacdo escolar indigena conforme sdo expressos pelas comunidades
indigenas e por algumas de suas organizacfes. Seus destinatarios principais sao
agentes dos sistemas de ensino estaduais e municipais e de 6rgdos afins, que,
apenas muito recentemente, viram-se ligados a execucdo de uma politica
educacional formulada para as escolas indigenas. Nesse contexto, apresenta-se 0
marco geral das varias situacdes escolares indigenas, o qual referencia questdes
comuns a todo processo educacional indigena, como a necessidade de construcao
de programacdes curriculares e de projetos histéricos e étnicos especificos.

O RCNEI resulta de marcos historicos precisos: o estado atual das praticas e
da discussao tedrica sobre a educacdo escolar indigena e a recente insercédo das
escolas indigenas nos sistemas educacionais. Sua formulacdo ndo foi calcada ou
inspirada em uma Unica experiéncia concreta. A pretensdo dessa referéncia é
fornecer acdoes de implementacdo e de desenvolvimento as praticas pedagogicas
das escolas indigenas. Ha partes do documento que propdem cursos de formacao
de professores para atuar nas escolas indigenas e na formacdo de professores
indigenas (indigenas e nao indigenas), fundamentando metas, também, a respeito
da pluralidade e da diversidade intercultural.

A interculturalidade é um conceito que promove politicas e praticas que
estimulam a interacdo, a compreensdo e 0 respeito entre diferentes culturas e
grupos étnicos. Assinala uma politica cultural e um pensamento de oposi¢cao nao
baseados, simplesmente, no reconhecimento ou na inclusdo, mas também dirigidos
a uma transformacéao estrutural e socio-historica.

O dialogo respeitoso entre a realidade de convivio e 0os conhecimentos vindos
de diversas culturas humanas € a realizacdo da interculturalidade, e a escola
indigena deve tornar possivel essa relacdo entre educacéo escolar e a propria vida
em sua dindmica historica. Agindo assim na escola, que abre espago para a
identificacdo de alguns dos problemas sociais frequentes em determinada
comunidade, sdo construidos opinides, atitudes e procedimentos que deverao apoiar

as solucoes possiveis de tais problemas.
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Os principios contidos nas leis dédo abertura para a construcdo de uma nova
escola, que respeite o desejo dos povos indigenas por uma educacdo que
valorize suas préticas culturais e Ihes dé acesso a conhecimentos e praticas
de outros grupos e sociedades. Uma normatizacdo excessiva ou muito
detalhada pode, ao invés de abrir caminhos, inibir o surgimento de novas e
importantes praticas pedagdgicas e falhar no atendimento a demandas
particulares colocadas por esses povos. A proposta da escola indigena
diferenciada representa, sem ddvida alguma, uma grande novidade no
sistema educacional do pais, exigindo das instituicbes e Orgaos
responsaveis a definicdo de novas dindmicas, concepcdes e mecanismos,
tanto para que essas escolas sejam de fato incorporadas e beneficiadas por
sua inclusdo no sistema, quanto respeitadas em suas particularidades
(RCNEI, pag. 34).

Note-se que as legislacdes vigentes garantem uma escola que respeite e
valorize as identidades culturais dos povos indigenas, que adote um curriculo
participativo, que facilite o aprendizado de modo significativo e que contemple as
necessidades pedagdgicas e culturais de cada povo indigena, mas que, acima de
tudo, propicie aos estudantes indigenas o desenvolvimento pleno de suas

capacidades, sem limitar o direito de viver sua identidade sociocultural.

1.3 HISTORICO DA EDUCACAO BILINGUE

Aos processos educativos das sociedades indigenas, veio somar-se a
experiéncia escolar, com as varias formas e modalidades que assumiu ao longo da
histéria. A escola tem assumido essa relacdo entre os conhecimentos proprios e 0s
conhecimentos das demais culturas. Chama-se atencéo para as contribuicdes que a
educacdo escolar especifica e diferenciada pode dar ao exercicio da cidadania
indigena.

No sistema nacional de educacao, a escola indigena é um direito que deve
estar assegurado por uma nova politica publica a ser construida, atenta e respeitosa
ao patrimonio linguistico, cultural e intelectual dos povos indigenas. Esse esforco de
projetar uma nova educacdo escolar indigena sO6 sera concretizado com a
participacdo direta dos principais interessados - 0os povos indigenas, por meio de
suas comunidades educativas.

No Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI),
encontramos que todo projeto escolar s6 serd escola indigena se for pensado,
planejado, construido e mantido pela vontade livre e consciente da comunidade. As
tradi¢cdes culturais, os conhecimentos acumulados, a educacao das geracfes mais

novas, as crengas, O pensamento e a pratica religiosa, as representacdes
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simbdlicas, a organizacdo politica e os projetos de futuro sdo consolidacéo
sociocultural das sociedades indigenas e, na maioria dos casos, manifestos no uso
de mais de uma lingua. Mesmo o0s povos indigenas que sdo, hoje, falantes
monolingues de lingua portuguesa continuam a usar a lingua de seus ancestrais
como um simbolo poderoso para onde confluem muitos de seus tracos de
identificacdo, constituindo, assim, um quadro de bilinguismo simbdlico importante.

Uma educacao escolar de qualidade, intercultural e bilingue (ou multilingue) é
reivindicacédo e parte dos projetos de vida de comunidades, povos e organizagbes
indigenas. A lingua indigena deve, também, entrar no curriculo, no caso de
comunidades bilingues, como um de seus principios: lingua indigena como primeira
lingua.

Portanto a apropriacdo linguistica é a capacidade que o homem tem de
utilizar a linguagem, caracteristica universal da espécie humana. A linguagem serve
para que seres humanos possam fazer muitas coisas; a linguagem tem muitas
funcdes. A linguagem é, quase sempre, 0 meio mais importante pelo qual os povos

constroem, modificam e transmitem suas culturas.

O homem usa a linguagem para expressar seus pensamentos, suas
emocdes e sentimentos, seus sonhos, seus desejos e intencdes; pode usa-
la para convencer e para construir discursos politicos; para fazer poesias,
descri¢des, fatos. E a linguagem, também, que nos permite criar narrativas,
cantos, rezas e mitos, espacos onde buscamos dar sentido para a nossa
prépria existéncia. A linguagem ndo é somente um instrumento de
expressdo humana; ndo € apenas um instrumento de comunicacao entre o
homem e seus semelhantes, entre 0 homem e suas entidades divinas. Ela
serve, também, para dar nomes as coisas e as pessoas, para organizar
coisas e pessoas em categorias. A linguagem serve para pensar e avaliar o
mundo; serve para raciocinar, fazer operacdes, planejar acbes. Gragas a
faculdade da linguagem os homens transmitem conhecimentos ja adquiridos
e aumentam, o tempo todo, 0 seu saber, adquirindo novos conhecimentos.
(Brasil, 1998, p. 113)

Por meio do uso da linguagem, a maneira de viver de um povo € expressa e
passa, constantemente, por reavaliagdo de uma geracdo para outra. Os modos
especificos de usar a linguagem séo, por isso, como documentos de identidade de
um povo em determinado momento de sua histéria.

Apesar do direito garantido em leis (Menezes, 2018), os indigenas sabem, em
tese, 0 que seja uma educacdo diferenciada. Os docentes tém encontrado
dificuldades para que essa educacdo deixe ser uma proposta no papel para se
tornar uma realidade. Um dos principais obstaculos € como ministrar o ensino da

lingua portuguesa como segunda lingua.
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Entre os Mebéngbkre, o processo de ensino bilingue adotado ainda se
encontra em fase de transicdo na visao indigenista integracionista. O ensino da
lingua portuguesa e da lingua Mebéngbdkre acontece de forma descontextualizada
das necessidades e das realidades dos indigenas.

Para efetivar uma educacdo especifica, diferenciada e bilingue, faltam
materiais didaticos baseados no cotidiano indigena que visem ao fortalecimento e a
valorizagdo das culturas e das tradi¢Ges indigenas.

No entanto, a acdo metodoldgica da escola também reflete, muito
diretamente, a influéncia do pensar sobre a lingua dessas orientacfes, adotadas
com maiores cuidados e, principalmente, por meio de uma critica aos pressupostos
que subjazem a cada proposta metodoldgica de alfabetizacdo - nesse processo, a
integralizacéo da lingua.

As linguas do repertorio verbal do aluno bilingue influenciam-se mutuamente.
Essa influéncia vai aparecer de formas diferenciadas e quase sempre permanece
por toda a vida do individuo bilingue. Quando dois bilingues se comunicam, por
exemplo, frequentemente fazem uso alternado das linguas, ou em uma mesma
sentenca ou em sentencas diferentes.

Conforme D’Angelis e Veiga (2000), porém, no processo de alfabetizacéo
bilingue, existem coisas que ndo podem ser feitas, como alfabetizar em duas linguas
ao mesmo tempo.

Para os autores, a alfabetizacdo em lingua materna deve anteceder a
alfabetizacdo na segunda lingua. As justificativas para essa afirmacdo vém de
fatores como manutencdo da autoestima e da autoconfianca do aluno e
possibilidade de completo desenvolvimento das competéncias linguisticas do aluno
em sua propria lingua.

Sao apresentados dois modelos diferentes de programas bilingues adotados

pelas comunidades do sul do Brasil.

(i) Programas Bilingues de SubstituicAo e Transicdo. Neste modelo, a
alfabetizacéo inicial é feita na lingua indigena, mas o objetivo principal é
mais tarde, substituir a lingua nativa dos alunos pela lingua portuguesa
em todas as disciplinas.

(i) Programas Bilingues de Manutencdo ou Vitalizacdo Linguistica. Neste
modelo, a alfabetizagdo comeca pela lingua materna e sé depois, 0s
alunos sédo alfabetizados em portugués. O objetivo é desenvolver a
competéncia das criancas nas duas linguas. A lingua nativa permanece
como a lingua de instrucdo em todas as séries posteriores. (D’Angelis;
Veiga, 2000, p 45)
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Como as sociedades indigenas sdo pequenas se comparadas com a
sociedade majoritaria, suas criancas aprenderdo a usar, oralmente, as linguas
indigenas, de forma adequada a todas as situacfes sociais, no proprio convivio
diario.

Os alunos indigenas, quando comecam a frequentar a escola, ja tém muito
conhecimento sobre o uso oral de sua primeira lingua, seja qual for. A experiéncia
oral que a crianga leva para a escola € a da conversacdo do dia a dia com as
pessoas com as quais convive e com as quais compartilha referéncias culturais.

Outra funcéo da escola € desenvolver a competéncia necessaria para que 0s
alunos possam entender e falar dos novos conhecimentos introduzidos pelo sistema
escolar. Essa competéncia oral devera ser desenvolvida, inicialmente, em lingua
indigena, se essa for a primeira lingua dos alunos; caso contrario, em lingua
portuguesa.

A escola ter, como objetivo, simplesmente, alfabetizar seus alunos: tem o
dever de criar condi¢cdes para que aprendam a escrever textos adequados as suas
intencdes e aos contextos em que serao lidos e utilizados. O aprendizado da escrita
em portugués tem, para os povos indigenas, funcbes muito claras: defesa e
possibilidade de exercer sua cidadania; e acesso a conhecimentos de outras
sociedades.

As experiéncias em andamento e as vivenciadas tém demonstrado que, com
0 passar do tempo, a medida que essas sociedades se conscientizam de que sua
atitude negativa em relacao a escrita de sua lingua materna é fruto de politicas e de
imposicdes externas, a situacdo se modifica, e 0 uso da lingua indigena escrita
passa a fazer sentido e a ser desejavel. E verdade que a escrita das linguas
indigenas é uma questdo complexa e precisa ser pensada com cuidado, discutindo-
se, amplamente, todas as suas implicacfes. Mas nao sao verdadeiras as afirmacfes
utilizadas para desencorajar 0 uso escrito dessas linguas.

Mas as funcbes da escrita em lingua indigena nem sempre sdo téo
transparentes. Ha sociedades indigenas que nao querem fazer uso escrito de suas
linguas tradicionais. Geralmente, essa atitude transparece no inicio dos processos
de educacédo escolar indigena: a urgéncia da necessidade de aprender a ler e a
escrever em portugués € percebida, ao passo que a escrita em lingua indigena nao

€ vista como necessaria.
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1.4 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: UM ENFOQUE NO ALUNO

Ao acompanhar os ritos das formas de aprender dos povos indigenas, os
quais tém caracteristicas que podem representar as fases da formacéo do individuo,
um valor significativo de informagéo contribui com seu desenvolvimento como
leitores e aprendizes. Partindo, entdo, para o contexto da alfabetizacdo e do
letramento, o ritmo desta pesquisa apresenta algumas consideracdes sobre a
utilizacdo dos materiais com que se trabalha com os alunos indigenas em sala de
aula. Assim, percebe-se que a pratica da leitura e da escrita, para os estudantes
indigenas, tem sido um constante desafio.

No que se refere a educacao indigena e a educacédo escolar indigena, ha um
destaque da primeira, que € o reconhecimento do que se vive desde os primérdios,
a cultura mediante as representacdes da ancestralidade tribal. Logo, o
reconhecimento do processo de educacdo escolar indigena perpassa pela
associacao e pela assimilacdo da educacéo institucionalizada, que, muitas vezes, é
imposta para as comunidades indigenas sem sequer uma consulta prévia aos
pOVOS.

Pretende-se, com esta pesquisa, apontar novas formas de abordagem de
leitura e de escrita com o uso da linguagem indigena na escola, envolvendo uma
aprendizagem continua em suas formas de aprender. O individuo que |é bastante
esta mais integrado ao seu meio, porém a leitura ndo €, simplesmente, decifrar. O
ato de ler € bem mais do que a definicdo da palavra propriamente dita; € entender,
interpretar, debater e comparar. Por meio da leitura, podemos conhecer nosso
préprio contexto e as especificidades do lugar em que habitamos.

Na perspectiva dos estudos de alfabetizagdo e de letramento, refletimos sobre
a leitura e a escrita no contexto indigena nas escolas nao indigenas, tomando a
escola indigena como parametro. Essas abordagens muito tém sido ponto de partida
de discussbes nos palcos escolares. A partir da educacéo formal, os simbolos e as
letras tornaram-se elementos fundamentais para o conhecimento dos codigos nao
indigenas e para sua ascensao individual e coletiva.

A alfabetizacdo tem tudo a ver com a escrita alfabética; € um ensino com o
objetivo de dominar o alfabeto, seja na escrita, seja na leitura. Pode-se dizer que
uma pessoa alfabetizada é capaz de ler e escrever no sistema alfabético vigente.
Essa pessoa conhece todas as letras, sabe formar silabas e, com as silabas, sabe

formar palavras e frases.
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Entende-se, entdo, que a alfabetizacdo € a acdo de ler e escrever. Por sua
vez, o letramento € a utilizacdo dessa tecnologia em praticas sociais de leitura e de
escrita. Segundo Soares (2003), de nada adianta aprender uma técnica e ndo saber
usa-la. Assim, devemos ensinar a técnica, mas também envolvé-la nas préticas
sociais de leitura e de escrita, independentemente de para quem se ensina.

A alfabetizacdo é a aquisicdo de habilidades especificas que servem de base
para o aprendizado geral. E um processo que comeca e termina, geralmente, nos
anos iniciais. O letramento é um sinénimo de alfabetizacdo que leva em conta os
contextos em que se sabe ler, escrever e se comunicar, a linguagem como um
produto social.

Enquanto a alfabetizagdo leva em conta a capacidade de juntar letras e
formar palavras, o letramento avalia a interpretacdo de contextos e de textos. Em
Soares (2004, p. 17), aprender a ler e a escrever € alfabetizar-se, deixar de ser
analfabeto, tornar-se alfabetizado, adquirir a “tecnologia” do ler e do escrever,
envolver-se nas praticas sociais de leitura e de escrita. Tudo isso tem consequéncia
sobre o individuo e altera seus aspectos sociais, psiquicos, culturais, politicos,
cognitivos, linguisticos e, até mesmo, econémicos.

Do ponto de vista social, a introducdo da escrita em um grupo até entdo
agrafo tem efeitos de natureza social, cultural, politica econdmica e linguistica sobre
esse grupo. O “estado” ou a “condigdo” que o individuo ou grupo social passam a
ter, sob o impacto dessas mudancas, € designado literacy — estado ou condicdo que

assume aquele que aprende a ler e a escrever.

A diferenca entre alfabetizacdo e letramento fica clara também na area
das pesquisas em Educacdo, em Historia, em Sociologia, em Antropologia.
As pesquisas que se voltam para o estudo do numero de alfabetizados e
analfabetos e sua distribuicdo (por regido, por sexo, por idade, por época,
por etnia, por nivel socioecondmico, entre outras variaveis), ou que se
voltam para o nUmero de criancas que a escola consegue levar a
aprendizagem da leitura e da escrita, na série inicial, sdo pesquisas sobre
alfabetizacdo; as pesquisas que buscam identificar os usos e préticas
sociais de leitura e escrita em determinado grupo social (por exemplo, em
comunidades de nivel socioecondmico desfavorecido, ou entre criancas, ou
entre adolescentes), ou buscam recuperar, com base em documentos e
outras fontes, as praticas de leitura e escrita no passado ( em diferentes
épocas, em diferentes regides, em diferentes grupos sociais) sdo pesquisas
sobre letramento. (Soares,2004, p. 23)

Os estudos de Soares (1989) abordam temas significativos no campo da
alfabetizacdo, dos quais se desdobram principios e métodos: propostas didaticas,
prontiddo, dificuldade de aprendizagem, concepcdo de alfabetizacdo, métodos,
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fatores determinantes de sucesso ou fracasso na aprendizagem da leitura e da
escrita, caracterizacdo do alfabetizador, sistema fonolégico e sistema ortografico,
cartilhas, avaliacdo, formacao do alfabetizador, lingua oral e escrita, conceituacéo de
lingua escrita, letra de forma e letra cursiva, literatura para alfabetizando.

Soares (2019) afirma que, na histéria da alfabetizacdo no Brasil, o principal
propulsor das mudancas de paradigma e de concepcdo de meétodos tem sido o
persistente fracasso da escola em levar as criangas ao dominio da lingua escrita.

Contextualizando os histéricos no que se refere a alfabetizacdo, temos o seguinte.

Até os anos 1980, via-se no método a solucdo para o fracasso na
alfabetizacéo, nesse periodo sempre concentrado na classe ou série inicial
do ensino fundamental, traduzindo-se em altos indices de reprovacao,
repeténcia, evasdo. Como o fracasso persistia a despeito do método em
uso, a cada momento um novo método era tentado, e assim o péndulo
oscilava: ora uma ou outra modalidade de método sintético, ora outra
modalidade de método analitico: silabico, palavracao, fonico, sentenciagéo,
global. (Soares, 2019, p. 23)

Nos anos 1980, o construtivismo surge como uma alternativa de combate ao
fracasso em alfabetizacdo. Reconhecendo que as causas do fracasso eram,
sobretudo, de natureza social (Ferreiro; Teberosky, 1986, p. 17), propunha-se que a
solucdo para combater os altos indices de reprovacdo na aprendizagem inicial da
lingua escrita seria ndo um novo método, mas uma nova concepcao do processo de
aprendizagem da lingua escrita, “tendo como fim ultimo o de contribuir na solugao
dos problemas de aprendizagem da lectoescrita na América Latina, e o de evitar que
o sistema continue produzindo futuros analfabetos” (Ferreiro; Teberosky, 1986, p.
32).

Entretanto, nos anos iniciais do século XXI, apesar da hegemonia exercida
pelo construtivismo nas duas décadas, anteriores, o fracasso em
alfabetizacdo persiste, embora esse fracasso, agora configure-se de forma
diferente: enquanto, no periodo anterior, o fracasso, revelado por meio
sobretudo de avaliagBes internas a escola, concentrava-se na série inicial
do ensino fundamental, a entdo geralmente chamada “classe de
alfabetiza¢do”, o fracasso na década inicial do século XXI é denunciado por
avaliagbes externas a escola - avaliagdes estaduais, nacionais e até
internacionais -, e jA ndo se concentra na série inicial da escolarizagdo, mas
espraia-se ao longo de todo o ensino fundamental, chegando mesmo ao
ensino médio, traduzindo em alto indice de precéario ou nulo dominio da
lingua escrita, evidenciando grandes contingentes de alunos nao
alfabetizados ou semialfabetizados depois de quatro, sei, oito anos de
escolarizacdo. Nesse contexto, torna-se significativos o fato de o Plano de
Educacéo, aprovado pelo Congresso Nacional em 2014, ter estabelecido,
como uma de suas 20 metas, “alfabetizar todas as criangas, no maximo, até
o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental. (Soares, 2019, p. 23)
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Mais uma vez, vive-se um momento de constatacdo do fracasso ha
alfabetizacdo, e, como sempre aconteceu ao longo do tempo, o método de
alfabetizacdo se configura como uma questdo problematica: apontado como
responsavel pelo fracasso, torna-se uma dificuldade a resolver e um objeto de
polémica.

Nos anos iniciais do século XXI, reaparece a discussdo de métodos na
alfabetizacdo, relativamente marginalizada durante as duas ultimas décadas do
século XX, e novas polémicas, agora mais complexas, sdo enfrentadas; ndo apenas
divergéncias em torno de diferentes métodos de alfabetizacdo, mas também duvidas
sobre a possibilidade ou a necessidade de um método para alfabetizar em conflito
com a tendéncia a desmetodizacdo, consequéncia da interpretacdo dada pelo
construtivismo.

Portanto, ao longo da histéria da escolarizacdo em alfabetizacdo, sobre no
periodo compreendido entre as ultimas décadas do século XIX e o inicio do século
XX, duas vias de evolucao se abriram no campo dos métodos para 0 ensino inicial
da leitura e da escrita, alternando-se na prética pedagdgica.

Por um lado, foi-se, progressivamente, dando prioridade ao valor sonoro das
letras e das silabas, de modo que, do nome das letras, isto €, da soletracéo,
avancou-se para métodos fénicos e silabicos, que receberam a denominacao
genérica de sintéticos. Essa via é evidenciada nas seguintes palavras de Hilario
Ribeiro, autor da Cartilha Nacional, escrita nos anos 1880, com edi¢Oes sucessivas
até os anos 1930: “Como a arte da leitura € a analise da fala, levemos desde logo o
aluno a conhecer os valores fénicos das letras, porque € com o valor que ha de ler e
nao com o nome delas”. (Ribeiro, 1936 apud Mortatti, 2000, p. 54).

Soares (2019) relata, por outro lado, que se passou a considerar a realidade
psicolégica da crianca, a necessidade de tornar a aprendizagem significativa,
partindo da compreensdo da palavra escrita para chegar ao valor sonoro de silabas
e grafemas, dando origem aos métodos analiticos. Entre esses métodos, destacou-
se 0 método da palavragéo, introduzido no Brasil nos anos 1880, pela Cartilha
Maternal de Jodo de Deus, de que Silva Jardim, eminente educador paulista das
Gltimas décadas do século XIX, foi o grande divulgador. As palavras de Silva Jardim
em uma conferéncia de 1884 evidenciam essa segunda via de evolu¢gdo no campo

dos métodos de alfabetizagéo.



32

E ficticia a soletragéo, em que reine nomes absurdos exigindo em seguida
valores; transitéria a silabagcdo, em que se rednem silabas, isoladamente,
para depois ler a palavra; definitiva a palavracéo, em que se |é desde logo a
palavra [..]. Como aprendemos a falar? Falando palavras; Como
aprendemos a ler? E claro que lendo essas mesmas palavras. (Silva
Jardim, 1884 apud Mortatti, 2000, p. 48)

Dessas duas vias de evolugdo, nasceu a controversia, que se estendeu até os
anos 1980, entre métodos sintéticos e métodos analiticos, controvérsia que se
concretizou em um movimento pendular: ora a op¢do pelo principio da sintese,
segundo o qual a aprendizagem da lingua escrita deve partir das unidades menores
da lingua — fonemas, silabas — em direcdo as unidades maiores — palavra, frase,
texto (método fonico, método sildbico); ora a opcdo pelo principio da analise,
segundo o qual essa aprendizagem deve, ao contrario, partir das unidades maiores
e portadoras de sentido — palavra, frase, texto — em direcdo as unidades menores
(método da palavracdo, método da sentenciacdo, método global). Uma ou outra

orientacdo predominou em diferentes momentos. Ao analisar tais circunstancias,

Indiferentemente, porém, da orientacdo adotada, o objetivo, tanto em
métodos sintéticos quanto em método analiticos, € limitadamente, a
aprendizagem do sistema alfabético-ortografico da escrita. Embora se
possa identificar, nos métodos analiticos, a intengéo de partir também do
significado, da compreenséo, seja no nivel do texto (método global), seja no
nivel da palavra ou da sentenca (método da palavracdo, método da
sentenciacdo), estes — textos, palavras, sentencas — sdo postos a servico
da aprendizagem do sistema da escrita: palavras sdo intencionalmente
selecionadas para servir & sua decomposicdo em silabas e fonemas,
sentengcas e textos sdo artificialmente construidos, com rigido controle
Iéxico e morfossintatico, para servir a sua decomposicdo em palavras,
silabas, fonemas. (Soares, 2019, p. 19)

Assim, nas duas orienta¢cBes, o dominio do sistema de escrita é considerado
condicdo para que a crianga desenvolva habilidades de uso da leitura e da escrita,
lendo e produzindo textos reais. Primeiramente, é preciso aprender a ler e a
escrever verbos considerados intransitivos, para, depois, tornar esses verbos
transitivos e atribuir-lhes complementos: ler textos e livros, escrever historias e
cartas etc. (Soares, 2005).

O pressuposto, nas duas orientacdes, € 0 mesmo: 0 de que a crianga, para
aprender o sistema de escrita, depende de estimulos externos cuidadosamente
selecionados ou artificialmente construidos com o Unico fim de leva-la a apropriar-se
da tecnologia da escrita. Pode-se afirmar que, embora tenham sido considerados

opostos e até incompativeis, métodos sintéticos e métodos analiticos inserem-se no
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mesmo paradigma pedagdégico e no mesmo paradigma psicolégico: o

associacionismo.

Assim sendo, pode-se afirmar que a ruptura metodoldgica entre a
soletracdo e esses métodos, ocorrida no final do século XIX, foi uma
primeira mudanca de paradigma na area da alfabetizacdo; uma segunda e
mais radical mudanca de paradigma ocorre quase um século depois, em
meados dos anos 1980, com o surgimento do paradigma cognitivista, na
versdo da epistemologia genética de Piaget, que aqui se difundiu na area da
alfabetizac@o sob a discutivel denominagé@o de construtivismo, paradigma
introduzido e divulgado no Brasil, sobretudo pela obra de Emilia Ferreiro e
sua concretizagdo em programas de formacdo de professores e em
documentos de orientacdo pedagdgica e metodoldgica. (Soares, 2019 p. 20)

Entdo, compreendendo tal sistematica, Soares (2019) descreve que 0 novo
paradigma se opOs aos meétodos sintéticos e analiticos, até entdo vistos como
antagdnicos e concorrentes, questionando suas caracteristicas comuns:

e em ambos, o0 ensino prevalece sobre a aprendizagem, e, consequentemente, a
alfabetizacdo se reduz a uma escolha de método;

e ambos tém, como pressuposto, que a crianga aprende por “estratégias
perceptivas”, embora os métodos sintéticos coloquem o foco na percepcao
auditiva — percepcao das correspondéncias entre o oral e 0 escrito —, enquanto
0s métodos analiticos colocam o foco na percepcao visual — percepcao das
correspondéncias entre o escrito e o oral;

e ambos consideram a crianca um aprendiz passivo que recebe o conhecimento
qgue |he é transmitido por meio do método e de material escrito — cartilha ou pré-
livros — elaborados, intencionalmente, para atender ao método (Ferreiro;
Teberosky, 1986).

1.5 METODOS DE ALFABETIZAGAO

Embora ndo se possa atribuir a uma sé causa a persisténcia de problemas e
de controvérsias em torno de métodos de alfabetizacdo, ja que varios fatores se
relacionam com a questdo, uma explicacdo prevalece sobre outras possiveis:
métodos de alfabetizagdo tem sido, sempre, uma questdo, porque derivam de
concepcoes diferentes sobre o objeto da alfabetizacéo, isto €, sobre 0 que se ensina
quando se ensina a lingua escrita.

Uma primeira causa de divergéncias quanto ao objeto da alfabetizacdo é a
maior ou menor importancia atribuida, em diferentes métodos, a uma ou outra das
duas fung¢bes da lingua escrita: na etapa da aprendizagem inicial da lingua escrita,

ensina-se a ler ou ensina-se a escrever. Ao referenciar métodos de leitura,



34

Historicamente, a leitura foi o objeto privilegiado da alfabetizacdo, o que se
revela na referéncia frequente, até os anos de 1980, a “métodos de leituras”
e a ‘“livros de leitura”, independentemente do pressuposto pedagdgico
adotado: métodos sintéticos ou analiticos, predominantes nesse periodo,
privilegiavam a leitura, limitando a escrita & cOpia ou ao ditado; a escrita
real, auténtica, isto é, a producgédo de textos, era considerada como posterior
ao dominio da leitura, ou como decorréncia natural desse dominio.
Confirmando essa tendéncia, a bibliografia sobre a aprendizagem inicial da
lingua escrita, durante quase todo o0 século XX, refere-se
predominantemente ao ensino da leitura; até mesmo nas definicbes de
dicionarios para termos relativos a alfabetizacdo a leitura € privilegiada:
Maciel (2002), analisando definicdes de cartilha em diferentes dicionarios,
evidencia que, em todos eles atribuem-se a cartilha a fungdo de ensinar a
ler. (Soares, 2019, p. 25)

A partir de meados dos anos 1980, o privilégio atribuido a leitura pelos
métodos de alfabetizacdo se torna uma questdo. No Brasil, em decorréncia da
mudanca de paradigma que o construtivismo representou para a escrita, a escrita,
entendida como producdo textual, passa a desempenhar papel importante na
alfabetizacao.

Ao contrario dos métodos sintéticos e analiticos, que rejeitavam a escrita ndo
controlada — a crianca deveria escrever palavras que houvesse aprendido a ler -, 0
construtivismo enfatizou o papel da escrita, sobretudo o de uma escrita “espontanea”
ou “inventada”, considerada um processo por meio do qual a crianca se apropriaria
do sistema alfabético e das convencdes da escrita, tornando desnecessario o ensino
explicito e sistemético desse sistema e dessas convencgdes.

Também ao contrario dos métodos sintéticos e analiticos, que adiavam o
convivio da crianca com usos e funcdes da lingua escrita, propds-se, ao longo do
processo de aprendizagem inicial da lingua escrita, a escrita de textos de diferentes
géneros. Descrevendo uma segunda causa de divergéncias quanto ao objeto da

alfabetizacdo, ha a introducéo do conceito de letramento na area da cultura escrita.

Nos anos 1980, os limites do ensino e aprendizagem da lingua escrita se
ampliam: em decorréncia do desenvolvimento social, cultural, econémico,
politico em nosso pais, durante o século XX, ganham cada vez maior
visibilidade as muitas e variadas demandas de leitura e de escrita nas
praticas sociais e profissionais, gerando a necessidade de mais avancadas
e diferenciadas habilidades de leitura e de escrita (Soares, 1986), o que
exigiu, consequentemente, reformulacéo de objetivos e introducdo de novas
praticas no ensino da lingua escrita na escola, de que é exemplo a grande
énfase que se passa a atribuir ao desenvolvimento de habilidades de leitura
e de escrita de uma gama ampla e variada de géneros textuais. (Soares,
2019, p. 26)

Surge, entéo, o termo letramento, que se associa ao termo alfabetizac&o para
designar uma aprendizagem inicial da lingua escrita entendida ndo apenas como a

aprendizagem da tecnologia da escrita — do sistema alfabético e de suas
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convencgdes -, mas também como, de forma abrangente, a introducdo da crianca as

praticas sociais da lingua escrita.

Em sintese, o diferente peso atribuido, na aprendizagem inicial da lingua
escrita, a uma ou outra funcéo da escrita — a leitura ou a escrita — e ainda a
alternancia entre considera-la como aprendizagem do sistema alfabético —
ortografico — alfabetizacdo — ou como, mais amplamente, também
introducéo da crianca aos usos da leitura e da escrita nas praticas sociais —
ao letramento - representa, em Ultima analise, uma divergéncia em relacao
ao objeto da aprendizagem: uma divergéncia sobre o que se ensina quando
se ensina a lingua escrita. (Soares, 2019, p. 27)

Essa divergéncia sobre o objeto da aprendizagem inicial da lingua escrita se
revela quando se considera o conceito de alfabetizacdo que fundamenta os
diferentes métodos. Alfabetizacdo, no estado atual das ciéncias linguisticas, da
Psicologia Cognitiva e da Psicologia do Desenvolvimento, € um processo complexo
que envolve varias componentes e demanda diferentes competéncias.

Dessa complexidade, decorrem diferentes definicbes de alfabetizacdo, cada
uma privilegiando um ou alguns dos componentes do processo. Sirva como exemplo
o verbete “leitura” de Harris e Hodges (1999). Trés definicbes sdo apresentadas no
verbete, diferenciadas segundo a fase do desenvolvimento do aprendiz e segundo
as distintas concepcbes de leitura. Segundo Harris e Hodges (1999, p. 160), “as
definicbes devem ser vistas no contexto das orientacdes tedricas e pragmaticas do

definidor”. Portanto, conclui-se que

Concepcdes de aprendizagem da escrita diferenciam-se pela faceta do
processo que elegem como objeto da aprendizagem; consequentemente,
diferenciam-se as competéncias que cada concepc¢do estabelece como
objetivos a prosseguir, ou seja: distinguem-se os métodos de alfabetizacéo
— de forma mais ampla, e talvez mais adequadamente, os métodos de
orientacao da aprendizagem inicial da lingua escrita. (Soares, 2019, p. 27-
28)

Basicamente, trés principais facetas de insercdo no mundo da escrita
disputam primazia nos métodos e nas propostas de aprendizagem inicial da lingua
escrita:

1. a faceta linguistica da lingua escrita — a representacao visual da cadeia sonora
da fala, faceta a que, no livro da autora, reservar-se-a a designacao
alfabetizacao;

2. a faceta interativa da lingua escrita — a lingua escrita como veiculo de interacao
entre as pessoas, de expressao e compreensao de mensagens;

3. a faceta sociocultural da lingua escrita — usos, fungbes e valores atribuidos a
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escrita em contextos socioculturais, consideradas letramento pela autora.

Dessas trés facetas decorrem trés objetos de conhecimento diferentes na
composicao do processo de aprendizagem inicial da lingua escrita, objetos
a que correspondem dominios cognitivos e linguisticos distintos e,
consequentemente, trés categorias de competéncias a serem
desenvolvidas: se se pde o foco na faceta linguistica, o objeto de
conhecimento é a apropriacdo do sistema alfabético-ortografico e das
convencbes da escrita, objeto que demanda processos cognitivos e
linguisticos especificos e, portanto, desenvolvimento de estratégias
especificas de aprendizagem e, consequentemente, de ensino — neste livro,
a alfabetizacdo. Se se pBe o foco na faceta interativa, o objeto s&o as
habilidades de compreenséo e producéo de textos, objeto que requer outros
e diferentes processos cognitivos e linguisticos e outras diferentes
estratégias de aprendizagem e de ensino. Finalmente, se se pde o foco na
faceta sociocultural, o objeto sdo o0s eventos sociais e culturais que
envolvem a escrita, objeto que implica conhecimentos, habilidades e
atitudes especificos que promovam insercao adequada nesses eventos, isto
€, em diferentes situacBes e contextos de uso da escrita. Essa tricotomia
explica a questdo — as controvérsias — entre os métodos, mencionada
anteriormente. (Soares, 2019, p. 29)

Assim, a verdadeira questao resulta da diferenca entre os objetos focalizados
na aprendizagem inicial da lingua escrita: a faceta linguistica predomina nos
métodos sintéticos e analiticos, para 0s quais 0 objeto da aprendizagem inicial da
lingua escrita é o sistema alfabético-ortografico, e as competéncias visadas séo a
codificacdo e a decodificacdo da escrita.

Por outro lado, a faceta interativa predomina no construtivismo, em que a
faceta linguistica ndo é assumida, propriamente, como objeto da aprendizagem: as
competéncias vinculadas sdo consideradas decorréncias da inser¢cdo da crianca no
mundo escrito, ou seja, decorréncias do desenvolvimento das facetas interativa e
sociocultural.

Outra explicacao seria a seguinte.

Para o fato de os métodos de aprendizagem inicial da lingua escrita
constituirem uma questdo €, de certa forma, resultado da explicacdo
anterior: como foi dito, as diferentes facetas da lingua escrita implicam
selecdo de diferentes objetos para o processo de aprendizagem, gerando
controvérsias sobre os métodos. Com o desenvolvimento da pesquisa sobre
a aprendizagem da lingua escrita em décadas recentes, cada faceta da
lingua escrita tem gerado estudos e investigacdes sobre objetos diferentes,
a partir de quadros teoricos especificos; multiplicam-se e diversificam-se,
assim, resultados de pesquisa e quadros tedricos e, consequentemente,
multiplicam-se e diversificam-se também as implicagfes para os métodos de
introducao da crianga a lingua escrita. (Soares, 2019, p. 30)

Em sintese, Soares (2019) expbe, em resposta ao topico, que o0 metodo de

alfabetizacdo sempre foi uma questdo, porque deriva de concepg¢les diferentes
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sobre o objeto da alfabetizacéo, isto €, sobre o que se ensina e quando se ensina a

lingua escrita.

Diante do que foi exposto para fundamentar essa resposta,

Conclui-se que a aprendizagem inicial da lingua escrita € um fenémeno
extremamente complexo: envolve duas fungfes da lingua escrita — ler e
escrever — que, se se igualam em alguns aspectos, diferenciam-se em
outros; é composto de varias facetas — aqui consideradas como faceta
linguistica, faceta interativa e a faceta sociocultural — que se distinguem
guanto a sua natureza, a0 mesmo tempo que se complementam como
facetas de um mesmo objeto; é estudado e investigado fracionado em suas
diferentes funcbes e facetas, cada uma delas assumida, isoladamente,
como objeto de determinada ciéncias. (Soares, 2019, p. 32)

Uma reflexdo sobre a questdo dos métodos de alfabetizacdo evidencia que

privilegiam determinada faceta e determinados pressupostos teéricos, ignorando ou

marginalizando os demais. Toma-se uma parte do objeto como se fosse o todo, 0

gue lembra a conhecida histéria dos cegos e do elefante.

Seis homens cegos tentam descobrir como é um elefante. A primeira toca a
barriga do animal, e afirma que ele € como uma parede; o segundo toca a
presa, e discorda: um elefante é como uma lang¢a; o terceiro toca a tromba,
e declara que o animal é como uma serpente, 0 quarto toca a perna, e
contesta: ndo, um elefante € como uma arvore; o quinto toca a orelha, e
defende que ele € como um leque; finalmente o sexto toca o rabo, e
assegura que o elefante é como uma corda. Conclusdo: cada cego esta
certo em parte, mas todos estdo errados. (Soares, 2019, p. 32)

O especialista — cientista, pesquisador — ndo pode deixar de agir como 0s

cegos: fragmenta o processo de aprendizagem da lingua escrita, estuda e pesquisa

a parte que lhe cabe no quadro de sua area especifica. Para os estudos e as

pesquisas, € inevitavel: se o todo é complexo e multifacetado, se cada faceta é de

natureza especifica, cada uma s6 pode ser investigada isoladamente. No entanto,

guando o fendmeno passa a ser objeto ndo de pesquisa, mas de aprendizagem e de

ensino, é adequado agir como 0s cegos? Eleger uma ou outra funcdo, uma ou outra

faceta? Ou é preciso reconstituir o todo?

Nos ultimos paragrafos, que consistem em uma proposta, a autora discorre

sobre o seguinte.

Retomando a analogia com a histéria dos cegos e o elefante: tal como cada
cego examinou apenas uma parte do elefante, e erradamente generalizou,
tomando a parte pelo todo, assim também as propostas e métodos para a
aprendizagem inicial da lingua escrita restringem-se em geral, a uma parte
do processo, equivocadamente considerando que a parte é o todo. Com
base nesse pressuposto é que foi propositadamente usada ao longo desse
texto em capitulo do livro, e serd usada ao longo de todo o contexto, a
palavra faceta, para designar componentes da aprendizagem inicial da
lingua escrita: tal como, em uma pedra lapidada, as véarias superficies —
facetas — se somam para compor o todo que é a pedra, assim também os
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componentes do processo de aprendizagem da lingua escrito — suas
facetas — se somam para compor um todo que é o produto desse processo:
de alfabetizacéo e letramento. Uma so faceta de uma pedra lapidada nédo é
a pedra; um s6 componente — faceta — do processo de aprendizagem da
lingua escrita ndo resulta no produto: a crianga alfabetizada e inserida no
mundo da cultura escrita, a crianca letrada. (Soares, 2019, p. 33)

No entanto, hd uma diferenca fundamental entre a acdo de cientistas e de
pesquisadores e a acdo de alfabetizadores em relagdo ao todo e as suas partes —

suas facetas. Como acontece com qualquer tema multifacetado, esclarece-se que

Também na aprendizagem inicial da lingua escrita o todo s6 pode ser
compreendido se cada uma de suas partes € compreendida; por isso, para
a ciéncia, para a pesquisa é necessario fragmentar essa aprendizagem,
tomar cada uma de suas facetas separadamente, a fim de aprender as
caracteristicas especificas a cada uma, construir principios e teoria que
elucidem cada uma. Assim fazem os linguistas, os psicolinguistas, o0s
sociolinguistas, os psicélogos. (Soares, 2019, p. 33)

Ja aos que promovem e orientam 0 processo — aos que ensinam —, cabe
considerar, sim, cada faceta separadamente, uma vez que € necessario desenvolver
as competéncias especificas de cada uma, fundamentando-se nos principios e nas
teorias que a elucidam. Cabe, também, considerar as vérias facetas em suas
relacdes, de modo a desenvolver, harmonicamente, a aprendizagem do todo, ndo sé
como uma estratégia de ensino, mas, sobretudo, em respeito aos processos reais de
leitura e escrita, em que as diferentes competéncias ndo atuam separadamente nem
em sequéncia, mas simultaneamente.

Na verdade, pode-se dizer que os cientistas e 0s pesquisadores ndo tomam,
como objeto de estudo e pesquisa, propriamente, a aprendizagem inicial da lingua

escrita, mas determinado componente do processo. Para o ensino, o objeto € o

7

processo, que é o todo (embora, eventualmente, o processo possa tornar-se o
objeto de pesquisa, quando pesquisadores investigam a pratica de ensino da lingua

escrita, como um todo, em sala de aula).

Uma das mais conceituadas pesquisadoras na area da alfabetizagdo, em
obra que se tornou um “classico” nessa area (Adams, 1990), apéds
desenvolver uma interessante analogia entre o processo de construcdo e
funcionamento de um automével e o processo de construcdo e
funcionamento das “partes”, no ensino da lingua escrita, diferencia os dois
processos, ja que, no segundo,

[...] as partes ndo s&@o discretas. Ndo podemos agir completando cada
subsistema individualmente, em seguida atando-se a outro. Ao contrario as
partes do sistema de alfabetizacdo devem crescer simultaneamente. Devem
crescer cada uma em relagdo a outra e cada uma a partir de outra. [...] Elas
[as partes do sistema] devem estar interligadas no préprio processo de
aquisicdo. E, o que é importante, essa dependéncia atua nas duas dire¢des.
N&o se pode desenvolver adequadamente os processos mais avancados
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sem a devida atencdo ao menos avancados. Nem se pode focalizar os
processos menos avancados sem constantemente esclarecer e praticar
suas conexdes com o0 processo mais avancados. (Adams, 1990, p. 6 apud
Soares, 2019, p. 34)

As reflexdes mediante o contexto em proposta apontam, sobretudo, seus
limites, partindo do pressuposto de que os métodos de ensino da lingua escrita tém
origem na tendéncia historica, que chega a atualidade, de, equivocadamente,
fragmentar o processo: os métodos ou focalizam uma so faceta ou sequenciam as
facetas, como se devessem ser desenvolvidas separadamente, uma apos a outra.

Consequentemente, nessa proposta de alfabetizacdo, reconhece-se e se
defende, como resposta a questdo dos meétodos, que, em sua dimensdo
pedagdgica, isto é, em sua pratica em contextos de ensino-aprendizagem inicial da
lingua escrita, embora entendida e tratada como fenbmeno multifacetado, deve ser
desenvolvida como um todo, porque essa € a natureza real dos atos de ler e de
escrever. A complexa interacdo entre as praticas sociais da lingua escrita e aquele
que lé e escreve pressupde o exercicio simultdneo de muitas e diferenciadas

competéncias. I1sso é o que se tem denominado alfabetizar letrando.

Embora as facetas do processo de aprendizagem inicial da lingua escrita
devam ser desenvolvidas simultaneamente, cada uma delas demanda
acOes pedagogicas diferenciadas, definidas por principios e teorias
especificos em que cada uma delas se fundamenta. Assim neste livro
“alfabetizagdo — a questdo dos métodos” também se reconhece, e se
defende, que a proposta a questdo dos métodos requer que se considere
ndo s6 a aprendizagem da lingua escrita como um todo, mas também a
especificidade de cada um de suas facetas as diferentes implicacbes
metodolégicas que decorrem dos principios e teorias que esclarecem cada
uma. Assim, afirma-se que a resposta a questdo dos métodos é plural: ha
respostas, ndo uma resposta, e a questao ndo se resolve com um método,
mas com multiplos métodos (ou procedimentos, como se propora no ultimo
capitulo), diferenciados segundo a faceta que cada um busca desenvolver —
métodos de alfabetizacdo, métodos de letramento. (Soares, 2019, p. 35)

Entretanto, o limite razoavel para uma obra dessa natureza impfe que, no
quadro da complexidade do processo de aprendizagem inicial da lingua escrita e de
cada uma das facetas, fundamentadas em varias e em diferentes teorias, de que
decorrem varios e diferentes métodos de ensino, privilegie-se, neste momento,
apenas uma das facetas.

Assim, Soares (2019), sempre na perspectiva do processo como um todo,
discute apenas a faceta linguistica, a aprendizagem do sistema alfabético-
ortogréfico, que conduz a habilidade de leitura e de producéo de palavras escritas, a

gue se reserva, aqui, a designacao alfabetizacéo, por considera-la, por um lado, o



40

alicerce das duas outras facetas, e, por outro, aquela que mais tem sido objeto da

guestao dos métodos.

Em primeiro lugar, a faceta linguistica € alicerce das duas outras facetas
porque, embora a aprendizagem inicial da lingua escrita deva incluir
habilidades de compreenséao e de producédo de texto escrito, e ainda de uso
da lingua escrita nas praticas sociais que ocorrem em diferentes contextos
de sociedades letradas, estas habilidades, que constituem as facetas
interativas e  socioculturais, dependem  fundamentalmente do
reconhecimento (na leitura) e da producéo (na escrita) corretos e fluentes
de palavras. Como afirmam Tolchinsk (2003: XXIII).

[...] aprender o sistema de escrita é apenas um fio na teia de conhecimentos
pragmaticos e gramaticais que as criangas precisam dominar a fim de
tornarem-se competentes no uso da lingua escrita, mas é uma
aprendizagem imperativa, € promove as outras.

Em segundo lugar, a questdo dos meétodos de alfabetizacdo tem-se
caracterizado fundamentalmente por duavidas e divergéncias sobre a
adequada orientagdo da criangca para a aprendizagem do sistema
alfabético- ortografico — para a leitura e escrita de palavras. (Soares, 2019,
p. 36)

Embora a aprendizagem da faceta linguistica deva ocorrer de forma
simultanea e interativa com as duas outras facetas, a questdo de métodos em
relacdo a essas duas — métodos para o desenvolvimento da compreensédo de texto
escrito e para a producao do texto escrito nos contextos socioculturais — ndo tem
merecido a centralidade que vem tendo, historicamente, a questdo de métodos para
a aprendizagem do sistema de escrita.

Para terminar esta secao, citam-se, mais uma vez, palavras de Adams,

aquelas com que inicia sua obra de 1990, Berginning to Read.

Antes de comegar a ler esse livro “alfabetizagdo — a questdo dos métodos”
vocé deve ter pleno conhecimento de que o tema nele discutido é a leitura
de palavras. Entretanto, antes de terminar a leitura deste livro “alfabetizagdo
— a questdo dos métodos” vocé deve ter o pleno conhecimento de que a
habilidade de ler palavras rapidamente, corretamente e sem esforco é
fundamental para a compreensdo competente de textos — nos sentidos
Obvios e em varios outros sentidos, mais sultis.

Leitura competente ndo é uma habilidade unitaria. E um complexo e
complexo sistema de habilidades e conhecimentos. No interior desse
sistema, os conhecimentos e habilidades envolvidos no reconhecimento
visual de palavras escritas s&o indteis em si mesmos. SO tem valor e, de
forma absoluta, s6 sdo possiveis se orientados e aprendidos por meio de
conhecimentos complementares e atividades de compreensdo da lingua.
Por outro lado, se os processos envolvidos no reconhecimento individual de
palavras néo funcionarem adequadamente, nada mais no sistema
funcionara adequadamente. (Adams, 1990, p. 3)

Para Soares (2019), “sédo palavras que, na adverténcia presente no primeiro

paragrafo, expressam, com precisdo, 0 que também se espera do leitor de
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Alfabetizacdo — a questdo dos métodos; e que, na argumentacado desenvolvida no
segundo paragrafo, reforca a justificativa para a opcdo de tematizar a faceta

linguistica da aprendizagem inicial da lingua escrita — alfabetizagéo.

1.6 HISTORICO DA E. M. E. F. MARECHAL RONDON

A figura seguinte exibe a escola na década de 1980, quando era denominada
Escola Estadual de 1° Grau Marechal Rondon, com enderego na Rua Constantino
Viana, 97, Centro, atual SEMED, no municipio de S&o Félix do Xingu, no Para. A
Escola Municipal Marechal Rondon recebeu esse nome em homenagem ao militar e
sertanista brasileiro Candido Mariano da Silva Rondon, conhecido como Marechal

da Paz e Patrono das Comunicagoes.

Figura 1 - Primeiro prédio da E. M. E. F. Marechal Rondon

=
- -
=
-— -

Fonte: E.M.E.F. Marechal Rondon.

Sao Félix do Xingu é uma cidade localizada no extremo sul do Para, entre o
Rio Fresco e o Rio Xingu. Durante muito tempo, foi ponto de apoio de seringueiros,
garimpeiros, indios kayapos e projetos de colonizagéo.

O processo educacional de Sao Félix do Xingu deu seus primeiros passos na
década de 1920. Nesse periodo, Séo Félix da Boca do Rio, como era conhecida a
cidade, era considerada uma “regido inculta”, fato que estimulou “os esforgos e
grande interesse dos denominados patrées da borracha” a plantar e irrigar “o
sistema de alfabetizagao” nessa regiao (Santana, 2007, p. 103).

Entre 1920 e 1930, o cenario educacional de Sdo Félix do Xingu era

composto por escolas particulares mantidas e administradas por pessoas de grande
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influéncia econbmica da regido. Porém, apos a revolucdo de 1930, os ensinos
estadual e municipal passaram por uma grande restruturagao, e, nesse ensejo, “as
escolas particulares de modo geral, foram unificadas sob égide do Estado” (Santana,
2007, p. 104).

De acordo com o autor supracitado, nesse contexto de grande reestruturacao
educacional, iniciam-se as primeiras aulas ministradas sob a responsabilidade do
Estado - primeiros passos da escola publica no povoado de Séo Félix da Boca do
Rio - no ano de 1930 (Santana, 2007, p. 130).

Segundo relatos do autor retromencionado, em 1937, foi construida uma
unidade de ensino sob a responsabilidade do padre Eurico Krautler, onde seria
ministrado o ensino publico de Sdo Félix da boca do Rio (ainda Distrito de Altamira).
O recurso para tal foi oriundo do Ministério da Agricultura e destinado para auxilio do
ensino publico nessa localidade (Santana, 2007, p. 71). De acordo com o Plano de
Implantacdo do Ensino de 1° Grau, elaborado em 1983, (documento encontrado nos
arquivos da Escola Marechal Rondon), esse estabelecimento de ensino funcionava
como escola isolada.

Em 29 de dezembro de 1961, no governo de Aurélio Correia do Carmo e do
vice Newton Burlamaqui de Miranda, o Distrito de Sdo Félix da Boca do Rio torna-se
municipio, passando a chamar-se Sdo Félix do Xingu. Ja com total autonomia
administrativa, o prefeito de Sao Félix do Xingu dispensa maior atencdo a questédo
educacional e eleva a escola isolada a categoria de grupo escolar (antigo primario,
da 12 a 42 série), que recebe o nome Doris Burlamaqui de Miranda “em homenagem
a genitora do ex-Vice-Governador do Estado Newton Burlamaqui de Miranda”
(Santana, 2007, p. 74). Nesse ensejo, 0 Grupo Escolar Doris Burlamaqui de Miranda
recebe a primeira professora nomeada pelo Estado: Carmina Gomes de Oliveira.

De acordo com os registros do historiador Luiz Ferreira de Santana (2007),
“os disciplinadores da revolugdo de 1964”, ao tomar “conhecimento daquela
homenagem”, determinou ao prefeito que mudasse, imediatamente, o nome do
grupo escolar de Doris Burlamaqui de Miranda para Marechal Rondon. Consta nos
anais da histéria que a primeira diretora da referida escola foi a professora Eulalia
Soares de Oliveira.

Na gestdo do prefeito Raimundo Pinto de Mesquita e do vice-prefeito Luiz
Ferreira de Santana (1969-1972), o referido grupo escolar foi demolido, e, no mesmo
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local, foi edificada a nova sede do Grupo Escolar Marechal Rondon, inaugurada em
10 de outubro de 1969.

Em conformidade com o Plano de Implantagédo do Ensino de 1° Grau, acima
mencionado, a autorizacdo de funcionamento do grupo escolar ocorreu em 3 de
marco de 1969, sob a égide da Lei n. 5.692/71. As finalidades do Plano eram a de
reformular a 52 série e a de adaptar a 62 série de acordo com a programacao de
implantagéo da reforma do ensino.

O documento mencionado relata que, nos anos 1980, o municipio vivia um
forte desequilibrio social e um cenario composto por familias desajustadas,
prostituicdo, casamento precoce, precaria situacdo econdmica, desemprego e
desinteresse dos pais em relacdo a educacao dos filhos, o que se refletia no setor
educacional.

Até 1983, a escola do municipio ofertava até a 42 série do 1° Grau, na
contramé&o do que seria uma escola para todos. Além de serem ofertadas apenas as
primeiras séries, a educacdo do municipio era seletiva, atingindo apenas algumas
familias de maior influéncia politica. Nesse cenario de lamentavel desajuste,
precariedade e tamanha injustica social, foram dados os primeiros passos em
direcdo a garantia de continuidade dos estudos dos alunos egressos da Escola
Marechal Rondon.

Em 1983, a irm& Terezinha Back, nomeada diretora da Escola Marechal
Rondon pela Portaria n. 1651/83 e pela Aut. n. 074/86, elabora o Plano de
Implantacdo do Ensino de 1° Grau (ja referido anteriormente). O referido Plano de
Implantacdo tinha o objetivo de ampliar o acesso a educacdo aos moradores da
regiao.

A estrutura de funcionamento das atividades escolares ocorre no turno da
manha, das 8h as 12h, e na parte da tarde, das 13h30 as 17h30. O local era um
prédio antigo de alvenaria destinado ao funcionamento das turmas da 12 a 42 série e,
agora, um prédio novo (em acabamento) para o funcionamento da 52 da 62 séries e,
futuramente, até a 82 série.

O regime de funcionamento deveria obedecer as normas estaduais em
conformidade com a legislacdo em vigor e com as resolu¢des do Conselho Estadual
de Educacéo.

A diretora Terezinha Beck encaminha, em 10 de abril de 1984, um oficio ao

Secretario de Estado de Educacédo, solicitando uma cépia do Ato Legal de Criacao
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da Escola Estadual de 1° Grau Marechal Rondon. Em atencéo a esse Oficio, o entéo
Secretério de Estado de Educacéo, por meio do Oficio n. 547, datado de 17 de maio
de 1984, informou a diretora a inexisténcia de Decreto ou Portaria de criacdo do
referido estabelecimento de ensino, que, até aquela data, funcionava com existéncia
desconhecida.

Em julho de 1984, o Conselho Estadual de Educacdo emite o Parecer n. 173,
que teve, como relator, o Conselheiro José Valente Ribeiro. O referido Parecer foi
favoravel ao funcionamento do ensino de 1° Grau e da 52 e da 62 séries na Escola
Estadual Marechal Rondon, e, em 27 de julho de 1984, o Conselho publicou a
Resolucao n. 163, autorizando o funcionamento por um periodo de trés anos.

Em 27 de agosto de 1985, o Conselho Estadual de Educacado publicou a
Resolugdo n. 440, autorizando o funcionamento do ensino de 1° Grau e da 72 e da
82 séries pelo prazo de dois anos. Por sua vez, em 7 de novembro de 1988, o
Conselho Estadual de Educacdo, por meio da Resolucdo n. 347, concede
reconhecimento do ensino de 1° Grau (da 12 a 82 série) da Escola Estadual Marechal
Rondon, em atencéo ao pedido de reconhecimento enviado pela diretora Terezinha
Back em 15 de marco de 1987.

Em se tratando do curso supletivo, em 10 de junho de 1983, o Secretéario de
Estado de Educacdo emitiu a Portaria n. 530/83, autorizando a implantacdo e o
funcionamento da 32 etapa do curso supletivo de 1° Grau. Em 4 de julho de 1984,
emitiu a Portaria n. 440/84, autorizando a implantacdo e o funcionamento da 42
etapa do curso supletivo de 1° Grau da Escola Estadual Marechal Rondon. Porém,
somente em 27 de junho de 2007, por meio da Resolucdo n. 176, foi autorizado o
funcionamento do Curso de Educacgéao de Jovens e Adultos (Ensino Fundamental, 12
a 42 série) da Escola Municipal de Ensino Fundamental Marechal Rondon.

A Secretaria de Estado de Educacao Therezinha Moraes, apds implantar o
Programa de Descentralizacdo, determinou o funcionamento da Escola Marechal
Rondon como escola sede no municipio de S&o Félix do Xingu em 19 de maio de
1989, por meio da Portaria n. 4162/89. De acordo com os documentos encontrados
nos arquivos da escola, até o ano de 2001, a Escola Estadual Marechal Rondon era
localizada na Rua Constantino Viana, 97, em Sao Félix do Xingu contava com
diretora, vice-diretora e supervisora. No ano de 1988, comecou a funcionar a maioria

das turmas em um anexo em uma rua acima, que, em 1994, foram transferidas,
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integralmente, para a Rua Elias Liarth de Freitas numero, 447, no bairro Triunfo, no

municipio de Sao Félix do Xingu, onde se encontra até a presente data.
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2. METODOLOGIA
2.1 DELIMITACAO DO ESTUDO

Esta pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Marechal Rondon, que oferece a modalidade Ensino Regular (Fundamental | e II),
sob o CNPJ 01786089/0001-26 e o registro no Conselho Estadual de Educacéo n.
347/88 CE/PA, na zona urbana do Municipio de Sdo Félix do Xingu, no estado do
Para. Atualmente, esta localizada na Rua Elias Liarth de Freitas, 447. A diretora é
Euza Maria Alves da Silva; a secretaria Geral é Francirleia Bouche Guimaraes; o
coordenador pedagdgico € Rafael Romao Fonte Pinto; e a orientadora educacional &
Maria de Fatima Pereira de Moura.

A escola atende o Ensino fundamental do 1° ao 9° ano, o que corresponde
Educacdo Basica. Na modalidade de nove anos, segue a tabela com a quantidade

de alunos por turma e séries.

Tabela 1 - Quantidades de alunos por turma

ANO MATUTINO VESPERTINO
Turmas Alunos NEE Turmas Alunos NEE TOTAL
1° 1 30 2 102
20 1 30 2 44
3° - - 2 48
40 - - 1 40
50 1 33
6° 2 46
7° 2 23
8° 1 17
9° 1
AEE
Reforco
TOTAL 10 285 9 234 519

Fonte: Gestor Escolar, 2022.



Tabela 2 - Dependéncias fisicas e condi¢cdes de uso

Condicdes de utilizacéo*

Dependéncias Quantidade . Oéque ezta’)
Adequada Inadequada Inadequado:
Diretoria 01 - 01 Sala pequena
Secretaria 01 01 -
Sala de 01 i 01 Escura e sem
professores ventilagdo
Sala de - .
~ Biblioteca funciona
coordenacao 01 - 01 .
L junto
pedagédgica
Sala de
orientacao - - -
educacional
. Funciona junto com a
Sala de leitura -
o - - 01 sala da coordenacao
ou biblioteca L.
pedagdgica
Salade TV e i i i
video
_sSalade 01 01 .
informatica
Sala de i i i
multimeios
Sala de
ciéncias / - - -
laboratério
Auditorio - - -
Salas improvisadas e
improprias devido ao
Sala de aula 10 08 02 tamanho ser pequeno e
sem ventilagédo
Almoxarifado 01 - 01 Pequeno, ESCUro € sem
ventilagao.
Depésito .
. Funciona no
material - - 01 .
. almoxarifado
limpeza
Despensa 01 - 01 Pequena
Refeitério - - -
Recreio 01 - 01 Pequeno
coberto
Quadra de
esportes - - -
descoberta
Quadra de
esportes - - -
coberta
Cl_rculagoes 04 - 02 Piso estragado
internas
Cozinha 01 01 -
Area de

servico
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Pequeno, escuro,
01 - 01 instalacao hidraulica
danificada.

Sanitéario dos
funcionéarios

Sanitario dos
alunos
Vestiario dos
alunos
Sanitario dos
alunos com
necessidades
especiais

02 02 -

Fonte: E.M.E.F. Marechal Rondon, 2022.

As dependéncias estdo adaptadas para os alunos com necessidades
educacionais especiais, tendo rampas, sanitarios adaptados, portas alargadas e

sinalizagéo.

2.2 TIPO DE PESQUISA

A estrutura metodoldgica desta pesquisa se caracteriza como bibliografica, a
fim de fundamentar, teoricamente, o estudo proposto, e, também, como pesquisa de
campo, permitindo conhecer as impressdes dos varios sujeitos. Consideremos da

importancia do ato de pesquisar.

Pesquisar é sempre também dialogar, no sentido especifico de produzir
conhecimento do outro para si, e de si para o0 outro. Pesquisar passar a ser
ao mesmo tempo, método de comunicacgéo [...] e contetdo de comunicacéo.
Quem nédo pesquisa apenas produz ou apenas escuta. Quem pesquisa é
capaz de produzir instrumentos e procedimentos de comunicacdo. Quem
ndo pesquisa assiste a comunicacdo dos outros. (Demo, 1990 apud
Teixeira, 2001, p. 95)

Ainda a respeito da pesquisa, ressalta-se que

[...] é incursdo do desconhecido e, por isso, ela pode ficar atreladas a
esquema légicos e preconcebidos. O desconhecido s6 se defere por
confronto com o conhecido, isto é, ainda ndo conhecido, a fim de incorpora-
lo mediante a pesquisa ao dominio ja conhecido. (Saviane, 1989, p. 38)

Os autores enfatizam que a pesquisa é necessaria para a construcdo de
saberes, pois objetiva conhecer como reforco dos conhecimentos ja adquiridos.
Quem né&o pesquisa e ndo buscar inovar e tornar-se autbnomo estara sujeito a
aceitar, mais rapidamente, a opiniao alheia ou a ser dominado.

Esta pesquisa € qualitativa, o que, segundo Teixeira (2005, p. 135), significa

que

a pesquisa deve se preocupar com a generalizacao, isto €, deve se buscar
conclusdes que possam ser generalizadas além dos limites registrados, pois
procura interpretar os fatos, apresentados proposicdes, como descrever a
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complexidades de indeterminado problemas foco, analisando,
compreendendo grupos.

Além disso, é quantitativa, “pois interpreta os fatores apresentados nas
proporcdes como descrever a complexibilidade do problema em foco, analisando,
compreendendo e classificando processos dinamicos apresentados” (Teixeira, 2005,

p. 135). Assim, permite expressar opiniées por meio de dados estatisticos.

2.3 POPULACAO E AMOSTRA

Esta pesquisa foi realizada com um grupo nove professores ndo indigenas,
sendo um do sexo masculino e oito do sexo feminino. Além desses, foram
entrevistados alunos e pais de alunos indigenas para entender o processo de
ensino-aprendizagem na escola da zona urbana, de forma a investigar a preferéncia

por essa modalidade de ensino.

2.4 INSTRUMENTOS

Para realizacdo da pesquisa de campo, utilizou-se um termo de
consentimento de livre e espontanea vontade e um questionario com perguntas
semiabertas para que se tornassem claras as ideias acerca da problematica em

guestao.

2.5. COLETA DE DADOS

Com o intuito de conhecer o processo de ensino-aprendizagem dos
educandos indigenas, foram realizadas entrevistas com as categorias abaixo
explicitadas, direcionadas por um questionario com perguntas semiabertas, para que
se tornassem claras as ideias acerca da problematica em questéo.

Na realizacédo das entrevistas, foram aplicados os mesmos questionamentos
a todas as categorias. Dessa forma, optou-se por analisa-las simultaneamente,
fazendo referéncia a fala dos entrevistados e intercalando-as com as teorias
apresentadas por autores que tratam da referida tematica. Entrevistaram-se,
portanto, professores, alunos e pais/responsaveis para entender o processo de
ensino-aprendizagem dos e por que existe preferéncia por essa modalidade.

No decorrer da pesquisa, foram coletados dados sobre o entendimento dos
entrevistados a respeito de letramento e alfabetizacdo na referida escola, como

elemento integrante do contexto escolar, assim como informagdes relativas a
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utilizacdo de letramento e alfabetizacdo como estratégias que possibilitam uma

maior aprendizagem ao educando.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com informac@es obtidas na analise do historico de aproveitamento
dos alunos e dos dados de avaliagbes internas, observa-se que a E. M. E. F.
Marechal Rondon vem, ao longo dos ultimos anos, enfrentando muitos problemas de
reprovacédo, abandono e evaséao, o que influencia, decisivamente, os resultados do
indice de Desenvolvimento da Educac&o Béasica (IDEB) da institui¢&o.

Tomando os resultados dos Ultimos anos como referéncia, podemos
considerar que sao preocupantes, haja vista as metas estipuladas nao terem sido
atingidas, devido a inumeros problemas, como dificuldades de aprendizagem,
defasagem idade/série, trabalho, desestrutura familiar, dentre outros. Esses fatores,
além de interferir nos resultados da instituicdo, levam os alunos a evadirem-se da
escola. Os quadros a seguir mostram resultados de avaliagces internas nos ultimos

anos anteriores a pandemia de covid-19.

Tabela 3 - Resultados de avaliacGes do 1° ao 5° ano (2019)

Taxa Taxa Taxa

Série/ Malt:cu Aband Transf Aprova Reprov de de de
ano | ial ono eréncia dos ados Aprova Reprov Aband

cao acao ono
1° 131 27 13 70 33 53,84% 25,38% 20,76%
20 75 8 3 58 21 63,73% 23,07% 11,11%
3° 79 8 3 62 19 69,66% 21,34% 8,98%
40 79 5 5 64 7 82,05% 8,97% 6,41%

50

Total 364 48 24 254 80 66,49% 20,94% 12,56%

Fonte: Gerenciador Escolar, 2022.
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Tabela 4 - Resultados de avaliacfes do 6° ao 9° ano (2019)

Afasta Afasta

Matricu dos dos levee e e

Sériela la por por Aprova Reprov de de de
no inicial  Aband  Transf dos ados Apr~ova Repfov Aband
N cao acao ono
ono  eréncia

6° 69 15 2 53 07 70,66% 9,33% 20%
7° 46 7 3 36 1 81,81% 2,27% 15,90%
8° 23 1 4 24 - 96% 0% 4%
90 17 2 3 11 2 73,33% 13,33% 13,33%
Total 155 25 12 124 10 78% 6,28% 15,72%

Fonte: Gerenciador Escolar, 2022.

As tabelas seguintes mostram o historico de disciplinas criticas (com baixo

desempenho) no Ensino Fundamental por ano/turma em 2019.

Tabela 5 - Histérico de disciplinas criticas em 2019

Ano/turma  Disciplina 1 Re-l—p?r)(()e\l/ggéo Disciplina 2 Rgr?r)(()?/ggéo Disciplina 3 Rg;)ar)(()?/ggeao
1°A Historia 34,61% Historia 34,61% Historia 34,61%
1°B Portugués 33,33% Portugués 33,33% Portugués 33,33%
2°A Geografia 33,33% Geografia 33,33% Geografia 33,33%
2°B Portugués 30,76% Portugués 30,76% Portugués 30,76%
3°A geografia 30,76% Geografia 30,76% geografia 30,76%
3°B Matemética  30,76%  Matemética  30,76%  Matemética  30,76%
4°A Historia 29,16% Historia 29,16% Historia 29,16%
4°B Portugués 27,58% Portugués 27,58% Portugués 27,58%
5° A Matemética  27,58%  Matematica  27,58%  Matematica  27,58%
5°B Portugués 25% Portugués 25% Portugués 25%
6° A Matemética 25% Matemética 25% Matemética 25%
6°B Portugués 23,52% Portugués 23,52% Portugués 23,52%
7°A Ciéncias 23,07% Ciéncias 23,07% Ciéncias 23,07%
7°B Portugués 22,22% Portugués 22,22% Portugués 22,22%
8°A Portugués 22,22% Portugués 22,22% Portugués 22,22%
8°B Histéria 22,22% Histéria 22,22% Histéria 22,22%

9° Geografia 22,22% Geografia 22,22% Geografia 22,22%

Fonte: Gestor Escolar, 2022.



53

A Escola Municipal Marechal Rondon n&o tem obtido os resultados esperados
nas avaliacbes internas, o que, juntamente com os indices de reprovacdo e
desisténcia, tem mantido muito baixo o IDEB da instituicdo. Embora busque,
constantemente, reverter esse quadro, a realidade socioeconémica e cultural do
alunado, assim como a desmotivacdo de muitos professores, constituem-se nos
grandes obstaculos na mudanca dos resultados apresentados. O colégio priorizara,
em seu plano de acgéo, novas estratégias para a superacao da realidade atual.

As tabelas seguintes mostram o histérico de distorcédo idade-série do 1° ao 5°
ano (2019).

Tabela 6 - Histérico de distorcdo idade-série do 1°ao 5° ano (2019)
Total de alunos

Matriculados com idade - Tax? e
Ano Idade certa ; Distorcao (B/A)
Total (A) superior ao ano
: x 100
respectivo(B)

1° 6 anos 29 04 13,79%
20 7 anos 32 06 18,75%

3° 8 anos 30 15 50%
40 9 anos 34 12 35,29%

50 10 anos

TOTAL 125 37 29,06%

Fonte: Gestor Escolar, 2022.

Tabela 7 - Histérico de distorcéo idade-série do 6°ao 9° ano (2019)

Total de alunos

Matriculados com idade . Tax? de
Ano Idade certa . Distor¢céo (B/A)
Total (A) superior ao ano
. x 100
respectivo(B)

6° 11 anos 29 04 13,79%
7° 12 anos 32 06 18,75%

8° 13 anos 30 15 50%
9o 14 anos 34 12 35,29%
TOTAL 125 37 29,06%

Fonte: Gestor Escolar, 2022.

Como pode ser observado nos dados, existe uma grande distorcao
idade/série entre os alunos da Escola Marechal Rondon. A maioria dos casos fora

da faixa etaria corresponde a alunos que reprovam; que comecam e desistem no
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decorrer do ano; e que param de estudar e retornam depois de algum tempo. As
causas incluem desestrutura familiar, pobreza, drogas, ter que trabalhar cedo etc.

O colégio tenta inovar e buscar alternativas junto aos corpos docente e
discente, porém os anseios dos alunos ndo correspondem ao que a escola se
propde. Existe uma grande desmotivacdo dos alunos, e a escola ndo tem sido
atrativa o suficiente para garantir sua permanéncia, o que requer uma mudanca de

postura de todos os atores envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

3.1 DADOS DAS MATRICULAS DOS ALUNOS INDIGENAS NA E. M. E. F.
MARECHAL RONDON

Instigados por saber quando se iniciou o processo de migracdo de alunos
indigenas para escolas da sede do municipio; para saber se eram do sexo
masculino ou feminino; e para saber se foram aprovados ou se eram desistentes ou
reprovados, pesquisamos 0s arquivos da escola mais antiga; no caso, a Escola
Marechal Rondon e os arquivos da Secretaria Executiva Municipal de Educacgao de
Sao Félix do Xingu. De posse de algumas informacdes que encontramos nos

chamados arquivos mortos, montamos os graficos a seguir.

Tabela 8 - Alunos indigenas matriculados em 1994

Alunos indigenas Mebéngbkre matriculados na E. M. E. F. Marechal Rondon (1994)

Sexo Resultado Final

Série Quantidade
Feminino Masculino Aprovado Reprovado Transferido Desistente

12 01 - 01 - - - 01
Total de Alunos 01
Fonte: Gestor Escolar, 2022.

Tabela 9 - Alunos indigenas matriculados em 1995

Alunos indigenas Mebéngoékre matriculados na EMEF Marechal Rondon (1995)

Série Quantidade Sexo Resultado Final

Feminino Masculino Aprovado Reprovado Transferido Desistente
18 03 - 03 - - - 03
Total de Alunos 03
Fonte: Gestor Escolar, 2022.




Tabela 10 - Alunos indigenas matriculados em 1996

Alunos indigenas Mebéngbékre matriculados na EMEF Marechal Rondon (1996)

Sexo Resultado Final

Série Quantidade
Feminino Masculino Aprovado Reprovado Transferido Desistente

12 04 - 04 03 - - 01

Total de Alunos 04

Fonte: Gestor Escolar, 2022.

Tabela 11 - Alunos indigenas matriculados em 1997

Alunos indigenas Mebéngbkre matriculados na EMEF Marechal Rondon (1997)

Série Quantidade Sexo Resultado Final
Feminino Masculino Aprovado Reprovado Transferido Desistente
18 07 - 07 03 02 - 02
22 04 - 04 - 02 - 02
Total de Alunos 11

Fonte: Gestor Escolar, 2022.

Tabela 12 - Alunos indigenas matriculados em 1998

Alunos indigenas Mebéngbkre matriculados na EMEF Marechal Rondon (1998)

sRdE Qlartise Sexo Resultado Final

Feminino Masculino Aprovado Reprovado Transferido Desistente

12 06 - 06 02 02 - 02

28 02 - 02 - - - 02

3 01 - 01 - - - 01
Total de Alunos 09

Fonte: Gestor Escolar, 2022.

Tabela 13 - Alunos indigenas matriculados em 1999

Alunos indigenas Mebéngdkre matriculados na EMEF Marechal Rondon (1999)

L. . Sexo Resultado Final
Série Quantidade

Feminino Masculino Aprovado Reprovado Transferido Desistente

12 02 - 02 01 01 - -
o 02 - 02 02 - - -
Total de Alunos 04

Fonte: Gerenciador Escolar, 2022.
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Tabela 14 - Alunos indigenas matriculados em 2000

Alunos indigenas Mebéngokre matriculados na EMEF Marechal Rondon (2000)

.. ) Sexo Resultado Final
Série Quantidade

Feminino Masculino Aprovado Reprovado Transferido Desistente

1@ 02 - 02 01 01 - -
22 02 - 02 02 - - -
Total de Alunos 04

Fonte: Gerenciador Escolar, 2022.

Tabela 15 - Alunos indigenas matriculados no ano de 2001

Alunos indigenas Mebéngdkre matriculados na EMEF Marechal Rondon (2001)

Sexo Resultado Final

Série Quantidade __ i i :
Feminino Masculino Aprovado Reprovado Transferido Desistente

12 02 01 01 02 - - -

22 - - - - - - -

32 01 - 01 01 - - -
Total de Alunos 03

Fonte: Gerenciador Escolar, 2022.

Tabela 16 - Alunos indigenas matriculados em 2002

Alunos indigenas Mebéngobkre matriculados na EMEF Marechal Rondon (2002)

- . Sexo Resultado Final
Série Quantidade

Feminino Masculino Aprovado Reprovado Transferido Desistente

12 01 01 01 01 - - -
28 02 - 02 02 - - -
48 01 - 01 01 - - -
2a 01
EIA - 01 01 - - -
Total de Alunos 05

Fonte: Gerenciador Escolar

Tabela 17 - Alunos indigenas matriculados em 2003

Alunos indigenas Mebéngdkre matriculados na EMEF Marechal Rondon (2003)

Sexo Resultado Final
Feminino Masculino Aprovado Reprovado Transferido Desistente

Série Quantidade

12 - - - - - - -
22 01 - 01 01 - - -
32 05 01 04 04 01 - -

Total de Alunos 05

Fonte: Gerenciador Escolar, 2022.
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Tabela 18 - Alunos indigenas matriculados em 2004

Alunos indigenas Mebéngokre matriculados na EMEF Marechal Rondon (2004)

ari i Result Final
Série Quantidade S esultado Fina

Feminino Masculino Aprovado Reprovado Transferido Desistente

42 02 - 02 01 - - 01
42 01
EJA 01 - 01 - - -
Total de Alunos 03

Fonte: Gestor Escolar, 2022.

Tabela 19 - Alunos indigenas matriculados em 2005

Alunos indigenas Mebéngdkre matriculados na EMEF Marechal Rondon (2005)

- . Sexo Resultado Final
Série Quantidade X . :

Feminino Masculino Aprovado Reprovado Transferido Desistente

12 - - - - - - -
22 - - - - - - -

3 01 - 01 - - - 01
42 01 - 01 - - - 01

Total de Alunos 02

Fonte: Gestor Escolar, 2022.

Tabela 20 - Alunos indigenas matriculados em 2006

Alunos indigenas Mebéngbkre matriculados na EMEF Marechal Rondon (2006)

- ) Sexo Resultado Final
Série Quantidade

Feminino Masculino Aprovado Reprovado Transferido Desistente

1 - - 3 : ; ; -
2a ) ] ] ) ] ] ]
3 ) ] ] ) ] ] ]
42 ) ] ] ] ] ] ]
52 01 - 01 - - - 01

32 01 - 01 - - - 01
EJA

42 01 - 01 - - - 01
EJA

TOTAL DE ALUNOS 03

Fonte: Gerenciador Escolar, 2022.
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Tabela 21 - Alunos indigenas matriculados em 2007

Alunos indigenas Mebéngbékre matriculados na EMEF Marechal Rondon (2007)

Safe Guenitede Sexo Resultado Final

Feminino Masculino Aprovado Reprovado Transferido Desistente
12 - - - - - - -

22 - - - - - - -
32 - - - - - - -

N&o houve alunos indigenas Mebéngdkre
matriculados em 2007.
Fonte: Gerenciador Escolar, 2022.

Total de Alunos

Tabela 22 - Alunos indigenas matriculados em 2008

Alunos indigenas Mebéngbkre matriculados na EMEF Marechal Rondon (2008)

. . Sexo Resultado Final
Série Quantidade

Feminino Masculino Aprovado Reprovado Transferido Desistente

12 - - - - - - -
22 - - - - - - -
32 - - - - - - -

N&o houve alunos indigenas Mebéngokre

Total de Alunos matriculados em 2008.

Fonte: Gestor Escolar, 2022.

Tabela 23 - Alunos indigenas matriculados em 2009

Alunos indigenas Mebéngbkre matriculados na EMEF Marechal Rondon (2009)

L. . Sexo Resultado Final
Série Quantidade

Feminino Masculino Aprovado Reprovado Transferido Desistente

12 N - - - - - -
22 02 - 02 02 - - -
3a - - - - - - -
42 01 - 01 01 - - -

Total de Alunos 03

Fonte: Gerenciador Escolar, 2022.
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Tabela 24 - Alunos indigenas matriculados em 2010

Alunos indigenas Mebéngokre matriculados na EMEF Marechal Rondon (2010)

. Sexo Resultado Final
ANO Quantidade

Feminino Masculino Aprovado Reprovado Transferido Desistente

10 - - - - - - -
20 02 - 02 02 - - -
30 01 - 01 01 - - -

Total de Alunos 03

Fonte: Gerenciador Escolar, 2022.

Tabela 25 - Alunos indigenas matriculados no ano de 2011

Alunos indigenas Mebéngbkre matriculados na EMEF Marechal Rondon (2011)

Sexo Resultado Final

Série Quantidade
Feminino Masculino Aprovado Reprovado Transferido Desistente

1° - - - - - - -
20 - - - - - - -
3° 01 - 01 - 01 - -
40 02 - 02 - - - 02
50 01 - 01 - - - 02
6° 03 - 03 - - - 03
7° 03 - 03 03 - - -

Total de Alunos 10

Fonte: Gerenciador Escolar, 2022.

Tabela 26 - Alunos indigenas matriculados em 2012

Alunos indigenas Mebéngdkre matriculados na EMEF Marechal Rondon (2012)

- , Sexo Resultado Final
Série Quantidade

Feminino Masculino Aprovado Reprovado Transferido Desistente

1° 01 - 01 01 - - -
20 - - - - - - -
30 01 - 01 01 - - -
40 02 - 02 01 01 - -
50 - - - - - - -
6° - - - - - - -
7° - - - - - - -
8° 02 - 02 02 - - -
Total de Alunos 06

Fonte: Gerenciador Escolar, 2022.



Tabela 27 - Alunos indigenas matriculados em 2013

Rondon no ano de 2013

Alunos indigenas Mebéngdkre matriculados na Escola Municipal de Ensino Fundamental Marechal

Série [Quantidade Sexo Resultado Final
Feminino |Masculino [Aprovado |Reprovado [Transferido |Desistente
1° - - - - - - -
2° 01 - - - - - 01
30 s . . . 5 » 2
4° 01 - 01 01 - - -
5° - - - - - - -
6° - - - - - - -
1 01 - 01 - 01 - -
8° 01 - 01 - - - 01
Total de Alunos 04

Tabela 28 - Alunos indigenas matriculados em 2014

Fonte: Gerenciador Escolar, 2022.

Alunos indigenas Mebéngdkre matriculados na EMEF Marechal Rondon (2014)

Série Quantidade

Sexo

Resultado Final

Feminino Masculino Aprovado Reprovado Transferido Desistente

10
20
30
40
5o
6°
70
42

EJA

01

02
01

01

01

01
01

Total de Alunos

04

Tabela 29 - Alunos indigenas matriculados em 2015

Fonte: Gerenciador Escolar, 2022.

Alunos indigenas Mebéngobkre matriculados na EMEF Marechal Rondon (2015)

Série Quantidade "Femining Masculino Aprovado Reprovado Transferido Desistente

Sexo

Resultado Final

1°
20
30
20
50
g0
70
g0

01
01
02
03
01
01
04
01

01
01
02
03

02
01

01
01

01
02

02
02
01

01

Total de Alunos

14

Fonte: Gerenciador Escolar, 2022.
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Tabela 30 - Alunos indigenas matriculados em 2016

Alunos indigenas Mebéngbkre matriculados na EMEF Marechal Rondon (2016)

.. ) Sexo Resultado Final
Série Quantidade

Feminino Masculino Aprovado Reprovado Transferido Desistente

1° 01 - 01 01 - - -
2° 01 - 01 01 - - -
3° 02 - 02 - 02 - -
40 03 - 03 - 02 - 01
50 01 - - - 01 - -
6° 01 01 - 01 - - -
7° 04 - 02 02 - 01 01
8° 01 - 01 - 01 - -
Total de Alunos 14

Fonte: Gerenciador Escolar, 2022.

Tabela 31 - Alunos indigenas matriculados em 2017

Alunos indigenas Mebéngbékre matriculados na EMEF Marechal Rondon (2017)

- . X Resul Final
Série Quantidade Sexo esultado Fina

Feminino Masculino Aprovado Reprovado Transferido Desistente

1° 02 02 - 01 - 01 -
20 04 01 03 03 - - 01
3° 02 02 - - 01 - 01
40 03 - 03 03 - - -
50 09 02 07 02 03 - 04
6° 03 - 03 - 03 - -
7° 07 04 03 01 04 - -
8° 03 - 03 - 03 - -
92 02 - 02 - - 01 01
Total de Alunos 35

Fonte: Gerenciador Escolar, 2022.
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Tabela 32 - Alunos indigenas matriculados em 2018

Alunos indigenas Mebéngbékre matriculados na EMEF Marechal Rondon (2018)

Série Quantidade

Sexo

Resultado Final

Feminino Masculino Aprovado Reprovado Transferido Desistente

1° 03 02 01 01 - - 02
20 03 01 02 02 - 01 -
30 06 02 04 03 01 - 02
40 01 - 01 - - 01 -
50 11 03 08 - 08 - 03
6° 08 02 06 - 04 04 -
7° 02 - 02 - 01 01 -
8° 04 - 04 - - 01 03
92 - - - - - - -
Total de Alunos 36

Fonte:

Gerenciador Escolar, 2022.

Tabela 33 - Alunos indigenas matriculados em 2019

Alunos indigenas Mebéngbkre matriculados na EMEF Marechal Rondon (2019)

Série Quantidade

Sexo

Resultado Final

Feminino Masculino Aprovado Reprovado Transferido Desistente

10
20
30
40
50
&0
70
go
g

02
02
05
01
05
04
01

01

03
01
02

01 02 - - -
02 01 - 01 -
02 03 - 02 -
01 - - 01 -
04 01 03 01 -
02 - 03 01 -
01 - - - 01

Total de Alunos

20

Fonte:

Gerenciador Escolar, 2022.



Tabela 34 - Alunos indigenas matriculados em 2020

Alunos indigenas Mebéngokre matriculados na EMEF Marechal Rondon (2020)

Série Quantidade Sexo Resultado Final

Feminino Masculino Aprovado Reprovado Transferido Desistente

1° 02 - 02
20 02 01 01
3° 02 01 01
40 03 03 -

50 - - -

6° 05 02 03
7° - -

8° - -

92 - -

Total de Alunos 14

Fonte: Gerenciador Escolar, 2022.

Tabela 35 - Alunos indigenas matriculados em 2021
Alunos indigenas Mebéngbkre matriculados na EMEF Marechal Rondon (2021)

ANO  Quantidade sexo aprovado reprovado desistente
Feminino Masculino
10 * * * * * *
20 02 02 01 01
3° 02 01 01 * * 02
40 02 01 01 * * 02
50 04 02 02 01 01 02
60 * * * * * *
7° 06 02 04 * * 06
80 * * * * * *
90 * * * * * *

Total de alunos

Fonte: Gerenciador Escolar, 2022.

Tabela 36 - Alunos indigenas matriculados em 2022

Alunos indigenas Mebéngdkre matriculados na EMEF Marechal Rondon (2022)

S OLETTEEE _ sexo _ aprovado reprovado desistente
Feminino  Masculino
1° 02 01 01 02 * *
20 01 01 * 01 * *
3° 04 01 03 02 * 02
40 02 01 01 01 01 *
50 02 02 * * 02 *
6° 01 * 01 * 01 *
7° 03 02 01 01 01 01
80 * * * * * *
90 * * * * * *
Total de alunos 15

Fonte: Gestor Escolar, 2022.



Tabela 37 - Alunos indigenas matriculados em 2023

Alunos indigenas Mebéngékre matriculados na EMEF Marechal
Rondon (2023)

— _ sexo
Série/ano Quantidade — Masculino
1° i § :

20 03 02 01
30 03 01 02
40 03 01 02
5o 03 02 01
6° * ) ’

70 02 01 01
8° * ¥ .

90 * * ’

Total de alunos 14

Fonte: Gerenciador Escolar, 2023.

3.2. ENTREVISTAS COM PROFESSORES NAO INDIGENAS
Analisando as respostas dos questionarios aplicados aos professores nao

64

indigenas atuantes na E. M. E. F. Marechal Rondon, observou-se o perfil dos

pesquisados, conforme demonstra o grafico abaixo. Deste grupo de entrevistados,

um é do sexo masculino, e oito sdo do sexo feminino.

Grafico 1 - Grau de instrucao dos professores nao indigenas entrevistados

FORMACAO DOS DOCENTES NAO
INDIGENAS

TEMPO DE SERVICO
2,4

PEDAGOGO

q‘\
<

BIOLOGIA

Q
i

PEDAGOGIA E
HISTORIA

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

2,8

PEDAGOGIA E
BIOLOGIA
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Observa-se que todos os professores tém graduacgdo: quatro licenciados em
Pedagogia, dois licenciados em Biologia, um licenciado em Pedagogia e em
Geografia, um licenciado em Pedagogia e em Histéria e um licenciado em
Pedagogia e em Biologia. Notamos que o quadro de docentes atende ao que
estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (Lei n.
9394/96), em seu artigo 62.

A formacao de docentes para atuar na Educacéo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e
institutos superiores de Educacédo, admitida, como formag¢do minima para o
exercicio do magistério na Educacao infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade”. (Brasil,
1996, on-line)
A LDB estabelece, como regra, a formacao dos professores em nivel superior
(licenciatura).
A primeira pergunta (“O que séo letramento e alfabetizacdo?”) teve, como
objetivo, identificar a opinido dos entrevistados sobre alfabetizacdo e letramento,

obtendo os seguintes resultados.
Gréfico 2 - O que sao letramento e alfabetizacdo?

O que sao letramento e alfabetizacao?

11%

B Estimulo a leitura e a escrita
B Aquisicdo e dominio do ler e do escrever
B Letramento é compreender textos, e alfabetizagdo é ensinar a codificar

Decodificagdo do sistema de escrita e compreensdo do que ler

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Sintetizando as respostas dos entrevistados, temos o seguinte:

e 45% afirmam que letramento é compreender textos, e alfabetizacdo € ensinar a
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codificar;
e 22% afirmam que letramento e alfabetiza¢éo séo o estimulo a leitura e a escrita;
e 11% falaram que séo a decodificacdo do sistema de escrita e a compreensao do
que se |é;

e 22% afirmam que é a aquisicao € o dominio de ler e escrever.

Segundo Soares (2003), a alfabetizagéo desenvolve a aprendizagem das
letras e dos simbolos escritos, ao passo que o letramento se ocupa da funcdo social
de ler e escrever. Ela se refere a compreenséo, a interpretacdo e ao uso da lingua
nas praticas sociais: “Letrar € mais que alfabetizar, € ensinar a ler e escrever dentro
de um contexto em que a escrita e a leitura tenham sentido e facam parte da vida do
aluno” (Soares, 2003, p. 72).

Em relacdo a questdo 2 (“Quais metodologias séo utilizadas para a
alfabetizacdo e o letramento em sua sala de aula?”), os sujeitos pesquisados
apontam que os métodos de alfabetizacdo e letramento sdo importantes para o
processo de ensino-aprendizagem, como se pode observar no gréfico abaixo.

Grafico 3: Quais metodologias sdo utilizadas para a alfabetizacdo e o letramento em
sua sala de aula?

Metodologias utilizadas em sala de aula

B Métodos de letramento e de alfabetizagdo de Magda Soares
M Atividades Ludicas de consciencia fonologica

B Metodos de diferentes autores

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

e 50% dos entrevistados afirmam que os métodos de letramento e alfabetizagédo de

Magda Soares séo eficazes e ajudam no processo de ensino-aprendizagem.
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e 37% relatam que as atividades ludicas de consciéncia fonoldgica promovem
aprendizagem por meio de diferentes atividades.

e 13% afirmam que os métodos de letramento e alfabetizacdo de diferentes
autores, trabalhados de forma multidisciplinar, auxiliam no processo de ensino-
aprendizagem. Entretanto, a barreira da linguagem dificulta o processo: os
professores falam a lingua portuguesa, e os alunos, a lingua Mebéngodkre-
Kayapd, embora os professores tenham conhecimentos de letramento e

alfabetizacéo.

Quanto ao processo de alfabetizacdo e letramento de alunos indigenas em

escola urbana, Grizzi e Silva (1981, p. 21) destacam que

Muitos indios que frequentaram a escola “nacional’, com o ensino em
portugués, sao aparentemente alfabetizados: copiam textos, escrevem
algumas palavras, mas ndo sdo capazes de ler, nem de se expressar
através da escrita; isso acontece em grande parte pelo fato de nao
dominarem o portugués. Alfabetizar ndo é ensinar a escrita de umas poucas
palavras do portugués conhecido. S6 se pode falar que uma pessoa esta
alfabetizada quando ela é capaz de se expressar através do cédigo escrito.
E o processo de alfabetizacdo ser4 muito mais eficaz quando feito na lingua
materna e ndo numa segunda lingua, ou uma lingua desconhecida.

Considerando essa premissa, € importante ressaltar que um professor, ao
expressar-se acerca de sua concep¢ao sobre a temética, tem consciéncia do quanto
€ importante trabalhar com os processos de alfabetizacdo e letramento com os
alunos indigenas, na perspectiva de alfabetizar-letrando, pois se preocupa com o0
futuro dos alunos indigenas. Para tanto, procura respeitar as limitacdes dos alunos
na hora de realizar as atividades.

Nesse sentido, Soares (2000, p. 47) enfatiza que “alfabetizar e letrar sdo duas
acOes distintas, mas nao inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando,
ou seja: ensinar ler e a escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da
escrita”. Em outras palavras, pode-se dizer que alfabetizar e letrar sdo desafios que
o educador alfabetizador tem pela frente, principalmente quando isso diz respeito a
uma crianc¢a indigena bilingue, uma vez que, ao lidar com essa crianga no processo
de ensino-aprendizagem, deve ter cuidado para que ndo perca sua identidade e,
muito menos, a cultura de seu povo.

Gardner (1985) explicita que a utilizag&o de diferentes recursos, rompendo 0s
muros da escola, pode potencializar os desenvolvimentos de diversas competéncias,

tornando a aprendizagem prazerosa e significativa. Assim, o docente, ao utilizar a
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metodologia ludica de jogos, histérias, dramatizacbes e manifestacdes artisticas,
atrai e motiva o educando a participar, fazendo com que seja um pesquisador
consciente daquilo que julgamos ser importante e adequado para aprender.
Contrariamente as metodologias passivas, o aluno ndo é tido como um mero
espectador do saber, evitando que a certeza da absor¢cdo do conhecimento se torne
nebulosa.

Em relagdo a questdo 3 (“Vocé tem aluno indigena? Quais metodologias sédo
utilizadas para ensinar um aluno indigena monolingue de Mebengokre-Kayap6?”),
0S sujeitos pesquisados apontam que tém alunos indigenas e que os métodos de
alfabetizacdo e letramento utilizados sdo os mesmos direcionados aos alunos néo

indigenas, sem auxilio de sua lingua materna. Consideremos o grafico abaixo.

Grafico 4 - Metodologias para ensinar alunos indigenas monolingues de
Mebéngbkre-Kayapo

Metodologia para alfabetizar e letrar alunos
indigenas

H Diferentes metodologias de ensino da lingua portuguesa
B Metodologias ludicas, com jogos e brincadeiras

B N3o sabe trabalhar com o indigena

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

e 45% dos entrevistados afirmam que os alunos recebem o mesmo atendimento
gue os nao indigenas.

e 33% relatam que utilizam as atividades ludicas de consciéncia fonologica, aliadas
a todos os métodos ao seu alcance, para ajudar na hora da leitura e da escrita,
propondo-se a ficar com a crianga em outro horario, com o intuito de ajuda-la.

o 22 % afirmam que ndo sabem trabalhar com alunos indigenas.
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Em relacdo a questdo 4 (“Quais contetudos da lingua e da cultura do povo
Mebéngokre sao utilizados em sala de aula?”), no geral, os sujeitos pesquisados
relatam que ndo trabalham conhecimentos da lingua e da cultura Mebéngbkre-

Kayapd, apenas na semana dos povos indigenas.

Gréfico 5 - Conteudos da lingua e da cultura do povo Mebéngbokre/Kayapo utilizados
nas salas de aula

Quais conteudos da lingua e da cultura do povo
Mebéngobkre- Kayapo sao utilizados nas salas de aula?

56%

m Cultura local: pintura, musica e danga
= Conteudos programados pelo planejamento unificado

Nenhum contetdo da lingua e da cultura do povo

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

e 22% dos entrevistados afirmam que trabalham somente o que esta no conteludo
programado para o ano letivo pelo planejamento unificado.

e 22% relatam que utilizam conteddos da cultura (pintura, musica e danca, por
exemplo) na semana dos povos indigenas, por ser um periodo tradicional do
municipio, no més de abril.

e 22 % afirmam que nao trabalham conteudo sobre os indigenas da regiéo.

Diante disso, pode-se perceber que, apesar de os pesquisados nao terem um
conhecimento aprofundado acerca da cultura indigena e da lingua Mebéngbkre-
Kayapd, procuram respeitar a diversidade cultural existente em sua sala de aula e
trabalham, na semana dos povos indigenas, a importancia da cultura dos povos

indigenas, como pintura, musica e dancga, ja que
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A tradicdo cultural dos antepassados € valor fundamental e base do fazer
pedagodgico; preserva-se a tradicdo da oralidade; valoriza-se o trabalho
como meio educativo e como inser¢do na vida do grupo; [...] valor
fundamental da terra é afirmado constantemente; aprende-se a conhecer e
respeitar a natureza. (Cimi- Ane, 2002, p. 24)

Frente a essa perspectiva, apesar de alguns professores terem a concepgao
de respeitar a diversidade cultural das criancas indigenas em uma escola urbana,
pode-se dizer que, ainda assim, existe uma politica hegemonica de cultura, na qual
a escola torna alunos e professores pessoas comuns ou até iguais quanto a
aspectos culturais, sociais, politicos e econémicos, inviabilizando o questionamento
da diversidade existente por detras dos muros da escola e na sociedade.

Em relacdo a questdo 5 (“Quais recursos favorecem o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos indigenas?”), os sujeitos pesquisados relatam que sdo
intérprete, dicionarios da lingua, atividades com elementos concretos do cotidiano

indigena e conteudo na lingua indigena.

Grafico 6 — Quais recursos favorecem o processo de ensino-aprendizagem dos
alunos indigenas?

Recursos que favorecem o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos indigenas

= |ntérprete = Dicionario da lingua Mebéngokre-Kayapo

Atividades com elementos indigenas concretos = atividades na lingua deles

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

e 45% dos entrevistados afirmam que o recurso mais eficaz para os indigenas é
um intérprete.

o 22% relatam que atividades que mobilizam a cultura e a lingua dos indigenas séo
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muito eficazes no processo de ensino-aprendizagem.

e 22 % afirmam que trabalhar com diciondrios da lingua indigena seria um bom
recurso.

e 11% dizem que atividades com elementos concretos da cultura indigena sdo

bons recursos.

Sabe-se que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional contempla a
educagcdo escolar para os povos indigenas (artigo 32) e reproduz o direito
estabelecido no capitulo 210 da Constituicdo Federal: “O ensino fundamental sera
ministrado em lingua portuguesa, assegurando as comunidades indigenas a
utilizacao de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem” (Brasil,
1988, on-line). Refletindo acerca das leis em sala de aula, observamos que a lingua
materna € mantida na maioria das comunidades indigenas do municipio de Sao
Felix do Xingu.

De acordo com alguns professores indigenas, as criancas, até atingir a idade
escolar (por volta dos seis anos), falam, exclusivamente, sua lingua materna; e, ao
entrar na escola na zona urbana, deparam com professores monolingues de lingua
portuguesa despreparados para lidar com o ensino da lingua materna e da cultura
do povo Mebéngbkre-Kayapo.

Os materiais utilizados pelos pesquisados em sala de aula retrata exemplos
distantes do que se vivencia na aldeia: ndo existe material na lingua materna dos
alunos indigenas. Entretanto, os pesquisados reconhecem a importancia dos
recursos, como intérprete, dicionario da lingua indigena e contetdo programatico
voltado a cultura e a lingua do povo.

Em relacdo a questdo 6 (“Quais sdo as dificuldades encontradas diante do
letramento e da alfabetizacdo dos alunos indigenas?”), os sujeitos pesquisados

relataram o seguinte.
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Grafico 7 - Quais sao as dificuldades encontradas diante do letramento e da
alfabetizac&o dos alunos indigenas?

Dificuldades encontradas diante da alfabetizacao e do
letramento de alunos indigenas

= Falta de materiais de apoio ou de trabalhos manuais

Falta de cursos de formagao continuada

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

e Observa-se que 56% dos entrevistados relatam que as dificuldades encontradas
sdo a falta de materiais de apoio na lingua Mebéngbkre-Kayap6 e de materiais
para confeccdo de jogos e dinamicas.

e 33% expbem que a falta de formagdo continuada nas areas de linguistica e
antropologia € um dos problemas encontrados pelos docentes para entender o

povo e, assim, tornar o processo de ensino-aprendizagem eficaz.

Na concepcéao dos entrevistados, a principal dificuldade destacada se refere a
falta de materiais especificos para realizacdo das atividades e, sucessivamente, a
formacao dos profissionais em linguistica e lingua indigena.

No entanto, acredita-se, também, que, independentemente das situacfes
externas, o professor precisa ser autbnomo, criativo, critico e transformador; enfim,
um profissional que se preocupe com buscar novos fazeres e novas praticas para o
futuro. Para Demo (1993),

O que se espera do professor ja ndo se resume ao formato expositivo das
aulas, a fluéncia vernacula, a aparéncia externa. Precisa centralizar-se na
competéncia estimuladora da pesquisa, incentivando com engenho e arte a
gestdo de sujeitos criticos e autocraticos, participantes e construtivos.
(Demo,1993, p. 13)
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Isso significa que as formacdes iniciais e as capacitacbes dos docentes
devem acontecer tao rapidamente quanto for possivel. As diferentes redes de ensino
tém que proporcionar a esses profissionais formacdes iniciais e capacitagbes, de
modo que as experiéncias daqueles que ja trabalham com os alunos sejam
aproveitadas e respeitadas. Além da formacdo, que € de grande importancia, as
experiéncias vividas em sala de aula sdo muito valiosas, seja um professor indigena,
seja um docente nédo indigena.

No contexto da sala de aula, o professor € a pessoa mais experiente, ou seja,
aguele que garante um ambiente prazeroso em que o0s educandos poderdo expor
suas experiéncias de vida e desenvolver brincadeiras e jogos, para que sua
aprendizagem seja significativa.

Andrade (2006, p. 164) nos diz que “a formagéo docente ndo pode ser apenas
como um processo de acumulacdo do conhecimento de forma estatica, com cursos,
teorias, leitura e técnicas, mas como a continua reconstrucdo da identidade pessoal

e profissional do professor”.

O termo formacdo continuado vem acompanhado de outro, a formacéo
inicial. A formacé&o inicial refere-se ao ensino de conhecimentos tedricos e
praticos destinados a formacao profissional, completados por estagios. A
formacdo continuada é o prolongamento da formacé&o inicial, visando o
aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no proprio contexto de
trabalho e o desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além

do exercicio profissional. (Libaneo, 2004, p. 227)

O autor expressa que ndo basta concluir um curso de licenciatura e partir para
a pratica pedagogica, sem se preocupar com a formacao académica. Ao contrario, é
preciso ter a consciéncia de que a formacéo ndao acaba com a formatura e de que
fard parte de toda a sua trajetéria profissional. Observou-se, com a pesquisa, que a
coordenacao da educacdo escolar indigena ndo proporciona formacao continuada

para os indigenas. De acordo com a LDB (Brasil, 1996, on-line),

Art. 638 lll - programas de educacgdo continuada para os profissionais de
educacdo dos diversos niveis.

Art. 67- os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais
da educagédo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico.

8§ Il- aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim.

8 V- periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluindo na
carga de trabalho.

Por isso, justifica-se importancia de capacitar os profissionais da educacao

escolar indigena, sendo a capacitacdo e a formacédo inicial dos indigenas
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diferenciadas e especificas, pois, assim, terdo subsidios para conduzir suas aulas,
considerando as singularidades dos alunos indigenas de diferentes idades e as
diversidades de habitos, costume e valores.

O espaco fisico, os recursos pedagogicos, o dominio da lingua e o interesse
por parte do professor para desenvolver os jogos e as brincadeiras séo justificativas
gue devem ser consideradas relevantes. No entanto, precisa-se repensar 0 que,
realmente, € necessario para se ter uma aula com caracteristicas ladicas. Diante

disso,

Uma aula com caracteristicas lidicas ndo precisa ter jogos ou brinquedos.
O que traz ludicidade para a sala de aula é muito mais uma “atitude” ludica
do educador e do educando. Assumir essa postura implica sensibilidade,
envolvimento, uma mudanca interna e ndo apenas externa, implica nédo
somente uma mudanca cognitiva, mas, principalmente, uma mudanga
efetiva. A ludicidade exige uma predisposi¢éo interna o que ndo se adquire
apenas com aquisicdo de conceitos, de conhecimentos, embora estes
sejam muito importantes. Uma fundamentacdo tedrica consistente da o
suporte necessario ao professor para o entendimento dos porqués do seu
trabalho. Trata-se de ir um pouco mais longe ou, talvez melhor dizendo, um
pouco mais fundo. Trata-se de formar novas atitudes, dai a necessidade de
gue os professores estejam envolvidos com o processo de formacéo de
seus educandos. Isso ndo é facil, pois, implica romper com um modelo, com
um padrdo ja instituidos, ja internalizado. (Almeida, 2013, p. 1)

N&o se pode negar que os professores tém conhecimento sobre letramento
e alfabetizac&o, mas é valido reforcar que o papel do educador, no contexto escolar,
nao o € de apenas ensinar contetudos; também € o de fazer os alunos seres capazes
de intervir e conhecer o mundo, ensinando-os a pensar corretamente. De acordo
com Assmann (1998), o docente deve proporcionar e tornar mais facil uma
educacado que anseie e cobice seres humanos capacitados politicamente, habilitados
e dispostos a atuar e a influenciar uma sociedade aniquiladora e inflexivel.

Os educadores precisam buscar essa transformacdo da sala de aula,
tentando fazer com que seus alunos sejam pessoas criticas, reflexivas e, acima de
tudo, humanas, permitindo o afloramento de descobertas e de novos conhecimentos
da sociedade nacional para fazer valer seus direitos e para se organizar na busca da
sua autodeterminagéo.

Em relacdo a questdo 7 (“A escola tem autonomia na construcao da proposta

curricular para atender os alunos indigenas?”), apresentaremos o gréafico a seguir.
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Gréfico 8 - Autonomia da escola na proposta curricular

N3o é legalizada
13%

Atende-se a Base Nacional
Comum Curricular
13%

Proposta curricular ndo definida
12%

m Equipe técnica centralizada na SEMED
® Proposta curricular ndo definida
Atende-se a Base Nacional Comum Curricular

Nao é legalizada

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

e 62% dos entrevistados acreditam que a escola ndo tem autonomia em sua
proposta curricular.

e 13 % dos entrevistados afirmam que a escola tem Um Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP), porém nao existem ac¢des voltadas para os alunos indigenas.

¢ 13 % afirmam que a proposta curricular ainda ndo esta definida.

Atualmente, discussdes sao levantadas amplamente, abordando essa
problematica. Diversas garantias se encontram instituidas desde a Constituicdo de
1988, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e inumeras resolucdes do
Conselho Nacional de Educacgdo, as quais preconizam a autonomia da escola,
inclusive na elaboracdo do Projeto Politico-Pedagdégico, para garantir um ensino de
qualidade aos alunos, independentemente da modalidade de ensino.

Quando questionados sobre a autonomia da escola, 0s entrevistados relatam
gue a equipe técnica também ndo tem autonomia, pois as acdes das escolas
dependem, exclusivamente, de decisdo da Secretaria Municipal de Educacao
(SEMED).

E importante ressaltar que, segundo o Conselho Nacional de Educacéo, a
escola é autbnoma. Nesse sentido, cabe aos atuantes nessa modalidade de ensino

implantar o Projeto Politico-Pedagogico, que é o centro das acdes desenvolvidas
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pela escola, pois essas acOes sdo organizadas de modo a promover condicfes que
favorecam o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com o Plano Nacional de Educagéo (Lei 10.172/01), quando se
trata da autonomia especifica,

Assegura-se a autonomia das escolas, tanto no que se se refere ao projeto
politico pedagdgico quanto ao uso de recursos financeiros publicos para a
manutenc¢do do cotidiano escolar, garantindo a plena participacédo de cada
comunidade indigena nas decisbes relativas ao funcionamento da escola”.
(Brasil, 2001, on-line)

Observa-se, nesse dispositivo legal, que est4d assegurada as escolas a
autonomia para formular seu Projeto Politico-Pedagdgico e garantir o respeito a
seus modos proprios de constituicdo e transmissdo do saber. Portanto, falta na
educacdo escolar indigena o conhecimento das bases legais por parte das
liderangas, para que facam valer o direito de educacdo escolar indigena de

qualidade.

3.3 ENTREVISTAS SOBRE O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM COM
PAIS/MAES DE ALUNOS INDIGENAS MEBENGOKRE/KAYAPO

Na questdao 1 (Por que vocé trouxe seu filho para estudar na cidade?), o
objetivo foi identificar a motivacdo do deslocamento dos alunos indigenas para

estudar na cidade. De acordo com as respostas, obtivemos o seguinte grafico.

Gréfico 9 - Por que os alunos indigenas vieram estudar na cidade?

Por que os alunos indigenas vieram estudar na
cidade?

m Aprender portugués = Aprender portugués e trabalhar na cidade

As escolas tem recurso esportivo

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.
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e 50% afirmam que, com as aulas somente em portugués, os alunos aprenderao a
falar e a escrever nessa lingua com mais facilidade.

e 25% afirmam que, estudando na cidade, a possibilidade de arrumar um emprego
e melhorar de vida é maior.

o 25% afirmam que os alunos passam a estudar na zona urbana porque as escolas

tém quadra e eventos esportivos.

A questéo 2 (“O que seu(ua) filho(a) aprende na sala de aula?”), teve, como
objetivo, saber que conhecimentos os alunos desenvolvem. De acordo com as

respostas dos entrevistados, obtivemos 0s seguintes resultados.

Grafico 10 - O que seu(ua) filho(a) aprende na sala de aula?

O que seu(ua) filho(a) aprende na sala de aula?

® Todos os conhecimentos do kubem = Lingua portuguesa

Falar e escrever em portugués

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

e 50% da categoria pesquisada afirmam que aprendem todos os conhecimentos do
kuben.

e 25% afirmam que aprendem a lingua portuguesa.

e 25% afirmam que aprendem a falar e a escrever em lingua portuguesa com 0s

professores e com os colegas de sala de aula.

As disciplinas e os conteudos previstos nha Base Nacional Comum Curricular
sdo assegurados nas escolas, mas também podem receber um tratamento mais
atrelado ao contexto cultural do povo, como nos exemplos citados a seguir por

professores indigenas como sugestao para escolas da cidade.
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As vezes, nds estudamos um pouco sobre a Lua num problema de
Matemética, mas a gente esta estudando a Astronomia, estia estudando
Fisica e Geografia, junto. As vezes, a gente esta fazendo um texto sobre os
morros, sobre a floresta, sobre as aguas, entao estd fazendo um trabalho de
Geografia ali junto. (Kanatyo, Professor Pataxo, MG)

Também em cada lugar dessas terras tem terra dura, terra arenosa, terra
vermelha, terra preta, terra argilosa. A terra firme é importante para se fazer
rocado, mas na terra firme a gente ndo pode morar, porque recebe mais
raios que a terra baixa. A terra firme ajuda a gente, porque a gente se
comunica melhor a distancia com outra pessoa em outras terras firmes.
(professores indigenas do Acre)

Hoje conversamos e escrevemos 0 que estudamos no ano passado sobre
assunto de ciéncias bioldgicas das plantas. Escreveram contando como faz
a sementeira e o viveiro. Alguns deles contaram que o0 viveiro é muito
importante, € um local de seguranca para plantar alimentos como as
frutiferas, que fazem bem a saude. (Edson Ix&, professor Kaxinawa, AC)

Como cada escola € moldada para a cultura em que esta inserida, faz sentido
gue os docentes facam parte da mesma cultura do que os alunos e que, portanto,
estejam preparados para lidar com suas realidades. Como sintetiza Betire Kayapo, o
objetivo da escola para os indigenas € formar cidaddos aptos a viver em distintos
contextos sociais, sem renunciar a suas tradicbes e raizes. Professores devem
buscar, sempre, a autoafirmacdo para o povo inserido na escola.

A questdo 3 (“O que vocé gostaria que ele(a) estudasse na sala de aula?”)
teve o objetivo de identificar o que os alunos gostariam de estudar nas escolas da

cidade, conforme o gréfico abaixo.

Gréfico 11 - O que os alunos gostariam de estudar nas escolas da cidade?

O que os alunos gostariam de estudar na escola
da cidade?

= A lingua Kayapo = [nformatica Conhecimentos indigenas e kubem

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.
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De acordo com as respostas,
e 50% dos entrevistados pesquisados afirmam que gostariam de estudar a lingua
Kayapo,
e 25% afirmam que gostariam de estudar informatica;
e 25% afirmam que gostariam de aprender os conhecimentos da sua cultura e da

dos néo indigenas ao mesmo tempo.

A questdo 4 (“Quais sdo as dificuldades que seu(ua) filho(a) encontra na
escola dos kuben?) teve, como objetivo, identificar as dificuldades encontradas na

sala de aula, conforme é apresentado no grafico abaixo.

Grafico 12 - Dificuldades encontradas pelos alunos ndo indigenas na escola dos

kuben

As dificuldades encontradas pelos alunos ndo indigenas
na escola dos kuben

= Entender a fala dos professores = Comunicagdo com alunos e professores

= Aprender as atividdes

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

e 50% da categoria pesquisada afirmam que a principal dificuldade é entender a
fala dos professores.

e 25% afirmam que a principal dificuldade € a comunicacdo com professores e
alunos.

e 25% afirmam que gostariam de aprender a resolver as atividades.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Brasil, 1996), no artigo 78,
estabelece que “o desenvolvimento de programas integrados de ensino e pesquisa,
para oferta de educacdo escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas”.
Entretanto, na pratica, os alunos indigenas em contextos urbanos sdo atendidos
conforme a necessidade da maioria dos alunos nao indigenas, com aulas em
linguas portuguesa, sem contextualizacdo da sua realidade. De acordo com os
alunos pesquisados, sua maior dificuldade é entender a fala dos professores e que
gostariam de aprender a resolver as atividades.

A questdo 5 (“Como vocé e seu(ua) filho(a) sdo tratados pela equipe da
escola (professor, coordenador, merendeira e alunos)?”) teve, como objetivo,

identificar o tratamento da equipe escolar.

Gréfico 13 - Tratamento da equipe escolar (coordenador, diretor, professores,
merendeiros, servicos gerais e alunos) em relacao aos alunos nao indigenas

Tratamento da equipe escolar em relacdao aos alunos
nao indigenas

50%

m A equipe é prestativa = A equipe é receptiva Ndo sabe avaliar a equipe

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

e 50% dos entrevistados afirmam que ndo sabem avaliar o tratamento da equipe
escolar, por ndo ter comunicagdo coma equipe.
e 25% afirmam que a equipe escolar é receptiva.

e 25% afirmam que a equipe é prestativa.

No ambiente escolar, o sucesso das relagbes interpessoais entre

profissionais, alunos e comunidade escolar permite o bom andamento da gestao
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escolar no alcance de seus objetivos e contribui para o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos. Gomes (2001) diz que “as relagbes interpessoais
fortalecem ndo apenas o desempenho do profissional, mas também traz a tona boas
expectativas para que as equipes atinjam objetivos que e 0O processo ensino
aprendizagem”, uma vez que o melhor relacionamento ndo €& aquele que une
pessoas perfeitas, mas aquele em que cada um aceita o outro e consegue uma
troca de saberes.

O relacionamento interpessoal na escola € importante, pois contribui para um
bom ambiente e pode resultar em aumento da qualidade do ensino. Esse resultado
s6 é conquistado quando as pessoas se conhecem e, portanto, sdo capazes de se

colocar no lugar dos companheiros de equipe enquanto expressam suas opinides.

3.4 FAMILIA INDIGENA E EDUCACAO ESCOLAR NO CONTEXTO DA CIDADE

De acordo com as entrevistas realizadas com pais/maes de alunos indigenas
da E. M. E. F. Marechal Rondon, a questédo 1 (“Qual € o motivo de matricular seu(ua)
filho(a) para estudar em uma escola da cidade?”) aborda a finalidade de estudarem
em uma escola localizada na zona urbana do municipio. Os resultados obtidos estéo

no gréafico abaixo.

Grafico 14 - Motivo que levou a trazer os filhos para estudar na cidade

Motivos para estudar na cidade

m Atraso das aulas da aldeia = Ter contato maior com o portugués

Vontade de morar na cidade

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

e 50% dos entrevistados afirmam que as aulas na aldeia se iniciam com muito
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atraso, por isso trazem seus filhos para estudar em uma escola da cidade.

e 33% afirmam que, estudando na cidade, tém possibilidade de arrumar um servico
e melhorar sua qualidade vida.

e 17% afirmam que vém estudar na cidade porque acreditam que um contato maior

com a lingua portuguesa ajudara seu aprendizado.

Partindo do principio de que a modernidade comecou a fazer parte da vida
dos indigenas em relacdo as tecnologias, a saude e a educacédo, percebe-se que
sentiram a necessidade de deixar a aldeia para residir na cidade, em busca de
melhores condi¢des de vida para sua familia. Nesse sentido, a Revista do Conselho

de Missdo entre indios (COMIN) destaca que

A busca do espaco urbano por um determinado grupo indigena pode ter
varios motivos: a falta de terra e de incentivo para manter seu espago no
meio rural; a busca de recursos para cuidar da salde; o estudo em escolas
e universidades; maior possibilidade de vender seu artesanato; a
visibilidade da situagdo dos povos no pais, entre outras questbes. Vao a
busca de melhores condicbes de saude e educagédo, venda do artesanato,
visita a parentes, divulgacdo dos tragos de sua cultura através de danca,
artesanato e de palestras, entre outras questdes. Este movimento para um
novo espac¢o nao lhe suprime sua identidade, ou seja, no espaco urbano,
nao deixam de ser quem sao. (COMIN, 2008, p. 15)

Dessa locomocédo em busca de melhores condi¢cdes de vida, trazendo filhos e
matriculando-os na rede municipal ou estadual de ensino com criancas nao
indigenas, resulta o enfrentamento de com outra realidade, com cultura, lingua e
costumes diferentes. Assim, os indigenas acabam por adotar uma cultura que nao
Ihes pertence e, consequentemente, deixam sua origem de lado, mudando
comportamentos e costumes para nao serem discriminados.

Os resultados da questdo 2 (“Em qual lingua seu(ua) filho(a) foi

alfabetizado(a)?”) estao expressos no grafico a seguir.



83

Gréfico 15 - Em qual lingua seu(ua) filho(a) foi alfabetizado(a)?

Lingua em que os indigenas foram alfabetizados

® Lingua portuguesa = Lingua Kayapo = Lingua Kayapo e Portugués

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

e 45% dos entrevistados afirmam que seus filhos foram alfabetizados em lingua
Mebéngokre.

e 32% afirmam que os filhos foram alfabetizados em lingua portuguesa e em lingua
Mebéngokre.

o 23% afirmam que seus filhos foram alfabetizados em lingua portuguesa.

D’Angelis e Veiga (2002) afirmam que, por razdes praticas de eficiéncia do
ensino, é recomendavel que a alfabetizacdo seja feita na lingua materna do
aprendiz. Se estivermos diante de um grupo de aprendizes monolingues (no caso,
falantes apenas de lingua indigena), obviamente h& muitas vantagens na
alfabetizacdo em lingua materna.

A gquestdo 3 (“Seu(ua) filho(a) ja foi reprovado ou desistiu?”) aborda a evasao

escolar e a reprovacao, como demonstra o grafico abaixo.
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Gréfico 16 - Alunos reprovados e/ou desistentes

Alunos reprovados e/ou desistentes

m Reprovados = Desistentes = Reprovados e desistente

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Os resultados apontam o seguinte:
e 50% dos entrevistados afirmam que seus filhos ja foram reprovados e desistiram;
e 33% afirmam que os filhos ja desistiram;

e 17% afirmam que seus filhos foram reprovados.

A questdo 4 (“Quais motivos levaram os alunos a ser reprovados e/ou a
desistir?”), teve, como objetivo, descobrir as razdes relacionadas a evasao escolar e

a reprovacgao.

Grafico 17 - Quais motivos levaram os alunos a ser reprovados e/ou a desistir?

Motivos da reprovagdo e/ou da desisténcia

® Faltas do cotidiano = Faltas por viagem a aldeia = Dificuldade para entender as aulas

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.
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As respostas dos entrevistados demonstram o seguinte:
e 50% dos entrevistados afirmam que seus filhos j& foram reprovados ou
desistiram por causa de viagens a aldeia para participar das festas culturais;
e 33% afirmam que os filhos j& foram reprovados por dificuldade de entender as
aulas;

e 17% afirmam que seus filhos foram reprovados por faltar as aulas cotidianas.

Os 200 dias letivos previstos na LDB sdo um direito do aluno, ja que visam ao
seu pleno desenvolvimento, ao seu preparo para o exercicio da cidadania e a sua
qualificacdo para o mercado de trabalho, conforme estabelecem o art. 205 da
Constituicao Federal e o art. 2° da prépria LDB.

E importante cumprir os 200 dias letivos do calendario escolar, com todas as
atividades planejadas definidas para promover o engajamento dos alunos e os
incentivar a cumprir 0s prazos, assumindo um compromisso com o0 pProprio processo
de ensino-aprendizagem.

Portanto, os alunos devem acompanhar o calendario letivo, para garantir seu
bom desempenho ao fim de cada etapa e para se preparar para a recuperacao, se
for o caso, pois saberdo os prazos disponiveis para realizar cada atividade.

Entretanto, para elaborar o calendario escolar, as escolas precisam ter, como
base, as definicdes legais, mas com autonomia para adapta-lo a necessidade da
instituicdo e ao contexto social, cultural e econdmico no qual se encontra: “O
calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climaticas e
econdbmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o
numero de horas letivas previsto nesta Lei” (Brasil, 2017, on-line).

Observamos, nas falas dos entrevistados que coordenam a escola, que nao
existem acfes voltadas para os alunos indigenas, no calendario letivo, ndo tem nem
uma data especifica aos alunos indigenas, pela falta de conhecimento no assunto.

A questdo 5 (“Os pais participam do cotidiano da escola, das reunides, do
acompanhamento das atividades do aluno e das festividades?”) teve, como objetivo,

entender ser os pais participam da vida escolar dos filhos ativamente.



86

Gréfico 18 - Os pais participam do cotidiano da escola, das reunides, do
acompanhamento das atividades do aluno e das festividades?

Participagao dos pais no cotidiano escolar dos filhos

50%

m Com frequéncia = Nunca As vezes

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

e 50% dos entrevistados afirmam que, as vezes, participam das reunifes dos seus
filhos.

e 33% afirmam que participam, com frequéncia, das reunides e das festividades e
acompanham as atividades dos filhos.

e 17% afirmam que nunca participam das atividades dos filhos, das reunies e das

festividades.

De acordo om profissionais da Psicologia,

Os filhos precisam de pais presentes, que proporcionam a vivéncia da
afetividade. E através das experiéncias vividas com seus pais que os alunos
vao estruturar as relagbes com que elas viveram em sociedade” é na familia
presente que os alunos aprendem a conviver com o meio social, onde ela
cria sua identidade e estrutura-se como ser humano. (Roberto, 2012, p. 11)

Os beneficios da parceria familia-escola sdo aumento do rendimento escolar;
maior envolvimento familiar na escola; acompanhamento constante do aluno; e
desenvolvimento cognitivo e social do aluno, entre outros.

A familia, sem duvidas, tem papel fundamental na constru¢éo do carater e da
personalidade de um individuo. Afinal, em seu seio, os alunos tém o primeiro contato
com a existéncia do outro, o que o faz desenvolver nocbes de afeto e de

solidariedade e extrai relevantes principios e valores éticos.
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A escola também tem destaque no processo de aprendizagem de seus
alunos, uma vez que € responsavel por proporcionar conhecimentos e por permitir a

convivéncia em coletividade, estimulando, assim, o respeito ao outro.
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CONCLUSAO

Com este trabalho, podemos constatar que a alfabetizacao e o letramento dos
alunos indigenas da Escola Marechal Rondon acontecem de forma
descontextualizada. Os processos de alfabetizagcéo e letramento deveriam partir da
elaboracdo de aulas baseadas na lingua e no povo indigena, considerando que tais
aulas despertam a curiosidade e a atencdo dos educandos, visando a realidade do
aluno. Assim, a aprendizagem pode ser inovadora, apresentando 0S recursos
pertinentes para contribuir com a busca do saber.

O ensino da lingua Mebéngbkre deve ser valorizado no ambiente escolar e
deveria ser aplicado a todos os alunos indigenas, em busca da manutencdo da
cultura, tdo almejada pelos povos indigenas. A proposta de um ensino bilingue pode
proporcionar a manutencao da tradicdo do maior patrimdnio cultural, a lingua, tendo
como politicas a afirmacdo da identidade étnica, a recuperacdo das memarias
histéricas, a valorizacdo da lingua e o conhecimento do povo Mebéngbkre-Kayapo,
preocupando-se com a aprendizagem de habilidades e conhecimentos préticos.

Assim, visualizamos o bilinguismo como um meétodo que ensina ndo sO a
dizer, mas também a fazer nas varias dimensfes da vida humana, provocando os
educandos com vivéncias e assegurando-lhes o direito de ter vez e voz no cotidiano
educacional.

Os métodos de ensino e as estratégias didaticas utilizados pelos educadores
devem incentivar os educandos a se assumir sujeitos do processo ensino-
aprendizagem, com opinides, posicdes, contestacfes e questionamentos.

A cidade de Sao Felix do Xingu retrata a pluralidade do estado do Pard,
destacando a presenca fundamental dos povos indigenas Mebéngdkre-Kayapo, que
contribuiram com a formacdo e a criagdo do municipio e tém suas marcas na
culinaria, na danca, na masica, no vocabulario etc.

Por meio da pesquisa de campo na E.M.E.F. Marechal Rondon, percebe-se
que, desde 1994, alunos indigenas tém participado do processo educacional em
contexto urbano; entretanto, ainda ndo ha representatividade dessa diversidade na
sala de aula, como atores sociais que, atualmente, tém, cada vez mais, buscado
escolas urbanas.

Conclui-se, pois, que ainda nao existem acdes voltadas para o processo de

ensino-aprendizagem de alunos indigenas. Por outro lado, observa-se que os alunos
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indigenas sao, de fato, acolhidos por seus colegas, como também pelos professores
e por todos da comunidade escolar.

Cabe destacar que a compreensao da lingua portuguesa permanece uma das
maiores dificuldades enfrentadas pelos alunos indigenas ao buscar escolas urbanas.
Isso foi identificado na teoria e confirmado na pratica por meio desta pesquisa.

E importante destacar que a presenca de intérpretes para alunos indigenas
muito contribuiria para o melhor desenvolvimento desses alunos, o que se confirma

na fala dos professores e dos alunos entrevistados.
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ANEXO A

Questionério sobre o processo de ensino-aprendizagem dos alunos indigenas
da E. M. E. F. Marechal Rondon

Perfil dos pesquisados — professor e coordenador

Nome:
Formacgoes:
Idade:
Anos em sala de aula:

Questionario

1- O que séo letramento e alfabetizacédo?

2- Quais metodologias séo utilizadas para a alfabetizacdo e o letramento em sua
sala de aula?

3- Vocé tem aluno indigena? Quais sdo as metodologias utilizadas para ensinar
o aluno indigena monolingue de Mebéngbkre-Kayap6?

4- Quiais conteudos da lingua e da cultura do povo Mebéngbkre séo utilizados na
sala de aula?
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5- Quais recursos, na sua opinido, favorecem o0 processo de ensino-
aprendizagem dos alunos indigenas?

6- Quais dificuldades sao encontradas diante da alfabetizacdo e do letramento

dos alunos indigenas?

7- A escola tem autonomia na construcdo da proposta curricular para atender

aos alunos indigenas?
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ANEXO B

Questionério sobre o processo de ensino-aprendizagem dos alunos indigenas
da E. M. E. F. Marechal Rondon

Perfil dos pesquisados — alunos

Nome:
Série: Idade:

Questionario

1- Por que vocé veio estudar na cidade?

2- O que vocé aprende em sala de aula?

3- O que vocé gostaria de estudar em sala de aula?

4- Quiais dificuldades sao encontradas na escola dos kuben?
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5- Como vocé é tratado pela equipe da escola (professor, coordenador,
merendeira e alunos)?
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ANEXO C

Questionério sobre o processo de ensino-aprendizagem dos alunos indigenas
da E. M. E. F. Marechal Rondon

Perfil dos pesquisados — pais

Nome:
Série: ldade:
Questionario
1- Por que voceé trouxe seu(ua) filho(a) para estudar na cidade?
2- O que seu(ua) filho(a) aprende em sala de aula?
3- O que vocé gostaria que ele(a) estudasse em sala de aula?
4- Quiais dificuldades seu(ua) filho(a) encontra na escola dos kuben?
5- Como vocé e seu filho (a) sao tratados pela equipe da escola (professor,

coordenador, merendeira e alunos)?
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