Universidade Federal do Rio de Janeiro
Centro de Letras e Artes
Faculdade de Letras
Licenciatura em Letras- Portugués/ Literaturas

Valeska do Carmo Lourengo

A REDUCAO DIDATICA NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA, GRAMATICA E
TEXTO.

Rio de Janeiro

2024



Valeska do Carmo Lourenco

Monografia submetida a Faculdade de Letras da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, como
requisito parcial para a obtengdo do titulo de

Licenciada em Letras- Portugués/ Literaturas.

Orientador: Prof.Dra. Afranio Gongalves Barbosa.

Coorientador:Prof.Dra. Deise Cristina de Moraes Pinto.

Rio de Janeiro

2024



Folha de Avaliacao

VALESKA DO CARMO LOURENCO
DRE: 118051953

A REDUCAO DIDATICA NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA, GRAMATICA E
TEXTO.

Monografia submetida a Faculdade de Letras da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, como
requisito parcial para a obtencdo do titulo de

Licenciada em Letras- Portugués/ Literaturas.
Data de Avaliacao: 05/08/2024
Banca Examinadora:
NOTA:

Prof.Dra. Afranio Gongalves Barbosa
Faculdade de Letras- UFRJ

NOTA:
Prof.Dra. Deise Cristina de Moraes Pinto
Faculdade de Letras- UFRJ

MEDIA:

Assinatura dos avaliadores:




FICHA CATALOGRAFICA



AGRADECIMENTOS

Aos meus familiares e amigos, meu sincero agradecimento pelo constante
encorajamento e suporte, que foram fundamentais para a conclusao deste trabalho. Por
fim, expresso minha gratiddo a todos que, direta ou indiretamente, contribuiram para a
realizagcdo deste projeto, tornando possivel a concretizagdo deste importante marco
académico.

Em especial quero agradecer a minha familia que desde de 2018, sonhou comigo o

que é viver para a faculdade, meus pais, Evanil cardoso Lourengo e minha mae Lucia
Helena do Carmo Lourenco. Com toda certeza, o apoio dos meus irmaos Dulciane
Lourenco , Ellen Lourengo e Ewerson Lourencgo, foi crucial; obrigado a cada palavra de
incentivo e ajuda nos momentos que pensei que fosse desabar.
N&o poderia esquecer todos os amigos que fiz ao longo do tempo, como Millena Soares,
Michelen Almeida, Eliseu Canejo, que conheci la no inicio da graduagdo, ou a Pri (
Priscilla), que me ajudava incessantemente, mesmo eu nao entendendo nada por
diversas vezes. Nao poderia esquecer dos meus grandes amigos Kaio Veiga e
Criseverton Fraga, os ultimos periodos ao lado de vocés e das nossas risadas juntos e
toda bobeira que firmou nosso lago de amizade.

Realmente, construir uma familia estando todos esses anos na faculdade de
Letras. Cada momento que pude apreciar a vida com vocés foram e sédo inesqueciveis. E,
nao menos especial, quero agradecer a forma de companheirismo que a vida me deu, e
que me ajudaram em momentos em que achei que tudo estivesse perdido: Alan Miranda ,
Daniel Jesus e Douglas Batista. Obrigado pelo suporte em todos os momentos que essa
jornada final de curso comecou.

Sem esquecer,claro, dos meus amigos de Caxias, Luan Noé e Kelvin Soares.
Encerro sabendo que posso contar com vocés, que além de amigos, sdo meus
companheiros na vida. E, ndo menos importante, agradecer novamente o Alan por ter
tirado um tempinho da sua vida para me ajudar com seus conhecimentos académicos que
sempre vou ter orgulho de té-lo como amigo e mais um irm&o. Nao poderia deixar de
agradecer a todos que estiveram comigo nessa caminhada: amigos que fiz , pais que me
abracaram quando tudo ainda era muito confuso e pouco claro, obrigado a todos e

finalmente, encerrar esse ciclo é reconfortante.



“O sol caminha devagar mas atravessa o mundo” .

Provérbio Africano.



RESUMO

Esta pesquisa objetiva analisar, a partir de uma perspectiva experimental, os
estudos de Lingua Portuguesa, gramatica e Histdoria Oral. Diante do exposto, o objeto de
estudo sao as coletas e analises de relatos, preservando dados pessoais e testemunhos
dos individuos que vivenciaram eventos histéricos ao invés de depender apenas de
documentos escritos ou registros oficiais, os pesquisadores orais buscam capturar
narrativas e memorias daqueles que estiveram diretamente envolvidos com
acontecimentos do passado. Assim sendo, a motivagao desta pesquisa surge a partir da
“Cientifizacao Linguagem e Ensino de Lingua Portuguesa”, por Vieira (2017), um suporte
tedrico para iniciagdo do projeto "Para uma histéria de Lingua Portuguesa no Brasil do
Século XX" Barbosa (2020), abordando o objeto “A Redugado didatica no Ensino de
Lingua Portuguesa no Brasil.” De forma simultdnea, avaliamos os resultados
consolidados com o teste-piloto, incluindo perguntas no roteiro das entrevistas, buscando
uma transicao para o social a partir de depoimentos de professores negros baseado-se
no conceito de Afrografia da memodria, revela-se como uma poderosa ferramenta para
promover a representatividade, a valorizagao da cultura afro- brasileira e a construgao de
uma educacgao mais inclusiva e diversificada. Os professores negros que desenvolvem o
ensino em escolas carregam consigo n&o apenas experiéncias pedagogicas, mas
também histérias de vida marcadas pela resisténcia, superacdo de desafios e a

transmissao de saberes ancestrais.

Palavras Chaves: Estudo da Lingua Portuguesa, Reduc¢ao didatica,
Histéria oral, Memérias, Histéria e contribuicdo da cultura

afrodescendente.
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1. Introducgao

O ensino de Lingua Portuguesa passou por diversas transformagdes ao longo dos
anos, refletindo nas mudancgas sociais, culturais e tecnolégicas da sociedade. Desde os
métodos tradicionais utilizando a memorizacao e repeticido como forma de estudo, até as
abordagens mais modernas que valorizam a compreensao e a aplicagao na lingua.

A evolugao no ensino cada vez mais tem buscado a eficacia na comunicagao e no
desenvolvimento das competéncias linguisticas como; expressédo oral e escrita,
compreensao de textos, producdo textual ou nas competéncias gramaticais como;
morfologia, sintaxe, ortografia.

Tradicionalmente, o aprendizado do portugués era centrado na gramatica e na
corregado ortografica, no entanto, como avango das teorias educacionais e a crescente
valorizagédo da contextualizagéo e do uso funcional da lingua, os métodos de ensino foram
se diversificando. Comegando com suas raizes no latim vulgar falado pelos romanos, que
influenciou a formacado das linguas romanicas, conhecidas como linguas latinas ou
neolatinas que evoluiram a partir do latim vulgar, o dialeto falado pelo povo comum
durante o periodo do Império Romano.

Durante a idade média, o ensino do latim classico predominava nas escolas
europeias, sendo administrado pela igreja catdlica. O latim era a lingua oficial da igreja e
dos estudiosos, o que Ihe conferia um status de prestigio. Além disso, o latim era a lingua
utilizada nos documentos oficiais, literaturas e ciéncias. Com a era moderna e apés a
Revolugao industrial, o ensino passou a incluir também o grego antigo. O grego antigo foi
introduzido devido ao renascimento dos estudos classicos e ao reconhecimento de sua
importancia na filosofia , ciéncia e literatura antigas.

O ensino abrangia n&o apenas a gramatica e a retdrica, mas também outras
disciplinas, refletindo a expansao do conhecimento e a valorizagao das linguas classicas
como um simbolo de tradigédo e prestigio social.

No decorrer do periodo da escravidao, o portugués foi introduzido no Brasil como a
lingua dominante pelos colonizadores. Com a chegada dos primeiros colonos no século
XVI, o portugués foi estabelecido como a lingua oficial e administrativa. Os africanos
trazidos como escravos eram forgados a aprender o portugués para se comunicar com 0s

senhores para se integrar na sociedade colonial. Nesse processo, o portugués mistura-se



com as linguas africanas e indigenas, resultando em uma diversidade linguistica. Essa
convivéncia forgada levou a criagcdo de um portugués brasilieiro com forte influéncia de
vocabulario, sintaxe e fonética das linguas africanas e indigenas, marcando a identidade
linguistica do Brasil.

A chegada dos africanos como escravizados trouxe uma ampla gama de linguas
bantu, ioruba e outras que se misturaram ao portugués falado pelos colonizadores e pelos
indigenas como palavras relacionadas a alimentos, musica, religido. Por outro lado, as
linguas indigenas, especialmente as do tupi-guarani, também deixaram um legado
duradouro no vocabulario e na estrutura fonética do portgues brasileiro como; “pipoca” “
jiboia”.

Essa fusdo de linguas contribuiu para uma formagéao linguistica unica, o filésofo
Serafim da Silva Neto 1976, fixou em trés fases a histéria da Lingua Portuguesa no
Brasil; 12 fase: ( 1532- 1654) - inicio da colonizagdo até a expulsdao dos holandeses.
Predomina o mameluco e o bilinguismo. Fase de abastardamento e corruptelas, no meio
de uma gente considerada rude para os padrdes da corte europeia;

22 fase: (1654-1808) - a expulsdo holandesa a chegada da Corte Portuguesa.
Predomina o crescimento do branco e do negro. A lingua geral de intercurso perde seu
prestigio como instrumento de comunicagao, restringindo-se ao interior e a aldeamentos

“

jesuitas. Some-se ainda ao fato de que esta fase “ é o auge da expanséo territorial
compreendida no sentido de que as populagbes de indios, negros e mesticos, que se
comprimiam nas regiées costeiras, passam a alastra-se pelo interior do terriotorio. Nessas
entradas, por certo se entendiam num linguajar de emergéncia, mas é licito imaginar
como o homem branco desempenhava um papel de mestre- escola ou de policia
idiomatica.” Cardoso, Wilton & Cunha , Celso. (1978);

32 fase: (1808-...) - chegada da Corte Portuguesa aos dias atuais. Ocorre o
fendbmeno da urbanizagéo, isto €, a migragédo de familias do campo para a cidade grande,
formando, lenta mas constantemente, o padrdo linguistico urbano  de classe
intelectualmente superior. A lingua literaria vai utilizar tal modalidade como veiculo da
expressao de uma elite rural que assume fumos de nobreza ao frequentar os saldes e 0s
pacos da incipiente burguesia brasileira.

Diante do exposto, um marco que destaca a longevidade como nacéo e evolugéao
do Brasil € a independéncia linguistica, & crucial reconhecer e valorizar a rica heranga

cultural, composta pelas influéncias portuguesa , africana e indigena. Essa diversidade



nao apenas enriquece a identidade nacional, mas também inspira a continuar celebrando
e preservando as multiplas facetas que compdem o Brasil contemporaneo.

Sendo assim, o objetivo da pesquisa é verificar a relagdo entre histéria e memoria
e ensino, pois, segundo Viscardi; Neves (2007), alegam que a relagao entre historia e
memoria € um tema amplamente discutido no contexto de desenvolvimento de novas
abordagens que caracterizaram as décadas de 1980 e 1990, essas discussdes abrangem
a preocupagao com a passagem do tempo, a distancia temporal e o papel do individuo
como um agente na historia.

A partir das contribuigbes obtidas anteriormente em outros trabalhos finais de curso
COMO http://hdl.handle.net/11422/1771 da autora; Garcia, Juliana Cristina Santos e outros
trabalhos como; nttp://hdl.handle.net/11422/16639 do autor; Mota, Fernando Lima da ou
da autora; Alves, Jessica Cristina Ribeiro; http://hdl.handle.net/11422/6586.

Este trabalho busca investigar além da técnica Reducgédo Didatica as contribui¢des
de professores negros, pois suas vivencias e prespectivas eriguecem a analise sobre
como histéria e memoria sdo entrelagcadas no processo educativo. Esses educadores
trazem consigo ndo apenas conhecimento académico, mas também experiéncias
pessoais e culturais que oferecem uma visao mais ampla da historia.

Assim, a hipétese deste trabalho € a busca pela a aplicagdo da metodologia por
parte dos professores, buscando significativamente a melhora no desempenho dos
alunos, sem comprometer os elementos e os adaptando-os efetivamente aos diferentes
niveis de aprendizado escolar, adquiridos de forma intuitiva ou consciente, abordados em
suas graduagdes e pos- graduagdes.

Este trabalho busca respeitar, preservar e divulgar as memdérias e narrativas,
integradas ao curriculo escolar. Isso significa incluir na abordagem pedagdgicos que
relatam e refltam a diversidade étnica-cultural do Brasil, dando visibilidade a aos
professores negros, a historia e a contribuicdo da cultuta afrodescendente para formagéao
da idetidade nacional. Ao inserir essas perspectivas no curriculo , o ensino de Portugués
nao apenas enriquece a compreensao dos alunos sobre a lingua e a cultura brasileiras,
mas também desafia e desmantela os esteredtipos.

Através das memorias, os profissionais da educagao criam um espaco de
aprendizagem inclusivo, onde a representatividade é valorizada e a diversidade cultural é
considerada uma riqueza indispensavel para a construgdo de uma sociedade justa e

equitativa.
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A luta e resisténcia dos povos negros no Brasil tém sido uma constante ao longo da
Historia, marcada por enfrentamentos e conquistas, desde a época clolonial, os africanos
escravizados resistiram a opressédo e a desumanizagdo atraves de revoltas,fugas e
formagdo de quilombos, que foram verdadeiros refugios de liberdade e preservacgao
cultural.

Com a abolicdo da escravatura em 1888, os negros continuaram a enfrentar
desafios, como a marginalizagdo e a exclusdo social, mas mantiveram viva a luta por
direitos e reconhecimento.

Logo, esta monografia esta dividida da seguinte forma: no primeiro capitulo,
apresenta-se esta introdugdo ao estudo; no segundo, discorre-se sobre a metodo
Reducéao Didatica; no terceiro disserta-se sobre a metodologia Histéria Oral; no quatro o
processo utilizado nesta pesquisa; no quinto, apresentam-se narrativas dos professores

negros; no sexto, as consideragdes finais; no sétimo, as referéncias bibliograficas.
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2. Reducgao Didatica

No ambito pedagodgico, o foco do estudo recai sobre a técnica conhecida como
Reducgao Didatica, que se concentra em simplificar informagées complexas, tornando-as
mais acessiveis e compreensiveis para fins de ensino e aprendizagem.

Segundo Barbosa 2020, entende-se a Reducéo didatica no tratamento da lingua
como o procedimento de simplificacdo descritiva, tematica, categérica ou de linhas de
abordagem cientificas sem perder elementos fundamentais de cada conjunto reduzido a
bem da compreenséo do trabalho a cada faixa do aprendizado escolar (BARBOSA: 2020).

De acordo com Gerhardt Heinz Peter ( 2013), a redugéao didatica, numa primeira
aproximacao, pode ser denominada como um método para reduzir uma realidade ou um
conteudo complexo ao estritamente necessario, dando-lhe uma apresentagcdo adequada

para um dado contexto, sem simplifica-lo demais.

Redugdo é um dever didatico primordial dos professores. O objetivo desta tarefa
pedagégica é tornar o conhecimento do assunto a ser tratado curricularmente
correspondente as seguintes variaveis: estrutura cientifica do assunto,
“mandamentos oficiais” dum curriculo a ser cumprido e avaliado, “escola da vida”
dos aprendentes, questdes atuais colocadas pelos alunos ou pela pesquisa
preliminar e também as representagdes e praticas dos professores. Kattmann
(1997, p.7)

Bem como destacado por Barbosa (2020), a redugéo didatica € um procedimento
que visa tornar o ensino mais acessivel, adaptando o conteudo a diferentes niveis de
aprendizado escolar. No entanto, ndo deve perder de vista os elementos de cada topico,
garantindo que os alunos ainda tenham acesso a conhecimentos solidos.

O intuito deste trabalho € compreender como professores da educacédo basica
aplicam a redugédo didatica como metodologia no ensino da Lingua Portuguesa. Pois,
equilibrar acessibilidade e profundidade no ensino é uma habilidade importante para os
educadores, garantindo um aprendizado significativo e duradouro.

Segundo Candau (2012), a pratica pedagdgica depende exclusivamente da

“‘vontade” e do “conhecimento” dos professores que, uma vez dominando os métodos
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desenvolvidos pelas diferentes experiéncias escolanovistas, poderdo aplica-los as
diferentes realidades em que se encontram.

Durante este procedimento, cada tépico é preservado. No entanto, € crucial que a
simplificacdo assegure que o aprendizado nao se torne superficial, mantendo a
profundidade e a qualidade do conhecimento transmitido. Assim, os alunos tém acesso a
uma educacdo solida, que nao apenas facilita a compreensao imediata, mas também

prepara para o aprofundamento futuro nos temas estudados.

Os problemas a serem estudados deveriam estar de acordo com o
desenvolvimento intelectual, as capacidades cognitivas dos estudantes e com as
experiéncias dos mesmos. A ideia aqui € preparar os alunos para serem
pensadores ativos, em busca de respostas e nao apenas disciplinar o raciocinio
indutivo. (ZOMPERO E LABURU, 2011, p. 71).

Como os descritos na proposta de eixos de Vieira (2017), que sao: i) considerar o
funcionamento de recursos linguisticos em diferentes niveis; ii) permitir o acesso as leitura
e producao de textos orais e escritos; iii) propiciando condigdes para que o aluno tenha
acesso a variedade de prestigio na sociedade.

O foco é resgatar informagdes relativas aos conteudos lecionados e as estratégias
empregadas em sala de aula, sendo uma parte substancial na execugédo educacional e

nao documentada que soO pode ser recuperada através de narrativas verbais.

[...] a pratica pode ser vista como um processo de aprendizagem através
do qual os professores retraduzem sua formagdo e a adaptam a profissao,
eliminando o que lhes parece inutiimente abstrato ou sem relacédo com a realidade
vivida e conservando o que pode servir-lhes de uma maneira ou de outra. A
experiéncia provoca, assim, um efeito de retomada critica (retroalimentagdo) dos

saberes adquiridos antes ou fora da pratica profissional. (TARDIF, 2014, p. 53).

A redugado didatica pedagodgica em especifico na Lingua Portuguesa, € uma
atividade que ajuda os professores adaptar o material de ensino ao nivel de dominio do
aluno no desempenho crucial nas aplicagbes de categorias avangadas, como; analise

sintatica; morfossintaxe; semantica, essas categorias ajudam os alunos a desenvolver
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uma compreensao mais profunda e critica da lingua, capacitando- os a utilizar de forma

eficaz e precisa em diferentes situagdes

Podemos distinguir dois niveis de redugdes. O nivel politico administrativo, em que
sdo determinadas as varias disciplinas a serem lecionadas nas escolas,
condensados em curriculos de maior e menor grau de referéncia aos saberes e
aos métodos cientificos de origem (por ex. quimica, fisica, lingua
materna).GERHARDT, Heinz Peter (2013).

Além disso, a educacédo contemporanea demanda de abordagens integradas que
considerem todos os aspectos do processo de ensino- aprendizagem. Nesse contexto,
temos o conceito do “Pentagono didatico ”, de acordo com Gerhardt , Heinz Peter( 2013),
destaca o modelo grafico e sintetiza cinco elementos essenciais que, quando
harmonizados , promovem qualidade no aprendizado.

O Pentagono didatico € uma estrutura tedrica que visa facilitar o planejamento e a
implementagéo de praticas pedagdgicas. O modelo se baseia nos elementos- chaves que
devem ser considerados para alcancar uma educagao de qualidade. Cada elemento do
pentagono € interdependente e contribui para um processo de ensino- aprendizagem.

Ao seguir o modelo do Pentagono de Gerhardt, os professores podem garantir uma
abordagem bem estruturada, a partir do objeto de estudo, que refere-se ao tema central
ou ao conteudo especifico que sera abordado e explorado no processo de ensino, esse
conceito € fundamental para definicdo e organizagdao do curriculo orientando tanto o
planejamento das aulas.

Com isso, é proposto uma estrutura tedrica que facilite a execugao considerando:

Primeiro as “questées dos dias atuais do tema”, garantindo que os conteudos
abordados sejam relevantes e atualizados, conectando os alunos ao real.
Segundo, a “ciéncia do estudante” envolve a compreensdo das necessidades,
interesses e conhecimentos prévios, permitindo uma personalizacdo do ensino.
Terceiro a “ciéncia” do curriculo , refere-se a estruturagdo, organizagdo logica e
coerente dos conteudos a serem ensinados, alinhando-se aos objetivos educacionais.
Quarto, a “ciéncia” do professor abrange as metodologias e estratégias didaticas que o
educador utiliza para transmitir conhecimento de forma produtiva e eficaz.

Por fim, a “ciéncia” dos cientistas incorpora as contribuicdes e descobertas da

comunidade cientifica, garantindo que o ensino esteja embasado nas teorias que visam a
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descricdo e a explicacdo de fatos e fendmenos da natureza, de maneiras que sejam

possiveis formular previsoes e leis.

Pentagono didatico quadro 1)
A ciéncia“ q Questdes

dos atuais,
cientistas Tema
gerador

e

A ciéncia” A ciéncia“
do dos
professor estudantes

\ A, ciéncia" /

do curriculo

Quadro 1 — Pentagono didatico

Fonte: Elaborado pelo autor

Esse planejamento sistematico visa promover a aprendizagem de forma gradual e
integrada, abordando diferentes aspectos da lingua, como leitura, escrita, interpretacéo,
gramatica e oralidade. Assim como o Pentagono didatico, existem outras estruturas
tedricas que facilitem a forma de aprendizagem como o “Esquema Triplo Didatico de
Kattmann” (1997).
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Esquema Triplo didatico de Kattmann 1997 (quadro 3)

Estruturagao didatica
,Ciéncia“dos professores

Perspetivas Estrutura
discentes Cientifica
,Ciéncia“ dos Ciéncia“ dos
estudantes cientistas

Quadro 3 — Esquema triplo didatico de Kattmann — 1997
Fonte: Kattmann et al. (1997, p.4)

Este quadro é fundamentado em modelos de instrucdo e planejamento a
reconstru¢cdo educacional, proposta por Kattmann et al. (1995). Este modelo visa
aproximar a tradigdo pedagogica alemé sobre os conteudos cientificos das abordagens e
perspectivas construtivistas de ensino. Kattmann argumenta que o esclarecimento dos
tépicos cientificos € essencial para a instrugcdo de qualquer conteudo cientifico a ser
ensinado. Este processo se denomina “elementarizagao” que leva a construgao de ideias
centrais, denominadas de elementares, do conteudo a ser ensinado.

Na proposta de reconstrucdo educacional a elementarizacdo consiste ao processo
de simplificagdo e estruturagdo dos conteudos cientificos complexos para torna los
acessiveis e de forma simultdnea, os educadores desmembre os conceitos cientificos
avancados, onde os alunos podem relacionar os novos conhecimentos com suas
experiéncias do cotidiano como por exemplo;

Introducéo ao conceito:
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A fotossintese € um processo complexo pelo qual as plantas produzem seu proprio
alimento usando a energia da luz solar, diéxido de carbono(CO?) e agua (H?O). Este
processo resulta na producao de glicose (C6H1206) e oxigénio(O?).

Elementarizagao ( simplificagdo do conceito)

Em vez de apresentar a equagdo quimica completa de imediato, o professor pode

comegar explicando os componentes basicos do processo de forma acessivel:

e Energia solar: explicar que a luz do sol fornece a energia necessaria;

e Agua: Mostrar que as plantas absorvem agua do solo através de suas raizes;

e Dioxido de carbono: ensinar que as plantas absorvem o di6xido de carbono do ar
através de pequenas aberturas em suas folhas.

e Glicose e Oxigénio: simplificar a explicacdo de que as plantas utilizam a energia

solar para transformar agua e diéxido de carbono em alimentos.

Dessa maneira, a “Reconstru¢cao Educacional” no contexto da tabela didatica do
esquema triplo, refere-se a um processo de reformulagdo das abordagens pedagdgicas
tradicionais, visando melhorar e eficacia do ensino, o esquema triplo € uma estrutura que
propde a integracdo de trés dimensbdes fundamentais: o conteudo cientifico, a
aprendizagem dos alunos e a pratica docente. As questdes educacionais sao
consideradas apenas apos a consideracdo da elementarizagado e o assunto das ciéncias
junto das questdes cientificas terem sido esclarecidas. (MEHEUT: PSILLOS, 2004, p.
526).

Portanto, no ensino da Lingua Portuguesa, a aplicagdo dos conceitos de “Redugao
didatica” e “elementarizagao” pode transformar a forma como os alunos compreendem
e interagem com o conteudo. A redugdo didatica, torna os temas mais acessiveis sem
perder a esséncia do conhecimento. Por exemplo, ao ensinar gramatica, o professor pode
comegar com regras basicas de concordancia verbal e nominal antes de avangar para
outras construgdes mais complexas.

A elementarizagdo por sua vez, foca em decompor em partes fundamentais,
facilitando a absorcdo do conhecimento, por exemplo, durante a leitura e interpretacao de
textos, o professor pode destacar elementos chaves, como tema central , os personagens
principais e a estrutura do texto, antes de introduzir andlises mais profundas. Essa
abordagem permite que o aluno desenvolva uma base solida de que pode ser expandida

gradualmente.
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Logo, ao analisar o papel dos professores de Lingua Portuguesa, profissionais
altamente qualificados, destacamos a importancia da redugao didatica e sua importancia
na aplicagéo de categorias e estruturas complexas que vao além de fundamentos basicos
da Lingua, esses profissionais conseguem transformar o ensino, capazes de formar
estudantes criticos e proficientes na utilizagdo da linguagem. Esta pesquisa reafirma a
necessidade de valorizar e apoiar esses educadores, reconhecendo sua contribuicdo para
a educacéo linguistica e cultural dos alunos.

Na proxima segao, apresentamos a metodologia empregada nesta investigagao.
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3. METODOLOGIA

Historia oral

Neste capitulo, descreve-se a metodologia empregada nesta investigagédo, o uso
da Histéria oral, como um método de ensino que valoriza as narrativas, desempenhando
um papel fundamental na preservacéao e transmissao do conhecimento cultural e histérico.
O registro das experiéncias pessoais, permitindo que as vozes individuais, muitas vezes
esquecidas pela histéria oficial, sejam ouvidas e valorizadas e de forma simultanea, temos
a memoria, por sua vez, atua como um fio condutor dessas narrativas, carregando
consigo a riqueza das vivéncias humanas e proporcionando um vinculo profundo com o
passado.

De acordo com o autor Paul Thompson em seu livro ‘A voz do passado’
(1978,1988. p,17) afirma que “ Neste contexto, a histéria oral pode dar grande
contribuicdo para o resgate da memdria nacional, mostrando-se um método bastante

promissor para a realizagao de pesquisas em diferentes areas”.

Fonte oral é mais que a histéria oral. Fonte oral é o
registro de qualquer recurso que guarda vestigios de manifestacées da oralidade
humana. Entrevistas esporadicas feitas sem propdsito explicito, gravagdes de
musicas, absolutamente tudo que €& gravado e preservado se constitui em
documento oral. Entrevista, porém, €& histéria oral em sentido estrito. Bom Meihy,
Fabiola Holanda. 2007. p,15.

Juntas histéria oral e memodria ndo apenas resgatam tradicdes e identidades
culturais, mas também enriquecem o ensino da Lingua Portuguesa, promovendo uma
conexao auténtica entre os alunos e o material estudado. Este trabalho explora o uso

dessas ferramentas pedagoégicas no cotidiano dentro das salas de aula.

Historia oral € um conjunto de procedimentos que se
inicia com a elaboragcdo de um projeto que continua com o estabelecimento de um
grupo de pessoas a serem entrevistadas. O projeto prevé: planejamento da
condugédo das gravagdes com definicdo de locais, tempo de duragdo e demais
fatores ambientais; transcricdo e estabelecimento de textos; conferéncias do

produto escrito; autorizagdo para uso ;arquivamento e, sempre que possivel, a

19



publicacdo dos resultados que devem em primeiro lugar, voltar ao grupo que gerou
as entrevistas. Bom Meihy, Fabiola Holanda. 2007. p,15.

No contexto do ensino de Lingua Portuguesa, a metodologia de reducéo didatica
pode ser especialmente eficaz quando combinada com a Histéria oral, buscou-se
compreender como € abordada a complexa tarefa de transmitir conhecimentos linguisticos
de maneira adequada no ensino de lingua.

Apoiando-se na perspectiva socio- historica, desejou revisitar 0 ensino, num
exercicio de capturar sentidos a respeito de concepgdes que circulavam em conjunto com
o passado nao registrado, recuperando alguns fios constitutivos da historia da disciplina.
Reconstituindo- a nao s pelos textos oficiais, mas pelo relato concreto do espagco em
sala de aula.

E uma tentativa de, entre outras coisas, dar a professores que atuaram na
disciplina de décadas atras o espaco de dizer e ser ouvido, preenchendo lacunas
existentes, entendendo que tais dizeres podem trazer subsidios para reavaliar a
concepgao do ensino tradicional. Logo, os questionamentos que motivaram foram os
seguintes: Como a Lingua Portuguesa era ensinada no passado? Quais eram suas

caracteristicas distintas?

Houve uma abordagem uniforme no ensino da lingua portuguesa nas

escolas? Que praticas evoluiram ao longo do tempo?

A pratica em sala de aula pode ser recuperada a partir de anotagdes de caderno,
trabalhos escolares dentre outras raras fontes escritas guardadas. No entanto, a
memoria de professores registrada em entrevista, € um caminho alternativo, a
recuperagcdo de dados por meio de fontes orais requer metodologia especifica para a
construcao e tratamento das informagbes pretendida; como os questionamentos iniciais
discutidos por segundo Vieira (2017), a descrigdo de objetos tedricos distintos, que
delineiam diferentes abordagens no ensino de gramatica e na compreensdo do

conhecimento linguistico. Estes objetos sao:

(I) Sistematicidade Gramatical: Este primeiro objeto tedrico direciona- se ao ensino da
gramatica como uma atividade reflexiva cujo propésito é a explicitagdo do conhecimento
linguistico inerente a lingua natural. Neste contexto, o foco estd na analise e
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compreensao das estruturas gramaticais, visando a internalizacdo das regras que
governam a lingua.

(Il) Gramatica e producdo de Sentidos: o segundo objeto tedrico aborda o ensino da
gramatica como um meio de reconhecimento dos efeitos expressivos do componente
linguistico em textos, seja em niveis microestruturas (como a analise de frases e
palavras) ou macroestruturais (como a estrutura de um texto como um todo). A énfase
recai na compreensao de como a gramatica influencia a interpretagcéo e a produgéo de

sentidos em textos.

(1) Descrigao e/ ou Avaliagdo de uso: o terceiro objeto tedrico concentra-se na
heterogeneidade gramatical, abrangendo o ensino da gramatica como uma atividade
que promove O conhecimento das regras variaveis, normas de uso e/ ou a
norma-padrao da lingua. Aqui, a atengdo se volta para a compreensao das diferentes
formas e usos da lingua, incluindo variagdes regionais, sociais e contextuais.

Estes trés objetos tedricos oferecem abordagens distintas para o ensino e
compreensao da gramatica, permitindo uma analise mais ampla e profunda do
conhecimento linguistico e sua aplicagdo no contexto do ensino da lingua.

Para compreender o uso da sistematicidade gramatical; refere-se a organizagao e
as regras estruturadas que regem a construgdo de frases e sentengas em uma lingua,
proporcionando consisténcia e previsibilidade na comunicagéo; A gramatica e a produgao
de sentidos por sua vez, relaciona-se com a maneira como essas regras gramaticais sdo
aplicadas para criar o significado, permitindo que os falantes expressem ideias
complexas e compreendam o discurso dos outros; A descricdo ou avaliagdao de uso
envolve a analise de como as regras gramaticais sdo empregadas em contextos reais de
comunicacao, observando variagdes e adequacgbes linguisticas conforme o uso em
diferentes situacdes e publicos, e avaliando a eficacia e adequacao dessas praticas no
cotidiano da lingua.

Na proxima segéo é apresentado o experimento linguistico utilizado nesta pesquisa.
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4. EXPERIMENTO LINGUISTICO

A investigacdo de fendbmenos linguisticos através de experimentos é uma
abordagem fundamental para compreender as complexidades da linguagem humana.
Este estudo de carater qualitativo, propde explorar a relagdo entre a aquisicao de
conceitos gramaticais e aplicagdo no cotidiano, buscou-se analisar como diferentes
meétodos de ensino influenciam a assimilagao.

Em particular, este experimento focara na eficacia da “Reducgao didatica” e da
“‘elementarizacao”. Através de atividades e avaliagdes continuas, pretendemos identificar
quais estratégias pedagogicas promovem uma compreensdo mais profunda e intuitiva
dos elementos da Lingua portuguesa.

O experimento linguistico aplicado caracterizou -se com um roteiro- piloto de
perguntas. Na primeira subsecéo, descreve-se o perfil dos participantes que realizaram;
na segunda, apresenta-se a composigdo do experimento; e por fim os procedimentos
relacionados a aplicagao.

Assim, a motivagao surge a partir da “Cientifizacdo Linguagem e Ensino de Lingua
Portuguesa”, por Vieira (2017), um suporte tedrico para iniciagdo do projeto "Para uma
histéria de Lingua Portuguesa no Brasil do Século XX" Barbosa (2020), de forma
simultédnea, abordar o objeto “ A Reducgao didatica no Ensino de Lingua Portuguesa no
Brasil.” Assim, realizou- se entrevistas com docentes que atuaram nas décadas de 1970,
1980 e 1990.

Com um olhar voltado para o passado, buscou- se entender como os professores
de Lingua Portuguesa, atuaram na formagéao de leitores criticos e trabalharam habilidades
e competéncias, como género textual e variagdes linguisticas, apesar de a época priorizar
o ensino da lingua padrdo escolar com categorias descritivas tradicionais que néo sao
suficientes para cobrir aspectos da lingua falada e escrita.

Logo abaixo segue o modelo do Roteiro utilizado nesta pesquisa.
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Roteiro de Entrevista: Professores

Entrevistado (a):

Data de nascimento: Local de Nascimento:

Cidade(s) onde estudon:

Colégio(s) / Instituicao(oes) onde estudon?

a) No primario

b Mo ginasio

©) Mo cientifico ou classico, escola normal. escola técnica, on etc.
d) Na graduacio

€) Na pés-gradnagiio]

Cidades e escolas onde lecionon?

Tempo em gue trabalhon em cada escola e série escolar?

Perfil: Extroverrida ( ); Expanciva ( ); falante ( ); calma ( ), quer conduzir a entrevizea ()

Introvertida ( }; Inibida ( ); cilencioza ( ) ; permite zer conduzida ()

Chbzervacdes:
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PERGUNTAS:

1) Encaminhamento geral

(Motivagdo: Ativar 2 memaria antiga do enfrevistade por meio de lembrangas afetivas)

1) Gostaria de zaber um pouce dz sua histona, de come surgiu a vocagdo ao magistério e
ze houve algo marcante que a senhor (z) se lembre de zeu tempo de estudante gue

despertou 2 vontade de zer professor(a).

2) Em sua opinido, a formagdo escolar recebida nas escolas onde estudou era de

qualidade? Fizeram que diferenga em sua vida?

J)Gostaria de saber um pouco sobre as escolzs em que o (2) senhor (g) trabalhou. Eram
das mais reconhecidas na cidade, nos seus bairros ou no pais? Eram mais focadas ne
bom dezempenho em exames nacionais, concurses, na formagdo técnica ouna formagdo
geral’

1) Comparacdo entre épocas.

(Motivagdo: Por meio da comparacio, incentivar o entreviztado a destacar pontos que
ele considera relevante na pratica docente de sua época)

4) Na zua opimdo, emistem diferencas mwfo grandes enire o trabalho feito pelos
professores zala de aula na sua épocz, na sua infinciz ou na sua adelescéncia & o

trabalho feite pelo(a) senhor(z) durante sua carreira?

5) E em relagio as diferencas enire o frabalho com linguz e hiteratura que ofg) senhor(a)
executou ne miclo de sua carreirz e o feito atualmente ou em seus altimos anos de
atividade em =ala d= anla?
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6) O gque mudou e qual sua avaliagio qualitativa entre o trabalho feito em sua época de

atuagio e o ensino de lingua e literatura empreendido nos dltimos dez, quinze anes?

3) Estratégia: abordagem direta.
(Néo necessaniaments nesta ordem, mas sempre mantendo a numeragdo da pergunta

para comtrole)

PERGUNTAS PAEA O ROTEIRO PILOTO

T) No contexte do ensino de lingua materna centrado na Tradigio, o que se costuma
chamar de gramatica fradicional, em muitas escolas apenas se praticava uma
verdadeira “decoreba das regras™. Nos lugares onde vocé trabalhou, conseguia,
de zlguma forma, anda que sem o encammhamento pedagogice da  escola,
trabalhar algum tipo de habilidade e competéncia com oz ahmos? Houve escolas

que zim, escolas que nfo? Onde, em que segmento?

E) Sendo mais especifica, havia na sua expenéncia, alpuma competéncia ou
habilidade trabalhada quando abordava a desericio/classificagdes mterpretacies
de estnriuras gramaticzis? fcome sxemplo: s guonds ensingva (pu guando aigum ajwwe
questionava) proncmes pessodis ¢ obliguos, comentava formas corrigueiras na jfila que wios

Estvam cortempiadar ma GT)

8) Como vocé (e'ou os professores comhecidoz) trabalhavam a sistematicidade

gramatical, tendo 3 mdo unicamente as categorias da Tradigdo?

10 Come faria quando ze deparava com o3 casos que ndo estavam previsios, gue
ndo apareciam para o aluno em zeu material didiatico? Incorporava elementos,

conceitos, descrigdes da Linguistica?
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11) Como voce (e'ou os professores conhecidos) faziam para aplicar as categonas
gramaticals na compreensdo do texto? Conzegwiam realizar a relagio da descrigdo

quando aparecia como efeito no texto?

12) Que abordagens eram usadas para habilitar a pessoa como leitor proficiente? Quais

caminhos eram usados para formar bons lettores?

(Motivagdo: saber o que era fetto sem o suporte das tecrnias e metodologias atums)

13) Hoje em dia, alguns professores comentam que muitas escolas praficamente
excluiram o frabalho com pramatica. dando enfaze nos géneros textuais, interpretagdo,
mecanismos coesivos, dentre outros. Na sua experiéncia pessoal nas escolas em que
deu aula na decada de 708090 ndependente do ensino de gramatica, existia frabalho
com interpretacio de texto com matenal didatico separado?

14) E para a gramatica? Amnda que ndo houvesse, como as escolas encammmham o

trabalho com o texto?

13) Voce concorda'simpatiza com essa linha atual de aulas de linpua com trabalho de
lettura e mterpretacio com ensmo de gramatica redumdo? Como sua pratica fol
mudando nessa diregdo?

16) Qual a sua vizdo hoje? Fana diferente? Abandonana a tradigao?

17) A respeito da dozagem do contendo e do ano escolar Como era feito? Tmha diferenga?
Reduziz mais ou menos de acordo com o seguimento, a faxa etana’?
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18) Coztumava realizar exercicios de comunicacio’ expressio [ para enngquecimento de
wvocabulano, buzcando clareza'precizio/concizio na expresz3o oral e escrita para além da
correcio gramatical?

19% Havia estratégias nos exercicios para o aluno szer precizo sem ser vago eou ser
analitico sem ser prolixo?

200 Quando a descrigdo da tradigio enfrou em chogque com a intuigdo de falante dos
glunos, come o zenher{erz) encaminha zen frabalho ou respondia a perguntas?

- Por exemplo: o' vos: como sepunda peszoa, sendo que ma fala

zeTld 0 vocevoces , era incluido na dezcrigio”

213 Na dificuldade de compreender estruturas pouco uzadas no dia a dia encontradas
em textos literdrios antigos, como os do Fomantismo, Barroco, ete, como oz alunos

eram levadoes a entendé-las? Esze trabalho aproveitava as cateporias gramaticars?
22 Comio fratava a questio erro/acerto em relagio a lingua?

237 Qual =ua opinifio sobre o ensine de normatizagio hoje?
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5. Narrativas de Professores negros e suas contribuigoes para o Ensino da Lingua
Portguesa.

O conceito de afrografia, desenvolvido como uma forma de resgatar e valorizar as
memorias e narrativas afro-descendentes, tem se mostrado uma ferramenta essencial
para promover uma educagao inclusiva. Afrografia da memdéria envolve a preservacao das
historias de vidas, experiéncias e saberes ancestrais dos povos negros, integrando essas
narrativas ao ambiente escolar. Ao aplicar esse conceito no ensino, busca-se nao apenas
respeitar e reconhecer a rica heranga cultural afro-brasileira, mas também, combater o

racismo estrutural presente nas instituigdes educacionais.

Os africanos transplantados a forgca para as Américas,
através da Didspora negra, tiveram seu corpo e seu corpus desterritorializados.
Arrancados de seu domus familiar, esse corpo, individual e coletivo, viu-se
ocupado pelos emblemas e cédigos do europeu, que dele se apossou como
senhor, nele grafando seus cédigos linguisticos, filosdéficos religiosos, culturais, sua
visdo de mundo. Assujeitados pelo perverso e violento sistema escravocrata,
tornados, estrangeiros, coisificados, os africanos que sobreviveram as desumanas
condicbes da travessia maritima transcontinental foram destituidos de sua
humanidade, desvestidos de seus sistemas simbodlicos, menosprezados pelos
ocidentais e reinvestidos por um olhar alheio, o do europeu. (MARTINS, 1997,
p.24-25)

A autora Leda Maria Martins, uma das mais influentes pesquisadoras no campo
dos estudos afro-brasilieiro, tem contribuido significativamente para o entendimento e a
valorizag&o da cultura, através de seu trabalho. Em suas obras, Martins explora como as
memorias e narrativas dos povos negros sdo funcamentais para a contrugdo de uma
identidade nacional, argumentando que a afrografia, ou a escrita afrocentrada da memoria
€ uma maneira de preservar e transmitir os saberes que foram histéricamnete
marginalizados ou apagados pela narrativa dominante.

Martins destaca a importancia de resgatar as tradigbes orais, as histérias de
resisténcia e as praticas culturais que consistem nos legados dos povos africanos no
Brasil. Os saberes ancestrais, conforme discutidos por Martins, incluem uma vasta gama
de conhecimentos e praticas que vao desde a espiritualidade e religiosidade até a

medicina tradicional, as artes e a literatura. Esses saberes sao transmitidos de geragao
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em geracgao, muitas das vezes através da oralidade, e carregam consigo valores, crengas
e modos de vidas que sdo essenciais para a identidade afro- brasileira.

Com a implementagdo da Lei Federal 10.639/03, em 9 de Janeiro de 2003,
representou um marco histérico para a educagao brasileira, instituindo a obrigatoriedade
do ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana em todas as escolas de ensino
fundamental e médio do pais. Essa legislagdo reconheceu a necessidade de incluir no
curriculo escolares conteudos que abordem bem a formagao da sociedade brasileira e as
lutas contra o racismo, buscando a valorizacido da diversidade étnico- racial.

Com isso, nao podemos esquecer da Lei 11.645/08 sancionada em 10 de margo de
2008, representa um marco significativo na educacéo brasileira ao complementar as
diretrizes estabelecida pela Lei 10.639/03 que foi ampliada para incluir a Histéria e
Cultura Indigena nos curriculos escolares do ensino fundamental e médio. A
promulgacao da Lei 11.645/08 foi um passo crucial para o reconhecimento e valorizagao
da diversidade cultural do Brasil.

A Lei Federal 10.639/03 é um passo fundamental para a promo¢ao de uma
educacao antiracista no Brasil. Ao exigir o ensino da Histéria e cultura , resgata a
importancia dos povos afro-descendentes, mas também desafia as praticas racistas e
promove a construgdo de uma sociedade justa e igualitaria.

Nesta segunda etapa buscou-se entender as memdérias e as narrativas dos
professores negros, foram realizados 0 mesmo questionario acima, porém, partindo para
uma transicdo com perguntas de cunho social, trazendo para a sala de aula uma
perspectiva unica e enriquecedora que va além dos conteudos tradicionais,onde as

contribuicdes sdo fundamentais para promover a representatividade.

Abaixo segue o quadro de perguntas incluidas buscando uma nova perspectiva

social.
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13) Através da cua formacdo: “Voce penza que ter e graduado em Letraz, ter seguido a
carrsira do magiztério sipnificon wma ascenzdo social/culural em relacdo a zua orpgem

familiar? (encaminhamento geral)

14) Como era o perfil social de zeus aluno: nas inctimicdes piblicas?

13 ) Ezze perfil chegava, de alpuma forma, interferindo no aprendizado em zuas aulaz?

Dz que moda?

(obz: vocé acha que um aluno (de ezcola piblica) de origem familiar nio lipada aoz
meioz de cultura, como cinema, teatro, nem lizado a uma tradicio de leitira em zua caza,
ezze aluno alcancava um nivel de redator’ falante culte, um leitor critico, eficients na

compreenzdo doz zentidos fipurados do textoT)

16) De gue maneira vocé incorpora discussdes sobre racismo estrutural e linguagem na

sua pratica de ensino de Portugués?

17) Como vocé lida com esterectipos lmguishicos associados a diferentes grupos

efnico-racials durante suas aulas de Portugueés?

18) De que forma vocé promove a reflexdo critica sobre as formas como a linguagem

pode perpetuar ou combater preconceitos raciaiz?

19) Como vocé encoraja o dialogo sobre diversidade lmguistica e cultural, especialmente

considerando as diferentes formas de falar?

As perguntas e 16 e 17, duas respostas chamaram bastante atencgéo;

“Olha eu ja passei por muito racismo nas escolas que trabalhei e sempre
busco dialogar com a identidade do aluno, sempre trazendo uma histéria , como
por exemplo Machado de Assis, e outros autores negros, fiz uso da utilizagdo da

histéria dos irmédo Rebolusas que foram os primeiros engenheiros do Brasil, para
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trazer identificacdo da turma com outros profissionais negros, para a identificao
concreta para se espelhar em com outros personagens negros”. (pergunta 16 ,

Professora Francisca Escola Levy Neves, Engenho da Rainha, Rj)

‘Eu sempre uso exemplos vivos, até mesmo minha
histéria ou de algum personagem de outras histdria, onde o aluno possa refletir,
muitas criangas ndo se reconhciam enquanto negros, por contra do preconceito e
muitas criangas diziam ndo sou, ndo quero ser por conta de ser rejietado, busco
sempre levar o aluno a refletir sobre as descobertas, buscando o reconhecimento.”

(pergunta 17, Professora Francisca Escola Levy Neves, Engenho de Rainha, Rj)

As narrativas dos professores foram essenciais para o ensino da Lingua
Portuguesa. Elas trazem uma perspectiva enriquecedora que valoriza e promove uma
nova forma de educagdo. O conceito de afrografia, como definido por Leda Maria Martins,
oferece uma estrutura poderosa para integrar esses saberes e as memadrias no ambiente

escolar, contribuindo para a descolonizagao do conhecimento.
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5.1 PERCEPGAO DOS PROFESSORES SOBRE O TEMA REDUGAO DIDATICA

Com o propdsito de compreender a evolugdo do ensino de Lingua Portuguesa ao
longo dos tempos, realizamos uma série de entrevistas, tendo como base um roteiro
piloto, aplicado com professores de escolas particulares, publico alvo (6° ao 9°) e do
estado do Rio de Janeiro, publico alvo (1° ao 6°) que atuaram entre as décadas de 1970,
1980, 1990.

Estes educadores, com sua vasta experiéncia pedagodgica, oferecem uma
perspectiva unica sobre as transformagdes ocorridas no campo da educacgao linguistica.
Durante as entrevistas, exploramos como as metodologias, a historia oral e as
abordagens curriculares e tecnologias educacionais evoluiram ao longo do tempo.

Segundo Gil (2008), nas entrevistas estruturadas, as perguntas devem ser
formuladas de maneira tal que corresponda a um estimulo idéntico para os informantes.
Dai porque nesse tipo de entrevista as questdes devem ser feitas exatamente como
estdo redigidas no formulario e na mesma ordem. o Unico momento em que se pode
modificar esse procedimento € quando o informante ndo entende a pergunta.

23 perguntas constituiram o roteiro, sendo, no primeiro momento as perguntas
foram direcionadas para investigar sobre a formacdo docente, onde o entrevistado
estudou no primario, ginasio, se obteve estudo cientifico, e quais foram as instituicoes de
ensino no qual foram realizadas suas graduacdes e pos graduagoes.

Partindo assim para o encaminhamento geral, como :(Motivacdo: Ativar a
memoéria antiga do entrevistado por meio de lembrangas afetivas)

“Gostaria de saber um pouco da sua histéria, de como surgiu a vocagao ao
magistério e se houve algo marcante que a senhor (a) se lembre de seu tempo de
estudante que despertou a vontade de ser professor(a).?”

Ainda no encaminhamento geral, foi realizada a comparagao entre épocas.
(Por meio da comparagao, incentivar o entrevistado a destacar pontos que
considere relevantes na pratica docente de sua época).

“ O que mudou e qual sua avaliacdo entre o trabalho feito em sua época de
atuagao no ensino de Lingua Portuguesa realizado nos ultimos dez, quinze anos?”

Em um segundo momento as perguntas foram direcionadas para investigar sobre a

reducao didatica, gramatica e texto, as perguntas 15, 16 e 17, abordaram diretamente o

32



tema central desta investigacdo, como respostas os professores reconhecem o uso
metodoldgico, porém fazem uso de maneira intuitiva, a maioria respondeu que utiliza a
tematica através de matérias didaticos e paradidaticos como apostilas, livros, musicas,
filmes, rodas de conversas.

Como por exemplo a resposta da professora Daisy na resposta 15:

“Eu ndo sei se reduzo muito a gramatica. Em primeiro lugar, com quem eu
trabalho agora, os militares, a palavra muitas vezes é imposta pela forgca chamada
hierarquia, que tem muito mais for¢a do que aqui fora. Mas eu procuro mostrar que
€ um pacote: s6 fala bem que consegue enxergar no mundo no que tem lido, ou
seja, tudo! E como vai trabalhar isso , nés precisamos da gramatica para encontrar
as imensas saidas que temos. Aquelas histéria a4 em Roma, como os romanos.
Se eu vou falar com uma pesquisadora, eu tenho que usar a lingua, por mais que
eu reduza aquelas estruturas, para levar até ela o que ela precisa ouvir. Se eu vou
falar como sindico do prédio, eu tenho que usar outras estruturas. Entdo a minha
gramatica ndo pode ser muito reduzida quando eu sou aluna, porque tenho que
saber que eu tenho uma maleta, vamos supor, um leque, aquelas dobras. Ela pode
estar reduzida, mas ela é muito mais do que isso. Entdo, a lingua tem que ter
essa maleabilidade e essa expansdo. Se ela precisar ser reduzida agora,
maravilhoso, mas se eu precisar de mais uma dobra para fazer o meu trabalho de
comunicacao, e 90% do sucesso de uma interlocucdo esta nas maos do emissor,
eu vou usar. Entdo, eu concordo em parte que tenha que ser reduzida, eu
concordo em partes” ( Professora Daisy, atualmente trabalha no Colégio Naval da
Marinha do Brasil).

Este trabalho é parte integrante da pesquisa cientifica realizada na Faculdade de
Letras, UFRJ, onde todas as falas foram autorizadas. O objetivo é aprofundar a
compreensao sobre o ensino do Portugues. O roteiro desenvolvido foi uma ferramenta
essencial para delinear e ajustar as perguntas, garantindo que estivessem alinhadas com
as propostas e objetivos do estudo. Através deste processo, foi possivel identificar as

questdes mais pertinentes e eficazes dos resultados obtidos.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa objetivou investigar que os professores, ao longo de suas carreiras,
desenvolvem uma sensibilidade para identificar as dificuldades dos alunos e ajustar suas
explicagbes. Esse ajuste, que muitas das vezes ocorre de maneira esponténea, pode ser
identificado como uma redugdo didatica. Embora a importancia dessa técnica seja
amplamente reconhecida no campo pedagdgico, muitos professores a utilizam de maneira
intuitiva , com pouco planejamento consciente e estruturado. Essa abordagem instintiva
pode ser fruto da experiéncia e da percep¢ao imediata das necessidades do estudante.

No entanto, essa pratica intuitiva pode carecer de consisténcia e de um
embasamento tedrico que maximize sua eficacia. A formagao continuada e a reflexao
sobre as praticas pedagogicas podem ajudar esses profissionais a conhecerem e
aprimorarem conscientemente o uso, garantindo que seja aplicada de maneira mais
sistematica e eficaz. Os docentes n&do tornam o ensino mais acessivel, mas também
contribuem para uma aprendizagem mais profunda e significativa no ambiente escolar.

Para tanto, a metodologia deste trabalho consistiu no desenvolvimento da historia
oral com a aplicagdo de um roteiro piloto de perguntas que ativassem as lembrancgas e
memorias em outros momentos de suas vidas além da docéncia. A devida redugao ao
ensino tem de ser feito com quem executa dosagem de conteudo na pratica de ensino,
nas salas de aula, sem esquecer do tempo real por semana, por bimestre, por ano dentro
de um programa inflacionado de tarefas. Por (BARBOSA, 2020).

A partir dos resultados obtidos pela aplicagdo das perguntas, chegou-se as
conclusdes de diante do que foi observado na pesquisa feita com professores de Lingua
portuguesa, profissionais de escolas particulares e professores negros que atuam na
rede Estadual do Rio de janeiro, apesar da passagem dos tempos, ao longo de suas
carreiras, eles adquirem conhecimentos e aplicam intuitivamente nas salas de aulas.

Essa intuicdo desenvolvida, permite a adaptacdo dos conteudos, facilitando assim
uma maior compreensdo. Além disso, buscou-se entender como as mudangas
socioculturais e politicas influenciaram o ensino da Lingua Portuguesa e como os
professores se adaptaram para atender as necessidades dos alunos em diferentes
contextos histéricos. Através dessas conversas, pretendemos ndo apenas documentar a

histéria, mas também extrair licbes valiosas que possam informar.
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Este trabalho s6 foi possivel gracas as memorias e lembrancas compartilhadas pelos
professores envolvidos. Suas experiéncias e recordacdes forneceram uma base rica e
detalhada para a analise, permitindo que se explorasse de maneira profunda e

contextualizada os aspectos historicos e metodoldgicos do ensino.
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