3°SELIEJA

SEMINARIO DO LABORATORIO DE
INVESTIGAGAO, ENSINO E EXTENSAO EM
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

POLITICAS PUBLICAS DE EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS: ENTRE INQUIETAGOES,
RETROCESSOS E RESISTENCIAS

23 a 25 de maio de 2019

ANAIS
ELETRONICOS



3°SELIIJA

POLITICAS PUBLICAS DE
® EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
ENTRE INQUIETACOES, RETROCESSOS E RESISTENCIAS

23 A 25 peE mal0 De 2019

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO
FACULDADE DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE DIDATICA

3° SEMINARIO DO LABORATORIO DE INVESTIGAGAO,
ENSINO E EXTENSAO EM EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS

POLITICAS Pl.'lBLICASNDE EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS:
ENTRE INQUIETACOES, RETROCESSOS E RESISTENCIAS

ANAIS ELETRONICOS

ORGANIZACAO
ENIO SERRA — UFRJ
ROSANGELA CARRILO MORENO — UFRJ

COLABORACAO
SIMONE TEIXEIRA — UFRJ
TASSIANA OLIVEIRA — UFRJ
TUANY SILVESTRE — UFRJ
GUILHERME GONZALEZ — UFRJ

DEZEMBRO / 2019



3°SELIEJA

SEMINARIO DO LABORATORIO POLITICAS PUBLICAS DE
DE INVESTIGAGCAOQ, ENSINO E EXTENSAO EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
EM EDUCACAO DE IOVENS E ADULTOS ENTRE INQUIETACOES, RETROCESSOS E RESISTENCIAS
RIO DE JANEIRO 23 A 25 peE maAl0 DE 2019

Dados Internacionais de Catalogacéo na Publicacédo (CIP)

S471 Seminario do Laboratorio de Investigagdo, Ensino e Extensdo em
Educacio de Jovens e Adultos (3.0 2019: Rio de Janeiro, RT).
Politicas publicas de educagdo de jovens e adultos: entre
inquietacdes, retrocessos e resisténcias [recurso eletronico] /
organizacdo Enio Serra, Rosangela Carrilo Moreno;
colaboradores Simone Teixeira, Tassiana Oliveira, Tuany
Silvestre. Rio de Janeiro: UFRJ, Faculdade de Educacdo,
Departamento de Didatica, 2019.
374 p.

ISBN: 978-65-00-02279-7 (versdo online)

l. Educacdo de jovens e adultos — Brasil - Congressos. 2.
Educagdo de jovens e adultos — Politica governamental —
Congressos. 1. Serra, Enio. II. Moreno, Rosangela Carrilo. II1L.

Universidade Federal do Rio de Janeiro. Faculdade de Educacio.

CDD: 37481

Elaborada por; Adriana Almeida Campos CRB-7/4081

ISBN: 978-65-00-02279-7

g




3°SELIEJA

SEMINARIO DO LABORATORIO POLITICAS PUBLICAS DE
DE INVESTIGACAOQ, ENSINO E EXTENSAO EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
EM EDUCAGAO DE IOVENS E ADULTOS ENTRE INQUIETACOES, RETROCESSOS E RESISTENCIAS
RIO DE JANEIRO 23 A 25 pe mal0 De 2019

REALIZACAO

UFIR J
oz 1/0/0

LIE JA

T W - Faculdade de 1920 | 2020
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS Educacao-UFRJ UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO

SUBMISSAO DE TRABALHOS:
11/03 A 26/04/2019

SNV IR IOR WY 1oV fol - Ie Ml PERIODO DE INSCRICAO PARA OUVINTES:
DE INVESTIGACAO. ENSINO E /03 A 24/05/2019
EXTENSAO EM EDUCACAO DE ;
JOVENS E ADULTOS ESPAOS DE DIALOGO (ED)
POLITICAS PUBLICAS DE EDI: FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA DE
EDUCA¢K° DE JOVENS E PROFESSORES EM EJA
ADULTOS: ENTRE ED2: LINGUAGEM, INTERCULTURALIDADES,
INQUIETACOES, RETROCESSOS GENEROS E AFETOS EM EJA
E RESISTENCIAS

seliejazD18.blogs
seliejaz01s

EDé4: EJA, EDUCACAO PROFISSIONAL E A RELAGAO
@ m “ I.IEJA TRABALHO-EDUCAGCAO NA FORMACAO DO JOVEM

———— e E ADULTO TRABALHADOR

ED3: POLITICAS DE CURRICULO EM EJA

ED4: JUYENTUDES NA EJA: PRESENCA, DESAFIOS &
POTENCIALIDADES

ED5: MOVIMENTOS SOCIAIS E POLITICAS
gmall.com PUBLICAS EM EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS



3°SELIEJA

VIIN POLITICAS PUBLICAS DE
DE INVESTIGACAO, ENSINO E EXTENSAO EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
) JCACAO DE IOVENSE A LTOS ENTRE INQUIETACOES, RETROCESSOS E RESISTENCIAS

) DE JAN ) 23 A 25 pe malo pe 2019

COMITE CIENTIFICO

Professora Dr@ Alessandra Nicodemos - Faculdade de Educagao - UFR]
Professora Dr@ Ana Paula Moura - Faculdade de Educagao — UFRJ
Professor Dr° Enio Serra - Faculdade de Educagao — UFR]

Professora Dr@ Jaqueline Ventura - Faculdade de Educacao - UFF
Professora Dr@ Marta Lima de Souza - Faculdade de Educagao — UFR]

Professora Dr@ Rosangela Carrilo Moreno — Faculdade de Educagao — UFR]

COMISSAO ORGANIZADORA

Professora Dr@ Alessandra Nicodemos - Faculdade de Educacao - UFR]
Professora Dr@ Ana Paula Moura - Faculdade de Educagao — UFRJ
Professor Dr° Enio Serra - Faculdade de Educagao — UFR]

Professora Dr@ Jaqueline Ventura - Faculdade de Educacao - UFF
Professora Dr@ Marta Lima de Souza - Faculdade de Educagao — UFR]
Professora Dr@ Rosangela Carrilo Moreno — Faculdade de Educagao — UFR]
Geodgrafo Msc. Emilio Reguera Rua — POSGEO/UFF e IBGE

EQUIPE EXECUTORA

Licenciandas em Pedagogia:

Simone Teixeira — UFRJ

Tassiana Oliveira — UFR]

Tuany Silvestre — UFR]

Amadeusa V. Assungao — UFRJ
Bianca Batista Almeida — UFRJ
Camila Moura da Silva Rodrigues — UFR]
Danielle de Carvalho Bayeux — UFRJ
Jacqueline Santana — UFR]

Jéssica Mariano de Campos — UFRJ
Maria da Conceicao Cerqueira — UFR]



3°SELIEJA

VIIN POLITICAS PUBLICAS DE
DE INVESTIGACAO, ENSINO E EXTENSAO EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
JCACAO DE IOVENSE A LTOS ENTRE INQUIETACOES, RETROCESSOS E RESISTENCIAS

) DE JAN ) 23 A 25 pe malo pe 2019

SUMARIO

APRESENTACAO 14
ED1 — FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES EM EJA

AS CONTRIBUIGOES DA RELAGAO UNIVERSIDADE-EDUCAGAO BASICA PARA A
FORMAGAO DOCENTE E AS PRATICAS EDUCATIVAS

Ana Paula Abreu Moura 19

A UTILIZAGAO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO COMO FERRAMENTA DE APROXIMAGAQ
ENTRE LICENCIANDO E A EJA

Matheus Silva de Oliveira e Vanessa de Souza Nogueira Penco 23

QUEM SAO 0OS EDUCADORES DE CIENCIAS DA EJA E SUAS ESCRITAS CURRICULARES
Mariana Cassab, Fabiana Gabriel e Jdlia Canella da Silva 27
PERCEPCOES DOS LICENCIANDOS DO CURSO DE PEDAGOGIA SOBRE AS

POSSIBILIDADES E DESAFIOS DO TRABALHO PEDAGOGICO NO PROJETO DE
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DA FTESM

Barbara Terra Nova Gongcalves e Viviane da Costa Bastos 31
OS ESTUDOS SOBRE A EDgCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) EM UM CURSO DE
PEDAGOGIA: CONSIDERACOES DE EGRESSOS

Jaqueline Luzia da Silva, Ariene Maciel Melo, Cristine de Souza Castro do Nascimento e
Janahina de Oliveira Batista 34
PROEMJA - PROJETO DE ENSINO MEDIO DE JOVENS E ADULTOS

Rosane Céssia Santos e Campos 38
FORTALECENDO A EJA ATRAVES DA CULTURA CORPORAL: PROJETOS DE EXTENSAO E

DE PESQUISA ATUANDO EM CONJUNTO

Lara Holmes, Elisa Assumpgcao Solinho e Rosa Malena Carvalho 42
FORMACAO C,ONTINUADA DOS PROFESSORES DO PEJA DO MUNICIPIO DO RIO DE
JANEIRO: ANALISE FACE AS METAS 15 E 16 DO PNE (2014-2018)

Carla da Mota Souza 46
A FORMACAO DE FORMADORES DO PROEJA-FIC NILOPOLIS E SEU LEGADO PARA
DOCENTES DA REDE MUNICIPAL

Claudia AraGjo 50



POLITICAS PUBLICAS DE
CAO, ENSINO E EXTENSAO EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
) DE JOVENS E ADULTOS ENTRE INQUIETACOES, RETROCESSOS E RESISTENCIAS

) DE JANE ) 23 A 25 pe malo pe 2019

 3°SELIEJA

FORMACAO DOCENTE: IDENTIDADE E PERCURSOS FORMATIVOS
Erika Cordulino 54

EDUCADORES DA EJA E SUA QUALIFICACAO PROFISSIONAL: UMA EXPERIENCIA
FORMATIVA EM TORNO DO DEBATE SOBRE JUVENTUDE E MIDIA

Mariana Cassab, Fabiana Gabriel, JUlia Canella da Silva e Kassia Maria de Souza Barros 57

ESCRITAS AUTORAIS, ESCRITAS DE LUTA: PROFESSORES-PESQUISADORES DA EJA E
SUAS PRODUCOES DISCURSIVAS

Ana Carlina Alves e Henrique Sobral Silva 61

PROFESSORES DE QUIMICA NA EJA: UM ESTUDO EXPLORATORIO NO MUNICIPIO DE
SAO JOAO DE MERITI

Renata Torres e Rozana Gomes de Abreu 65
ED2 — LINGUAGEM, INTERCULTURALIDADES, GENEROS E AFETOS EM EJA

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: ENCONTROS, RESISTENCIAS E PERTENCIMENTOS
- SOMOS A EJA!

Marta Lima de Souza 70

PROJETO A LEITURA E SUAS MULTIPLAS LINGUAGENS: CAROLINA DE JESUS
Augusto Montano 77

SHAKESPEARE NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UMA PROPOSTA
INTERDISCIPLINAR

Margarete de Oliveira Nascimento, Wilza Lima e Silvia Werneck 81

A RODA DE LEITURA COMO INSTRUMENTO DE INCLUSAO, CONSTRUCAO DE VINCULO
E APRENDIZAGEM NA EJA

Monique Azevedo da Silva e Jonathan Fernandes de Aguiar 85

INTERVEN(;(:)ES ARTISTICAS COM A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS EM ESPACOS
DE EDUCACAO E CULTURA

Fernanda Melo e Jamaci Fontes 89

VARIACAO LINGUISTICA NA EJA: SUJEITOS, VOZES E IDENTIDADES

Patricia Prazeres 93



POLITICAS PUBLICAS DE
CAO, ENSINO E EXTENSAO EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
) DE JOVENS E ADULTOS ENTRE INQUIETACOES, RETROCESSOS E RESISTENCIAS

) DE JANE ) 23 A 25 pe malo pe 2019

 3°SELIEJA

"CRIAR LAGCOS, CONSTRUIR APRENDIZAGENS UNS COM OS OUTROS": RELATO DE
EXPERIENCIA DE UMA PROFESSORA EM DIALOGO COM O ESPACO LUDICO-INCLUSIVO  gg

Rita de Cassia de Souza Silva e Jonathan Fernandes de Aguiar

DROGAS, EDUCANCAO, SAUDE E EJA: POTENCIALIDADES DE UMA ACAO DE EXTENSAO
PARA A FORMACAO DE JOVENS MULTIPLICADORES NO ENSINO NOTURNO

Francisco Coelho e Priscila Tamiasso-Martinhon 100

A PRODUGAO ESCRITA DE HISTORIAS DE VIDAS: ANALISE DO PERCURSO DA
ATIVIDADE E DO PAPEL DA INTERLOCUCAO NO DESENVOLVIMENTO DE
COMPORTAMENTOS ESCRITORES EM ALUNOS DA EJA PRISIONAL

Fabiana Gabriel 104

DESEJO, NECESSIDADE E VONTADE: O RETORNO PARA A SALA DE AULA EM BUSCA
DA TRANSFORMACAO DA SUA REALIDADE

Cintia Oliveira e Maria Alice Barros 108

ALIMENTOS E SAUDE: ALFABETIZACAO ATRAVES DE MEMORIAS AFETIVAS,
REALIDADE ATUAL E POSSIBILIDADES DE TRANSFORMACAO

Gisela Ribeiro da Silva 112

O DESENVOLVIMENTO DA ESCRITA DE ALUNOS DA EDUCAGAQ DE JOVENS E ADULTOS

Janaina de Cassia Siqueira Marques 117

AFETIVIDADE TEM IDADE? UM ESTUDO DE CASO SOBRE A TRAJETORIA DE ALUNOS
DA TURMA 2009 EM 2019: UMA DECADA EM REVISTA

Veronica Cunha 121

PRATICA PEDAGOGICA FABULAS COLETIVAS
Angela Gongalves 125

ALMANAQUE ANGRA'S DOS REIS: CULTURA, IDENTIDADE E FORMACAO DE
PROFESSORES

Ramon Melo e José Elesbao 128

UM CONTO SOBRE MULHERES EM RODA DE LEITURA NA EJA

Janaina Augusto 132

QUESTOES SOBRE A IDENTIDADE NEGRA EM UMA ESCOLA COM PEJA: PERSPECTIVA
PARA O EMPODERAMENTO DOS SUJEITOS

Luciene Gomes de Lima 135



 3°SELIEJA

POLITICAS PUBLICAS DE
CAO, ENSINO E EXTENSAO EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
) DE JOVENS E ADULTOS ENTRE INQUIETACOES, RETROCESSOS E RESISTENCIAS

) DE JANE ) 23 A 25 pe malo pe 2019

MEMORIAS E IDENTIDADES QUE NOS UNEM NO CENTRO DA HISTORIA NA EJA
Valeria Rosa Poubell e Marcia Cazer

HISTORIAS E SUBJETIVIDADES FEMININAS: MEMORIAS E NARRATIVAS SOBRE A
DITADURA

Julia Canella

MULHERES NAS NARRATIVAS DO ENSINO DE HISTORIA ESCOLAR: REFLEXOES A
PARTIR DE UMA ATIVIDADE DIDATICA NA EJA

Carla de Medeiros Silva

LUGARES DA MEMORIA: RESSIGNIFICANDO VIVENCIAS ATRAVES DAS NARRATIVAS
DE EDUCANDOS NA EJA

Ana Luiza Zanon Alonso Ana Carolina de Sena Sant’ana, Bruno Arcoverde Cavalcanti,
Camila Almeida Carvalho, Gabriel Henrique de Oliveira Braganga, Jaqueline Silva
Miranda, Rafael Penido Vilela Rodrigues

LETRA E 'ML'JSICA: RELATO DE EXPERIENCIA DA INSER(;EO DA POESIA
AFRODIASPORICA DE ELZA SOARES NO CURRICULO DE EDUCAGCAO DE JOVENS E
ADULTOS

Cristiane Mendes e Aline Regina Brito

ED3 — POLITICAS DE CURRICULO NA EJA

QUANDO A PRATICA DOCENTE PRODUZ CONHECIMENTO E REVELA O PAPEL
INTELECTUAL DO EDUCADOR

Enio Serra

CRIANDO LAGOS E RECRIANDO HISTORIAS — "TEMPOS DE APRENDER™: O PAPEL DA
COORDENACAO PEDAGOGICA NA CONSTRUGAO CURRICULAR PARA AS TURMAS DO
PROJETO DE CORRECAO DE FLUXO NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE JUIZ DE FORA

Maria da Conceigao Brandt

A CONSTRUGAO CURRICULAR E A GESTAO DEMOCRATICA COMO PRATICAS POSSIVEIS
PARA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Maria da Conceigao Brandt e Carla do Carmo Souza

INCLUSAO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS — E POSSIVEL?

Pamela Oliveira e Flavia dos Santos Cota

139

143

147

151

155

160

165

168

172



3°SELIEJA

MIN POLITICAS PUBLICAS DE
)E INVESTIGACAO, ENSINO E EXTENSAO EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
JCACAO DE IOVENSE A LTOS ENTRE INQUIETACOES, RETROCESSOS E RESISTENCIAS

) DE JAN ) 23 A 25 pe malo pe 2019

USOS E APROPRIAC()ES DAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO NA
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Thiago B. Lopes da Costa

POSSf,VEIS RELACOES TECIDAS ENTRE PALAVRAMUNDO, FORMAGAO DOCENTE E
CURRICULO NA ALFABETIZACAO NA EJA

Daniel de Oliveira e Geisi Nicolau

OS 10 ANOS DO MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA E GEOGRAFIA DO PROGRAMA DE
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO: UMA POLITICA
DE CURRICULO EM DIALOGO COM A EDUCACAO POPULAR

José Carlos Lima de Souza

A PARTICIPACAO DOS ESTUDANTES DA EJA NO PROCESSO DE CONSTRUCAO DO
CURRICULO EM AULAS DE MATEMATICA

Deyse M. M. Dias de Souza e Cleber Dias da Costa Neto
NUCLEO DE PRATICAS DE EDUCAGAO MATEMATICA CIDADA — NUPEMCI

Marcelo Silva Bastos, Loise Tarouquela Medeiros, Vera Lucia Rangel e Viviane Leite

DESCLONIZANDO O CURRICULO NA EDUCAGAO FISICA DA EJA. TEMATIZAGAO DA
CAPOEIRA COMO PRATICA CORPORAL CULTURAL

Marcelo Luiz de Souza

EDUCAGAO FfSICA‘NO PROGRAMA DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS SME/RJ - DO
PROJETO PILOTO A ENTRADA NA MATRIZ CURRICULAR

Osvaldo do Carmo de Oliveira e Rosa Malena Carvalho

A CONTRIBUICAO DA EDUCACAO FISICA NA FORMACAO DO ALUNO DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

Julio César Araujo da Silva

176

180

184

188

192

196

200

204

ED4 — JUVENTUDES NA EJA: PRESENCA, DESAFIOS E POTENCIALIDADES

AS JUVENTUDES NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: DESAFIOS PARA SEU ACESSO
E PERMANENCIA EM CONTEXTO CONSERVADOR E ULTRANEOLIBERAL NO TEMPO
PRESENTE

Alessandra Nicodemos

A JUVENILIZQCAO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: DEMANDAS E DESAFIOS
CONTEMPORANEOS

Flavia dos Santos Cota e Pammela Lobo Soriano Lopes de Oliveira

207

215



POLITICAS PUBLICAS DE
CAO, ENSINO E EXTENSAO EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
) DE JOVENS E ADULTOS ENTRE INQUIETACOES, RETROCESSOS E RESISTENCIAS

) DE JANE ) 23 A 25 pe malo pe 2019

- 3°SELIEJA

OS PROCESSOS DE JUVENILIZQCAO DA EJA NA REDE ESTADUAL DO RIO DE JANEIRO
E SEUS IMPACTOS NA ELEVACAO DO IDEB

Marcos Vinicius Reis Fernandes e Rony Pereira Leal

A DIVERSIDADE DA EJA NO ENSINO MEDIO NA CIDADE DO RIO DE JANEIRO

Marcelo Andrade de Souza

IMPACTOS DA REFORMA DO ENSINO MEDIO NA ESCOLARIZAGCAO DOS JOVENS NA EJA

Adalberto de Moraes Gomes Filho e Glasiele Lopes de Carvalho Ribeiro

JUVENTUDES: O QUE SIGNIFICAM ESTAS PRESENCAS NA EJA?

Elisangela Ferreira dos Santos de Mendonga

A TRAJETORIA DE JOVENS DAS CLASSES POPULARES QUE PASSAM A CONTAR AS SUAS
HISTORIAS ATRAVES DE UM CINEMA NOSSO

Adriana Barbosa da Silva

DIALOGANDO COM A VIDA: MEMORIAS E NARRATIVAS DOS JOVENS E ADULTOS DA
ESCOLA MUNICIPAL ANTENOR NASCENTES

Clodoaldo F. de O. do Sacramento e Danielle Rodrigues da Silva

EVASAO ESCOLAR: UMA ANALISE DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM UMA
ESCOLA PUBLICA DE DUQUE DE CAXIAS-R]

Jacqueline Ginelli Borges Ferreira e Amanda Guerra de Lemos

AS TRAJETORIAS DOS JOVENS QUE CHEGAM AO PEJA DA 42 CRE

Denise Carvalho da Silva

REFLEXOES SOBRE O PROCESSO DE JUVENILIZAGAO E ENEGRECIMENTO DA EJA

Eliana de Oliveira Teixeira, Leila Mattos Haddad de Monteiro Marinho e Sandra Regina
Cardoso de Brito

TATICAS DE RESISTENCIA E PERMANENCIA DE JOVENS MAES NA EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS

Cintia Nazaré Oliveira Pires

JOVENS REFUGIADOS NO MUNICIPIO DE DUQUE DE CAXIAS: COTIDIANO E A
INSERCAO NA EJA

Viviane Penso Magalhaes

219

223

227

231

235

239

243

247

250

254

258



POLITICAS PUBLICAS DE
CAO, ENSINO E EXTENSAO EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
) DE JOVENS E ADULTOS ENTRE INQUIETACOES, RETROCESSOS E RESISTENCIAS

) DE JANE ) 23 A 25 pe malo pe 2019

 3°SELIEJA

JOVENS NA EJA: TRAJETORIAS E PERTENCIMENTOS POSSIVEIS

Thays Hellena Pires de Souza

262

ED5 — MOVIMENTOS SOCIAIS E POLITICAS PUBLICAS EM EDUCAGAO DE

JOVENS E ADULTOS

PENSAR A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS PELA PERSPECTIVA POLITICA

Rosangela Carrilo Moreno

A JUSTICA ESPACIAL COMO CATEGORIA DE REFLEXAO SOBRE A OFERTA E DEMANDA
DA EJA NA 42 COORDENADORIA REGIONAL DE EDUCACAO (42 CRE) DO RIO DE
JANEIRO: ALGUNS APONTAMENTOS

Emilio Reguera Rua

A DIMENSAO ESPACIAL DA ESCOLA PUBLICA: LEITURA SOBRE A EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS NA REDE ESTADUAL DO RIO DE JANEIRO

Fernando Barcellos

O CAPITAL INDUSTRIAL E A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS TRABALHADORES

Sonia Rummert

PROJETO MINERVA: “OUVIDOS ATENTOS E TEMPO DE OUVIR”

Cacilda Cruz

EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS... E OS IDOSO0S?

Michele Jorge dos Santos de Souza

O ENSINO MEDIO NA EJA: CONTRIBUICOES DE ARTIGOS PUBLICADOS NO PORTAL DE
PERIODICOS DA CAPES

Thays Espindola, Jaqueline Pereira Ventura e Catharinna Ferreira da Costa Marques

RELAGOES ETNICO-RACIAIS NA EJA: AS IMPLICAGOES DA DESIGUALDADE RACIAL NA
EDUCACAO

Guilherme Gonzalez

VIOLENCIA CONTRA MULHER: A RODA DE CONVERSA COMO ESPACO DE
CONSCIENTIZACAO E DIALOGO NA EJA

Wellen Cristina de Oliveira Bhering e Vito Renato Rizzo

267

276

280

284

288

292

296

300

304


http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4700813U0

3°SELIEJA

VIIN POLITICAS PUBLICAS DE
DE INVESTIGACAO, ENSINO E EXTENSAO EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
) JCACAO DE IOVENSE A LTOS ENTRE INQUIETACOES, RETROCESSOS E RESISTENCIAS

) DE JAN ) 23 A 25 pe malo pe 2019

O DESAFIO DA EDUCACAO A DISTANCIA NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Americo Homem da Rocha Filho 308
INFORMATICA EDUCATIVA E EJA: PRATICA DOCENTE EM UMA ESCOLA DO MUNICIPIO

DE DUQUE DE CAXIAS

Lohane Teresa Oliveira Silva 311
A EJA_NUMA UNIVERSIDADE COMUNITARIA — MEMORIA DA CONSTITUICAO E
ATUACAO DE UM NUCLEO DE EJA NA PUC-RIO

Renato Pontes Costa 315
A EJA NA UFMG: O PROJETO DE ENSINO FUNDAMENTAL DE JOVENS E ADULTOS - 2°
SEGMENTO (PROEF-2)

Juliana Ferreira de Melo e Suellen Guimaraes Alves 319

ED6 — EI?'UCACAO DE JOVENS E ADULTOS, EDU(;_ACf\O PROFISSIONALE A
RELACAO TRABALHO-EDUCACAO NA FORMACAO DO JOVEM E ADULTO
TRABALHADOR

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS TRABALHADORES

Jaqueline Ventura 324

ALFABETIZACAO PELA QUIMICA DOS AROMAS

Luana Kopp e Monique Gongalves 329

A EXPERIENCIA DOS QUIZZES NO ENSINO DA MATEMATICA NO PROEJA

André Guimardes Valente, Emanuele Nunes de Lima Figueiredo Jorge, Fernanda Paixdo

de Souza Gouveia e Welsing Pereira Moreira 334
O ENCONTRO DA EJA COM A LICENCIATURA EM MATEMATICA — UMA EXPERIENCIA
EXITOSA

Daysi Lucidi Gomes de Farias, Albertina Maria Batista de Sousa da Silva, Marcelo Silva
Bastos e Rafael de Moraes Merola 339
A EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS NOS PROGRAMAS DOS PARTIDOS POLITICOS

NO CONTEXTO NEOLIBERAL

Lohana Antunes da Mata 343



POLITICAS PUBLICAS DE
CAO, ENSINO E EXTENSAO EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
) DE JOVENS E ADULTOS ENTRE INQUIETACOES, RETROCESSOS E RESISTENCIAS

) DE JANE ) 23 A 25 pe malo pe 2019

 3°SELIEJA

EJA NO SECULO XXI: CONCEPC@ES EM DISPUTA PARA A FORMACAO DO
TRABALHADOR BRASILEIRO NO PERIODO DE 2003 A 2014

Bruna Nascimento Silva Lombardo

EDUCA(;AO DE JOVENS E ADULTOS TRABALHADORES NO RIO DE JANEIRO DE 1930 A
1937: INICIATIVAS DA SOCIEDADE CIVIL E DA SOCIEDADE POLITICA

Ludmila Lustosa Lessa

REFLEXOES SOBRE AS DIFICULDADES NA EXECUCAO DE UMA PESQUISA COM
ESTUDANTES DA EJA NA BAIXADA FLUMINENSE

Rafael Pereira Santana, Fernando Ribeiro Gongalves Brame e Pamela Winnie da
Conceicdo Ramos

PROFESSORES DA EDUCA(;AO PROFISSIONAL DE NIVEL MEDIO, NA MODALIDADE
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: COMO OLHAM PARA SI E PARA OS ESTUDANTES
Telma Alves e Maria Cecilia Fantinato

POR DENTRO DA FAETEC: UMA ANALISE DA REDE DE ENSINO DA FUNDA(;AO DE
APOIO A ESCOLA TECNICA A PARTIR DE DENTRO

Taynara Bastos Teodoro

A INSEGURANCA COMO HORIZONTE: MARCAS DA PRECARIZACAO DO TRABALHO NA
FORMACAO DOS SUJEITOS DA EJA

Fernanda Paixao de Souza Gouveia

LEI NACIONAL DA APRENDIZAGEM PROFISSIONAL: PROBLEMATIZACOES DE UMA
POLITICA EM DISPUTA NO MERCADO DA FORMAGCAO PROFISSIONAL

Douglas Heliodoro Firmino da Costa

MULHERES NA EJA: LUTA E RESISTENCIA PELA CONCLUSAO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Flavia Maia Cerqueira Rodrigues

A EaD NA EJA COMO POLiNTICA DE AMPLIACAO DO ACESSO, PERMANENCIA E
POSSIBILIDADE DE CONCLUSAO DOS ESTUDOS NO CONTEXTO DO CREJA
NeylaTafakgi e Daniel de Oliveira

347

351

355

359

363

367

371

375

378



 3°SELIEJA

VIIN POLITICAS PUBLICAS DE
E INVESTIGACAO, ENSINO E EXTENSAO EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
JCACAO DE IOVENSE A ( ENTRE INQUIETACOES, RETROCESSOS E RESISTENCIAS

23 A 25 peE mal0 De 2019

APRESENTACAO

Fundado em abril de 2010, o Laboratério de Investigacdo, Ensino e Extensao
em Educacao de Jovens e Adultos — LIEJA constitui-se em um espaco intra e
interinstitucional de acdes voltadas a area da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Suas atividades sao marcadas por acdes de cunho académico e politico que
pretendem, entre outros objetivos, sistematizar e produzir conhecimento cientifico
sobre a EJA a partir das atividades de ensino, pesquisa e extensdo, elaborar subsidios
tedrico-metodoldgicos visando a formacao de professores de EJA comprometidos com
projetos emancipatdrios de sociedade, além de articular uma rede de escolas publicas
por meio do desenvolvimento de suas atividades.

Como uma das formas de atingir esses objetivos, o laboratdrio tem organizado
eventos académicos desde 2013, quando realizou sua primeira jornada cientifica com
a participacao de mais de 120 pesquisadores e educadores. A partir de 2015, deu inicio
aos seminarios bianuais, aumentando a cada edicdao o nimero de participantes e de
trabalhos apresentados. O 1© SELIEJA contou com a participacdao de 170
pesquisadores e educadores, a segunda edicdo do seminario, em 2017, ampliou seu
publico para um quantitativo aproximado de 250 participantes, entre professores,
gestores, pesquisadores e educandos da EJA de diversos municipios do estado e o 3°
SELIEJA chegou a marca aproximada de 300 participantes, incluindo dessa vez alguns
pesquisadores de outros estados da Regiao Sudeste.

Com o intuito de expressar o momento politico pelo qual o pais atravessa,
marcado pelo avango de forgas conservadoras, o 3° SELIEJA, realizado entre os dias
23 e 25 de maio de 2019, trouxe como tema desencadeador as Politicas Publicas de
Educacdo de Jovens e Adultos: entre inquietagcoes, retrocessos e resisténcias. Nesta
edicdo, o evento contou com uma inovagao em relacao as edigdes anteriores ao
acrescentar mais um dia em sua programacao. Com isso, pretendeu-se ampliar as
possibilidades de discussao e reflexao a partir da inclusao de duas atividades culturais:

a apresentacdao, com debate, de um filme cuja tematica gira em torno da juventude
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na EJA e o lancamento de livros da area. Assim como na edicao anterior, o 3° SELIEJA
recebeu trabalhos que divulgaram resultados de pesquisas académicas, bem como
trabalhos em forma de relatos de experiéncia que expressaram as possibilidades e os
desafios do trabalho pedagdgico com jovens e adultos nas escolas ou em projetos de
educacao popular.

Os Espacos de Dialogo (EDs) se mantiveram como grupos de discussao em
torno de algum tema relacionado a EJA e continuaram a se configurar como a principal
atividade do evento. Nesses grupos foram apresentados os trabalhos inscritos e
desenvolvidas discussdes e reflexdes em torno da tematica que os une, possibilitando
didlogos entre saberes, praticas e pesquisas. Cada um dos seis EDs organizados contou
com uma coordenacao formada pelos docentes que compdem o LIEJA, que
conduziram as atividades de acordo com a dinamica estabelecida por cada grupo. No
total, foram apresentados 80 trabalhos distribuidos pelos EDs e cujos respectivos
resumos expandidos encontram-se reunidos nesses Anais.

O ED1, intitulado Formacgao inicial e continuada de Professores em EJA, foi
coordenado pela Professora Dr@ Ana Paula Abreu Moura. Nele, foram discutidos
aspectos relacionados a construcao da identidade do docente da EJA, tendo como
referéncia os documentos legais relativos a modalidade e os processos de formacao
inicial e continuada de professores. Nesse sentido, o tratamento recebido pela EJA nos
cursos de Pedagogia e demais licenciaturas foi alvo de intensos debates. O ED
procurou ainda trazer para socializacdo e reflexdo as diferentes experiéncias
formativas vividas por seus participantes.

A necessidade de uma pratica pedagdgica que privilegie o trabalho com a
linguagem verbal, oral e escrita se constituiu no centro das discussdes do ED2,
coordenado pela Professora Dr@ Marta Lima de Souza e denominado Linguagem,
interculturalidades, géneros e afetos em EJA. A partir dessa perspectiva, buscou-se o
intercambio entre os estudos, as pesquisas e as experiéncias dos integrantes do ED,

visando a problematizacdo de temas como o papel da linguagem na constituicdo da
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identidade dos sujeitos da EJA, a pratica pedagogica com a linguagem nas diferentes
areas de conhecimento e o direito a literatura e as praticas de leitura literaria.

As Politicas de Curriculo na EJA compuseram o principal foco de discussao do
ED3, coordenado pelo Professor Dr. Enio Serra. Esse Espaco de Didlogo propiciou
reflexdes sobre o curriculo no @mbito da EJA, englobando a producdo de documentos
curriculares oficiais, o curriculo praticado por educadores, bem como experiéncias
curriculares em diferentes agdes educativas. As discussdes giraram em torno da analise
das concepcoes de EJA e de conhecimento escolar presentes em propostas e praticas
curriculares, problematizando temas como curriculo e pratica docente nas escolas,
caracteristicas e especificidades do curriculo das diferentes disciplinas escolares e os
impactos da BNCC e da reforma do Ensino Médio na EJA.

A Professora Dr2@ Alessandra Nicodemos coordenou o ED4 com o tema
Juventudes na EJA: presenca, desafios e potencialidades. O ED teve como intengao
congregar estudos, pesquisas e experiéncias escolares relacionadas ao fendmeno da
juvenilizacdo no contexto da Educacao de Jovens e Adultos. Tal fendmeno é entendido
como a insercao de matriculas de estudantes cada vez mais jovens em turmas nessa
modalidade no tempo presente. Buscou-se, assim, problematizar os desafios atuais e
as especificidades que esse fendOmeno coloca para os sujeitos da escola na perspectiva
do acolhimento a esse publico, marcado por multiplas identidades, reconhecendo-o
como sujeito de conhecimento e integrado na construcdo de praticas curriculares
criticas e emancipatorias.

Movimentos Sociais e Politicas Publicas em Educacdo de Jovens e Adultos foi o
tema do ED5, coordenado pela Professora Dr@ Rosangela Carrilo Moreno. As
discussdes presentes nesse Espaco de Didlogo giraram em torno das politicas e
praticas de EJA no ambito dos movimentos sociais que lutam por uma sociedade mais
justa e igualitaria, tomando como eixo os projetos de Educacao Popular neles
desenvolvidos. Houve também a pretensao de se discutir e debater sobre as atuais
politicas educacionais destinadas a elevagdo da escolaridade, principalmente no que

se refere a retracdo de matriculas e de oferta de EJA por parte do poder publico, bem
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como ao recrudescimento de propostas de Educacdo a Distancia e de exames de
certificagao voltados para o publico jovem e adulto trabalhador.

O ED6, coordenado pela Professora Dr@ Jaqueline Ventura, teve como tema a
Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Profissional e a relacao trabalho-educacdo
na formacao do jovem e adulto trabalhador. Nesse grupo, as discussoes privilegiaram
as relacdes entre os mundos do trabalho, a Educacao Profissional e a EJA a partir de
estudos realizados sobre a formacao humana no campo Trabalho e Educacao. Com
base na centralidade do trabalho como acdao humana, buscou-se apreender os
elementos fundamentais da concepcao burguesa de trabalho, recorrentemente
hegemonica no ambito da Educacdo de Jovens e Adultos, e as possibilidades de sua
superagao. Com esse horizonte, o ED ainda propiciou o debate em torno da formagao
profissional e do pertencimento de classe dos diversos sujeitos da EJA.

Nesses Anais, o leitor encontrara toda a diversidade e riqueza que marcaram os
Espacos de Didlogo. Estamos certos de que as apresentagoes, reflexdes e discussoes
desenvolvidas por seus participantes tenham contribuido para o aprofundamento da
Educacdo de Jovens e Adultos tanto enquanto modalidade da Educagao Basica quanto
como campo do conhecimento cientifico. Sendo assim, esperamos que o 3° SELIEJA
tenha cumprido seu papel de divulgacao, socializacdo e problematizacdo das praticas
pedagogicas e da producao académica da area, além de ter se consolidado como mais
um evento de referéncia para os/as profissionais da educacao que se preocupam com
a garantia do direito de todas e todos a educagao escolar.

Que os Anais do 39 SELIEJA possam servir como estimulo para que cada vez
mais educadores e pesquisadores compartilhem suas producoes. Boa leitura e até o
40 SELIEJA!
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ED1: Formacao inicial e continuada de Professores em EJA

Coordenadora: Prof2 Dr2 Ana Paula Moura - UFR]
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AS CONTRIBUICOES DA RELACAO UNIVERSIDADE- EDUCACAO
BASICA PARA A FORMAGAO DOCENTE E AS PRATICAS
EDUCATIVAS

Ana Paula Abreu Moura
Faculdade de Educacao/UFR]

Para isso existem as escolas: ndo para ensinar as respostas, mas para ensinar
as perguntas. As respostas nos permitem andar sobre a terra firme. Mas
somente as perguntas nos permitem entrar pelo mar desconhecido.

Rubem Alves

O 39 Seminario do Laboratério de Investigacao, Ensino e Extensdo de
Educacdo de Jovens e Adultos — SELIEJA - foi realizado justamente quando o pais
discute a resolugao que define as novas Diretrizes Curriculares para Formagao Inicial
de Professores da Educacao Basica, documento que pretende regular a criagdo e
organizacao dos cursos de Pedagogia e das demais licenciaturas fundamentando
concepgoes, formulacOes, avaliacdo e revisao dos curriculos e das praticas pedagogicas
das instituicdes formadoras.

Diante da atual conjuntura nacional, onde a acao educativa vem sofrendo
inimeros ataques e os profissionais docentes tém o seu fazer pedagdgico questionado
e, por vezes desqualificado, a construcdao do semindrio vai na contramdo deste
movimento, ao propiciar a socializacao de distintas acOes desenvolvidas nas
instituicOes educativas, sejam elas de ensino, pesquisa e/ou extensao, apresentando
a potencialidade destas instituicdes para a construcdao de um sociedade mais justa e
solidaria, que respeite os principios de uma sociedade democratica.

Nesse sentido, o III SELIEJA se constituiu como um rico ambiente de debate
e reflexao sobre a formacao docente ao unir diferentes sujeitos, desde professores em
exercicio, até alunos de graduacdo, pds-graduacdo e gestores, em conferéncias,
apresentacao de comunicagao oral e palestras, para discutir a formagao do docente
que atua/atuard na Educagdo de Jovens e Adultos. Nas diferentes falas pudemos

conhecer muitos dos trabalhos que vem sendo desenvolvidos nos espacos escolares e
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compreender um pouco mais os diferentes fazeres que constroem cotidianamente a
EJA.

No bojo das discussoes presentes no SELIEJA, a relacao entre a universidade
e a educacao basica esteve bastante presente, revelando a potencialidade desta
interlocucdo para a formacao docente e revitalizacao das praticas educativas. Para o
graduando vivenciar o cotidiano escolar, ainda na formacao inicial € uma oportunidade
de aproximacao com a EJA, pois mesmo os graduandos oriundos do Curso de
Formacao de Professores Nivel Médio, muitas vezes ndo tiveram contato com a EJA. A
riqueza dessa aproximacao foi relatada em diferentes trabalhos apresentados nos
espacos de discussao, onde alunos de variados cursos de licenciaturas puderam
compartilhar as acdes que desenvolveram em interlocucao com as escolas e de que

forma elas contribuiram para a construcao de sua identidade docente.

Esta relacdo de interlocugdo da universidade com a educagdo basica, no
processo de formacao inicial, se materializa para o graduando a partir do estagio
supervisionado e das acl0es de Extensdo Universitaria e para o profissional em
exercicio, se configura a partir da insercao em cursos de extensdo e pos-graduacao. A
disciplina de estagio ao destinar parte de sua carga horaria para idas as escolas e o
restante para discussoes tedrico-metodoldgicas sobre o fazer docente na EJA, mais do
que se constituir como uma acao de ensino, também se constitui como espaco
privilegiado de pesquisa, 0 que permite ampliar a compreensao das situacoes

vivenciadas e observadas nas escolas.

E relevante destacar a perspectiva desse espaco de estagio como um espaco
de pesquisa, pois historicamente, campo de estagio é marcado por diferentes
concepgoes, principalmente aquela que considera fundamental a observacao de
praticas tidas como “boas”, para que o graduando possa ter maior qualidade em sua
formacao. Contudo, a ideia de que sé é valida no estdgio a vivéncia de praticas
consideradas boas, na verdade estd pautada na perspectiva de aprendizagem da

profissao, a partir da imitacao, da reproducao ou da reconstrucao de modelos tidos
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como bons. Ou seja, sua pratica sera tdo boa, quanto mais se aproximar de um modelo
considerado de exceléncia. Essa perspectiva, todavia, ndo considera o fazer do
professor como um fazer intelectual, que envolve reflexdo critica, producao,
elaboracdo. Saber este marcado pelo contexto e por mudancas historicas e sociais.
Nas discussOes presentes no III SELIEJA o papel da Extensdo Universitaria
também apareceu com destaque, ressaltando um duplo movimento formativo das
acoes extensionistas. Por um lado, os graduandos tém a oportunidade de experienciar
atividades educativas que o colocam frente aos dilemas da pratica, impulsionando-os
a construirem novas formas de fazer e viver o ato educativo. Por outro lado, os
professores que recepcionam a equipe extensionista tém a oportunidade de construir
um didlogo sobre o trabalho desenvolvido, com a percepcao de outros sujeitos
externos a rotina das salas de aula, mas inseridos no desenvolvimento de atividades

especificas.

No ambito da formacdao continuada, o lugar da universidade enquanto
instituicao formadora também foi ressaltado, ao ter destacado seu protagonismo na
oferta de cursos, na modalidade de extensdo e/ou pds-graduacdo e seu papel na
preparacao tedrico-metodoldgica do professor. Em contrapartida, a escola também se
apresenta como lugar de producao de conhecimentos, lugar onde cotidianamente os
docentes repensam e reconfiguram suas praticas docentes. Assim, uma fala comum
nos espacos de discussao foi a afirmativa que os processos formativos se tornam ainda
mais ricos na produgdo de sentidos, se conseguem estabelecer uma relacdo dialética
entre universidade e escola, na reflexdao sobre a pratica. Com Freire (1996, p.22)

vemos que:

Na formacdo permanente dos professores, o momento fundamental é o da
reflexdo sobre a pratica. E pensando criticamente a prética de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso teorico
necessario a reflexao critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se
confunda com a pratica.

Contudo, o movimento de acdo-reflexao-acao sobre as praticas educativas ndo

pode prescindir dos conhecimentos tedricos produzidos, pois estes podem permitir que
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o professor leia de diferentes formas o cotidiano escolar e tenha maior clareza dos
conhecimentos teorico-metodoldgicos que sustentam seu fazer pedagdgico. Neste
sentido, a sala de aula também se constitui como espaco de producao do
conhecimento ndo apenas para os alunos da educagao basica, mas acima de tudo para
os professores, negando ao mesmo o lugar de mero aplicador de conteldos e o
convidando a assumir a posicao de intelectual, que vive, pensa e elabora sobre o

processo educativo.

Consideragoes Finais

Em tempos tao duros para a profissao docente, os espacos de socializagao de
discussdes sobre a pratica educativa e de reflexdo tedrica sobre a EJA sdo
extremamente necessarios para o fortalecimento individual e coletivo dos muitos
sujeitos que constroem cotidianamente a Educacgao de Jovens e Adultos. Nesta edigao,
que trouxe como tem desencadeador “Politicas Publicas de Educagao de Jovens e
Adultos: entre inquietagOes, retrocessos e resisténcias”, o III SELIEJA reafirmou seu
compromisso com a educacao publica propiciando espacos que possibilitaram
sistematizar e produzir conhecimento cientifico, visando a formacao de professores de

EJA comprometidos com projetos emancipatdrios de sociedade.

Referéncias
ALVES, Rubem. A4 alegria de ensinar. 3 ed. Sao Paulo: ARS Poética Editora, 1994.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Editora Paz e Terra, 1996.
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A UTILIZAGAO DO ESTAGINO SUPERVISIONADO COMO
FERRAMENTA DE APROXIMACAO ENTRE LICENCIANDO E A EJA

Matheus Silva de Oliveira IFR] — Campus Duque de Caxias
Vanessa de Souza Nogueira Penco IFRJ — Campus Nilopolis

Palavras-chave: Licenciatura em Quimica. Estagio Supervisionado.
Educacao de Jovens e Adultos
Introducao

Em uma pesquisa realizado por Moura e Henrique (2012), foi mencionado que
muitos professores que atuam na EJA ndo a enxergam dentro da Educacao Basica, mas
sim como algo a parte ou inferior. Haddad e Di Pierro (1994) relatam que essa ideia
provém do fato de muitos docentes que atuam na EJA ndo estarem qualificados para
tal modalidade. Segundo eles, sao professores que atuam no Ensino Regular e foram
convocados para atuarem na EJA.

Por esse motivo, Machado (2008), considera que o melhor jeito de sanar esses
problemas enfrentados com a modalidade EJA é repensando os curriculos dos cursos
de licenciatura, a fim de que, desde a formacao inicial o licenciando tenha contato com
esta modalidade. Para Santos, Viana e Leal (2017),0 Estagio Supervisionado em EJA
tem um potencial para minimizar essa defasagem, ja que segundo eles a partir deste
é possivel vivenciar e experimentar as especificidades desta modalidade.

Sendo assim, o presente trabalho objetiva relatar a importancia que um Estagio
Supervisionado em EJA teve na formacao de um licenciando em Quimica do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro - campus Duque de Caxias
(CDuC).

Metodologia
De acordo com a Proposta Pedagdgica Curricular (PPC), o curso de Licenciatura
em Quimica do IFRJ- CDuQ conta com uma carga horaria de 405 horas destinadas a

disciplina pedagdgica de Estagio Supervisionado. Estas 405 horas sdo distribuidas em
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trés disciplinas obrigatdrias, tendo cada uma um total de 135 horas e comecando a
ser ofertadas a partir do 5° periodo. Além disso, é estabelecido pelo PPC que a
realizacdo do Estagio Supervisionado I e III ocorra preferencialmente em escolas
estaduais, enquanto a do Estagio Supervisionado II seja no proprio IFRJ.

Sendo assim, o relato apresentado no presente trabalho aconteceu durante a
disciplina de Estagio Supervisionado II, em uma turma de quinto periodo de Ensino
Médio-Técnico de Manutengao e Suporte em Informatica na modalidade EJA. As aulas
nesta turma aconteciam sempre as quartas feiras no periodo de 19:30 as 20:20, tendo
o contetido quimico centrado na Quimica Organica.

A partir dos contetidos propostos e do conhecimento do perfil da turma
elaborou-se aulas diferenciadas que visassem a participacao ativa dos alunos, para
isso foram utilizados aulas experimentais, contextualizacdo, materiais didaticos

variados e aulas em slides.

Analise dos resultados

Durante a elaboracdo das aulas, o objetivo era abordar o contetdo quimico de
forma contextualizada. Contudo, houve momentos que precisou-se de uma aula um
pouco mais tradicional, onde usou-se o quadro para representar algumas moléculas
visando sanar duvidas geradas durante outras aulas.

As aulas costumavam acontecer em uma parceria feita entre supervisora e
estagiario. Entretanto, para o cumprimento da carga horaria do estagio, houveram aulas
em que o estagiario teve maior autonomia para escolher o tema, a metodologia, os
materiais didaticos a serem utilizados. Na tabela abaixo segue um pequeno

detalhamento destas aulas.
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Atividade Conteudo Ferramenta Namero | Papel do Estagiario
Quimico de
aulas
Conhecendo e Cadeia Contextualizagao 1 Escolha das moléculas,
montando carbonica confeccao dos textos e
alguns ministracao da aula
hidrocarbonet
0s
A Cadeia carbonica, | Contextualizacdo 3 Ministracdo de uma
mportancia polaridade, Experimentacao aula
do sabdo solubilidade e
tensao superficial
da agua
Oficina de Cadeia Experimentagao 1 Confeccao do roteiro e
Sabao carbOnica ministracao da aula
junto a professora
supervisora
Petroleo Caracteristicas Contextualizagao e 1 Confecgao do slide e
do petroleo slide ministracao da aula
junto a professora
supervisora
Refinando o Processo do Contextualizagao e 1 Confecgdo do slide e
Petréleo refino de slide ministragdo da aula
petréleo
Feira de Os alunos Experimentacao 1 Ajuda aos alunos
Ciéncias puderam durante a escolha e
escolher entendimento do
algum experimento
experimento
quimico para
apresentarem

Ao final desse periodo pode-se concluir a importancia deste estagio na formagao
docente do licenciando, pois o permitiu atuar em uma modalidade que é pouco
comentada durante a formacdo inicial, mas que agrega muitos conteldos para a
formacao docente, pois exige do licenciando refletir a sua pratica docente, além de
estimula-lo a conhecer e aplicar diferentes metodologias.

Além disso, a Educacdo de Jovens e Adultos se tornou um campo de pesquisa

para o licenciando, tomando esta modalidade como motivacao para a confeccao do
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Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), abordando a seguinte tematica: “Qual é o
lugar da Educacao de Jovens e Adultos dentro da formacao inicial de egressos do IFR]

- campus Duque de Caxias.”

Consideracoes Finais
Conclui-se entao que o Estagio Supervisionado na modalidade EJA foi essencial
na formacgao do licenciando, permitindo a ele ter uma maior conhecimento sobre a

modalidade, além de estimula-lo a conhecer e aplicar novas metodologias.
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QUEM SAO OS EDUCADORES DE CIENCIAS DA EJA E SUAS
ESCRITAS CURRICULARES
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Palavras-chave: Educador da EJA. Curriculo.

Introducao

O texto tem como intencado socializar o primeiro movimento de analise realizado
no contexto da pesquisa "O Ensino de Ciéncias e Biologia na Educacdo de Jovens e
Adultos: uma leitura curricular"!, desenvolvida pelo Grupo de Pesquisa, Praticas e
Estudos da Educacao de Jovens e Adultos (GRUPPEEJA-FACED/UFJF). Com o foco nos
educadores, a intencdo do referido estudo é investigar as relacdes entre os perfis
socioeconOmicos e culturais dos docentes e seus percursos de formacdo; os principios
educacionais e politicos proprios da modalidade e o curriculo de Ciéncias e Biologia na
EJA.

No plano dessas consideracoes, a pesquisa se apoia nas contribuicdes de Arroyo
(2014), Sacristan (2017) e Freire (2018) Assim, entendemos que "a analise do curriculo
é condicao para conhecer e analisar o que é a escola como instituicao cultural e de
socializacdo em termos reais e concretos" (SACRISTAN, 2017, p.17). Ao invés de um
objeto estatico resultante de modelos coerentes e harmonicos de pensar a educacao
e as aprendizagens dos educandos, o curriculo € uma praxis que testemunha as
funcdes em disputa atribuidas a escola e os conflitos de interesse que estdo presentes
nas eleicdes particulares que acabam por distribuir versdes consideradas validas de
conhecimento. Assim, o0 estudo movimenta-se em direcao ao conhecimento,
valorizagao e socializagao das autorias docentes na EJA. Isso significa garantir o direito
dos professores contarem suas histdrias sobre o seu ser, estar e fazer na educacao

cientifica na modalidade. A pesquisa quer contar suas historias de luta por autoria, por

1 A pesquisa conta com financiamento da FAPEMIG
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afirmagao e por reconhecimento, na contra mao de perspectivas que tendem a
reconhecer o fazer docente e a EJA como o lugar e o tempo da trivializagao. Para tal,
faz incursdes medotoldgicas centradas na aplicacdo de questionarios com perguntas
abertas e fechadas e na realizacdao de entrevistas semi-estruturadas com educadores
da EJA do municipio de Juiz de Fora. Até a presente data o arquivo da pesquisa conta
com 11 entrevistas realizadas e transcritas e 9 questionarios preenchidos. O tempo da
producao desse texto encontra-nos ocupados com a tarefa de construgao das
categorias de andlise dos questiondrios e das entrevistas transcritas. E a hora
desafiadora de por em relacao dialdgica a empiria produzida ao longo de 2018.2 e
todo o esforco empreendido na leitura de autores do campo do curriculo, da EJA e da
Educacao popular.

Em fungao do limite dessa producao e do momento que encontramos na analise,
esse texto socializa apenas a analise quantitativa realizada com base na interpretacao
das questOes fechadas dos 9 questionarios. Nesse universo participaram da pesquisa
oito mulheres e apenas 1 homem, na faixa etaria de 33 a 51 anos. 66,7% se auto
declararam brancos e 33,3% negros (pardos 11,1%; pretos 22,2%). A formagao inicial
dos professores se deu na maioria na rede privada (55,6%). Trés educadores
frequentaram uma universidade federal e uma professora uma universidade estadual.
A formacao inicial de todos os sujeitos da pesquisa foi presencial. A maior parte dos
professores investiu em sua qualificacdo profissional apds o término da graduacao:
44,4% possuem especializacdo e 33,3% mestrado. Apenas uma professora tem o
doutorado completo e uma ficou restrita a graduagao. Mesmo diante de um quadro de
formacao qualificado, ficou evidente que quase a totalidade dos educadores nao tem
qualquer formacao especifica para a EJA (88,9%). Os dados referentes a escolaridade
dos pais dos docentes apontam que nenhum dos dois responsaveis tem ensino
superior completo. A faixa de escolarizagao com maior quantitativo, tanto para o pai
como para a mae, é do primeiro ao quinto ano do fundamental (55,5% e 44,4%,
respectivamente). Ou seja, a escolarizacao dos pais dos educadores tende a ser baixa.

Apenas uma professora declara que seu pai possui ensino superior incompleto.
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Enquanto que 22,2% dos pais e 33,3% das mae tem o ensino médio integralizado.
Nota-se, com base na analise dos questionarios, que a maior parte da trajetdria de
escolarizacao dos educadores se da na escola publica. 66,7% fizeram o fundamental
na rede publica e 33,3% na rede privada. Enquanto que 77,8% cursaram o ensino
médio na escola publica e 22,2% na privada. Durante esse periodo uma parte mais
significativa nao precisou trabalhar: 66,7% nao trabalhou e 33,3% trabalhou. 55,6%
dos professores que responderam o questionario comecaram a trabalhar apos os 18
anos. Apenas uma professora declara ter comegado a trabalhar antes dos 14 anos. Do
ponto de vista de seu exercicio profissional, 88,7% declara trabalhar na rede publica
de ensino e apenas 11,1% em ambas as redes. O tempo de docéncia varia entre: 5 a
15 anos 66,7%); mais de 15 anos 33,3% . Enquanto que a atuagdo especifica na EJA
varia de 5 a 15 anos para 66,7% dos sujeitos da pesquisa e 1 a 5 anos para 33,3%.
Ou seja, a atuagao profissional docente tende a ser mais estendida do que a vivéncia
na EJA. Quanto a jornada de trabalho, o quantitativo de tempo se distribui da seguinte
forma: 44,4% trabalham de 11 a 20h; 33,3% de 21 a 30h; 11,1% de 21 a 40h e
11,1% trabalha mais de 40 horas. A renda mensal da maior parte dos docentes transita
entre um a trés salarios minimos (77,8%). Apenas uma docente declara ter renda
entre trés a seis salarios minimos e outra entre seis a nove. Todos declaram ter acesso
a internet e utilizarem a rede para estudo 33,3%; acesso a informacao do cotidiano
33,3% e acesso a bens culturais 33,3% .

Essa primeira aproximacao aos percursos de formagao dos educadores da EJA
e ao universo social e econdmico confirmam a lacuna de formagao especifica para EJA
indicada por referéncias do campo (VENTURA, 2012). Indicam a docéncia na EJA como
eminentemente feminina e branca. Os educadores da modalidade sao provenientes,
em sua maioria, de uma classe média baixa, cujos pais apresentam baixa escolaridade,
e que investiram na educacao basica de seus filhos na rede publica de ensino. Todavia,
diferente de seus responsaveis, os professores tiveram a chance de investir em sua
formagdo inicial e continuada. A jornada de trabalho é significativa, mas ndo

extenuante, e garante uma remuneracdo baixa, especialmente se considerarmos que
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a maior parta das educadoras declara ter um filho. Nossa expectativa & ampliar a
quantidade de questionarios aplicados e investir na analise qualitativa das questoes
abertas e das entrevistas. Entendemos, ao lado de Arroyo (2014), que em todo
processo de ensinar-aprender entram mestres e alunos com toda sua condicao
humana - culturas, valores, medos, traumas, vivéncias, esperancas, emogoes.
Considerar essas dimensdes como centrais na producgao curricular na EJA significa um

avanco radical nas formas de pesar as escritas que se dao no cotidiano da modalidade.
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Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos. Formagao Docente. Relagao Ensino-
Pesquisa-Extensao.

Introducao

O presente artigo, que se insere como produto do Nucleo de Estudos
Pedagdgicos da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCLSM), tem por objetivo
apresentar o relato de experiéncias vivenciadas por docentes e discentes que
conduziram a pratica desencadeada ao longo do periodo compreendido entre os meses
de marco a dezembro de 2018, no Projeto Educacao de Jovens e Adultos (EJA) da
Fundacao Técnico Educacional Souza Marques (FTESM), localizada no bairro de
Cascadura, na cidade do Rio de Janeiro, sob a coordenacao do Curso de Licenciatura
em Pedagogia da Fundacdao. Bem como apresentar as percepcoes dos
licenciandos/monitores do Curso de Pedagogia sobre o processo vivenciado por eles.
Estas percepcoes sdo apresentadas ao longo do texto, como evidéncias da experiéncia
aqui apresentada. Metodologia O trabalho tem carater qualitativo e foi desenvolvido a
partir da andlise de relatérios mensais produzidos pelos licenciandos que atuaram
como monitores no projeto. No processo de andlise, foram consideradas as seguintes
categorias: planejamento educacional; relacdo entre teoria e pratica; e metodologias

didaticas para a EJA. Analise dos resultados
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Metodologia

O trabalho tem carater qualitativo e foi desenvolvido a partir da analise de
relatdrios mensais produzidos pelos licenciandos que atuaram como monitores no
projeto. No processo de andlise, foram consideradas as seguintes categorias:
planejamento educacional; relacdo entre teoria e pratica; e metodologias didaticas

para a EJA.

Analise dos resultados

Os dados encontrados permitiram compreender que os licenciandos do curso
de Pedagogia construiram uma percepcao sobre a pratica pedagdgica na EJA como
envolta em responsabilidade social e politica. As experiéncias vivenciadas no cotidiano
escolar, por todos que integraram o projeto, permitiram a compreensao da realidade
e linguagem dos educandos jovens e adultos, resultando na construgao de um plano
de trabalho coeso, sobre o qual se refletia constantemente, e que produziu

aprendizagens significativas para todos.

Consideracoes finais

O relato de experiéncia aqui apresentado buscou trazer a publico a trajetéria do
Projeto EJA da FTESM, no ultimo ano letivo por professores, licenciandos e alunos,
enquanto uma pratica pedagdgica envolta em responsabilidade social e politica e que
possibilitou, tanto aos licenciandos do Curso de Pedagogia, quanto ao professores a
compreensao da historicidade de vida dos alunos da EJA como fator primordial para o
sucesso das praticas pedagogicas desencadeadas. As experiéncias vivenciadas no
cotidiano escolar, por todos que integram o Projeto, permitiram a compreensao da
realidade e linguagem dos educandos adultos, possibilitando a construgao de um plano
de trabalho coeso, sobre o qual se refletia constantemente, e que produziu

aprendizagens mais significativas para todos.
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Palavras-chave: Educagdo de Jovens e Adultos. Ensino Superior. Formagao de
professores.
Introducao

A presente pesquisa nasceu de um trabalho na monitoria de turmas da disciplina
de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) oferecida para o curso de Pedagogia da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Faculdade de Educacao/UERJ — Maracana).
Foi realizado, primeiramente, um estudo introdutdrio sobre a formagao de educadores
para a EJA (SILVA, BATISTA e LEITE, 2019). Neste estudo, investigou-se a importancia
da formacao inicial de profissionais para atuarem na EJA, buscando-se analisar a
pratica da disciplina, as principais discussdes e as aprendizagens construidas pelos
estudantes. Embora este trabalho inicial ja tivesse ouvido alguns estudantes da
Pedagogia da UER] sobre a Educagdo de Jovens e Adultos, julgou-se necessario ouvir
também os estudantes egressos do curso.

Por isso, foi realizada uma pesquisa académica com alunas e alunos formados
pela UERJ cujo obijetivo foi investigar/avaliar a contribuicao das disciplinas e estudos
na area da Educacao de Jovens e Adultos para a formacao de pedagogas e pedagogos.

O referencial tedrico do trabalho baseia-se, além da pesquisa ja citada, nos
estudos de autores como Freire (1996); Oliveira, Fraga e Vieira (2016); Paiva e
Fernandes (2016) e Santos, Freitas e Cavalcante (2016).

Metodologia
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No estudo introdutdrio, foi realizada uma investigagdo com estudantes
matriculados na disciplina obrigatdria de Educacao de Jovens e Adultos, em sala de
aula, no segundo semestre de 2017, sobre as impressdoes dos mesmos acerca da
disciplina, da didatica proposta e uma autoavaliacao.

Neste segundo momento do estudo, a metodologia baseou-se na aplicacao de
um questionario, enviado via e-mail para ex-alunas e ex-alunos do curso de Pedagogia.
O questionario, composto por 20 perguntas, abrangendo, na primeira parte uma
investigacao sobre o perfil dos entrevistados (faixa etaria, identidade de género,
identidade étnico-racial, anos de ingresso e conclusao do curso de Pedagogia, turno
das aulas etc.). Ja na segunda parte, foram investigadas questdes sobre a formacao
voltada para a Educacao de Jovens e Adultos no curso de Pedagogia, como por
exemplo, disciplinas cursadas (obrigatorias e eletivas); atividades relacionadas a EJA
durante o periodo da graduacao; se esta trabalhando na area; se participa atualmente
de alguma atividade de formagao continuada e se ha interesse em atuar na area. Além
disso, o questionario solicitou a opinido dos egressos sobre a preparagdo para a
atuacdo na EJA, a importancia da EJA na sociedade atual e a contribuicao de Paulo
Freire e sua pedagogia para a pratica pedagdgica. Foram enviadas 532 solicitacdes de
resposta ao questionario, no més de fevereiro de 2019, das quais 43 pessoas deram

retorno, entre fevereiro e marco.

Analise dos resultados

A amostra de sujeitos da pesquisa constituiu-se por alunas e alunos egressos
do curso de Pedagogia, que ingressaram entre os anos de 2008 e 2014 e que
concluiram a graduacdo entre os anos de 2013 e 2019. Dos 43 respondentes, 36 estdo
na faixa etaria de 21 a 30 anos de idade, assim, a amostra pesquisada compde-se de
jovens. Destes 43, 37 se declararam do sexo feminino, quatro do sexo masculino e
dois se declararam heterossexuais. Deste publico, 17 se declararam brancos, 14 se
declararam negros, 10 disseram ser pardos, uma morena e um nao respondeu. A
maioria estudou nos dois turnos oferecidos (manha e noite — 21 alunos), seguidos

pelos alunos que cursaram pela manha (19 alunos) e a noite (3 alunos).
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As disciplinas obrigatorias da area da EJA cursadas pelos participantes da
pesquisa sao Educacao de Jovens e Adultos, Educacao Continuada e as perspectivas
em Redes de Conhecimento, Abordagens Pedagdgicas na EJA e Trabalho e Educacao.
Com relagao as disciplinas eletivas da area de EJA, somente seis foram citadas
(cursadas) e 20 sujeitos responderam que nao cursaram nenhuma disciplina eletiva da
area durante a graduacao.

Acerca da influéncia da formagao para o trabalho na area, 38 respondentes
avaliaram que a formacao fornece parcialmente base para a atuagao. Este fato deve-
se a compreensao de que o curso € mais tedrico do que pratico, nao garantindo — na
opinido destes — embasamento para o trabalho apds a formacdo. Dos pesquisados,
apenas duas pessoas disseram que atuam na area da EJA, embora 27 sujeitos tenham
afirmado que possuem interesse em atuar na area da Educacao de Jovens e Adultos.
Todos os pesquisados afirmaram a relevancia de Paulo Freire, de seus estudos e de

sua pedagogia para a area da EJA e da educagao de uma maneira geral.

Consideracgoes Finais

A investigacdo/avaliacdo da contribuicdo das disciplinas e estudos na area da
Educacao de Jovens e Adultos para a formacao de pedagogas e pedagogos concluiu
que a base tedrica do curso de Pedagogia € satisfatdria para o trabalho, contudo nao
apenas deixa a desejar na vertente pratica (visto que ndo ha estagio obrigatorio na
EJA), como o curso, de uma maneira geral, € mais voltado para a formagao para o
trabalho com criangcas e ndo com jovens e adultos. Além disso, embora a Faculdade
de Educagdo ofereca dez disciplinas eletivas na area de EJA, cerca de metade dos
sujeitos ndo cursou nenhuma eletiva na area, o que nos leva a inferir que pode nao
haver um incentivo para esta formagao, como, por exemplo, o oferecimento destas

em horario concomitante ao das disciplinas obrigatdrias.
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PROEMJA - PROJETO DE ENSINO MEDIO DE JOVENS E ADULTOS

Rosane Cassia Santos e Campos
UFMG

Palavras-chave: Formacao de Professores. Projeto de Extensao. Licenciaturas UFMG.

Introducao

A Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) desenvolve, com recursos da
Pré-Reitoria de Extensdo (bolsas de extensao para monitores-professores) e de outras
instituicoes de fomento, o Programa de Educacao Basica de Jovens e Adultos. Esse
programa, solidificado no interior da Universidade, legitima e subsidia estudos e
pesquisas na producdo de conhecimentos para as diferentes acdes necessarias nessa
area. A partir de 2017, o Centro pedagdgico da UFMG comegou a oferecer o PROEMJA
(Projeto de Ensino Médio de Jovens e Adultos), investindo na construgdo de uma base
sdlida para a implantacdao de um curriculo interdisciplinar. Esse tipo de trabalho exige
capacidades e habilidades que sdo desenvolvidas durante o fazer, e este é um "fazer"
continuo que promove descobertas de possibilidades de construcao em grupo,
permitindo que as diferentes experiéncias e vivéncias resultem em produtos, saberes,
conhecimento de maior interesse e sentido para educandos/as e professores/as em
formagdo. O PROEMJA propde dar continuidade a construcdo de um trabalho
interativo, que tem o seu inicio no PROEF-1, passa pelo PROEF-2, seguindo uma
proposta pedagdgica calcada na concepcao de que o estudante é o sujeito do processo
educativo. Nessa perspectiva, 0os conhecimentos e experiéncias que o estudante traz,
suas condicoes de aprendizagem, seus interesses, suas necessidades constituem ponto
de partida para o estabelecimento do didlogo no cotidiano do espaco de ensino e
aprendizagem. Utilizando os conhecimentos dos estudantes, adquiridos em suas
vivéncias dentro e fora da escola, e, em diferentes situacdes de vida, temos
desenvolvido uma pratica conectada com situacdes singulares, visando conduzi-los,
progressivamente, a situacoes de aprendizagem que exigem reflexdes cada vez mais
complexas e diferenciadas para a construcao de respostas, (re-)elaboracao de
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concepcoes, e construcdo do conhecimento, numa dialética que favorece o
crescimento tanto do estudante, quanto do/da monitor/a-professor/a, que busca o
projeto como uma forma de atuacao profissional que visa também a atuacao dos

estudantes da graduacao, docentes em formacao.

Metodologia

O carater metodoldgico do trabalho consubstancia-se nos niveis de Extensao,
Ensino e Pesquisa, direcionando para a realizagdo de trabalhos interdisciplinares. Ha
duas frentes de atuacdo: entre os coordenadores de Equipe, de Area e os monitores
(estudantes em formacao dos cursos de licenciatura e da graduacao da UFMG) e a
formagao dos educandos, jovens e adultos (estudantes do PROEMJA). No que se refere
a primeira atuagao, os Coordenadores atuam como orientadores e parceiros nas
atividades a serem desenvolvidas pelos monitores, objetivando a formagao docente.
Sao realizadas, semanalmente, reunides de estudos que servem de ferramentas para
implementar, efetivamente, o trabalho interdisciplinar, enfocando a formacgao integral
dos sujeitos. No que se refere a segunda atuacdo — a relacao entre monitores e os
educandos do PROEMJA - os diferentes ambientes de aprendizagem sao utilizados da
forma mais interdisciplinar possivel. As atividades programadas sao formuladas e
discutidas em conjunto com os monitores e coordenadores de todas as disciplinas que
compdem as grandes areas, determinadas pelas diretrizes apontadas pelo Ministério
da Educacdo: A) Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias; B) Ciéncias da Natureza; C)
Matematica; D) Ciéncias Humanas. Nessa perspectiva, o Ensino Médio, segundo a
orientacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996, regulamentada
em 1998, pelas Diretrizes do Conselho Nacional de Educacao e pelos Parametros
Curriculares Nacionais, deixa de ser apenas preparatdrio para o ensino superior ou
estritamente profissionalizante, para assumir a responsabilidade de completar a
educacdo basica. Em qualquer de suas modalidades, isso significa preparar para a
vida, qualificar para a cidadania e capacitar para o aprendizado permanente, seja no

eventual prosseguimento dos estudos, seja no mundo do trabalho. As transformacoes
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de carater econdmico, social ou cultural que levaram a modificacao da Escola, no Brasil
e no mundo, nao tornaram o conhecimento humano menos disciplinar em qualquer
das quatro areas em que o novo Ensino Médio foi organizado. Contribuindo com essa
articulacao entre os saberes, o PROEMJA apresenta uma interface de destaque na
atuacao Pedagdgica: os professores orientam os monitores do curso de Pedagogia
para que possam atuar de forma efetiva no desenvolvimento de trabalhos tedricos e
praticosnas turmas de jovens e adultos. Desde o ano de 2017, os bolsistas, estudantes
de Pedagogia, tém participado do planejamento das atividades a serem desenvolvidas
a cada semana do Ensino Médio, assim como das reunides de estudo com os

monitores.

Analise dos resultados

Aula inaugural - A aula inaugural é o primeiro evento formal do PROEMJA. E o
momento em que se iniciam os trabalhos na EJA. EA aula inaugural tem a participacao
de coordenagdes, de estudantes e monitores-professores, e da inicio aos trabalhos do
ano letivo.

Festa Julina - Anualmente, acontece, no Centro Pedagdgico (CP/UFMG), a Festa
Julina da EJA/UFMG. Essas festas relinem os Projetos de Educacdo de Jovens e Adultos
da UFMG que compdem o Programa de Educacao Basica de Jovens e Adultos da UFMG.
Trata-se de uma festa tradicional da EJA/UFMG, que acontece desde o inicio do
funcionamento do Projeto de Ensino Fundamental de Jovens e Adultos 2°
Segmento(PROEF-2), no CP/UFMG, em 1986, da qual professores da UFMG,
coordenadores dos Projetos, seus Bolsistas e educandos participam desde a sua
organizacdao até sua realizacdo. Os educandos da EJA/CP, além de ensaiarem,
sistematicamente, durante o més de junho, para participarem das dangas coordenadas
pelos Bolsistas de Educacao Fisica, participaram, juntamente com seus professores-
bolsistas, de oficinas oferecidas para a festa, a partir de estudos e pesquisas sobre o0s

temas. Ha reunides em um coletivo de estudante, professores e monitores-professores
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em que se decide desde o nome da festa até que oficinas e atividades serdo

desenvolvidas.

Consideracoes Finais

Para que o educando de EJA de nosso Projeto conclua o Ensino Médio no
PROEMIJA, estao sendo previstos trés anos, com aulas de segunda a sexta-feira, com
carga horaria de 3h/dia, de margo a primeira semana de julho; de agosto a primeira

semana de dezembro de cada ano. com suas ultimas turmas de 30 ano.
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FORTALECENDO A EJA ANTRAVI'ES DA CULTURA CORPORAL:
PROJETOS DE EXTENSAO E DE PESQUISA ATUANDO EM
CONJUNTO

Lara Holmes de Rezende Serrano
Graduanda (IEF/UFF)

Elisa Assumpgao Solinho (IEF/UFF)
Graduanda (IEF/UFF)

Profa Dr@ Rosa Malena Carvalho (IEF/UFF)

Palavras-chave: Educacado de Jovens e Adultos. Cultura Corporal. Educacao Fisica.

Introducao

A legislagdo Brasileira possui varios instrumentos legais que fundamentam e
institucionalizam a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) como uma modalidade de
educacao basica (BRASIL, 2000). Partindo da ideia de que a educagao é um direito de
todos, torna-se necessario promover a melhoria nos processos de ensino, em especial
a de Jovens e Adultos. A historia da EJA ndo € apenas resultados de exclusdao, mas
também se reflete no que esse direito € bem defasado durante a infancia e no tempo
escolar.

Entende -se que existe a necessidade de se trazer uma relagao entre aquilo que
esta estabelecido, com aquilo que algumas instituicdes de ensino superior vém
articulando em seus curriculos, resultando em suas praticas pedagogicas. A
Universidade Federal Fluminense (UFF) promove em seu curso de Educacao Fisica, os
projetos de extensdo chamados “Corporeidades, Praticas Corporais e Educacdo de
Jovens e Adultos” e “CirandEJA” e; a pesquisa “Aproximando a Educacao Fisica Escolar
da Educacao de Jovens e Adultos (EJA)” — os quais trabalham de forma completamente
nao hegemonica as relacdes que existem dentro das instituicdes de ensino que
possuem a EJA como modalidade de ensino, e a forma que o ensino superior pode

servir para melhorar quando se pensa essa educagao.
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Metodologia

Temos como principal foco colaborar com o aprimoramento do sentido social e
a funcao publica do projeto pedagdgico de formacao de professores(as) para educacao
fisica, realizado pelo IEF/UFF e; potencializar a producao de praticas pedagdgicas que
problematizam a cultura corporal hegemonica (COLETIVO DE AUTORES, 2014). Para
isso, buscamos entender como a Educacgao Fisica atua nessa modalidade, através de
referéncias bibliograficas, debates com os professores que sao cursistas, visitas que
realizadas pela pesquisa e a partir disso, compreender de fato algumas questdes que
circulam tal tema.

Para isso, resolvemos dialogar com escolas do municipio de Niter6i para
entender como esses professores atuam na EJA; quais sao suas maiores dificuldades
e desafios; como relacionam o corpo nas orientacoes curriculares; como a Educagao
Fisica faz parte da matriz curricular e quais parcerias essa pesquisa poderia iniciar com
a rede publica Municipal de Educagao, promovendo aproximacgao entre a Educacao

Basica e o Instituto de Educagdo Fisica da UFF.

Analise dos resultados

Visitamos uma escola municipal, na qual o professor tem interesse de trabalhar
de uma forma melhor com relacao a corporeidade, ele sente uma necessidade de
capacitacao, por nao ter tido uma formacao adequada para essa modalidade;
encontrou dificuldades em agregar todos nas atividades praticas por terem idades
distintas; busca fazer atividades culturais fora da escola, principalmente ao teatro e
conseguir debater com os alunos algumas questdes corporais; trabalha na maioria de
suas aulas com temas relacionados a saude pelo préprio interesse dos alunos.

Esses dados exemplificam a necessidade de aproximar o curso de extensao da
pesquisa, pois nos é fundamental saber o que professores atuantes enfrentam no
cotidiano e buscar, em conjunto uma capacitacao, ou seja, uma formagao continuada.

Os resultados desse estudo poderao nao beneficiar diretamente aos colaboradores
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e/ou pesquisadores, mas poderdo no futuro contribuir para a elaboracao de estratégias
e propostas em que a formacao de professores, inicial e continuada, considere a
dindmica, as dificuldades, interesses e realizacdes dos docentes inseridos nas escolas

publicas, especialmente na Modalidade EJA.

Consideracoes Finais

A partir dessas ideias, € possivel refletir que ndo se pode compreender essa
modalidade de ensino como uma segunda chance, ou uma consolacdao para esses
sujeitos, mas € um direito de todos, e que deve ser exercido.

O Coletivo de Autores (2014, p. 62) abordou o conceito a partir da logica
Materialista-Histdrico-Dialética, afirmando que “os temas da cultura corporal, tratados
na escola, expressam um sentido/significado onde se interpenetram, dialeticamente,
a intencionalidade /objetivos do homem e as intencdes/objetivos da sociedade”. E
através dessa ideia, entendendo qual o papel da Educacdo Fisica nesse processo de
aprendizagem, que buscamos compreender esse corpo socialmente construido e como
esses professores lidam em suas aulas essas questoes.

Para a formagdo inicial das graduandas, essa experiéncia pode ajudar na
iniciagdo a docéncia, pois através dela conseguimos discutir, avaliar, propor, identificar
como a pratica pedagdgica Educacdo Fisica vem se constituindo na Modalidade
Educacao de Jovens e Adultos. Portanto, a participacao nas discussdes no Grupo de
Pesquisa ELAC (Educacdo Fisica Escolar, Experiéncias Ludicas e Artisticas,
Corporeidades), articulado a vivéncia do projeto de pesquisa “Aproximando a Educacao
Fisica Escolar da Educacao de Jovens e Adultos (EJA)” e os Projetos de Extensdo
“CirandEJA” e “Corporeidades, Praticas Corporais e Educacdo de Jovens e Adultos”
proporciona suprir as frestas que nossa formagao como docente apresenta, tendo em
vista a caréncia que as graduacOes de licenciatura apresentam em relacao ao ensino

da modalidade Educacao de Jovens e Adultos.
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FORIYIA(}RO CONTINUADA DOS PROFESSORES DO PEJA DO
MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO: ANALISE FACE AS METAS 15 E
16 DO PNE (2014-2018)

Carla da Mota Souza
Universidde Federal Fluminense - UFF

Palavras-chave: Formacao Continuada. PEJA. PNE.

Introducao

Artigo baseado em tese realizada no municipio do RJ, no periodo de 2014-2018.
Objetivou correlacionar os resultados encontrados perante a politica atual de formagao
continuada dos docentes do Programa de Educacao de Jovens e Adultos (Peja),
fomentadas pela Geréncia de Educagdo de Jovens e Adultos (Geja), face as Metas 15
e 16 do Plano Nacional de Educacao (PNE- 2014/2024).

A formagdo e valorizagdo dos professores tém se configurado como proposta
central para que ocorra um salto qualitativo na educacao em todo pais. Embora haja
consenso desta concepgdo, muito ainda precisa ser feito e quando se analisa a area
da Educacado de jovens e Adultos (EJA), o descompasso € mais marcante. Pesquisa

elaborada por Soares (2008), aponta que:

[..] até o ano de 2006, antes da homologacdo das Novas Diretrizes
Curriculares, havia no Brasil, segundo dados do Inep, 27 cursos de pedagogia
com habilitacdo e m educacdo de jovens e adultos, de um universo de 1.698
cursos existentes, distribuidos em trés das cinco regides geograficas do Pais
(SOARES, 2008, p. 65).

Esse quadro vem mudando, mas o despreparo ainda é acentuado nas salas de
aulas dos varios municipios brasileiros. Pesquisas recentes na area apontam: “[...] em
sua pratica as marcas da precarizacao e, embora a despeito da sua criatividade e
compromisso, tém sua docéncia constituida na improvisagao e no aligeiramento”,
Capucho (2012), Laffin e Gaya (2013), entre outros.
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Ent3o, o objetivo geral foi: trazer as analises da pesquisa de referéncia, sobre
as politicas educacionais de formacao continuada dos professores (Peja), do macro
campo da SME- RJ, fomentadas pelos agentes da Geréncia de Educacdo de Jovens e
Adultos (Geja), correlacionando as Metas 15 e 16 do PNE, no periodo entre 2014-2018.
O PNE 2014-2024, resultante da Lei n® 13.005/2014, foi escolhido como suporte
documental: Metas 15 e 16, perante as acoes da Geja, na condicao de executora de
tais politicas. A pesquisa € relevante, pois alimenta discussdes no contexto educacional

brasileiro sobre a EJA e se estabelece como um marco na area do municipio do RJ.

Metodologia
Campo da Pesquisa. O municipio do Rio de Janeiro (composto por 11 CREs,
onde se contabiliza 133 escolas com a modalidade da EJA). Agentes da Pesquisa: 14

professores no total . Onze professores Acompanhantes de Peja (um por CRE) e mais

outros trés integrantes da Geja: um gerente e dois adjuntos. Procedimentos da
Pesquisa:. entrevistas semiestruturadas com os agentes da pesquisa (Survey com 22
questOes, obedecendo a escala Linkert de 7 pontos); Analise de varios documentos
sobre o0 assunto, sendo o principal, o PNE- Metas 15 e 16.

A Pesquisa seguiu o viés qualitativo porque o conhecimento € uma construgao
coletiva, partindo da realidade dos sujeitos, mediados por processos de reflexao
(dialética) e desvelamento da realidade. Minayo (2001). Andlise de contetdo: Bardin
(2006). O referencial tedrico: Bourdieu, especificamente nos conceitos de agentes,

habitus, campo, capital cultural e violéncia simbodlica.
Analise dos resultados

A tabela 1 abaixo sintetiza os resultados da formacao dos professores do Peja no

municipio Rio de Janeiro.
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Tabela 1 - Formacgao dos professores do PEJA

Doutorado 6
Médio especializado 83
Mestrado 75
P4s-doutorado 1
Pos-graduacdo 160
Superior 790
Superior incompleto 19
Total Geral 1.134

Fonte: SME RJ -outubro de 2017

Os dados apontam para a necessidade de investir na formacgao continuada dos
docentes do Peja do municipio, para que sejam atendidos as Metas 15 (atrasada) e
16.

Consideracgoes Finais

Embora a Geja/SME/R] fomente politicas voltadas a formagao continuada e
valorizacao dos professores do Peja, muito precisa fazer, pois dos 1.134 professores,
102 ou 9% deles ndo possuem o nivel superior completo, exigido pela Meta 15. A
Meta 16, que prevé formacao de 50% dos professores, em nivel de pds-graduagao
até o final da vigéncia do Plano, em 2024, é possivel ser cumprida, embora dificil,
pois 242 professores, correspondendo apenas a 21,35%, possuem formacao
desejada.
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A FORMAGAO DE FORMADORES DO PROEJA-FIC NILOPOLIS E
SEU LEGADO PARA DOCENTES DA REDE MUNICIPAL

Claudia Araujo dos Santos Bayerl
SEEDUC/RJ e SEMED/Nilopolis

Palavras-chave: PROEJA FIC. EJA Nilépolis. Formacao de Formadores.

Introducao

Apresentamos resultados de pesquisa sobre a experiéncia do PROEJA FIC na
rede municipal de Nilopolis, no que tange a formacao dos formadores e seu legado
para docentes participantes da formagdo. O estudo evoluiu a partir da andlise de
documentagado e da literatura referente ao PROEJA FIC e a formagdo docente para a
EJA e para o PROEJA; além de entrevistas semiestruturadas. As falas apontam uma
importante experiéncia de aprendizado coletivo oportunizando mudanca de olhar para

0s sujeitos da EJA.

Metodologia

O estudo constitui uma pesquisa qualitativa cuja analise buscou privilegiar a
perspectiva dialética. Entendemos, tal como Chizzotti, que essa vertente de analise
“Valoriza a contradicao dinamica do fato observado e a atividade criadora do sujeito
que observa, as oposicoes contraditdrias entre o todo e a parte e os vinculos do saber
e do agir com a vida social dos homens” (CHIZZOTTI, 2003, p. 80).

A pesquisa se desenvolveu a partir da analise de documentacao referente ao
PROEJA FIC e da literatura pertinente aos desafios da formagao docente para a EJA e
para o PROEJA; além de entrevistas semiestruturadas realizadas com trés docentes
que participaram da formagao de formadores oferecida por ocasiao da abertura de
turmas do PROEJA FIC em Nildpolis (2010 — 2013) e que continuaram atuando na rede

apods a conclusao do Programa.
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Nas entrevistas semiestruturadas indagamos sobre os sentidos do curso e da
proposta de formacao, da integracao curricular e da pratica pedagdgica nas turmas do
PROEJA FIC.

Analise dos resultados

Em Nildpolis, a experiéncia do PROEJA FIC comegou em 2010, com duas turmas
acomodadas em duas unidades escolares, oferecendo os cursos de Estética e Reparos
Prediais (manutencao). Para a implantacao do Programa, foram selecionados nove
professores para lecionar as disciplinas propedéuticas do curriculo das turmas do
PROEJA FIC. Apenas quatro deles permaneceram atuando na EJA da rede municipal
apos a conclusdo do Programa. Na impossibilidade de contatar os quatro docentes,
entrevistamos trés desses profissionais.

A formacao de formadores também foi iniciada em 2010 e era realizada através
de encontros semanais entres docentes, profissionais atuantes nas disciplinas de
qualificacao profissional e professores/palestrantes/oficineiros enviados pelo IFRJ.

Os relatos dos entrevistados revelam uma relagao de cumplicidade a proposta
do Programa. A professora de artes destacou a qualidade das oficinas vivenciadas, no
que tange a adequacdo da metodologia de trabalho aos sujeitos da EJA.

A professora de histdria destacou o enfrentamento ao desafio de desconstruir
conceitos pré-estabelecidos de modo a possibilitar a criagdo de novas propostas
coletivas de trabalho.

O professor de matematica ressaltou a importancia da troca de vivéncias entre
docentes e, no caso da formacao de formadores do PROEJA FIC Nildpolis, a
possibilidade de pesquisar praticas pedagdgicas no proprio processo de construgao do
curriculo para as turmas do PROEJA FIC.

Apesar de salientarem a dificuldade de construcao de propostas curriculares
integradas, o modelo de curriculo tematico ficou como legado importante para

professora de histdria, que afirma continuar trabalhando em tal perspectiva.
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Consideracoes Finais

A construcdo de praticas pedagdgicas que almejem interromper o ciclo de
exclusao escolar da classe trabalhadora é um desafio diario para quem integra a escola
publica de educacao de jovens e adultos.

Entendemos que o PROEJA/FIC buscou seguir este caminho tendo em vista que
toma como referéncia a formacao integral embasada na formacdo para atuar no
mundo do trabalho (EPT - Educagdo Profissional e Tecnoldgica); no modo préprio de
ser e fazer da EJA; e na formagao para o exercicio da cidadania (Educacao Basica)
(BRASIL, 2007a, p. 27), nao abrindo mao da articulagao entre a formagao profissional
e a elevacao da escolaridade do trabalhador.

A experiéncia com as turmas do PROEJA FIC marcou as falas docentes como
algo recompensador. Puderam acompanhar histdrias em que a escola, via PROEJA FIC,
possibilitou de fato a formagao inicial e continuada. O estimulo dos alunos e a baixa
evasao sao constatados pelos docentes, apesar da precariedade da estrutura
disponibilizada para as disciplinas voltadas para a qualificacao profissional.

Levando-se em consideracdo a riqueza da experiéncia da formagdo de
formadores relatada nas falas dos professores, ha que se indagar que o legado
pudesse ter sido ampliado para toda a rede tanto na forma de ganhos materiais, como
a implementacao do laboratdrio, quanto na disseminacao da experiéncia da formacao
de formadores para os demais professores atuantes na EJA da rede municipal.

A despeito dos reveses que interferiram negativamente na experiéncia
municipal do Programa, as falas revelam uma proposta de formagao que a principio
da conta das antigas bandeiras no que tange a formagao continuada de professores,
quais sejam: a remuneracao do tempo de estudos, a regularidade e organicidade do
processo formativo, além da possibilidade efetiva de participagdo do professorado no
processo de elaboracdao, como sujeitos pensantes de sua propria formacao.

Quando indagados sobre a operacionalizacao de algo proposto pelo Programa

e/ou pela formacao de formadores com outras turmas da EJA, as respostas sao
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enfaticas e registram a mudanca de olhar para os sujeitos da EJA. O contexto de vida

dos estudantes jovens e adultos passa a ser alcancado pelos docentes.

Referéncias
BRASIL. PROEJA — Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. Formacao Inicial e

Continuada/Ensino Fundamental. Documento Base. Brasilia: MEC, agosto 2007a.

CHIZZOTTI, AntOnio. Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais. 6 ed. Sao Paulo:
Cortez, 2003.
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FORMAGAO DOCENTE: IDENTIDADE E PERCURSOS FORMATIVOS

Erika Cordulino Fernandes
CESPEB-UFRJ

Palavras-chave: Formacao continuada. Identidade Docente. Tessituras do Cotidiano
Docente.
Introducao

A motivacdo desta pesquisa surgiu devido a experiéncia vivida no lugar de
professora da Educacao de Jovens e Adultos. Desta forma, por nao ter vivenciado
formagdo inicial em Eja, trarei uma reflexdo acerca da minha trajetdria docente,
destacando os percursos formativos, as dificuldades e potencialidades que encontrei
na Eja. Formada na perspectiva de trabalhar com criancas e adolescentes nao sabia
como desenvolver meu fazer pedagdgico com sujeitos jovens, adultos e idosos, logo
algumas perguntas ressoavam minha reflexao enquanto docente: Como trabalhar com
um grupo tao heterogéneo (idade, saberes, experiéncias de vida/profissionais)? Como
organizar os conteldos de modo a contemplar as necessidades/especificidades do
grupo visando o pleno desenvolvimento dos sujeitos?

Foi necessario empenhar esforcos para desenhar um plano de identidade
docente que contemplasse o preenchimento das lacunas que eu detinha em minha
formagao, e isso foi feito em ldcus, junto aos colegas que ja estavam em contato com
a modalidade.

A empatia entre os professores foi fundamental para desenvolver de um fazer

pedagdgico que atendesse as demandas dos alunos da Eja.

Metodologia
Foi realizado, através de pesquisa com questionario, em Escola Exclusiva de
Eja, contando com um universo de 18 professores, dessa maneira se pretendeu

indagar a relevancia, no que tange a formacao inicial, continuada e capacitacdo em
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servico dos mesmos, a fim de entender as demandas e lacunas educacionais em

relacao a formacao docente.

Analise dos resultados

Durante a pesquisa foi possivel observar que dos dezoito professores que
participaram da pesquisa apenas quatro obtiveram formacao inicial, em Eja, durante
a graduacao.

Desses dezoito, seis chegaram no Eja para acomodar horario e dessa forma
darem conta de suas duplas e triplas jornadas de trabalho.

Ademais relatam que ao atuar na modalidade necessitaram adequar seu
modo/meios de trabalhar para atender da melhor maneira as especificidades da
mesma.

Sendo assim obtivemos os seguintes dados tempo de magistério, onde 50% ja
estdao na Eja mais de oito anos. Aos professores ressaltam ainda que as dificuldades
encontradas além da nao formacao, coisas que também impossibilitam o pleno
desenvolvimento da modalidade de ensino sdo: e as demandas de vida dos alunos,
que devido ao trabalho estdo em constantes “idas e vindas” ao cenario escolar
(determinados momentos do ano ha esvaziamento das turmas devido aos empregos
temporarios); material pedagdgico que atenda as especificidades dos alunos; falta de
articulacdo entre a Eja I e a Eja II; O grupo é muito heterogénico e segundo Moura,
os educandos da Eja, trazem marca da sociedade dividida em classes. E claramente
perceptivel que seus estudantes possuem significativa experiéncia de vida e relagao
com o0 mundo do trabalho.

Outro dado observado na pesquisa, foi o do engajamento dos professores da
Eja, onde os mesmos buscam formacao que possibilite melhorar e contemplar as
especificidades dos alunos, quando a Secretaria de Educacao disponibiliza formagao
buscam da melhor forma se adequar visando ampliar seus fazeres pedagdgicose
assim desenvolver trabalho diferenciado nutrindo lacos estreitos nas tessituras do

cotidiano escolar saberes junto aos alunos.
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A trajetoria histérica da Eja, segundo Ventura, 2011,faz alusdo a pouca
importancia que os governos dedicaram e dedicam a Eja que ainda nao possui uma
politica publica efetiva e permanente para a populacdo que nao obteve acesso durante

a infancia e juventude.

Consideracoes Finais

Com o objetivo de aprofundar o conhecimento em relacao as questdes entre
formagdo docente na Eja e a praticas docentes em Eja que este trabalho se faz
relevante, para ilustrar que ainda estamos longe do desejavel no que diz respeito a
formacao inicial e continuada de professores.

Sendo assim, este trabalho faz mencao as questOes inerentes a formagao
docente, inicial e continuada, no ambito educacional em modalidade da Eja e seus
avancos e retrocessos e que € no cotidiano que acontece as tessituras do
ensino/aprendizagem, onde ainda é necessario que se desenvolva politicas publicas
que perpetue o trabalho dos inimeros atores( professores e educadores) que com
pouco recurso vem resistindo e lutando por uma Educacao de Jovens e Adultos para
além da aprender a ler e escrever sistematicamente, mas que configure crescimento
profissional e desenvolvimento de sujeitos criticos com construgdo de conhecimento

visando transformacao pessoal.

Referéncias

SERRA, Enio. MOURA, Ana Paula (Orgs.). Educacao de Jovens e Adultos em debate.1.
ed.—Jundiai, SP: Paco, 2017.
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EDUCADORES DA EJA E SUA QUALIFICAGAO PROFISSIONAL:
UMA EXPERIENCIA FORMATIVA EM TORNO DO DEBATE SOBRE
JUVENTUDE E MIDIA

Fabiana Gabriel (Bolsista Iniciagdo Cientifica FAPEMIG)

Julia Canella da Silva (Bolsista Iniciacao Cientifica UFJF)

Kassia Maria de Souza Barros (Bolsista Treinamento Profissional UFJF)
Mariana Cassab (FACED UFJF)

Palavras-chave: Formagao Continuada. Saude Alimentar. Educacao de Jovens e
Adultos.
Introducao

Este relato socializa parte das atividades desenvolvidas no curso de formagao
de educadores da EJA desenvolvido pelo GRUPPEEJA-FACED/UFJF, em 2018, em
parceria com a Secretaria de Educagao de Juiz de Fora. Soares (2008) delimita um
cenario de formacao incipiente dos educadores da EJA. Isso significa que é no curso
de sua agao profissional que o professor ira construir sua identidade de educador dessa
modalidade. Ainda que a dimensao da formagao em servico seja imprescindivel para
constituicdo docente, é igualmente indispensavel que essa se articule e produza
sentidos em meio a relagdo dialética com a formacao inicial e continuada ofertada por
instancias que ndo a escola. Assim, a partir do referencial tedrico da teoria critica do
curriculo, o curso teve como objetivo apresentar uma proposta de formacao
continuada centrada no tema gerador "saude alimentar". Orientado pelo principio
educativo de valorizagdo dos saberes dos educandos da EJA, com especial énfase na
juventude, a experiéncia formativa socializada nessa producdao procurou provocar o
debate sobre alimentagdo a partir das influencias que pecas publicitarias veiculadas
nas grandes midias televisivas e internet exercem sobre as escolhas alimentares dos
jovens. A influéncia dessas tecnologias de comunicacao é entendida como um exemplo
de injustica alimentar na medida em que induzem os jovens a consumirem produtos
ultra processados nocivos a sua saude e do meio ambiente, além de muitas vezes

disseminarem visdes preconceituosas em relacao as juventudes. Ao lado de Arroyo
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(2014) defendemos que os curriculos escolares devem garantir aos jovens o direito de
se saber. Esse movimento inclui entender como diferentes instancias sociais, no caso
a midia, os concebem. Afinal, aprofundar a analise das formas diversas e histdricas de

pensar os jovens é uma maneira de buscar outros curriculos para a EJA.

Em busca de praticas inovadoras da EJA: provocar e deslocar

O curso organizou-se em 16h presenciais divididas em quatro encontros e 24h
a distancia. Diante do limite dessa produgdo, aqui nos ocupamos em socializar as
atividades desenvolvidas no terceiro e quarto encontros. O planejamento dos
encontros foi subsidiado pelo estudo tedrico de textos que abordam temas
relacionados a juventude, curriculo, pedagogia libertadora e midia.

No terceiro encontro, com o objetivo de problematizar nossas concepgodes de
juventude e compartilhar sentidos comuns, a turma foi dividida em grupos. Cada grupo
produziu uma representacao imagética acerca do aluno ideal e o aluno real. No debate
que a pratica fomentou, mediado pela contribuicao tedrica de Freire (2018) e a
discussao sobre juventudes (CASSAB, 2012), procurou-se discutir a natureza social e
histérica da nogdo de juventude. Nesse movimento problematizar concepgdes comuns
acerca da juventude como um tempo de transicdo entre a infancia e a vida adulta ou
como um momento de risco que exige vigilancia e controle. Também foi foco de
provocacao o quanto nossas idealizacOes acerca dos educandos condicionam as
praticas curriculares e, por conseguinte, a necessidade de construir olhares, escutas e
problematizacdes positivos acerca dos jovens concretos da EJA. Nessa linha
questionamos: quem sao 0s sujeitos jovens da EJA? Faz sentido trabalhar com a ideia
de juventude ou juventudeS? No que tange a questao do curriculo: em que medida
praticas pedagdgicas operam diante de uma concepcao idealizada de aluno e jovem?
Quais possiveis estratégias contribuem com a construcao de praticas curriculares
afinadas a existéncia e experiéncia de vida dos jovens da EJA? Ficou evidente na
dinamica o quanto predominam caracterizacdes negativas acerca de aluno e

juventude. O desafio posto aos cursistas, portanto, foi como construir outro olhar que
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ja reconhece na presenca dos jovens na EJA um ato de resisténcia, luta por direito e
vida. Assim, para sintetizar o encontro cada cursista encarou sua imagem no celular
durante um minuto e foi discutido o quanto quando falamos sobre nossas concepgoes
de aluno e de jovens falamos sobre nds e sobre a nossa sociedade.

O quarto encontro partiu da influéncia que a midia exerce sobre a produgao dos
habitos alimentares das juventudes. Além da discussao sobre o consumo de alimentos
ultra processados, conversamos sobre os esteredtipos de juventude e padrdes
veiculados nos meios de comunicacao, na interface com questdes de classe, género,
raca, orientagao sexual, entre outros. A primeira atividade objetivou problematizar as
diversas estratégias utilizadas pela midia que induzem a escolha por determinados
alimentos. A contextualizacdo da atividade se deu pelo levantamento da histdria de
consumo e do processo de reflexao sobre os habitos alimentares dos educadores
relacionados a publicidade. Para tal, os cursistas foram convidados a lembrar de um
anuncio publicitario de alimento que viu na TV e debater algumas questdes. Em
seguida foram apresentadas campanhas publicitarias com o objetivo de discutir
questOes relativas a ética publicitaria e sua normatizacdo a partir dos preceitos e das
resolucdes do Conselho Nacional de Autorregulacdo Publicitaria (CONAR). Também
foram discutidas as marcas das estratégias de inducao ao consumo mobilizadas nas
pecas publicitarias. No caso especifico dos alimentos, campanhas publicitarias foram
analisadas coletivamente a fim de problematizar algumas das categorias de técnicas
persuasivas contidas em diversos comerciais de alimentos, que se utilizam de

elementos visuais e apelos emocionais de produtos.

Conclusao

A experiéncia de criacdo e organizagao coletiva de um curso de formacdo para
educadores da EJA se apresentou como um grande desafio. Como integrar diferentes
areas do conhecimento e diferentes linguagens? Como produzir praticas pedagogicas
inovadoras sintonizadas com as expectativas e as demandas dos educadores? Como

atender as especificidades dos educandos? O enfretamento dessas questdes ja foi em
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si extremante formativo. O contato com profissionais da area, bem como as discussoes
tedricas sobre curriculo e pratica na EJA, também nos proporcionou grande
crescimento tanto pessoal quanto do ponto de vista académico e profissional. Nesse
contexto a experiéncia nos levou a refletir sobre nossas concepcoes de educacao, EJA
e juventude bem como perceber o importante papel do professor enquanto mediador
do conhecimento, responsavel pelas selecoes curriculares em sala de aula e suas

praticas didaticas.
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ESCRITAS AUTORALIS, ESCRITAS DE LUTA: PROFESSORES-
PESQUISADORES DA EJA E SUAS PRODUCOES DISCURSIVAS

Ana Carolina Oliveira Alves

Universidade Estadual de Campinas — Programa de Pds-Graduacao em Histdria
Henrique Dias Sobral Silva

Universidade Federal de Minas Gerais — Programa de Pds-Graduagao em Histdria

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Ensino de Métodos e Técnicas de
Pesquisa. Professor-Pesquisador.
Introducao

Esta comunicacdo problematiza expressdes da experiéncia docente de professores-
cursistas na disciplina “Professor-Pesquisador e suas escritas” em um contexto de formacao
continuada para professores da EJA, no ambito do I Curso de Aperfeicoamento em
Educacao de Jovens e Adultos na Diversidade e Inclusdao Social (UFRJ). Discutiremos, com
base nos trabalhos finais escritos pelos professores-cursistas, questdes do cotidiano docente
e propostas de solucdo dos desafios colocados para eles e seus alunos/as no espaco da
EJA. Para tal, estabeleceremos didlogo com uma bibliografia dedicada a producao discursiva
de professores e 0s saberes empregados nessa atividade (TARDIF, 1991; ANDRADE, 2003)
atentando ainda para a construcao do lugar de professor-pesquisador que se estabelece no
ato da escrita reflexiva sobre seu cotidiano de trabalho (ZEICHNER, 1998).

Metodologia

Nosso encontro com esses sujeitos nasceu na disciplina online “Professor-
Pesquisador e suas escritas” na qual atuamos como professores-tutores, no curso
mencionado. Nessa disciplina havia uma demanda pela introdugao aos métodos e técnicas
de pesquisa, com a finalidade de concluirem aquela etapa de formagdo com um artigo que
conectassem questoes da EJA com uma bibliografia especializada. Contudo, em nosso
esforco de construgao de um programa, optamos pelo acolhimento da multiplicidade de
condicOes de escrita dos cursistas e pela aproximacdo - desde aquele/a recém-saido/a da

graduacdo até aquele/a que ja havia encerrado o doutorado - de suas multiplas escritas,
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com a finalidade de debatermos ideias em iguais condicdes e em um ambiente de formagao
gue pensasse a EJA e suas questoes.

Com a entrega dos artigos finais, reunimos um conjunto de trabalhos que pensavam
multiplas experiéncias da pratica docente daqueles cursistas, seja com a questdo da evasao,
da terminalidade, das questdes de género e raciais, dentre outras tematicas. Para essa
comunicacao serao utilizados seis trabalhos finais dos professores-pesquisadores que
participaram da disciplina. Nesse momento e, com base no acimulo ao longo da disciplina,
entendemos que o exercicio necessario seria 0 de compreendermos as questdes do
cotidiano docente na EJA e as formas como os cursistas propunham alternativas as questoes
expostas. Associado a isso, consideramos que esta inciativa de investigar os contetidos dos
artigos, para além do processo de correcdo e atribuicao de um conceito/nota, colabora com
o aprimoramento do nosso fazer docente, uma vez que, sendo jovens professores,
vislumbramos essa oportunidade como uma forma de aperfeigoamento dos nossos saberes

e praticas docentes.

Analise dos resultados

Em nossas analises nos pautamos em um exercicio tedrico-metodoldgico de
aproximacao com a escrita desses professores-cursistas, a partir de uma (re) leitura
critica e empatica de seus trabalhos, mapeando suas formas de exposicao e seus
encaminhamentos para problemas no cotidiano da EJA em geral e de suas escolas
e/ou alunos/as em especifico. Com esse exercicio nao queremos reiterar a expressao
canodnica de “dar voz’, ao contrario, partilhamos da perspectiva do direito a fala do
professor, com isso, nossa intencao é publicizar aspectos relevantes do ponto de vista
politico-pedagdgico para esses professores/as da EJA, de modo a colaborar com a
potencializacdo de suas questdes em espacos académicos. Nosso desejo é contribuir
efetivamente para o aperfeicoamento e potencializacao de suas praticas pedagdgicas
e dos seus modos de ser docente.

Embora na forma de um texto académico, os artigos constituiram-se como

possibilidades entre os saberes dos professores, os contelidos problematizados na
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formagao continuada e suas relagdes interpessoais com os sujeitos da escola. Os temas
mobilizados apontaram uma forte relacdo entre o papel do professor e a importancia da
comunidade escolar como saida para os desafios da modalidade. Os textos carregaram
uma autoria bem marcada e os discursos nao se tratam de reproducdes de teses e
autores, mas sim de uma relagao genuina entre professores e seus espagos de atuacao,
numa construcao que demonstra, por meio da escrita, 0 modo como esses docentes
exercem sua condicao de professores-pesquisadores.

Nesse sentido, o exercicio de autoria dos professores-cursistas se apresentou como
um ato de autonomia, na forma da manifestacao de suas ideias, na decisao do tema e no
encaminhamento da discussao, na condicao de autor. Assim, tal como proposto por Paulo
Freire (1996, p. 107) a autonomia desses docentes foi se construindo na medida em que
fizeram opcOes de reflexao e escrita para a elaboragao de questdes do cotidiano da EJA

para seus artigos.

Consideragoes Finais

Tomar os professores como objetos de estudo permite teorizar a natureza dos
seus saberes e as reflexdes imbricadas em suas praticas docentes. Apostamos na
formagdo continuada como um espaco genuino de escuta dos professores, a partir de
suas demandas e suas formas de lidar com os desafios do cotidiano escolar da EJA e
como possibilidade de compartilhamento de praticas e saberes da universidade e da
escola. Reiteramos a necessidade e pensar na formacao do professor enquanto um
profissional reflexivo e que produz um saber préprio, contrapondo-se a tradicional ideia
da mera transmissao de conhecimentos.

Pensar no professor-pesquisador, como o nome da disciplina sugeriu, se
desdobra no préprio conceito de pesquisa, que merece mais problematizacdes do que
tem a ele sido dedicadas (LUDKE, 2000). Buscamos apontar aqui para a necessidade
e importancia da acolhida de novas formas de encarar pesquisa, inclusive os que sao
praticados por professores em escolas evidenciando uma possibilidade de

enriquecimento da prdpria construcdo coletiva do conhecimento. As distintas formas
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de pesquisa mobilizam construcao do conhecimento e podem oferecer formas de
enfrentamento aos problemas vividos por professores e alunos em contextos
escolares. Acreditamos na viabilidade e na necessidade de inciativas de
aperfeicoamento, mas também de incentivo a escrita dos professores como parte de

um projeto politico e epistemoldgico de construcao de conhecimento e cidadania.
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PROFESSORES DE QUiMICA NA EJA: UM ESTUDO
EXPLORATORIO NO MUNICIPIO DE SAO JOAO DE MERITI

Renata da Rocha Torres
PEQui-UFRJ / SEEDUC-R]
Rozana Gomes de Abreu
CAp-UFRJ /PEQui-UFR]

Palavras-chave: Ensino de Quimica. Formacgdo Docente. EJA.

Introducao

A formagdo académica é condicdo essencial para a atividade docente em todas
as etapas e modalidades da educacao, sendo, portanto, um requisito indispensavel ao
exercicio profissional. A presenca de professores que nao possuem licenciatura
especifica para a area em que estdo em efetivo exercicio, chamados de professores
leigos, segundo Almeida e Oliveira (2011), € um problema que assola a educagao
basica brasileira. Entendemos que este movimento descaracteriza muitas vezes as
discussoes presentes naquele campo de conhecimento, além de contribuir para o
enfraquecimento da identidade docente em determinado campo disciplinar.

Partindo desse cenario, o enfoque do trabalho foi pesquisar a formacao
académica dos professores de quimica, da rede publica estadual no municipio de Sao
Joao de Meriti, atuantes na educagao de jovens e adultos (EJA). A escolha da regiao
pesquisada se deve a uma das autoras exercer a fungao de docente na EJA em colégios
do referido municipio.

A pesquisa teve como finalidade compreender como o segmento da EJA tem
sido afetado pela atuacdao de docentes que ndo possuem formagao especifica em
quimica, considerando as particularidades que se configuram no exercicio da docéncia
na EJA assim como as especificidades e experiéncias trazidas pelos sujeitos desta

modalidade de ensino.
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Metodologia

O trabalho possui informacdes sobre o municipio de Sdo de Jodo de Meriti,
situado na Baixada Fluminense do Rio de Janeiro, retiradas do Quadro de Horarios
2018 da Secretaria de Estado de Educacao do Rio de Janeiro (SEEDUC),
disponibilizadas pelo site oficial desta Secretaria, em fungao da facilidade de coleta dos
dados.

Inicialmente realizou-se o levantamento do quantitativo de escolas estaduais de
S80 Jodo de Meriti que ofertaram ensino regular modalidade EJA. E importante
salientar que o estudo enfatizou as informagdes concernentes ao tipo de profissional
que trabalhou no ensino médio EJA em turmas que contaram com a disciplina de
quimica na matriz curricular em 2018. Dessa maneira, as informagdes obtidas foram:
nimero de turmas que tiveram aula de quimica e formacao dos docentes atuantes

nestas turmas.

Analise dos resultados

De acordo com o site oficial da SEEDUC, o municipio de Sdo Jodo de Meriti
possuia 41 escolas estaduais no ano de 2018, das quais 09 escolas ofertaram o ensino
médio regular modalidade EJA. O grafico 01 apresenta essa informagao em numeros

percentuais:

Grafico 01 - Colégios Estaduais em Sio Jodo de
Meriti

M Colégios que ofertam
EJA

M Colégios que nio ofertam
EJA

Fonte: SEEDUC

O baixo percentual de escolas que ofertam a EJA demonstra o descaso do
governo em elaborar politicas publicas para os jovens e adultos que ndo tiveram o
acesso a educacao na idade propria, conforme garante a Lei n°. 9.394/96 de Diretrizes
e Bases da Educacao (LDB).
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Identificamos um total de 16 professores que ministraram a disciplina quimica
na EJA, totalizando 30 turmas, mas apenas 06 professores possuiam licenciatura em

quimica.

Grifice 02 - Docentes da disciplina de Quimica

M Licenciados em Quimica

M Licenciados em Biologia

Fonte: SEEDUC

A existéncia de professores com formagao em biologia ministrando aula de
quimica &, por experiéncia de uma das autoras, bastante comum na rede estadual.
Isso pode ser atribuido, em parte ao fechamento de turmas do ensino fundamental,
uma vez que a SEEDUC vem paulatinamente entregando o ensino fundamental para
as redes municipais, sob a alegacao de que tal etapa ndo é de sua responsabilidade.
Este procedimento governamental vem gerando um excedente de docentes de biologia
em seu quadro docente. Uma das alternativas encontradas pela SEEDUC tem sido
alocar esses profissionais ministrando aulas de quimica. O mesmo método de alocacao
ocorre na EJA, onde a formacao académica adequada ainda é mais exigida por se
trabalhar com um publico heterogéneo em conhecimento, idade, experiéncia de vida,
entre outros. Outra demonstragao do descaso do governo com as especificidades desta
modalidade.

O levantamento realizado mostra as incongruéncias do que é considerado como
preparacao adequada para a atuagao do professor de quimica na EJA, ja que a maioria
dos profissionais que atuam nesta modalidade de ensino ndo possuem dominio do
conhecimento quimico e dos aspectos pedagdgicos relacionados a este campo do
saber. E importante garantir profissionais que possuam uma formacdo especifica em
sua area de atuacao, relacionando os aspectos do ensino de quimica, dentre eles o
“conhecimento do contelido a ser ensinado, conhecimento curricular, conhecimento
pedagdgico sobre a disciplina quimica, conhecimentos sobre a construgdo do
conhecimento cientifico, especificidades sobre o ensino e a aprendizagem da ciéncia
Quimica, dentre outros.” (SILVA; OLIVEIRA, 2009, p. 43)
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Consideracgoes Finais

Esta pesquisa confirmou que, no municipio de Sdo Jodo de Meriti, a maioria dos
professores que ministram a disciplina de quimica na EJA ndo possui formagao
académica especifica. Entende-se que esses profissionais por ndo possuirem formagao
voltada para o ensino de quimica acabam, mesmo sem intencdo, comprometendo o
processo de aprendizagem da ciéncia quimica, ja que cada campo cientifico possui

suas especificidades.
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ED2: Linguagem, Interculturalidades, G&neros e Afetos em EJA

Coordenadora: Prof2 Dr2 Marta Souza - UFR]
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EDUCAACAO DE JOVENS E ADULTOS: ENCONTROS,
RESISTENCIAS E PERTENCIMENTOS - SOMOS A EJA!

Marta Lima de Souza
Faculdade de Educacao/UFR]

“Num pais como o Brasil, manter a esperanca viva € um ato revolucionario”

Paulo Freire

A terceira edicdo do SELIEJA propds como tema desencadeador “Politicas
publicas de EJA: entre as inquietagdes, retrocessos e resisténcias”. No Brasil de hoje,
em uma conjuntura politica de retrocessos em relacdo ao direito a educacdo de jovens
e adultos, como exclusdes de turmas e de matriculas seguidas do fechamento
definitivo de escolas, discutir e refletir sobre a barbarie que assola a sociedade e a
educacdo democraticas e também sobre o que nos inquieta é criar espagos de
resisténcia. Criar espagos de resisténcia implica “manter a esperanca viva [como] ato
revolucionario”, foi o que propusemos com a realizacao e a coordenagao do Espaco de
Didlogos — 2, de nome semelhante ao do grupo de pesquisa “Linguagens,
Interculturalidades, Géneros e Afetos” — L.I.G.A. — e integrante do LIEJA.

Dessa forma, na tarde de sexta-feira e na manha de sabado, acolhemos os
trabalhos oriundos de pesquisas, extensoes ou relatos de experiéncia que discutissem,
com base nas especificidades da Educagao de Jovens e Adultos - EJA, a relagao teoria
e pratica com foco na linguagem verbal ou ndo verbal. A partir desta perspectiva,
dialogamos com as diferentes culturas, os diversos géneros (do discurso e dos corpos)
e os afetos na EJA, visando a problematizacdo do papel da linguagem; da pratica
educativa com a linguagem; da literatura e das praticas de leitura literaria e da
afetividade na EJA.
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Nessa edicao houve uma ampliacao dos temas do ED-2 que possibilitou
encontros com professoras-pesquisadoras? instigadas a dialogar conosco. Recebemos
26 (vinte e seis) trabalhos nos diferentes temas. Desse total, 24 (vinte e quatro) foram
aprovados e dialogamos com 21 (vinte e um) deles nos dois de evento, sendo dez na
sexta e onze no sabado.

Para garantir o didlogo com as autoras, tivemos de rever a forma de
apresentacdo oral, visto que ndo seria possivel assegurar quinze minutos para o
quantitativo aprovado. Portanto, deste modo, escolhemos manter o quantitativo e
destinar um tempo menor para as apresentacOes, visando a asseverar que
pudéssemos discutir e refletir sobre temas importantes e desafiadores para e com a
EJA.

Organizamos os trabalhos por aproximagles entre as tematicas, a fim de que
tivéssemos discussOes sobre praticas educativas e a linguagem no primeiro dia e
procedimentos metodoldgicos, relacdes étnico-raciais, mulheres e memorias, no
segundo. Como ndo dispunhamos de equipamentos, boa parte das professoras-
pesquisadoras trouxe materiais pedagdgicos oriundos das propostas realizadas para
compartilhar com os presentes, o que enriqueceu, de sobremaneira, o intercambio de
experiéncias entre os participantes do ED.

Na exibicao do filme “Fora de Série” (2018), documentario produzido e dirigido
por Paulo Carrano e Karina Brenner que integrou a programacao do SELIEJA,
assistimos aos jovens do ensino médio refletindo sobre a escola que viviam e como a
viviam. De suas narrativas, emergiram as motivacoes e as dificuldades para
permanecer na instituicdo; as adversidades da vida; o racismo; as violéncias contra
géneros, em especial contra as mulheres; as questoes da sexualidade, da saude e do
uso de drogas, além de outras relativas ao trabalho como garantia da sobrevivéncia e

ao acesso cultural em funcao do territdrio onde viviam etc.

2 Usaremos no feminino visto que a maior parte das presentes era mulheres. Compreendemos que as praticas
educativas como pontos de partida de pesquisas (ESTEBAN & ZACCUR, 2002).
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As narrativas dos jovens foram ao encontro das tematicas discutidas no ED e
fizeram-nos indagar: como a escola tem lidado com as praticas de violéncia e de
desumanizagao vividas pelos estudantes da EJA? Como as instituicdes educacionais
tém recebido os estudantes, em geral, mutilados em seus direitos e suas
corporeidades? Como um primeiro passo, defendemos que desenvolver uma escuta
atenta as demandas e aos anseios vividos pelos estudantes ajuda-nos a construir uma
escola libertadora e humanizadora que luta junto contra a desumanizacao e barbarie
que nos assola.

Ainda que fossem apenas recortes da realidade, compreendemos que os
trabalhos apresentados no ED buscaram construir uma escola que liberta e humaniza,
por meio de uma escuta acolhedora dos estudantes da EJA. Nas pesquisas e extensoes
ou nos relatos de experiéncia, observamos como as professoras-pesquisadoras
buscaram trazer as demandas dos estudantes para dentro da instituicao e para o
centro da pratica educativa, enxergando-lhes como sujeitos humanos e a escola como
um lugar solidario, de cooperacao e democratico.

Por meio de diferentes procedimentos tedrico-metodoldgicos, por diversos
caminhos trilhados, os trabalhos apresentados evidenciaram a procura por construir
com 0s jovens e adultos uma escola real-concreta-social-humana que dialogasse com
as suas demandas, que lutasse junto pela efetivacao de seus direitos humanos e que
contribuisse para o “ser mais” (FREIRE, 1987). Uma escola que recuperasse a
importancia da fala, que rompesse com os siléncios seculares e colonizados, como
forma de resisténcia (hooks, 2019).

No primeiro dia, os trabalhos evidenciaram como as professoras-pesquisadoras
tém dado conta de problematicas que atravessam as suas salas de aula. Nesse sentido,
colocaram em didlogos autores classicos como Shakespeare relacionando-o com as
experiéncias vividas pelos jovens e adultos — o que as obras do autor nos ensinam
hoje em dia —, efetivando o direito ao conhecimento acumulado pela humanidade, mas
problematizando-o e nao o tendo como algo dado. Dessa forma, outro trabalho tem

ampliado a sala de aula ao levar os estudantes a vivenciarem espagos de cultura como
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museus, por exemplo, e a construirem mapas afetivos com esses lugares,
assegurando-lhes a arte como direito.

Uma experiéncia apresentou como o procedimento da roda de leitura
possibilitou desenvolver com os estudantes uma autonomia na aprendizagem a ponto
de questionarem quando a roda nao acontecia, o que denota um processo em que
estudantes e professora ensinaram e aprenderam juntos. Vimos que as professoras-
pesquisadoras tém procurado criar lagos como formas de garantir aprendizagens
significativas aos estudantes, nas quais o ludico-inclusivo assume uma dimensdo
importante no processo de ensino-aprendizagem. Nessa perspectiva da inclusao, um
trabalho tratou de escritores no sistema prisional por meio da metodologia de histérias
de vida, ampliando os horizontes para aqueles que se encontravam privados de
liberdade.

Nessa linha, o projeto de extensao sobre drogas, educagdo, saude e EJA
(DESEJA) buscou com base em uma ampla e desmistificada discussao formar jovens
multiplicadores que fossem os protagonistas na mediagao sobre o tema junto a outros
estudantes em escolas da EJA. Ainda na esfera da saude, tivemos uma discussao sobre
alimentacdo, na qual a professora prop0s aos alfabetizandos que fossem estudando e
produzindo materiais sobre o tema, de modo que os auxiliassem no processo de ensino
e aprendizagem da leitura e da escrita. Em direcdao ao desejo e a necessidade de
retornar a escola para transformar a realidade, o projeto “Sou pai, sou aluno”
demonstrou o quanto é importante a experiéncia do genitor retornar aos estudos de
forma a influenciar também o filho a permanecer na escola e ter acesso ao
conhecimento historicamente acumulado. Os aspectos educativos relatados ganharam
relevancia a medida que contemplaram a dimensao da variedade linglistica dos
estudantes da EJA, valorizando seus modos de falar e configurando a linguagem como
constitutiva do sujeito e, portanto, como fundamental para a sua permanéncia na
escola.

No segundo dia, as apresentacdes concentraram a discussao em trés dimensoes

que atravessaram os trabalhos apresentados: etnia, identidade/género (negra/mulher)
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e memorias (afetividade/subjetividade). Os procedimentos metodoldgicos foram as
histdérias de vida, as rodas, as narrativas orais e escritas que por meio de recursos
diversos propuseram-se a discutir as identidades/subjetividades dos estudantes. As
fabulas foram usadas para discutir as experiéncias dos estudantes com os preconceitos
e atos de racismo no cotidiano e foram ao encontro do projeto de leitura sobre Carolina
Maria de Jesus, no qual se discutiu e refletiu-se sobre o racismo por meio de multiplas
linguagens como literatura, fotografia e producao textual aliadas a “Campanha 21 dias
contra o racismo”. No pais em que o homicidio da populacao negra corresponde a
47,85% (IPEA, 2017) do total de dbitos registrados, desenvolver atividades que tratem
desse tema é urgente e necessario.

Além deste trabalho, Carolina Maria de Jesus — mulher, negra, com trés anos
de escolaridade, catadora de papel, escritora — foi a autora referéncia para outras
atividades. Portanto, com base em sua biografia, uma professora pds em dialogo a
histéria de vida de Carolina e a experiéncia dos alunos trazendo-as para o centro da
pratica, mediando o saber da experiéncia com o saber cientifico na disciplina de
Histdria no PROEJA. Também tomando como ponto de partida o diario de Carolina em
Quarto de Despejo, outra proposta levou os estudantes da EJA a lerem, discutirem e
escreverem um diario que se tornou um livro ao final do curso, constituindo um
material riquissimo de histdrias de vida.

Em dialogo com o trabalho anterior, com o aumento dos crimes de feminicidios
e a partir da leitura de “A moca teceld”, de Marina Colasanti, a professora props
discutir e refletir sobre violéncia doméstica vivida por estudantes mulheres em
encontros presenciais de um curso de educacdo a distancia, rompendo com a
perspectiva restrita da proposta pedagdgica.

A metodologia de histéria de vida foi o procedimento mais presente nos
trabalhos e também neste que visava a conhecer as memorias de mulheres idosas no
contexto da ditadura militar, evidenciando que a maioria nao tinha essa memodria
construida. Eis uma memdria que precisa manter-se viva para que nao retornemos a

viver momentos de extrema violéncia contra os direitos humanos e as liberdades da
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populacdo brasileira. Na linha da memdria e da afetividade, um estudo de caso em
andamento buscava compreender como estavam os egressos da EJA, que concluiram
a escolaridade ha dez anos, o que fazem e como a escolaridade impactou ou nao as
suas vidas.

Na perspectiva das histdrias de vida, outra mulher, negra e referéncia esteve
nas praticas educativas: Elza Soares. Por meio de sua biografia de vida e musical,
tratou-se de violéncia contra género, racial etc., unindo literatura, musica, diversidade
e a inser¢ao da poesia afrodiasporica no curriculo da EJA.

Na maior parte dos trabalhos apresentados, a memdria foi um fio condutor
tanto em relacao ao que guardamos, quanto ao que escolhemos guardar e que,
portanto, nos constituem, como o apresentado no Projeto Memdrias do CREJA. Vimos
que a memoria constituida pelas historias de vida traz a “experiéncia batendo na
gente” e apresenta-nos trés dimensdes: vivéncia (teoria/pratica), tensdes (saberes
cientifico/experiéncia) e afeto/pertencimento configurando os almanaques da vida,
cheios de almas na EJA, como o trabalho sobre a elaboracao de um alma(naque) em
Angra dos Reis.

Os trabalhos apresentados ao discutirem memorias e identidades trouxeram a
possibilidade dos estudantes reverem-se seus pertencimentos étnicos, de género e
sociais, provoca-los a pensar/refletir sobre o que viviam, como viviam, o quanto e
como os curriculos eram expressivos dessa vivéncia. Desconstruir esse curriculo
eurocentrado, da perspectiva dos vencedores, significou também apostar na poténcia
da memoria e na assungdo de nossas vozes, escrevendo nossas historias e nossos
lugares na historia.

A memoria é construida de passado, mas também de presente. A memoria é
viva. E perceber, mas também pertencer. Somos percebidos e pertencemos a EJA.
Mediante a realidade da barbarie, da perversao e da desumanizacdo crescentes, que
bom que nos encontramos e nos percebemos, que descobrimos pontos de
pertencimento entre nds. O narrado e o vivido nestes dias reafirmaram que vale a

pena continuar quando apostamos nos afetos positivos e lutamos juntos como
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resisténcias. Confirmaram que na EJA n3o somos passageiros, ndo estamos na EJA.
NOS SOMOS A EJA!
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PROJETO A LEITURA E SUAS MULTIPLAS LINGUAGENS:
CAROLINA DE JESUS

Augusto Brito Montano
Escola Municipal Governador Roberto Silveira/Mesquita

Palavras-chave: Lingua Portuguesa. Leitura Literaria. Fotografia

Introducao

O projeto em questao (A leitura e suas mdltiplas linguagens) é uma proposta
da Secretaria Municipal de Educacao de Mesquita. Os professores criariam sequéncias
didaticas que englobariam a execugao do curriculo de cada disciplina, ao mesmo tempo
promoveriam agoes dentro do projeto em questao. Haveria uma uniao das coisas.

Também houve uma proposta de se trabalhar a tematica dos 21 dias de ativismo
contra o racismo durante 25 dias do més de margo do presente ano. Por isso tive que
unir essas trés coisas: curriculo de lingua portuguesa, tematica do racismo e projeto
da Rede. Fiz e a escolha do “elemento” interseccional: a escritora negra Carolina de
Jesus.

No caso do género “fotografia” o objetivo geral foi o letramento em linguagem
nao verbal e imagética. Os objetivos especificos foram: 1) fruicdo estética por meio de
uma linguagem nao verbal; 2) analise/ interpretacao/discussao coletiva e individual;
3) trabalhar a questao do racismo; 4) participar da exposicao dos trabalhos; 5)
Producao textual de legendas das fotografias; 6) Comentarios finais sobre a exposicao.
A nossa fundamentacdo tedrica se baseia em autores que tratam estudam género
textual “fotografia” como, por exemplo, a professora-pesquisadora Lucia Léro da

Universidade do Estado da Bahia que nos esclarece que:

A fotografia como género textual precisa fazer parte do processo de
interacdo social, envolvendo pessoas, e que possuam uma estrutura e
linguagem que possam agrupar outros textos fotograficos. A fotografia
pode ser usada para diversos fins e cada um deles produzira efeitos no
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leitor e terd seus propositos. (LERO. In: Prética de leitura e producdo
de texto. 2012)

No caso do género literario o objetivo geral foi a de promover o letramento
literario entre jovens e adultos e a producdo textual. Os objetivos especificos foram:
1) promover a leitura estética e fruicdo; 2) analise / interpretacao/discussao individual
e em grupos sobre o livro; 3) trabalhar o tema racismo; 4) Participar na exposicao
dos trabalhos feitos; 5) Producdes textuais: 5.1 comentarios do livro; 5.2 diario do dia
do aluno; 5.3 comentdrios sobre a exposicao final. Sobre leitura literaria nos
embasamos em Rildo Cosson que considera a literatura na leitura literaria como

“experiéncia” e como um “projeto”.

As leituras podem ser avaliadas durante os intervalos de leitura, por
meio de registros das experiéncias. E importante notar o quanto o
aluno amadure como leitor e como a competéncia de leitura vai
expandindo, como o aluno se posiciona diante da obra e como
desenvolve a critica da leitura. (COSSON, 2012:113)

Metodologia

A metodologia consistiu em uma série de atividades pratica em sala de aula. O
projeto foi executado no primeiro bimestre do primeiro semestre de 2019 (més de
margo e inicio de abril) na rede municipal de Mesquita (Baixada fluminense) no ensino
fundamental II da Educacao de Jovens e Adultos. Realizado na Escola Municipal
Governador Roberto Silveira. O projeto foi realizado com duas turmas: uma turma de
20 alunos do sexto ano/periodo e outra de 25 alunos do oitavo ano/periodo..

Os géneros escolhidos foram o “didrio” (transformado em livro) e fotografias
sobre a escritora. Para se trabalhar o tema “Carolina de Jesus”, tivemos que ler seu
livro (no caso um trecho) “Quarto de despejo. Diario de Uma favelada” (considerando-
se a qualidade literaria do mesmo).

Além do diario, achei importante trabalhar com o género “fotografia” (Foram
selecionadas 14 fotos em preto e branco que tratam a vida da escritora desde a época

que ela morava na favela de Canindé-SP até seu sucesso como escritora).
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As estratégias didaticas foram as de organizar as aulas de modo que os alunos
pudessem ler varias vezes o mesmo texto ou as mesmas fotografias de modo que
pudessem reelaborar as informagdes/ conhecimento que apreendessem. No caso das
fotografias os alunos foram chamados individualmente para conversar comigo sobre
elas, como se estivessem vendo um album. Os alunos passaram suas impressoes e
comentarios. Fomos tecendo as consideracoes minimas para o trabalho com o género
em questao, ainda mais por estar sem legenda, tive que identificar algumas pessoas
para eles como, por exemplo, a prdpria escritora. Portanto, foi a Unica intervengao
minha. Observei as colocagdes que eles faziam de modo oralizado e fiz minhas
anotagdes. Apods esse momento individualizado promovi discussGes coletivas
distribuindo aleatoriamente fotografias para eles analisarem e comentarem comigo e
com os colegas. Na leitura literaria também procurei fazé-los ler varias vezes o texto.

Também diz debates individuais comigo e coletivos com a turma.

Analise dos resultados

Podemos tracar alguns resultados baseados na atividade de leitura e produgao
textual.

No sexto ano dos 20 alunos, 05 tiveram problemas para ler/interpretar os textos
(literario e fotografia) e 10 para se expressarem na escrita. Portanto percebemos que
os professores de lingua portuguesa devem insistir nas atividades em questao para
que os alunos melhorem nessas habilidades. E sé na pratica e na insisténcia que
conseguimos isso. Houve, portanto limitagOes, talvez porque sejam oriundos do
primeiro segmento ou fundamental I ainda tenham problemas de alfabetizagao basica.

No oitavo ano dos 25 alunos 05 tiveram problemas para leitura e interpretagao
dos textos (literario e fotografia) e 07 para producdo textual. Portanto, verificamos
que os alunos desta fase da escolarizacdo da EJA tém mais habilidades com as
atividades propostas.

O que se deve colocar na producdo textual é a “consciéncia da linguagem”.
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A descoberta da socializacdo da escrita faz com que se exija que o texto
apresente cuidados de organizacdo, sem os quais nao haveria possibilidade
de interlocugdo entre leitor e escritor. (CITELLI, 2001, p.16)

Consideracoes Finais

Portanto verificamos nesse relato de experiéncia de atividade realizada em sala
de aula com alunos da EJA (cidade de Mesquita) que as habilidades de leitura literaria
e leitura de fotografias tém que fazer parte do planejamento dos professores.

Criar uma cultura de producdes de escritas pelos alunos mesmo que escrevam
ao modo oralizado, assim como fez Carolina de Jesus em seus livro-diario é essencial

para a promogao de um cidaddo critico na EJA.
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SHAKESPEARE NA EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS:
UMA PROPOSTA INTERDISCIPLINAR

Margarete Nascimento
CREJA

Wilza Lima

CREJA

Silvia Werneck

CREJA

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Artes. Lingua Inglesa

Introducao

O projeto SHAKESPEARE NO CREJA surgiu da possibilidade das professoras
Margarete, de Inglés, Silvia Werneck, de Artes Cénicas e Wilza Lima, de Artes Visuais
de apresentar a vida e obra deste grande dramaturgo através de uma proposta
interdisciplinar.

A ideia foi levar Shakespeare e sua obra para os alunos do Projeto da Educacao
de Jovens e Adultos do Centro de Referéncia de Educacdao de Jovens e Adultos,
apresentando sua importancia na literatura universal com temas que perpassam o0s

séculos e seguem atuais e motivam discussOes até os dias de hoje.

Metodologia
Inicialmente apresentamos a biografia do dramaturgo situando-o na época em
que viveu, a era Elizabetana. Utilizamos videos e apresentacdes em PowerPoint. Frases
de suas pecas que se tornaram populares foram mencionadas para que os alunos
pudessem se conscientizar do alcance da obra de Shakespeare. Algumas novelas que
foram inspiradas em suas obras também foram citadas, o que conscientizou os alunos
da abrangéncia de sua obra.
As pecas selecionadas foram Rei Lear, Macbeth, Hamlet, Othelo e Romeu e
Julieta. Para facilitar o acesso a leitura das obras, elas foram disponibilizadas nos

computadores da escola e também através da criacdo de QR codes com os quais o
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aluno que assim preferisse pudesse baixar os livros em seu celular e ler em qualquer
espaco além da prdpria escola. Também apresentamos os sonetos e a professora de
Artes Visuais apresentou o FANZINE aos alunos. A proposta foi criar fanzines

individuais a partir de um soneto escolhido pelo aluno.

Analise dos resultados

Hamlet, Romeu e Julieta, Othelo, Rei Lear e Macbeth. Cinco pecas escritas por
Shakespeare ha mais de 400 anos em Londres. Por que escolhemos essas obras de
Shakespeare para os alunos do CREJA? O que ele poderia acrescentar e enriquecer ao
universo de nossos alunos no ano de 2019? Como poderiamos trabalhar Shakespeare
unindo as Artes Cénicas, Inglés e Artes Visuais?

Até os dias de hoje, as obras de Shakespeare seguem atuais e relevantes.
Shakespeare consegue escrever sobre 0s vicios e virtudes humanas de uma maneira
que atravessa geragOes. As questOes existenciais e angustiantes do principe Hamlet:
“Ser ou nao ser, els a questao’, Romeu e Julieta e seu grande amor proibido entre
duas familias rivais: “Meu inimigo é apenas o teu nomée”, Othelo e o ciime doentio, a
intriga e o peso das aparéncias “ Cuidado com o ciume, meu Senhor! Ele é um monstro
de olhos verdes que produz o alimento do gual se nutre!” Rei Lear e a loucura,
insensatez e sabedoria “£ a praga destes tempos que os cegos sejam guiados pelos
loucos” e por fim, Macbeth, sua coragem e ambicdao que o leva a crimes terriveis
“Nunca vi dia assim, tao feio e belo”.

Essas cinco pegas do grupo das tragédias de Shakespeare foram selecionadas,
pois vimos que, através delas, nossos alunos teriam a oportunidade de encena-las,
vivenciando os problemas que elas abordam, gerando discussoes e reflexdes.

Shakespeare era muito popular e encenava suas pegas para todo tipo de
pessoas. Nobres, letrados, prostitutas... Ele era capaz de atrair a atencao de todos,
pois em suas pecas todos conseguiam se identificar com as personagens ali retratadas.

Sendo assim, nao foi dificil para nds, fazermos essa ponte.
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Ao pensar em propostas para esses jovens, adultos e idosos foi necessario
formular perguntas simples, mas que abracavam a especificidade desse grupo sobre
o qual debrucamos o nosso trabalho.

O projeto Shakespeare na Educacao de Jovens e Adultos, uma proposta
interdisciplinar, visa permitir uma possibilidade de experiéncia e reflexao, saindo do
campo tedrico para a pratica, pois como diria Larrosa em seu livro Tremores, escritos

sobre experiéncia:

A experiéncia € o0 que nos passa, 0 que acontece, o que nos toca. Nao o que
se passa, hdo o que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas
coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece.” (LARROSA,
2014, p.18)

Consideracoes Finais

Ao encenar trechos das cinco pegas tragicas, falar em inglés suas principais
falas e produzir fanzines de acordo com os sonetos de Shakespeare, o aluno saiu da
posicao de mero espectador para ser o protagonista de seu aprendizado. Ele teve a
oportunidade de reproduzir em seu corpo, sua fala e exteriorizar toda a sua criatividade

e imaginagao em um projeto que ele tinha espago para experimentar.
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A RODA DE LEITURA COMO INSTRUMENTO DE INCLUSAO,
CONSTRUCAO DE VINCULO E APRENDIZAGEM NA EJA

Monique Azevedo da Silva

Secretaria Municipal de Educacao do Rio de Janeiro (SME/RJ)
Jonathan Fernandes de Aguiar

Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos. Inclusdo. Construcao de Vinculo.

Introducao

Este texto tem como objetivo apresentar o relato de experiéncia da metodologia
“roda de leitura” em uma turma de Educagao de Jovens e Adultos (EJA) e de como
esta acdo pedagdgica propicia inclusdo, construgdo de vinculo e aprendizagem na EJA.
Tal, proposta tem como base os estudos de Freire (1989, 1999, 1992) ao se referir o
didlogo como movimento de emancipacao e troca de saberes, além das contribuicdes
de Maia (2014) e Aguiar e Maia (2018) sobre inclusdo e construcdo de vinculo no

processo de ensino-aprendizagem.

Metodologia

Ressaltamos que este estudo é de carater qualitativo, do tipo relato de
experiéncia (PADUA, 2000) Onde nos apoiamos no “diario de pesquisa” de um dos
autores deste texto, que atua como docente e promove a roda de leitura com os
estudantes da EJA. Cabe destacar que as observacgoes descritas no “diario de pesquisa”
foram registradas no periodo de trés meses, no primeiro semestre de 2018. Os sujeitos
participantes da roda eram 20 estudantes entre 18 a 60 anos de idade
aproximadamente, matriculados em uma escola municipal da cidade do Rio de Janeiro,

localizada na zona sul.
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Analise dos resultados
A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) se torna um segmento inclusivo quando
sao analisados os porqués desses estudantes retornarem a escola depois de adultos.
InUmeras situacOes esses estudantes vivenciaram no contexto escolar, contribuindo
para evasao e permanéncia. No entanto, ha sujeitos que pela primeira vez “pisam” no
espaco escolar, trazendo relatos que tém desejo em aprender. Enfatizamos que um
dos autores deste texto diariamente (re)vive as histdrias contadas por esses
estudantes “do sonho de estudar”. Propiciar em espaco de aprendizagem ndo € uma
tarefa facil, principalmente para aqueles que ja possuem vivéncias e experiéncias sobre
a vida — sao em sua grande maioria trabalhadores, donas de casa, ou aqueles que
estdo em distorcao de idade-série e chegam a estas salas de aula. “E agora? O que
fazer?”. Com isto, surge na pratica docente da professora em questdao a metodologia
“roda de leitura” na EJA.
Sou professora alfabetizadora ha 12 anos, em uma instituicdo publica da
cidade do Rio de Janeiro, sendo 8 anos exclusivamente em uma turma de
EJA. Comecei a trabalhar com a roda de leitura tem um pouco de tempo. Com
o intuito de dar voz aos estudantes ndo apenas em aulas pré-estabelecidas
no curriculo escolar, com contetldos fixos, fui observando que era importante
criar um espaco para isso. A escuta pelo professor se torna bem maior do que

0 ato de ensinar puro e simples em passar informag6es/conhecimento
(DIARIO DE PESQUISA, ABRIL DE 2018).

Ainda sobre o diario de pesquisa (ABRIL, 2018), da professora — ora autora,

como também pesquisadora esclarece que:

A roda de leitura é feita semanalmente, em dia determinado conjuntamente,
em uma sala de aula de Educacao de Jovens e Adultos do municipio do Rio
de Janeiro. Cada aluno pode escolher o texto que mais chamou a sua atencao
ao longo daquela semana. Dessa forma, sdao levados diferentes géneros
textuais para atividade. Cada pessoa |é o texto, e é solicitada pelo professor
a dizer o que entendeu do texto, qual é o objetivo, para qué e para quem este
texto foi escrito. Depois da leitura e interpretacdo do aluno, a turma € levada
a uma discussdao sobre o tema. Todos podem opinar e demonstrar suas
impressodes de acordo com o que foi lido.

Nesta perspectiva, observa-se que os estudantes diante da pratica docente e a

relacdo entre estudante-professora estabelece didlogo, cujo(s) professor ou
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professoras, por sua vez, ndo aparece como um detentor do saber, pelo contrario, tem
sua acao baseada pela dialética. O didlogo é a possibilidade de que o sujeito dispde
de, abrindo-se ao pensar nos outros, nao fenecer no isolamento (FREIRE, 1992).
Partindo da premissa que numa perspectiva emancipatdria, ndo é possivel ensinar e
aprender sem o dialogo, sem uma comunicacao dialdgica (GADOTTI, 2013), a roda de
leitura, neste caso convida ensinantes-aprendentes: docente e estudante para um
mesmo espago, onde todos sao capazes de opinar, sem julgamentos, levando a
reflexao de assuntos que permeiam a sociedade.

Sobre os estudantes a professora escreve:

Os estudantes parecem esperar muito por este momento na semana. No inicio
da proposta eles participavam apenas como algo a ser cumprido, com o passar
dos meses, eles mesmos cobravam, quando por algum motivo adverso ndao
era realizada em determinada semana. Muitos temas identitarios se fizeram
presente ao longo do ano, sendo o professor desafiado a levar a discussao da
construcao de identidade para dentro da sala de aula, tendo uma abordagem
interdisciplinar e multicultural, promovendo o respeito e a valorizagdo das
diferencas, desafiando preconceitos, onde estudantes se tornam
representados e incluidos através do debate (DIARIO DE PESQUISA, ABRIL
DE 2018).

No sentido de entender a inclusdo como pratica social e ndo apenas uma
preocupacao para dentro do espaco da sala de aula, foi buscado lidar com
preconceitos, muitas vezes arraigados na sociedade, em nossas acoes diarias. Cada
palavra dita ou ndo dita, cada atitude dos sujeitos que frequentam a escola, a sala de
aula, o constituem como seres humanos e impulsiona a construgao de um ser
autébnomo, critico e criativo. Por isto a necessidade de organizar momentos de troca
de conhecimentos, sensibilizacao e escuta entre professores e alunos, com a finalidade
de romper com os obstaculos e barreiras a acessibilidade expos Aguiar e Maia (2018)

em seus estudos.
Consideracgoes Finais
Foi observado, ao longo desses anos, que a roda de leitura proporciona um

ambiente de acolhimento, de escuta, de discussdao, onde sujeitos se sentem
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representados por falas que muitas vezes sao comumente excludentes. A educacao é
um ato de amor, por isso um ato de coragem. Nao pode temer o debate. (FREIRE,
1999).

Neste sentido, através da roda de leitura, foi possivel observar que esta agao
se torna um instrumento de inclusdo e construcdo de vinculo. O aluno passa a sentir
confianca neste trabalho como objeto de aprendizagem, ja que muitos deles retornam
os estudos com uma ideia pré-estabelecida de que para se aprender as cadeiras
precisam estar enfileiradas, estarem sentados de frente para o conteido da lousa,
tendo o professor como mero transmissor de conhecimento. A compreensao de estar
em formato de roda é paulatinamente ampliada, quando eles mesmos percebem a
importancia da troca de conhecimento. Dessa forma, aprendem e se sentem
representados além de agirem com mais autonomia frente a muitos desafios da vida

cotidiana.
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INTERVENGOES ARTISTICAS COM A EDUQACAO DE JOVENS E
ADULTOS EM ESPACOS DE EDUCACAO E CULTURA

Fernanda Cavalcanti de Mello

Mestre Educagao/ Especialista Educacao de Jovens e Adultos- UFR]J
Jamaci Fontes

Especialista- Educacao de Jovens e Adultos-UFRJ

Palavra-Chaves: Jardins Histdricos. Educacao de Jovens e Adultos. Intervencdes
Artisticas

Introducao

[...JAlém das letras e musicas, coletivos de educadores e educandos trazem
outras artes- a literatura, a pintura, o cinema, a fotografia, o artesanato, o
patrimonio cultural- como pedagogias reveladoras do viver, do sobreviver, do
resistir e do libertar-se dos jovens e adultos que, [...Jtém direito a saber como
as diversidades das artes os pensam e como pensam as linguagens artisticas
de que sdo produtores também. Com quem se revelam o humano e se
revelam humanos (Arroyo)

Essa pesquisa interventiva exerce o Direito ao uso consciente e criativo da
paisagem cultural denominada Jardim Histérico, tendo como recorte, intervencoes
artisticas ocorridas nos jardins do Museu da Republica em 2018 e objetivou possibilitar
que os sujeitos participantes se sentissem motivados a criar também suas proprias
interveng0es artisticas nesses espagos. Configura-se também em desdobramentos da
pesquisa que realizei sobre a relagdo escola e museus a pds-graduacdo em Educacao
Basica- énfase em Jovens e Adultos, pela UFR], tendo como parceria na co-autoria do
texto, um colega professor que também participou do referido curso e da intervencao
artistica, juntamente com seus alunos. Arte-educacdo, educacao patrimonial, e
educacao ao longo da vida, perfazem uma abordagem transdisciplinar para
implementacao da pesquisa, tendo Arroyo (2017), Dofles (2003), e OLIVEIRA (2017)
como principais referenciais tedricos norteadoras desse estudo-experimento. Acredito
que tal percepcao atue de modo a sensibilizar educadores escolares e de museus para

a democratizacao desses espacos abertos ao publico, visto que a finalidade da
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educacao tem como missao promover, o devir, a ser e estar, também nos espacos de

cultura.

Desenhando o0 mapa enquanto se caminha: imersao na escola e nos jardins

Para a realizagao da pesquisa interventiva empreendi realizacao de oficinas de
arte - linguagem do audiovisual em duas escolas com modalidade de Jovens e Adultos.
Linguagem do audiovisual € comum a trés projetos artisticos que foram utilizados
incialmente para inspirara os alunos. Também realizei entrevistas com os artistas sobre
0S processos criativos e sobre os temas das respectivas obras em relagao com o
espaco. Além das oficinas com os alunos do CE Amaro Cavalcanti e o CIEP Antonio
Candeia Filho foram realizadas visita guiada ao jardim, um mapa afetivo nesse local e
intervencgOes artisticas com a linguagem de video, captando imagens de lugares que
adornam o jardim (pontes, coreto, arvores, estatuas, aleas, entre outros) escolhidos
pelos alunos e registrado no Mapa de afetos. Omapa é também uma abordagem
metodoldgica, pois possibilita reunir em diferentes tempos e espacos as impressoes de

cada produtor/interventor no espaco jardim (aluno, professor e artista).

Muito além do Mapa-Resultados de agora e a devir

DOFLES (1987) explica que “toda a nossa capacidade significativa, comunicativa
e fruitiva é baseada em nossas experiéncias vividas - por nds ou por outros antes de
nos, mas de qualquer modo, feita nossas”. Por isso, solicitei que os participantes

marcassem no mapa seus locais preferidos no jardim do MR-RJ.

A vivéncia dos alunos da EJA nos jardins do Museu da Republica buscou o
didlogo com obras da dupla Isabel Lofgren/Patricia Govéa, videoinstalacao "Rota de
Fuga”, criada para o projeto “"Banco do Tempo"; de Monica Klemz, cineasta que
produziu o filme Um Jardim Singular sobre o Jardim do Museu da Republica e de
George Patifo, poeta frequentador do Jardim com a declamacao em Selfie da poesia

"Motivo" de Cecilia Meirelles.
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Por isso o Mapa Afetivo orienta as intervengdes artisticas composta pelos
proprios alunos a registrar lugares, onde a relagao espago-tempo jardim, estdo/estarao
guardados no ato do reconhecimento do lugar e da intervencao. Lugares
potencialmente escolhido pelos artistas também. S3ao marcos do instante da
experiéncia no local escolhido por cada um, ou memorias dos professores, alunos e
artistas, tornando-se um acervo de tematicas e de atividades realizadas, naquele
ambiente, e também em outros jardins, expandindo e ampliando momentos magicos
de criacao e apreciacao. O Mapa Afetivo deriva do entendimento da arte como “uma
apreciacao renovada da relacao arte com a vida cotidiana. (OLIVEIRA,2018,9.11). Mas
é também um acervo, pois cada local do parque selecionado pelos participantes
suscitou revistar memorias ou descobertas. Em Roda de Conversa com acesso a
internet, recorremos a pesquisas relativas aos nomes dos locais que foram escolhidos.
O Tamarineiro escolhido pelo educador do museu, por exemplo, suscitou a lembranca
de outros tamarineiros de muitos outros lugares, dos tamarineiros espalhados pelo
Brasil, onde esse contam causos ou se puniam escravos, a tamarineiros da Ilha de
Reunido- para além mar, encontrados na navegacao rizomatica da internet. Alids a
palavra ilha também é o nome de um lugar no Jardim. Ilha foi escolhido pela dupla
Isabel e Patricia, pois segundo as mesmas, remete a diferentes memorias, inclusive
em versiculos biblicos. Gruta é o lugar preferido de um dos estudantes pois traz a
sensacao de protecao. Na atualidade o acervo encontra-se com cerca de 180 itens,
que foram acionados pelas lembrancas dos lugares escolhidos do jardim, como home
de cidades, poemas, letras de musicas e muitas outras ligagdes podem ser realizadas,

quando leitores dos Mapa Afetivo lembrarem de lugares guardados em cada jardim.

Consideracoes

O Mapa Afetivo é uma possibilidade de construcao coletiva e colaborativa de
um acervo pedagogico, que pode conter outras experiéncias em outros jardins. Um
acerco virtual, das memdrias dos artistas, professores e estudantes da EJA que
participaram da pesquisa. O trabalho buscou demonstrar a importancia do acesso e a

frequéncia aos bens culturais como Direito que deve ser cumprido, tanto pela escola
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guanto pelas instituicoes que atuam nas areas de patrimonio artistico e cultural. Por
isso, € preciso intervir de modo a possibilitar que os estudantes das classes populares,

modalidade EJA, também circulem e freqlientem estes lugares
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VARIACAO LINGUISTICA NA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS: SUJEITOS, VOZES E IDENTIDADES

Patricia Fortuna Wanderley Prazeres
Colégio Estadual Julia Kubitschek

Palavras-chave: Educacdo. Linguagem. Fendmeno Linguistico.

Introducao

O meu discurso em favor do sonho, da utopia, da liberdade, da democracia é

o discurso de quem recusa a acomodagao e ndo deixa morrer em si o0 gosto

de ser gente, que o fatalismo deteriora.

Paulo Freire

Este texto surgiu a partir do didlogo entre orientanda e orientadora de uma

Dissertagdo de Mestrado iniciado em 2005. Nas sessdes de orientagao
compartilhdvamos nossas angustias e vivéncias como professoras de jovens e adultos
em contextos diversos — e adversos-, refletiamos sobre as vidas dos nossos alunos,
liamos e discutiamos textos. O objeto da Dissertacdao foi sendo construido a partir
dessa interacao, das vivéncias da autora como educadora de jovens e adultos, de
algumas falas de educadores ligados a movimentos sociais e organizagdes nao
governamentais, de professores da rede publica e trocas de experiéncias com os
proprios alunos. Falas de professores que demonstravam compartilhar as mesmas
angustias e inquietagbes e buscavam, também, possiveis caminhos para melhorar o
trabalho na EJA.

Metodologia

Este estudo foi orientado pelo carater de pesquisa qualitativa, tendo em vista a
investigacao das praticas pedagdgicas dos professores da educacao de jovens e
adultos no que se refere a variagao linguistica dos seus alunos. Nesse sentido, a

observacao foi um instrumento muito importante para o desenvolvimento da pesquisa,
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pois possibilitou a aproximacao direta do pesquisador com a realidade a ser
pesquisada. Nesse tipo de coleta de dados a observacao de fatos, comportamentos e
cenarios foi valorizada. Partindo desse principio, Freitas et. al, (2003, p. 61), chamam
a atencao para a importancia de “saber escutar/ouvir e observar/ver e considerar tanto
a racionalidade como a sensibilidade, a fim de compreender a histdria e os

acontecimentos” que fazem parte desse contexto investigativo.

Analise dos resultados

A analise de dados ocorreu de forma criteriosa e dialdgica. Os fatos que mais
contribuiram para isso foram a riqueza dos dados de que dispinhamos e a literatura
que nos embasava. Diante disso, realizamos as analises através do cruzamento dos
dados coletados e do didlogo com a teoria.

Percebemos que a linguagem tem um papel fundador no processo educacional,
ndo s6 do ponto de vista da construcao da singularidade dos sujeitos, mas também da
Tanto as professoras quanto os alunos evidenciaram que a fungao da escola € “ensinar
a falar corretamente” e que a gramatica normativa tem um papel muito importante
nesse processo. Mas os alunos as vezes se questionam: para que aprender a “falar
certo?” Sera que falando certo conseguiremos um emprego melhor?

Observamos também que no trabalho didatico com a linguagem na sala de aula
o professor geralmente solicita que os alunos transformem “o errado” em “certo”. Ao
longo do nosso estudo, ndao observamos a proposta de uma discussao sobre o0s
diversos fatores extralinguisticos que interferem na linguagem falada, nem foi proposta
nas aulas a reflexdo sobre os usos linguisticos mais adequados em determinadas

situagoes e contextos.

Consideracoes finais: a importancia do debate sobre a variacao linguistica
no contexto educacional
Neste trabalho, partimos do pressuposto de a escola valoriza e transmite quase

com exclusividade a variedade oficial da lingua e que o mito da exclusiva legitimidade
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desta variedade é produto, em parte, do desconhecimento dos processos historico-
politicos de instalagdo da mesma. Buscamos, também, enfatizar a importancia de
refletir a respeito das condicdes de producao e imposicao da norma padrao de uma
determinada lingua em contextos especificos. A partir dai, poderemos questionar a
legitimidade exclusiva dessa variedade. Assim, propomos um trabalho com a lingua na
sala de aula que permita o debate, a discussao e a comparacao de formas de uso em
contextos especificos, como uma forma de romper com a crenga fortemente arraigada
de que o professor deve ensinar e impor a norma padrdo, evitando “interferéncias”
dos usos populares da lingua. O reconhecimento das diferencas e a reflexao acerca
dessa problematica, tanto no contexto escolar quanto nos ambitos de formacao

docente, podera permitir-nos avancar na construgao de uma escola mais democratica.
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“"CRIAR LACOS, CONSTRUIR APRENDIZAGENS UNS COM OS
OUTROS": RELATO DE EXPERIENCIA DE UMA PROFESSORA EM
DIALOGO COM O ESPACO LUDICO-INCLUSIVO

Rita de Cassia de Souza Silva

Prefeitura Municipal de Duque de Caxias
Jonathan Fernandes de Aguiar.
Universidade Federal do Rio de Janeiro

Palavras chave: Ludico. Inclusdo. Educacdo de Jovens e Adultos.

Introducao

Este artigo tem como objetivo discutir a partir de um relato de experiéncia de
uma professora de Educacdo de Jovens e Adultos, se ha possibilidade de construir um
espaco ludico-inclusivo na EJA. Baseamos este estudo nas ideias de Ferrigno (2003),
Aguiar et al. (2018), Aguiar e Maia (2019). Sendo este um trabalho qualitativo, do tipo
relato de experiéncia (IVENICKI; CANEN, 2016) de um dos autores deste texto — onde
atua como docente na rede municipal de ensino de Duque de Caxias, como professora

de EJA, na Escola Municipal Barao da Taquara.

Relato de experiéncia: Bingo!

A rede municipal de ensino de Duque de Caxias esta entre as trés maiores redes
da regiao metropolitana do estado do Rio de Janeiro, com 174 escolas. Dentre elas,
40 possuem a modalidade de Educacao de Jovens e Adultos, conforme informagao da
Secretaria Municipal de Educagao (SME). Esta experiéncia foi realizada com os alunos
das etapas II e III, da EJA, da Escola Municipal Barao da Taquara, um bairro do 3°
distrito do municipio de Duque de Caxias. Esta escola oferece a Educacdo Infantil, o
19 segmento do Ensino Fundamental e a EJA.

O fato de os alunos serem sujeitos plurais e possuirem diferentes faixas etarias
(FERRIGNO, 2003) e alunos com deficiéncias intelectuais nos ofereceu interessantes

pontos de andlises sobre a implementagdo de uma atividade ludica (AGUIAR et al.
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2018). O jogo escolhido foi o “Bingo”. Quando sugerimos esse jogo aos alunos,
enfrentamos uma certa resisténcia, pois para alguns alunos esta atividade nao seria
um “dever”. Nosso objetivo com o jogo era ensinar o Sistema de Numeracao Decimal
no que consiste a leitura e a composicao dos numeros (unidades e dezenas), além de
promover uma confraternizagao entre as duas etapas.

Depois de uma conversa inicial com os estudantes, a fim de convencé-los que
a atividade ludica (jogo "Bingo”) era pedagdgica, demos inicio as explicagdes das regras
do jogo - a entrega das cartelas, a exposicao das pedras, e por fim, dissemos que
quem completasse a cartela receberia uma caixa de bombom. Cabe destacar que o
fato de se ter um prémio deixou o grupo mais animado e introduziu uma certa
descontracao, deixando aquele momento interativo, leve e inclusivo, desse modo
remete ao que Aguiar e Maia (2018) defendem por um espago inclusivo, sendo este
processual e interativo. Desse modo os alunos iam se organizando para ajudar aqueles
que apresentavam algum tipo de dificuldade com o contato inicial com o jogo. A partir
daquele momento, fomos percebendo que a “competicao” nao foi o foco do grupo,
mas a cooperacao. Esse fator deixou aquela atividade um momento agradavel e
pedagogico conforme o planejamento inicial.

Por outro lado, inicialmente, a resisténcia mencionada anteriormente, partiu dos
alunos adultos e idosos. Os mais jovens aceitaram a proposta com mais tranquilidade.
Problematizamos: O ludico nao ocuparia todas as idades? Porque tal resisténcia de
alguns estudantes? Ao meu ver, essas diferencas devem-se ao fato de que nas
experiéncias dos adultos esse tipo de jogo é praticado e organizado em ambientes fora
da escola tais como clubes, bares etc. Outra possibilidade seria uma relutancia,
peculiar aos adultos, que seria a resisténcia as mudangas. “Isso ndo é dever
professora” afirmou uma aluna quando propomos a atividade. Com isto, o ludico ainda
no senso comum ocupa o lugar do nao-sério.

Ja os mais novos, que no caso seriam os adolescentes, em algum momento de
sua vida escolar, eles se depararam com esse tipo de jogo, pois o ludico seria mais

presente nas escolas nos ultimos tempos, e isso € um indicativo de que os jogos
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guebram resisténcias e estimulam nao apenas a competicdo, mas bem direcionado
pelo docente promovem sensagdoes que desenvolvem o bem-estar, emocoes e 0s
aspectos cognitivos.

No decorrer do jogo “Bingo” podemos perceber que os alunos entenderam que
o ludico pode criar lagos e construir aprendizagens. O ensino- aprendizagem por meio
da ludicidade pode ser um canal de comunicacdao e aproximagao com alunos de
diferentes geragoes, portanto, de ritmos, visdes de mundo e interesses bastante
distintos. Os dois alunos com deficiéncia e aqueles que tinham dificuldades, na leitura
ou a visualizacdo dos numeros, receberam apoio e ajuda dos colegas — a cooperagao,
a partilha fizeram parte desse processo ludico-inclusivo. Em cada pedra cantada
ouviam-se risos e frases tipo: “agora eu ganho”, “isso aqui esta muito engracado”, ‘vé
se o fulano estd marcando certo” (RELATO DE EXPERIENCIA, CADERNO DE

ANOTACOES, 2019).

Consideragoes Finais

Para fins conclusivos deste trabalho entendemos que a ludicidade é uma aliada
a processos inclusivos na Educagao de Jovens e Adultos ou qualquer outra modalidade
de ensino ao levar- se em consideracao a histdria de cada sujeito e os modos que
desenvolvem a sua autonomia, espontaneidade e cooperagao.

O relato de experiéncia aqui explicitado sobre o jogo “bingo” marcou as
diferentes identidades (sujeitos) com voz e participacao na atividade entendida como
lidica. A proposta sé teve significado porque promoveu interacdo, cooperagao e
envolvimento deste publico alvo. Espago ludico-inclusivo acontece com a participacao
de todos, cujo o bojo seja a interlocugao entre sujeitos, independente, de classe social,
idade, se tem jogo ou tecnologia, nao importa, pois o que importa é se relacionar, criar
lagos, construir aprendizagens uns com os outros. Neste caso, a inclusdo sé tem a

ganhar, e é claro, todos gritam: “Bingo! ”.
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DROGAS,NEDUCACAO, Sel'JDE E EJA: POTENCIALIDADES DE UMA
ACAO DE EXTENSAO PARA A FORMACAO DE JOVENS
MULTIPLICADORES NO ENSINO NOTURNO

Francisco José Figueiredo Coelho

Priscila Tamiasso-Martinhon

Célia Sousa

GT Educacao e Drogas do GIEESAA/UFRJ3

Palavras-chave: Educacdo sobre Drogas. Extensao Universitaria. Ensino Noturno.

Introducao

Debates acerca do consumo recreativo e abusivo de entorpecentes ndo €
particularidade de nossa geracao. Do contrario, ha tempos tem sido alvo de
questionamentos, sobretudo no cenario educativo. Pedagogicamente, este assunto é
de grande relevancia para as escolas devido as dificuldades frequentes no trato do
tema (ADADE, MONTEIRO, 2014; COELHO, 2019; COELHO; TAMIASSO-MARTINHON;
PORTO, 2019).

No que tange a forma de abordagem em sala de aula, sobretudo na Nova
Educacdo de Jovens e Adultos (NEJA%), nota-se uma escassez de debates que
considerem as vivéncias e experiéncias dos estudantes. Dito de outra forma, é possivel
aproveitar a experiéncia dos estudantes da NEJA para construir espagos mais
dialdgicos pautado no fortalecimento de vinculos afetivos, na ética de uma abordagem
pedagogica com respeito a liberdade de escolha e a garantia dos direitos humanos
(COELHO, 2019).

A proposta do Projeto DESEJA é oportunizar momentos de debates com os
estudantes do ensino noturno da NEJA no Colégio Estadual Professora Antonieta
Palmeira (CEPAP), a fim de desconstruir estigmas acerca do uso e consumo de

entorpecentes e sensibilizar para cuidados basicos em torno da salde. Por meio do

3Grupo Interdisciplinar de Educacio, Eletroquimica, Satide, Ambiente e Arte.
“Na rede Estadual de ensino do Estado do Rio de Janeiro (SEEDUC/RJ) é utilizada a nomenclatura NEJA (Nova
Educacdo de Jovens e Adultos), dada uma reformulacdo curricular ocorrida ha alguns anos.
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acolhimento e da escuta a esses estudantes, frequentemente sao pensadas novas
estratégias de didlogo para se conversar sobre drogas. Com isso, entendemos, abarca-
se a interculturalidade dos grupos e o aumento da autoestima a partir do acolhimento

(centrado na afetividade) e do estimulo aos debates democraticos.

Metodologia

Desde 2017, o Projeto DESEJA tem sido estruturado em 4 etapas: (1) Curso
de formagao para professores e licenciandos interessados no assunto, (2) Etapa de
formacgdo geral, (3) Etapa de formagdo especifica e (4) Culmindncia dos debates
inclusivos sobre drogas. Na primeira etapa, profissionais do ensino e da salde,
licenciandos e funcionarios da escola sao convidados a participar de debates amplos
para dialogarem com a NEJA sobre a tematica. Nas etapas 2 e 3, que acontecem
especificamente no horario noturno, os estudantes apresentam suas pesquisas acerca
de alguns entorpecentes e debates sao realizados acerca do tema, na busca de
conhecer os mitos e prejulgamentos por eles enfrentados. Dessa forma, sao
preparados para assumirem reflexdbes que considerem multiplos contextos
(linguisticos, culturais e afetivos). Apds essas etapas, os jovens da NEJA sdo
convidados voluntariamente para montarem um grupo (coordenado por um deles) a
fim de pensar estratégias sobre como levar o debate para os alunos do nono ano. Por
isso os denominamos de multiplicadores de debates inclusivos sobre drogas.
Essa culminancia (etapa 4) acontece em uma tarde, podendo ser reproduzida em
outras turmas, em vista da disponibilidade dos estudantes, pois a maioria apresenta

atividade laboral.

Analise dos resultados

Neste bloco serao descritas e analisadas breves nuances sobre a etapa 4 do
projeto DESEJA, realizadas no més de maio de 2018, a luz dos beneficios andragdgicos
da acao de extensao para a NEJA. Participaram dessa intervencao as turmas 901

(equipe 1) e 902 (equipe 2), mediados pelos sete multiplicadores (um deles foi o
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coordenador discente) que nos auxiliaram na orientacao das intervencdoes. Nessa
ocasiao, percebemos como alguns multiplicadores tinham resisténcia a trabalharem
em equipe. Esse foi um dos pontos importantes da lideranca discente.

Outro ponto que cabe destacar das intervencoes foi a liberdade que os
multiplicadores tiveram de eleger a ferramenta para sua intervencao. Na equipe 1,
foram oferecidas 4 charges aos estudantes para que eles discutissem acerca das
questdes politicas e sociais relacionadas: duas sobre consumo abusivo de alcool e duas
sobre o consumo de Cannabis. Ja na equipe 2, os multiplicadores preferiram realizar
um trabalho de dramatizacao a partir de situagdes problema apresentadas aos
estudantes do nono ano. Tais situacdes versavam tanto sobre o consumo problematico
de maconha, quanto de medicamentos, alcool e tabaco e seus impactos individuais e
coletivos. Os materiais podem ser encontrados no site

www.educacaosobredrogas.com.br nos itens ferramentas de aula e praticas

educativas, respectivamente.

Tanto na equipe 1 quanto na 2, os jovens trouxeram diferentes assuntos a tona.
DiscussOes acerca do uso abusivo do alcool foram mais intensas, emergindo
posicionamentos bem diferentes. Isso permitiu que os multiplicadores mediassem
conflitos e divergéncias de opinides, algo bastante requisitado no mercado de trabalho.
Alguns alunos da EJA tiveram mais dificuldade pois nao tinham o habito de lidar com
adolescentes. Na equipe 2 os conflitos foram menos identificados. Os alunos tiveram
gue encenar a situacao problema e questionar o que os alunos pensavam sobre isso.
Com isso, os alunos da EJA desenvolveram ndo apenas o senso critico, como o

potencial de mediar grupos de debate.

Consideracgoes Finais

De forma geral, a agao de extensao ofereceu ndao apenas uma formagao mais
ampla acerca do tema drogas para o ensino noturno, como estimulou o protagonismo
e o voluntariado desses jovens multiplicadores. Permitiu, em nosso entendimento, um

canal de maior conhecimento e integracao com outros membros da comunidade
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escolar. Além de desmistificar o assunto entre os jovens do ensino noturno, foi
importante para a pratica de mediacdao de adolescentes e suas opinides, sendo uma
competéncia importante para o mercado profissional e que, de alguma forma, foi

resgatada com a atividade de extensao.
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A PRODUGAO ESCRITA DE HISTORIAS DE VIDAS: ANALISE DO PERCURSO
DA ATIVIDADE E DO PAPEL DA INTERLOCUCAO NO DESENVOLVIMENTO
DE COMPORTAMENTOS ESCRITORES EM ALUNOS DA EJA PRISIONAL

Fabiana Gabriel
Universidade Federal de Juiz de Fora

Palavras-chave: Histdrias de Vida. Producao de Textos. Bilhete do Professor.

Introducao

Este relato socializa a atividade desenvolvida durante as aulas de Historia -
quando se discutia a tematica “Minha Histdria de Vida”- nos meses de margo e abril
de 2017 com seis turmas do segundo segmento do Ensino Fundamental na modalidade
EJA da E. E. de Ensino Fundamental e Médio- EJA- PPACP, localizada na Penitenciaria
Ariosvaldo de Campos Pires em Juiz de Fora (MG).

O desejo de desenvolver a experiéncia relatada surgiu durante as discussoes
realizadas na disciplina de Portugués II do curso de Pedagogia da UFJF, a qual me
encontrava matriculada. Diante do estudo de textos como os de Fiad e Mayrink-
Sabinson (1991), Ruiz (2001), Geraldi (2006), entre outros; importantes referencias
no desenvolvimento de atividades com producado escrita, estava posta a necessidade
de colocar em pratica os conhecimentos adquiridos, com a certeza de que 0os mesmos
poderiam contribuir para a formacao de comportamento escritores nos alunos da EJA.

Perspectivados pela concepcao de linguagem como acao, atividade e lugar de
interagao social, onde os individuos produzem-se como sujeitos e atuam com vistas a
determinados fins (Ruiz, 2001), foi proposto aos estudantes uma producao escrita em
gue a tematica deveria ser “Minha Historia”. A clareza de que a escrita ndo € um dom,
de que um texto é uma construcado e de que sé se aprende a escrever escrevendo, foi
o fio condutor da producao realizada ao longo de um bimestre, com efetiva interagao
entre professora e alunos. A atividade teve como objetivos: trabalhar a importancia

das historias de vida; estimular o desenvolvimento de comportamentos escritores nos
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alunos e perceber quais repercussoes poderiam ser provocadas pela correcao das

producdes escritas dos estudantes via bilhetes da professora.

Metodologia

Orientada pela concepcao de escrita como trabalho (Fiad e Mayrink-Sabinson,
1991), a producao foi desenvolvida em quatro etapas. Na primeira delas, o tema
“"Minha Histdria de Vida” - presente no livro didatico adotado pela escola - foi
apresentado aos estudantes, conversamos sobre a importancia de conhecer e valorizar
a historia e os saberes de cada individuo, logo apds foi proposto que os alunos
respondessem a questdes postas no quadro que serviriam de planejamento e suporte
para a escrita de suas historias. Procurei interagir com os alunos/autores e solucionar
as duvidas que foram surgindo durante a primeira etapa da atividade, deixando claro
que as respostas dadas auxiliariam o processo da escrita. Na aula seguinte, entreguei
aos alunos uma folha onde seria realizada a primeira versao da producao. O enunciado
continha instrugdes sobre o uso das questdoes respondidas no planejamento e a
producdo do texto sobre as histdrias de vida, informagdes como a preocupacao com
os leitores também estavam presentes. Devido as limitagdes impostas pelo tempo das
aulas de Histdria essa etapa levou mais de uma semana para ser realizada por cada
turma.

Com as primeiras versdes dos textos em maos, optei pela avaliagdo das
produgdes iniciais por meio de bilhetes como método para a interacao com os
alunos/autores. Mesko e Penteado (2006) foram autores que deram grande
contribuicdo quanto a metodologia adotada para a correcao. Em seu capitulo: “Como
se responde a um bilhete?” os autores defendem a eficacia e importancia do método

de correcao.

A funcdo dessa intervencdo era provocar um deslocamento na producao
escrita puxando fios para que o autor pudesse continuar a tramar seu texto,
instigando-o a voltar o olhar para os efeitos de sentido que ali produzia. Essa
forma de leitura textual- interativa preocupa-se, principalmente, com a
organizacao e a construcdo do fio tematico e deixa para um segundo
momento o trabalho com as questdes formais de construgao do texto escrito.
(Mesko e Penteado, 2006. Pag. 76 e 77.)
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Por reconhecer a dificuldade que muitos alunos apresentam na escrita das
palavras, mas acreditando que esse nao era o aspecto mais importante a ser atingido
na producdo proposta, a correcao obedeceu aos seguintes critérios: primeiro foi feita
uma correcao resolutiva e depois um bilhete foi escrito para cada aluno, destacando
0s pontos positivos e as observacdes que deveriam ser levadas em conta na atividade
de refacgao.

Ao devolver os textos corrigidos solicitei que os alunos fizessem uma leitura
atenciosa de sua producdo, de meu bilhete e se necessario, das questdes do
planejamento. Assim demos inicio a Ultima etapa da atividade, onde todos receberam
a folha com as orientacdes e espaco designado as producdes finais dos textos que

tratariam de suas “Histdrias de Vida”.

Consideracgoes Finais

A experiéncia de propor que os alunos em situacdao de privacao de liberdade
revisitassem suas quase sempre duras histdrias de vidas, foi a principio um desafio.
Em um primeiro momento alguns ficaram resistentes e desconfiados sobre minha
intengao, foi preciso muita conversa e deixar claro que eles deveriam transpor para o
papel apenas as partes de suas histdrias que desejassem compartilhar, comigo e com
a turma. Desenvolver uma atividade tao intensa e trabalhosa de producao escrita em
uma aula de Histdria foi outra questdo, assim como nds, os estudantes foram formados
em uma concepcao de escola onde cada disciplina esta na sua caixinha e ndo estdo
familiarizados com o trabalho interdisciplinar, esse foi um bom motivo para o dialogo.
A avaliacao de producao de textos por bilhetes permite ao professor ter um olhar
singular sobre o projeto de dizer dos estudantes. As interlocugdes estabelecidas com
o aluno/autor visavam nao somente melhorar o texto, mas sim contribuir para o
desenvolvimento de comportamentos escritores nos mesmos. Ao analisar os exemplos
escolhidos pode-se perceber o quanto os elogios contidos nos bilhetes contribuiram

para a atividade de reescrita, até mesmo o aluno que apresentou mais dificuldade na
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producao inicial se sentiu seguro para reescrever seu texto, acrescentando
informagdes importantes que haviam sido negligenciadas. Em sua maioria, as
observagdes sobre pontos que poderiam ser melhorados também foram levadas em
conta na producao final do texto. Apesar do enfrentamento das questdes expostas e
de outras, como a escassez do tempo e o trabalho penoso de corrigir e responder por
meio de bilhetes a mais de cinquenta producodes, avalio que a pratica foi muito positiva,

tanto para minha formacao docente, quanto para os alunos/autores.
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DESEJO, NECESSIDADE E VONTADE:
O RETORNO PARA A SALA DE AULA EM BUSCA DA
TRANSFORMACAO DA SUA REALIDADE

Cintia Oliveira Paulino da Silva
Maria Alice Barros

Palavras-chave: Programa de Educacao de Jovens e Adultos. Projeto Sou Pai Sou
Aluno. Pratica docente.

Introducao

As questOes abordadas nesse texto emergiram dos contextos das nossas salas
de aula em um CIEP, localizado no Complexo da Maré. E neste espago que buscamos
compreender como o retorno ou a chegada a escola de jovens, adultos e idosos podem
contribuir para o empoderamento dos sujeitos e de suas familias. Nessa perspectiva,
refletimos sobre a poténcia de uma pratica pedagdgica que promova ndo sé uma
aprendizagem significativa dos contelddos curriculares, mas também que estimule
oportunidades para a construcao de saberes que considerem as diversas experiéncias
culturais e de vida presentes em nossas salas de aula.
Neste sentido, nos propomos a refletir sobre os impactos e contribuicdes do Projeto
“Sou pai, sou aluno” ligado ao Programa de Educacao de Jovens e Adultos (PEJA) da
Prefeitura do Rio de Janeiro. Ao longo do nosso trabalho no CIEP Ministro Gustavo
Capanema identificamos situacOes interessantes, tais como o retorno de pais aos
bancos escolares com o objetivo de aprender a ler e escrever para contribuir na
formacgao de seus filhos. Consideramos importante entender quem sao esses homens

e mulheres em busca da construcao de si mesmos.
Metodologia
Para desenvolver esse trabalho, fizemos observagoes em sala de aula buscando

analisar esse sujeito que procura a escola para além da certificacdo, que busque na
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escola ferramentas para se apropriar dos conteudos escolares para a sua vida de forma
critica.

Para aprimorar o olhar sobre as observacbes, buscamos auxilio no artigo de
Ronaldo Cardoso Alves; Estefania Rosa Santos Fronteiras: Revista de Historia que fala
da Teoria das Representacdes Sociais aplicadas ao campo educacional que pode
abranger “sistemas de representacao das dimensoOes afetivas, sociais e cognitivas,
além das perspectivas da linguagem e da comunicacao”. Estes sistemas que permeiam
a vida dos sujeitos fazem parte da relagao que é construida com a escola. A autora

salienta que:

Sendo as RS [Representagdes Sociais] entendidas como pensamento do senso
comum, € importante considerar que esse pensamento projeta o sujeito
pesquisado a posicao de quem constroi teorias a respeito desse senso comum
para lidar com a escola e compreendé-la. Nesse sentido, a contribuicdo da
TRS [Teoria das Representagdes Sociais] para esta investigacao possibilita
reconhecer como os sujeitos estudantes tecem seus movimentos em relagao
a escola. Dessa forma, é possivel mapear os sentidos que esses estudantes
atribuem aos movimentos de idas e vindas para a escola (FERNANDES, 2012,
p. 196).

Analise dos resultados

Para fundamentar as observagoes € preciso compreender O Projeto Sou Pai,

Sou Aluno. Sendo assim, destaco aqui um trecho citado na pagina do Rio Educa:

Projeto Sou Pai, Sou Aluno. compreendendo a educacdo basica como direito
de todos e como estratégia de potencializacdo das intervengoes
paterno/materna na vida dos filhos.

O projeto possui foco social nos pais dos nossos alunos e relaciona a EJA com
a educacao de nossas criancas e adolescentes, por acreditarmos que a escola
pode contribuir com o aumento do capital econdémico, social e cultural das
pessoas, 0 que as qualifica para sua participacdo consciente na vida das
familias e da cidade. (RIOEDUCA, 2017)

O Projeto teve pretensdes bastante relevantes e significativas, mas sé passou
a fazer sentido pedagdgico de fato, ao ver a sua aplicabilidade na sala de aula. Nas
diversas leituras encontradas, é possivel confirmar a contribuicao da formacdo em nivel

superior dos pais e melhora da renda familiar além de poder influenciar de forma

109



3°SELIEJA

MIN POLITICAS PUBLICAS DE
DE INVESTIGACAO, ENSINO E EXTENSAO EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
JCACAO DE IOVENS E A ( ENTRE INQUIETACOES, RETROCESSOS E RESISTENCIAS

23 A 25 pe malo pe 2019

positiva na formacao dos filhos. Assim como poderemos ver na pesquisa abaixo do
IBGE.

Escolarizagdo dos pais € decisiva no nivel educacional dos filhos, diz IBGE.
Dados divulgados nesta sexta-feira (15) pelo IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica) indicam que a escolaridade dos pais é decisiva para
garantir o diploma dos filhos: 69% dos filhos cujos pais terminaram o ensino
superior seguiram o mesmo caminho. Na outra ponta, entre pais que nunca
foram a escola, a chance de um brasileiro alcancar um diploma universitario
€ de apenas 4,6%. (IBGE, 2017)

Como vimos, no trecho acima, a pesquisa realizada pelo IBGE em que mostra
como a formacdo de pais com nivel superior pode de fato contribuir para o sucesso
escolar de seus filhos. Em foco, o que pretendemos pesquisar aqui sao os resultado
da escolarizacdo ao publico do PEJA, ja que o proprio projeto descreve que na medida
em que cresce a escolaridade dos pais, aumenta a chance do brasileiro alcangar um
nivel educacional mais elevado. Filhos de pais que ndo conseguiram terminar o ensino
fundamental dificilmente conseguirdo alcancar um diploma universitario. Na verdade,
0 que queremos é compreender se de fato esses pais da classe popular, com baixa
escolarizagdo e com renda familiar baixa, que retornam a escola buscando se
empoderar desse conhecimento escolarizado pode de fato contribuir para o sucesso
escolar de seu filho. Esse pai - aluno que busca no PEJA a retomada de sua
escolarizacao em turmas de alfabetizacdo ou decorrentes propicia ferramentas e meios
para auxiliar o filho — aluno. Desta forma, destacamos a relevancia das observacoes

como uma ferramenta de analise sobre o tema.

Consideracoes finais

Neste sentido, a proposta do trabalho desenvolvida em sala de aula, em especial
na turma de alfabetizacao foi identificar até que ponto a escolarizacdo do pai que é
aluno da EJA, pode contribuir para o sucesso escolar de seus filhos. Compreender se
o retorno dos pais aos bancos escolares pode contribuir para o crescimento intelectual

e cognitivo dos pais (alunos) e para seus filhos.
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Verificar a relevancia da EJA, no processo educacional no sucesso do “pai aluno
como para o filho, tanto para quem precisou se afastar durante muito tempo dos
bancos escolares ou mesmo para aquele que nao tiveram oportunidades de estar na
escola pelas mais diversas razoes. Sendo assim, a relevancia desta escrita se da em
verificar a importancia da contribuicdo da escola para este sujeito e de sua familia,
pois viver o processo de escolarizacao podera contribuir ainda mais para que este

sujeito compreenda a sua condicao de forma mais critica.

Referéncias
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ALIMENTOS E SAUDE: ALFABETIZACAO ATRAVES DE MEMORIAS
AFETIVAS, REALIDADE ATUAL E POSSIBILIDADES DE
TRANSFORMACAO

Gisela Ribeiro da Silva
Colégio Sagrado Coracao de Maria — RJ

Palavras-chave: Alfabetizacao de Jovens e Adultos. Cultura. Projeto Interdisciplinar.

Introducao

O projeto surgiu da escuta dos relatos dos educandos sobre suas memorias
afetivas referentes alimentos e receitas de familia, do fogdao a lenha e dos os
problemas de saude deles e de seus familiares, como: hipotireoidismo, diabetes,
hipertensao, obesidade etc.

O trabalho realizado na turma de alfabetizacao da EJA objetiva permitir que os
educandos, juntamente com seus familiares, reflitam sobre seus habitos alimentares
e sobre suas consequéncias em sua saude e desenvolver o processo de leitura e escrita
manuseando diversos escritos.

Optamos por trabalhar de forma interdisciplinar, com: géneros literarios (livros
de receitas, listas, textos informativos de revista e livros de literatura), Artes
(admiracao de obras de arte de: Giuseppe Arcimboldo, Tarsila do Amaral, Cézanne,
Portinari e Salvador Dali), culindria, e filme documentario, focando no processo de
aquisicao da leitura e da escrita.

A Pedagogia Humanizadora de Paulo Freire ressalta que “O educador
democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar a
capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissdo. Uma de suas
tarefas primordiais é trabalhar com os educandos a rigorosidade metddica com que
devem se “aproximar dos objetivos cognosciveis”. E esta rigorosidade metddica nao
tem nada a ver com o discurso “bancario” meramente transferidor do objeto ou do

contelido, superficialmente feito, mas se alonga a producao das condigdes em que
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aprender criticamente é possivel”. (FREIRE, 1996, p.28). Nessa concepcao o educador
oportuniza o didlogo, estimula o pensamento critico sobre o objeto de estudo e os
educando tém a possibilidade de conquistar a autonomia com o outro e com a
educacdo. E um exercicio de emancipacio, pois o coletivo percebe que assim pode ter
voz e se liberta para experimentar e aprender.

Esse trabalho é desenvolvido em bases fundantes da Filosofia Freireana que
sao: a amorosidade, a humildade, a fé nos Homens, a esperanca, o pensar critico, a

autonomia e a emancipagao.

Metodologia

O projeto desenvolvido na turma inicial de Alfabetizacao (1° e 2° ano do E. F.
I) contempla as disciplinas de: Lingua Portuguesa (Géneros: questionario, receitas,
listas, texto informativo e rétulos) , Ciéncias ( alimentos saudaveis, tipos de alimentos
e a nova piramide alimentar), Matematica (unidades de medidas), Historia (fonte
historica escrita e oral, valor cultural das receitas) e Artes (obras de arte que retratam
alimentos).

12 etapa: Conhecendo o universo dos educandos.

23 etapa: Assistimos o documentario: Narrativas culinarias e cadernos de
receitas do Sul de Minas5 e trouxemos nossas receitas e nossas lembrancas afetivas.

33 etapa: Lista de alimentos saudaveis.

42 etapa: Escrita espontanea de uma receita simples.

52 etapa: A turma se dividiu em grupos e escolheu uma das doencas para
produzir um cartaz.

62 etapa: Apods a escolha do cardapio a ser confeccionado pela turma no colégio,
trabalhamos as partes da receita saudavel, os ingredientes e o seu modo de preparo.

72 etapa: Jogo da Memdria dos alimentos da receita saudavel.

5 Narrativas culinarias e cadernos de receitas do Sul de Minas em
https://www.youtube.com/watch?v=bTn-hNP2vhU
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82 etapa: Pesquisa no Laboratdrio de Informatica sobre obras de Arte que
retratam alimentos.

92 etapa: Observacao da nova piramide alimentar, que inclui o exercicio fisico
em sua base.

102 etapa: Manuseio de livros como: Guia alimentar para a populacao brasileira
do Ministério da Saude (2016) e Alimentos saudaveis e perigosos (2006).

112 etapa atravessou todas as outras etapas, pois a escrita dos alimentos do
cardapio, elaborado pela turma, ajuda os alunos a fazerem novas descobertas de

codificacao e decodificacao de novas palavras.

Analise dos resultados

Partimos de um objetivo bem claro que era trazer as memdrias afetivas, pensar
coletivamente e produzir conhecimento. Os educandos nao tinham o conhecimento
dos beneficios da alimentacdo saudavel, natural e ndo sabiam na pratica como se
beneficiar dos alimentos para o controle de doengas. Eles se envolveram com o
projeto, considero que esse trabalho levou os educandos a pensar o mundo, refletir
sobre 0 mundo para fazerem diferente. Trabalhar com projetos faz os educandos se
sentirem autores no sentido coletivo, pois agrega pessoas em todo o processo. Eles
se identificaram com o tema e se interessaram, desenvolvendo bem as atividades
propostas, interagindo nas rodas de conversa, trazendo relatos pessoais e familiares.
Estavam motivados e curiosos por aprender.

O manuseio de textos naturais significativos fizeram com que os educandos
vivessem um processo de satisfacao. Eles se sentiram leitores.

A relacdo afetiva que liga educando, objeto de analise e alfabetizadora
desempenha um papel importantissimo quando nesta relagao existe

confianga e dialogo.

O trabalho em turma de alfabetizacao da EJA sempre exige uma sensibilidade
ainda maior para entender os ritmos, desejos, dificuldades, necessidades, problemas

pessoais do mundo do trabalho e visdes particulares de um alunado muito particular,
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pois na sala de aula eles sdo muitos em um Unico corpo fisico, sdo maes e pais, esposas
e maridos, namoradas e namorados, filhas e filhos, avds e avls, funcionarias e
funcionarios. Ele chega ali cheio de expectativas e modelos tradicionais que precisam
ser desconstruidos e o trabalho diversificado em torno de um tema gerador ajuda
muito. Um trabalho contextualizado, reflexivo, livre dos métodos tradicionais de
alfabetizagdo pode causar estranheza no inicio, mas é bem aceito porque o fato de os
educandos, de diferentes niveis de compreensao da escrita e da leitura, lidarem com
tipos de textos diversos os torna autbnomos para fazerem novas descobertas e se
sentirem capazes. E o projeto amplia horizontes em diversas areas, proporciona uma

alfabetizagao integral que se faz com um desenvolvimento pleno dos conhecimentos.

Consideracgoes Finais

O saber produzido no colégio deve valorizar as fontes orais como registro
legitimo da histdria dos alunos, trazendo para dentro da sala de aula os saberes dos
educandos e incorporando também outras fontes histdricas, como: os cadernos de
receita, as obras de arte e filme documentario. Assim afirma-se a nocao de identidade
cultural.

Percebemos que o erro na escrita € normalmente decorrente da interferéncia
da fala sobre a escrita e desmistificamos o erro estabelecendo claramente com os
alunos as diferencas entre os dois tipos de representacdo: a fala e a escrita.
Reconhecemos que a lingua é multipla, falada de diferentes formas pelo Brasil a fora
e que devemos identificar a lingua materna (fala) e saber compreender quando e como
usar a escrita (lingua culta).

A pratica da leitura, o acesso aos bens culturais é direito de todos e esse projeto
amplia a leitura de mundo desses leitores e os fortalece na luta pela garantia de se
tornarem alfabetizados.

As situacOes de aprendizagem que promovem a interagdo entre os alunos da a

eles o direito a voz e demonstra uma pratica comprometida com as questdes sociais e
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politicas do nosso tempo, que ainda insistem em nao valorizar a educacao do ser da
opressao: jovens, adultos e idosos ainda nao alfabetizados.

Esperamos ter contribuido para mudancas de habitos alimentares desses
educandos e familias, mas na questao do ensino aprendizagem da leitura e da escrita
ja observamos avancos significativos. A postura cidada de ser critico melhorou e hoje

os educandos conseguem expressar melhor suas opinioes, dividas e reflexdes.

Referéncias

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. 122 ed.Sao paulo:Paz e Terra, 1996.
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O DESENVOLVIMENTO DA ESCRITA DE ALUNOS DA EDUCAGCAO
DE JOVENS E ADULTOS

Janaina de Cassia Siqueira Marques
UFSCAR — Universidade Federal de Sao Carlos

Palavras-chave: Escrita. Aprendizagem Significativa. EJA

Introducao

No intuito de refletir sobre como os alunos desenvolvem a escrita e
proporcionar um ensino de qualidade aos alunos da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), este projeto tem como objetivo identificar e compreender quais sao as
dificuldades que os alunos da EJa encontram em relagao a aprendizagem dos aspectos
relacionados a competéncia da escrita. Este estudo, pautado na analise dos textos
produzidos pelos alunos da EJA, pretende trazer uma reflexao sobre as dificuldades
encontradas pelos discentes ao escrever seus textos. Os alunos que irao compor esta
pesquisa estao cursando a sétima série de uma escola municipal da cidade de Rio
Claro/SP. A principio, a pesquisa terd como embasamento tedrico Passarelli (2012) e
Bagno (1999) e pretende trazer contribuicdes para os educadores que trabalham com
esta modalidade de ensino, considerando a leitura e a escrita capacidades basicas para
a aprendizagem de diversos contelidos e conceitos e para a insercao social nos mais

diversos contextos.

Metodologia

Esta pesquisa adotard uma abordagem qualitativa, dado que se pretende
analisar os textos produzidos pelos alunos, visando o desenvolvimento da competéncia
linguistica dos alunos da EJA . Esse tipo de abordagem, segundo Goldenberg (2004,
p. 14), se preocupa com o * aprofundamento da compreensao de um grupo social, de
uma organizagao, de uma instituicdo, de uma trajetdria etc” e ndo com quantidades

numeéricas. Nesse sentido, dados advindos de metodologias qualitativas concedem
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informagdes mais detalhadas, que priorizam e evidenciam as agdes dos individuos,
possibilitando ao pesquisador “observar, diretamente, como cada individuo, grupo ou
instituicao experimenta, concretamente, a realidade pesquisada” (GOLDENBERG,
2004, p. 63).

Deste modo, constrdi - se o planejamento da pesquisa na diregao de se convidar
os alunos da Educagao de Jovens e Adultos II, para trabalharem com suas escritas nas
aulas de Lingua Portuguesa. O objetivo é que os alunos desenvolvam sua escrita
durante o ano letivo a partir da analise da producao de textos autobiograficos. A
possibilidade de trabalhar com esse tipo de texto, permite que o espago da sala de
aula seja um espaco de discussoes e reflexdes sobre a realidade do aluno. Esse € um
momento muito interessante, de troca de experiéncias e de ressignificagdo de algumas
ideias e conceitos que permeiam a vida dos jovens e dos adultos, alguns temas
trabalhados sdo: infancia, adolescéncia, trabalho, preconceito racial e contra a mulher,
entre outros.

As discussOes sdao promovidas a partir da leitura de diversos géneros textuais.
Em seguida, os alunos, sentindo-se motivados a escrever e produzem seus textos.

A recolha de dados sera fundamentada na analise dos textos produzidos pelos
alunos e anotacgdes feitas pela pesquisadora no caderno de campo e em entrevistas
com os mesmos, a fim de produzir mais informacdes sobre suas produgdes, bem como
suas dificuldades em escrever.

A observacao e as anotac0es feitas da pesquisadora aparecem como sendo um
meio de coletar as informagOes sobre: as atitudes dos alunos; como estes recuperam
em seus conhecimentos os conceitos formais e informais da Lingua Portuguesa; como
os alunos desenvolvem sua argumentagao a partir de temas polémicos discutidos em
sala de aula; como os alunos entendem o seu papel nos diversos espacos sociais que
estao inseridos; as dificuldades que encontram e como elas sao sanadas (caso forem)
sobre como eles desenvolvem as escritas propostas, quais as conhecimentos que 0s
alunos valorizam na construcao do conhecimentos, o seja, 0 que esperam que O

professor ensine e como os conteldos devem ser ensinados. De acordo com Bogdan
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e Biklen (1994), tais anotacdes dardo origem ao caderno de campo onde, retratara, as
reflexdes e sentimentos que vao ocorrendo a pesquisadora conforme ela realiza suas
observacoes.

Apos o periodo de coleta dos dados, o processo de andlise dos mesmo sera
realizada sob a luz do referencial tedrico (PASSARELLI, 2012; BAGNO, 1999),
buscando, a cada momento, observar e refletir sobre o desenvolvimento da escrita e
as mudancas necessarias que o professor necessita fazer para intervir no
desenvolvimento da escrita do aluno da EJA e, como resultado final, propor uma
pratica pedagdgica na qual o professor consiga interagir com seus alunos de maneira

eficaz, tornando a aprendizagem significativa.

Analise dos resultados

Essa € uma pesquisa em andamento e o processo de analise dos textos sera
realizada sob a luz do referencial tedrico (PASSARELLI, 2012; BAGNO, 1999),
buscando, a cada momento, observar e refletir sobre o desenvolvimento da escrita dos
alunos e sobre a maneira como o professor faz as intervengdes necessarias, levando

o aluno a construir aprendizagens significativas da escrita.

Consideracgoes Finais

Neste contexto, de sala de aula, espero instaurar um espaco interativo, onde o
professor possa aproximar-se da realidade vivida pelo aluno para que este possa
sentir-se valorizado e confiante em sua capacidade linguistica, valorizando os
conhecimentos adquiridos em sua histéria de vida. Nesse sentido, propde-se uma
analise das producoes textuai dos alunos e como estas interferem no desenvolvimento
das competéncias linguisticas dos alunos da EJA, de modo que estes consigam

construir seus conhecimentos a partir das interacoes entre os pares e com o professor.

Referéncias
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AFETIVIDADE TEM IDADE?
UM ESTUDO DE CASO SOBRE A TRAJETORIA DE ALUNOS DA
TURMA 2009 EM 2019: UMA DECADA EM REVISTA

Verodnica Cunha
Prefeitura da Cidade de Queimados

Palavras-chave: Afetividade. Formacao Humana. Perspectivas.

Introducao

Este trabalho discutira a condicao de grupo de 10 alunos oriundos de um projeto
de EJA premiado no ano de 2009 em um concurso chamado Praticas Exitosas em
Educacdo e como as construces deste ano reverberaram em suas trajetdrias. Na
ocasidao, o mote para o trabalho com os alunos, escolhido pela professora, se deu pelo
conceito de afetividade no cotidiano escolar e, junto aos sujeitos da Educacao de
Jovens e Adultos — EJA, buscou —se desenvolver atividades que levassem em conta as
relagdes intra e interpessoais e a construcdao de um diario de possibilidades como
estratégia metodoldgica dentro do planejamento pedagdgico.

Naquele ano, a relacao do grupo consolidou a permanéncia de 95 % dos alunos
até a conclusao do curso, mantendo— os nas aulas e criando possibilidades de analisar
a relagdo entre a pratica pedagdgica e dinamica de atuagdo da turma frente as
inUmeras adversidades que permearam a vida dos alunos trabalhadores, reverberando
em possibilidades de construcao de caminhos para a conclusao daquela formacao
inicial. Mediante pesquisa bibliografica e empirica, buscou compreender como ocorre
a interferéncia dessa relacao no processo ensino/aprendizagem. Estes sujeitos
afirmaram que a afetividade e o vinculo nascidos no grupo estimularam a sua
aprendizagem.

No entanto, instiga-nos a descoberta de como o projeto Afetividade nao tem

idade impactou os jovens e os adultos desta escola da rede municipal de Queimados
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fora dos muros da escola. Como ficou a vida deles apds sairem do projeto?

Metodologia

Para atender ao estudo de caso proposto, tratou-se da realizagao de um grupo
focal com 10 alunos concluintes dos anos iniciais da EJA do ano de 2019, através da
realizacao de dois encontros com duracgao de 1h e 30 min cada um, na Unidade Escolar
alvo do estudo, objetivando conhecer como ocorreu a transicao dos alunos que sairam
da escola apds a conclusdo dos anos iniciais € passaram para os anos finais da
Educacao de Jovens e Adultos. Assim, langamo-nos ao desafio de dialogar, a partir da
pergunta: O projeto AfetivIDADE contribuiu de alguma maneira na sua trajetoria pds
formagdo inicial com a trajetéria de possibilidades, fortalecimento pessoal e /ou
atuacao dentro de suas realidades?

Quanto a énfase do Estudo de Caso, justificou-se por pertencer ao grupo das
pesquisas qualitativas e por ser de grande valia na fase de interpretacao dos dados
do grupo focal, o mais fidedigno possivel, assim como afirmam Liidke e André (1986),
que os estudos de caso buscam retratar de forma completa e profunda a experiéncia
dos sujeitos respondentes, logo € um grande potencial para conhecer e melhor

compreender estas producoes.

Analise dos resultados

Dos 10 alunos participantes do grupo focal, 5 concluiram o ensino médio e estao
trabalhando. 7 estao desenvolvendo alguma atividade dentre de suas comunidades,
todos se relacionam entre si, desenvolvendo uma espécie de rede e apenas 1 nao
concluiu o fundamental. Todos afirmaram que o projeto mudou a percepcao deles
sobre si mesmo e sobre o mundo.

Segundo Andrade (2009), ressignificar os processos de aprendizagem pelos
quais os sujeitos se produzem e se humanizam ao longo de toda a vida ainda é o

grande desafio. Nao se pode naturalizar a ideia de que o homem esta a cada dia
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deixando de sé-lo. Nao se pode continuar dizendo que se faz educacao se a mesma
nao contempla uma das necessidades vitais da espécie: sentir- se homem.

N3ao ha educacdo onde vontades sao silenciadas e pessoas tem seuque nao
negociam comportamentos e os padronizam; negando a singularidade humana
(RESTREPPO, 2000). E aqui destaco a fala de uma das alunas quando diz q “estar
nesse reencontro me trouxe a alegria de reviver aqueles dias de sonho que vivi em
2009. Foi a primeira vez na minha vida que alguma coisa que eu falei foi valorizada
por alguém. Depois daquele ano, nunca mais calaram a minha boca.” A.P,

Um dado importante é que todos os alunos do grupo focal afirmaram como
principal causa para concluirem o curso a afetividade construida entre eles e a
compreensao de suas especificidades pelo professor. Para Freire (1997, p.159), é
preciso que o educador esteja aberto ao gosto de querer bem aos educandos e a

pratica de que participa, ou seja, aceitar a afetividade e ndo ter medo de expressa-la.

Consideragoes Finais

N3o ha agao humana sem uma emocao que a estabeleca como tal e a torne
possivel como ato, isto &, ndo é a razao o que nos leva a acao, mas a emocao
(MATURANA 1999, p. 22-23). Desta maneira, reunir este grupo de alunos para analisar
e refletir sobre as suas trajetdrias foi fundamental para que nos debrucemos sobre
novas possibilidades de enfrentamento ao crescente desmantelamento da Educacao
de Jovens e Adultos no Brasil e o avassalador projeto de desumanizagao, percebendo
gue com autoestima positiva os sujeitos da EJA sao mais, sao o que quiserem ser.

N3o podemos perder de vista que trabalhamos num contexto histdrico marcado
por exclusao e alijamento de direitos. Assim, nossa tarefa torna — se ainda mais
desafiadora e urge que nos apropriemos das especificidades desta area, estudando,
pesquisando, pois “(...) & preciso, por outro lado, reinsistir em que ndo se pense que
a pratica educativa vivida com afetividade e alegria, prescinda da formacao cientifica

séria e da clareza politica dos educadores ou educadoras.(...) A pratica pedagodgica é

123



3°SELIIJA

MINA POLITICAS PUBLICAS DE
DE INVESTIGACAO, ENSINO E EXTENSAO EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
M EDUCACAO DE IOVENS E A LTOS ENTRE INQUIETACOES, RETROCESSOS E RESISTENCIAS

) DE JANEIRO 23 A 25 pe mal0 DE 2019
tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servico da
mudanca ou, lamentavelmente, da permanéncia do hoje. (Freire, 1997 p. 161)
Destaco que no ano de 2012 o trabalho com estes alunos gerou uma discussao
relevante em um trabalho de conclusao de curso no CESPEB/EJA e ,em 2014 ,uma
dissertacao de mestrado na EPSJV/FIOCRUZ, ambos desenvolvidos pela professora-

pesquisadora.
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PRATICA PEDAGOGICA FABULAS COLETIVAS

Angela Gongalves Jesus da Silva6
CREJA - SME /R]

Palavras-chave: Lingua Portuguesa. EJA. Fabulas

Introducao

O Centro de Referéncia de Jovens e Adultos, CREJA, da Prefeitura da Cidade
do Rio de Janeiro, foi fundado em 2004 , sendo denominada Escola Exclusiva de EJA
, ha modalidade semipresencial, tendo como um dos seus principais objetivos o
atendimento de trabalhadores da area do comércio e prestadores de servico da regido
do Centro do Municipio do Rio de Janeiro e adjacéncias .

A cada trimestre, é desenvolvido no CREJA um tema que norteia toda pratica
pedagogica. Nesse contexto, no segundo trimestre de 2017, o tema Direitos Humanos
no Brasil foi abordado na disciplina Lingua Portuguesa em uma perspectiva
interdisciplinar com Histdéria/ Geografia, Matematica, Ciéncias, Inglés, Teatro e
Alfabetizagao.

Vale ressaltar que muitos alunos saem da Alfabetizacao e vao para Ensino
Fundamental - Segundo Segmento. Logo, chegam ao primeiro bloco ( anos iniciais do
Ensino Fundamental II ) ainda em processo de alfabetizacao. No segundo trimestre,
o estudo do género fabula na disciplina Lingua Portuguesa com a atividade Fabulas
Coletivas mereceu destaque, por ter sido desenvolvido a partir do didlogo com as
histdrias de vida dos alunos, que resultou em producdo de textos coletivos registrados

em um livreto.

3Graduada e Licenciada em Letras pela UFRJ — 1995. Especialista em Literatura Portuguesa — 1996. Mestre em
Letras Vernaculas — UFRJ, 2001. Graduada e Licenciada em Pedagogia — Universidade Candido Mendes — 2011.
Professora Regente de Lingua Portuguesa da Secretaria Municipal de Educacdo ( CREJA — Centro de
Referéncia de Educacéo de Jovens e Adultos ). Professora Regente de Lingua Portuguesa e Disciplinas
Pedagogicas no Ensino Médio da SEEDUC ( Instituto de Educagdo Carmela Dutra )
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Todo o trabalho foi desenvolvido em etapas, nas quais, os alunos sempre foram
protagonistas, visando ao compromisso com formacdao do cidaddo autonomo e

proficiente.

Metodologia

As atividades foram desenvolvidas durantes oito semanas, a saber:

Na primeira semana, foi apresentada para a fabula O escorpido e a ra, com
debate sobre pessoas de comportamento escorpido ( traicoeiros ) e de ra ( ingénua )
nas relagdes cotidianas. Na segunda, continuamos o estudo da fabula, que possibilitou
aprofundar o conhecimento de substantivo abstrato e os adjetivos que se originam
deles ( Ex: INGENUIDADE — INGENUO), com atividades.

Nas trés semanas seguintes, a turma leu a fabula A canoa, de Paulo Freire,
relacionando-a as situacdes do cotidiano em relacdo aos saberes formais e informais.
Em seguida, conheceu um pouco mais sobre o pensamento do educador, sendo
estimulados a relacionar o pensamento do educador a questoes de direitos basicos de
cada cidadao. Ao final, foi apresentada a proposta da elaboragao coletiva de uma
fabula, a partir da experiéncia de vida dos alunos, que se relacionasse, de alguma
forma, aos Direitos Humanos. Depois de ouvirem os relatos de cada colega, os alunos
elegeram a historia que poderia servi-lhes de inspiracao para a elaboragdo de uma
fabula. Nas semanas finais, os alunos receberam os textos digitados e esse material
foi utilizado como material de estudo de acordo com a necessidade de cada turma.
Ao final, promovemos uma atividade de encontro de todas as turmas para leitura de

todos os textos produzidos.

Analise dos resultados

Todos os conteudos abordados neste trabalho tiveram como base as
Orientagbes Curriculares da Educacdo de Jovens e Adultos da Geréncia de Educacao
de Jovens e Adultos ( GEJA ) da Secretaria Municipal de Educacao do Rio de Janeiro (
SME )
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Os alunos entenderam a mensagem de Paulo Freire e a levaram para suas vidas,
perceberam que cada um sabe fazer algo e que todos os saberes tém importancia.
Aprenderam a ver o grande educador com a intimidade de um "velho amigo", que
continua a provocar mudancas até hoje na mente e no coracao de jovens e adultos,

que se perceberam como autores de histdrias incriveis.

Consideracgoes Finais

A culminancia desse trabalho foi a leitura das fabulas: O cachorro Tonton, A
Leoa e o Cordeiro, Dona Barata € um barato!, A padaria do Jabuti, A histéria da Dona
Coelha, A macaca Lulu, O calango da Bahia e A mamae canguru, demonstrando a
capacidade criativa de cada turma. Todas essas narrativas transformaram o
aprendizado em algo muito mais significativo, porque representou a certeza de que o
melhor caminho a seguir na pratica do ensino da Lingua Portuguesa € aquele que
auxilie o aluno a perceber que o conhecimento pode surgir na valorizacao e construcao
dos saberes individuais e coletivos. Nesse contexto, os conteudos formais foram
trabalhados de forma contextualizada e dinamica, o que facilitou bastante o processo

de aprendizagem.
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ALMANAQUE ANGRA'’S DOS REIS: CULTURA, IDENTIDADE E
FORMACAO DE PROFESSORES

Ramon Melo
José Elesbao Duarte Filho

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos. Praticas e Espacos de Formacao.
Cultura e Identidade em EJA. Extensao Universitaria.

Introducao

O presente trabalho tem como intengdo apresentar o relato de experiéncia de
um grupo formado por graduandos da PUC-Rio, alunas e alunos dos cursos de
Pedagogia e Filosofia, mediado pelo Professor Renato Pontes, do Departamento de
Educacao de referida universidade.

A experiéncia que o trabalho se propOe apresentar se refere a elaboracao de
um material de leitura para o publico da Educacao de Jovens e Adultos do municipio
de Angra dos Reis — RJ, intitulado “Almanaque Angra’S dos Reis”.

As experiéncias que serdao compartilhadas neste trabalho dizem respeito a trés
dimensodes que se perpassam, € a primeira corresponde ao que chamamos de vivencia,
que abrange a relagdo teoria e pratica, movimento gerador de conhecimento e nogao
de experiéncia; a segunda dimensdo se refere as tensdes entre as concepcoes de
pesquisa para o Almanaque e pesquisa académica; e por Ultimo, mas ndao menos
importante, a dimensao de envolvimento cuja proposta é dialogar com aspectos que
envolvem afeto, encantamento, bem como, as dificuldades de estabelecer

pertencimento com o processo de confeccao do material.

Metodologia

Em 2014, a equipe de EJA da Secretaria Municipal de Angra dos Reis decide
criar meios para producdo de um material de leitura para o publico da EJA no formato
de um almanaque. O trabalho foi iniciado em 2014 com um grupo de 40 docentes que

passaram por um curso de formacao de 24h sobre Almanaques oferecido pela CCE da
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PUC-Rio, feito em parceria com o NEAd — Nucleo de Educacao de Adultos da PUC-Rio,
intitulado: “Producdo de materiais didaticos para EJA: conceitos e desafios”. A ideia
era de que no ano seguinte os professores que passaram por esse curso pudessem se
envolver na produgao do material, que aconteceria durante todo o ano letivo de 2015.
Devido a problemas burocraticos da SME, as primeiras acdes nesse sentido sé tiveram
inicio no segundo semestre desse ano, quando aconteceram encontros para discussao
da concepcao tematica da publicacdo e para a construcao do mapa tematico.

Em 2016, ano de eleicao, o projeto foi retomado por uma nova equipe de EJA
na SME, e passou por muitos entraves politicos e administrativos, chegando a ser
descontinuado no final desse ano (ano de 2016). Nesse percurso, ja se tinha
constituido um grupo de trabalho com graduandos da PUC-Rio para apoio a pesquisa
e desenvolvimento do material. Com o encerramento do projeto na SME esse grupo
decidiu dar continuidade de forma voluntaria ao processo de elaboracdo do Almanaque
Angra’S dos Reis. Assim, somente em 2017 com esse grupo de graduandos as
pesquisas tiveram inicio de fato.

O grupo realizou pesquisas bibliograficas e iconograficas, estabeleceu uma
dindmica de encontros semanais, com o compromisso de registrar em ata todas as
decisOes e percursos do projeto, verdadeiro registro de memorias. As necessidades
técnicas em relagdo ao tratamento de imagens foram supridas pelo apoio de trés
alunos do curso de Artes e Design da PUC-Rio que se juntaram a equipe no decorrer
do projeto. Também um grupo de professores de EJA (da equipe inicial de Angra dos
Reis), voltou a integrar-se ao projeto trazendo as pesquisas especificas da cultura e
identidade angrenses; o que agregou muito, e significativamente para a equipe de
trabalho do Rio de Janeiro, considerando a familiaridade e o laco identitario daqueles
professores com a cultura e identidade de Angra.

Para efeito de andlise das experiéncias dos integrantes do grupo em relacdao ao
trabalho do Almanaque, nos utilizamos dos registros da memoria dos encontros do
grupo e também buscamos dialogar com referenciais tedricos que nos auxiliam na

fundamentacao e reflexdes feitas neste texto.
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Analise dos resultados

O processo de elaboracao do material oportunizou a reflexao do grupo sobre o
proprio processo de construcdo do Almanaque e as muitas relacdes estabelecidas a
partir desse trabalho. As tensOes presentes na vivencia de entender como selecionar
e tratar os conteudos pertinentes a composicdo do Almanaque, fez com que todos o0s
integrantes se deslocassem de uma estrutura de pensamento académico (como deve
ser) para uma relagao do fazer (pratica) sem o rigor da formalidade que a academia
exige (INGOLDI, 2015). A partir do deslocamento, o grupo percebeu que com o
processo de organizacao de todos os conteldos, foi gerado conhecimento na forma
de trabalhar (selecionar conteldo, tratar o conteldo, como arquivar e registrar as
referéncias e sistematizar todo o acervo). O grupo também percebeu que ndo ha uma
estrutura una para a elaboracao de um material, pois a estruturacao nao depende
Unica e/ou exclusivamente de experiéncias pregressas, mas sim reconhecer,
compreender e valorizar o processo de aprendizagem que vai se desenhando ao longo
do percurso, ou seja, efetivamente ter uma experiéncia (afeto) com o préprio
“caminhar” do trabalho.

A segunda dimens3ao que sinalizamos como parte do texto, diz respeito as
tensdes entre as concepgles de pesquisa para o Almanaque e pesquisa académica. O
grupo ao iniciar sua relacao com o trabalho, ainda estava com um pensamento rigido
da academia e ndo conseguia abrir espaco para um pensar mais livre acerca de como
fazer a pesquisa dos contelidos pertinentes. Temos uma ideia de pesquisa na cabega
que encerra uma visao de mundo, um tipo de texto e um tipo de pesquisador, e o
almanaque deu oportunidade de pensarmos sobre esses conceitos e buscarmos
autonomia no processo de fazer, de criar e confeccionar o material a partir da
contribuicdo pessoal de cada integrante (NOVOA, 2017).

As dimensoes comentadas se evidenciam quando analisamos o envolvimento e
sentimento de pertencimento dos integrantes do grupo com a producao do

Almanaque. Foi possivel identificar que houve afeto quando consideramos o nivel de
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comprometimento e adesao do grupo ao trabalho. Houve encantamento pelo processo
de confeccdo, pois além de gerar conhecimento, também nos permitiu perceber a
possibilidade de criagdo de outros materiais com carater pedagdgico, informativo,
formativo, etc. Reconhecemos que nesse caso em particular, o trabalho Almanaque
ndo se fechou numa perspectiva burocratica, na qual os integrantes esperam algum
retorno monetario ou tém que cumprir uma ordem de prestacdao de servico. O
sentimento de pertencimento criou uma identidade de grupo de trabalho que

ultrapassa a fronteira de uma producao burocratica (BARBERO, 2006).

Consideracgoes Finais

Considerando todas as dimensGes comentadas, € possivel admitir que as
experiéncias do trabalho Almanaque Angra’s dos Reis transitam a um sé tempo pelas
dimensdes de cunho escolar/académico, quando falamos de trabalhar leitura e escrita;
mas também se propagam numa esfera de ordem cultural, social e profissional,
contribuindo muito positivamente inclusive no processo de formacgao dos integrantes

do grupo, enquanto pesquisadores de campo e educadores.
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UM CONTO SOBRE MULHERES EM RODA DE LEITURA NA EJA

Janaina de Oliveira Augusto’
Palavras-chave: EJA. Mulheres. Roda de Leitura.

Introducao

Este trabalho apresenta uma experiéncia de uma Roda de Leitura realizada com
alunos matriculados no Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA), um colégio
estadual localizado em Madureira, zona norte do Rio de Janeiro.

Para a concretizacao dessa atividade, foi planejada a leitura de um texto que
pudesse conduzir os estudantes a algumas reflexdes, com o objetivo de entender o
papel da mulher na sociedade brasileira. Dessa forma, a producao escolhida para a
leitura compartilhada foi o conto A Moca Tecela de Marina Colassanti, com vistas
também a proporcionar um contato maior com algumas caracteristicas bem préprias
desse género textual.

A escolha desse tipo textual deve-se ao fato de o mesmo constituir uma
narrativa curta, o que se fez necessario devido ao breve periodo de duracdo da oficina.
Como afirma Fiorussi (2003), “Um conto é uma narrativa curta. Nao faz rodeios: vai
direto ao assunto. No conto tudo importa: cada palavra é uma pista. Em uma

descricao, informacdes valiosas...”.

Metodologia

Os alunos frequentam o colégio de acordo com o sistema semipresencial, por
isso, previamente, a coordenadora escolar anunciou o evento, no mural da escola,
para que os interessados fizessem a inscricao. Foram 30 (trinta) inscritos e a atividade

foi desenvolvida nos moldes de uma Roda de Leitura. A organizacao da sala de aula

7 Licenciada em Letras (Portugués/Latim) pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro, especialista em
Literatura Infantojuvenil pela Universidade Federal do Rio de Janeiro, Mestre em Avaliacdo pela Fundagéo
Cesgranrio
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se deu em forma de circulo, para que todos os participantes pudessem estar lado a
lado, em igualdade de condicdes para apresentarem suas interpretacoes do conto.
Os professores das disciplinas Lingua Portuguesa e Filosofia posicionaram-se
junto aos estudantes, que receberam cdpias xerograficas do conto A Moca Tecela.
Apos as devidas consideragdes acerca da obra da escritora Marina Colassanti, a leitura
compartilhada do conto foi iniciada pelos professores, mediadores da oficina, seguida

pelos presentes.

Analise dos resultados

Por meio da leitura do conto em questao, os alunos levantaram varios assuntos
relacionados aos desafios enfrentados pela mulher brasileira. Cada estudante presente
emitiu algum tipo de percepgao obtido pelas reflexdes proporcionadas pelo texto.

Todos os alunos participaram ativamente da Roda de Leitura, e o fator mais
mencionado por eles foi a existéncia de relacionamentos amorosos abusivos. Dessa
forma, a Lei Maria da Penha também foi citada, bem como algumas expressdes muito
utilizadas nos meios de comunicacao como, por exemplo, “empoderamento feminino”.
Os alunos também expressaram suas opinides sobre o que seria felicidade, tendo em
vista o contexto da personagem principal.

Ademais, a estrutura do conto também foi trabalhada e os estudantes

identificaram as especificidades do enredo de um conto (situacao inicial, complicagao,

climax e desfecho).

Consideracgoes Finais

Com base nos resultados obtidos, pode-se considerar que todas as etapas da
atividade produziram uma efetiva troca de ideias entre os estudantes, o que também
propiciou um interesse por outras atividades semelhantes, ou seja, eles sugeriram mais

Rodas de Leitura com assuntos diversificados e com outras tipologias textuais.

133



3°SELIEJA

SEMINA POLITICAS PUBLICAS DE
DE INVESTIGACAO, ENSINO E EXTENSAO EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
1 EDUCACAO DE IOVENS E ADULTOS ENTRE INQUIETACOES, RETROCESSOS E RESISTENCIAS

) DE JANEIRO 23 A 25 pe mal0 DE 2019
Pode-se constatar que o trabalho iniciou um gosto estético pelo texto, inserindo
os alunos em um ambiente literario, no qual eles se depararam com o prazer pelo

ato de ler e o caminho possivel para o conhecimento.
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QUESTOES SOBRE A IDENTIDADE NEGRA EM UMA ESCOLA COM
PEJA: PERSPECTIVA PARA O EMPODERAMENTO DOS SUJEITOS.

Luciene Gomes de Lima
Curso de Especializacao Saberes e Préticzis na Educagdo Basica — CESPEB— UFRJ -
Enfase em Educacao de Jovens e Adultos

Palavras-chave: EJA. RelagBes Etnico-Raciais. Identidade.

Introducao

Este estudo teve como objetivo a analise de um relatério, obtido através do
sistema 3.0, da SME/RJ (Secretaria Municipal de Educagao do Rio de Janeiro), de uma
determinada escola, no ano de 2017, que informa o numero de alunos que
autodeclaravam-se brancos, pardos e negros de uma determinada unidade escolar. A
partir do relatorio obtido, questdes vieram a tona: Por que existe resisténcia das
pessoas em se assumirem negros? Quais os fatores que contribuem para a
renuncia/resisténcia da criacao de um curriculo nao eurocéntrico, embranquecido? Em
que medida o curriculo atual da EJA contribui para a invisibilidade da identidade negra?

Desse modo, o foco deste trabalho recai sobre a andlise e interpretacao da
incompatibilidade entre os dados obtidos do relatério do sistema 3.0 e respostas
obtidas através da aplicacdo de questiondrios semiestruturados, aplicados para alunos
e professores da unidade educacional pesquisada.

A proposta de um curriculo para o empoderamento no PEJA pretende
contemplar as demandas dos alunos negros e negras politicamente posicionados na
luta contra o racismo afirmando suas identidades afim de empodera-los para que
também possam impactar outros iguais, ocupando espacos e lugares na sociedade
(BERTH, 2018).

Portanto os objetivos deste trabalho sdao: Analisar de que forma o mito da
democracia racial na sociedade brasileira interfere na identidade dos educandos da
EJA; Identificar as possiveis causas de discrepancia entre as autodeclaragdes obtidas

pelo sistema 3.0 e pelos questionarios semiestruturados; Apreender qual a implicacao
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da identidade autodeclarada no cotidiano dos sujeitos; Verificar de que maneira o
trabalho pedagdgico docente realizado na escola contribui para a aplicacdo efetiva da
lei 10.639/03.

Metodologia
Este trabalho se vale dos pressupostos da pesquisa social em educacao
(GIL:2008) a partir da coleta, analise e interpretacao de dados por amostragem. Desse

modo, a metodologia empregada é ao mesmo tempo quantitativa e qualitativa.

Analise de resultados

Em relagdo a analise dos questionarios aplicados para alunos, percebemos que
a maioria deles discorda dos numeros apresentados no relatério do Sistema 3.0,
demonstrando existir mais negros do que brancos. Na pergunta acerca do que mais
se aprende na escola sobre as diferentes culturas, europeia, indigena ou africana,
entendemos que o ensino das culturas africana e indigenas precisam fazer parte do
curriculo como um todo, ndo como conteido de uma disciplina somente, pois as
respostas nos levam a crer que esses conteldos ficam restritos somente a disciplina
de Histdria. Quando perguntado sobre como a cultura afro é abordada pelos
professores, vimos que as diferentes respostas nos levam a pensar que a questao é
tratada pontualmente em sala de aula, como por exemplo, em datas comemorativas,
e nao continuamente. O olhar sobre a populacao negra se mantém estigmatizada,
caindo na pobreza, sofrimento e escraviddo. Outra visao apontada nos questionarios
é a folclorica como o negro que batuca e danca o ano todo, aquele que sofre, mas é
feliz — intelectual, nunca. Através dessas abordagens é negado ao aluno conhecer
histdrias de sucesso que tiveram os negros como protagonistas.

Em relacdo a andlise dos questionarios aplicados para professores, entendemos
que na pergunta acerca do resultado do relatério do Sistema 3.0, todos os professores
responderam de forma superficial, ndao levando em conta a realidade dos nimeros

apresentados. Ignoraram a questao social e racial que esta implicita nos nimeros. Nao
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apontaram para nenhuma reflexao e mostram a pouca importancia que os professores
e as escolas dao para esse tema. Novamente, na pergunta, se concorda ou nao com
os dados, percebemos uma distancia da realidade, pois ao quererem refletir sobre os
dados acabam dando respostas menos substanciosas. A pesquisa também aponta que
para o ensino da cultura e Histdria do continente africano é necessario mais do que
boa vontade, mas também um comprometimento dos professores, pois detectamos
nas respostas que os mesmos so trabalham com o tema por conta da lei, ou por conta
de um projeto, ou em data comemorativa, mas nunca partindo da realidade e da

necessidade dos alunos.

Consideracgoes finais

Comparando as respostas dos alunos e dos professores percebemos que 0s
alunos conseguem entender mais as suas realidades enquanto os professores tendem
a mascara-las, nao tratando o assunto com a devida seriedade.

O tema do racismo precisa ser discutido nas salas de aula e nos centros de
estudo. O direito dos alunos de exercerem a sua cidadania precisa ser garantido. Nesse
sentido a escola deve assumir esse compromisso, nao porque a lei determina, mas,
sobretudo porque nossos alunos precisam ter as suas identidades negras preservadas
e livres do preconceito e do racismo (GOMES, 2002). A escola interfere e nega a
identidade negra quando nao percebe, nao acolhe, ndo valoriza o corpo negro
(MUNANGA, 2009). Nao é justo que a escola, mesmo percebendo o que nossos alunos
(as) vivenciam no trabalho, no espaco escolar, na rua e até mesmo no convivio
familiar, o preconceito ainda permaneca na neutralidade. A educagao de Jovens e
Adultos ainda ndo contempla praticas educativas que abarquem as relagdes raciais da

vida dos alunos e isso precisa vir a tona, precisa avancar para que haja mudanca.
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MEMORIAS E IDENTIDADES QUE NOS UNE NO CENTRO DA
HISTORIA NA EJA

Valéria Rosa Poubell
SMERJ/ CREJA
Marcia Cazer
SMERJ/ CREJA

Palavras-chave: Memoria. Identidade. Educagao de Jovens e Adultos.

Introducao

O Centro de Memodria e Pesquisa do CREJA (CEMP-CREJA) é uma experiéncia
nova no Centro Municipal de Referéncia em Educacao de Jovens e Adultos (CREJA) e
tem sua inspiragao no ideal de preservar, facilitar o conhecimento e a pesquisa, a partir
de um olhar histérico sobre a memodria da Educacao de Jovens, Adultos e Idosos
desenvolvida no municipio da Cidade do Rio de Janeiro, com énfase na atuacdo do
CREJA, por parte da Prof. Fatima Valente, diretora da instituicao, desde 2012, visando
favorecer as relacdes pedagdgicas inerentes ao campo afetivo, social, historico e
cultural da escola.

O CREJA é uma instituicdo de ensino que atende exclusivamente pessoas
jovens, adultas e idosas cursando o Ensino Fundamental, nos modelos semipresencial
(duas horas de aula diariamente, complementadas com atividades extracurriculares) e
a distancia (EAD), constituindo-se também, como um espaco de formagdo continuada
dos professores do Programa de Educacao de Jovens e Adultos (PEJA/ SMERJ) e
acompanhamento das escolas exclusivas de EJA, na Prefeitura da Cidade do Rio de

Janeiro.

Metodologia
O projeto, amparado nos pressupostos tedricos propostos por autores como,
FREIRE (1989), MORIN (2015) e BAKHTIN (2015), intenciona desenvolver a pesquisa,

a analise e a coleta de documentos e materiais, de formatos fisicos diversos (materiais
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didaticos produzidos, fotografias, entrevistas por meio da oralitura, periddicos, DVDs,
CDs, folhetos, poOsteres, objetos tridimensionais, projetos pedagdgicos, desenvolvidos
e gentilmente cedidos por seus autores responsaveis, propostas politicas oficiais no
ambito da Secretaria Municipal de Educacao da Cidade do Rio de Janeiro — SMER] —,
dentre outros), possibilitando o acesso e a divulgacao, envolvendo toda a comunidade

escolar interna e externa.

Analise dos resultados

O trabalho de criacdao, manutencdo e preservacao do Centro e Memoria e
Pesquisa do CREJA envolve toda a comunidade escolar interna e externa do CREJA,
sob a orientacdao da Equipe de Professores da Sala de Leitura, responsaveis pelo
acervo, e conta com apoio direto dos alunos, através do Programa de Monitoria
Voluntaria, dos alunos de estagios profissionais das instituicdes parceiras, além do
apoio técnico do Programa de Estudos e Documentacao - Educacao e Sociedade — o
ProEDES, da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) para gestao e catalogagao
dos documentos e materiais coletados.

Até o momento, ja foram reunidos uma série de documentos e materiais
produzidos no decorrer da histéria do CREJA, gentilmente cedidos por seus autores e
guardides e, face a proximidade do 15° aniversario da instituicdo, em maio deste ano
de 2019, utilizados na composigdo de uma exposicao histdrica da instituicdo, cuja acao
envolveu professores, alunos, funcionarios, estagiarios e colaboradores. O regimento
interno e os regulamentos encontram-se em fase de preparagao coletiva e serao
disponibilizados por toda a comunidade escolar.

O CEMP-CREJA vem se constituindo como potencialidade na inspiracao para a
producdo de novos conteldos pedagdgicos a partir da historia e da memdria individual
e coletiva dos sujeitos da EJA, no CREJA, criando inUmeras possibilidades na
discursividade histdrico-social e cultural na construgao e reconstrugdo das identidades
dos sujeitos que nele atuam e da propria instituicao (BAKHTIN, 1992). Se a leitura da

palavra contempla a leitura do mundo (FREIRE, 1989) na busca por sentidos, a
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construcdo da memoria na EJA envolve a aprendizagem dos/pelos sentidos, do olhar
a si e ao outro, na percepcao do olhar do outro sobre si mesmo, do ouvir e ouvir-se e
do sentir e sentir-se (MORIN, 2015), constituindo um sé corpo num emaranhado de
subjetividades rumo ao enfrentamento dos problemas da vida em sociedade, num
tempo fora do tempo, no préprio tempo do ser.

Quando um professor, aluno ou funcionario disponibiliza seu acervo pessoal e
coletivo de agdes experienciadas no CREJA, toda a equipe escolar e pessoas
interessadas atuam como reguladores criticos-reflexivos dessas acdes, orientando e
negociando significados nas trocas intersubjetivas (Bakhtin, 1992), contribuindo assim,
para uma autoavaliacdao, individual e coletiva, acerca do trabalho desenvolvido ao

longo do tempo no espago escolar.

Consideragoes Finais

O CEMP-CREJA, espaco documental em construcao, surge como potencializacao
estratégica na formagao permanente e integral dos alunos e na formagao continuada
de todas as pessoas que integram a comunidade escolar do CREJA, uma vez que, cria
possibilidades para a producdo, a autoavaliacdo e a reconstrucdo de conteldos
pedagdgicos a partir da historia e da memoria da instituicao.

Preservar o patrimonio afetivo-cultural, individual e coletivo, sdo aspectos
importantes nas relacdes de ensinagem e aprendizagem na Educagao de Jovens e
Adultos. E imperativo que, no seu percurso histdrico, social e cultural a escola faca
sentido para o estudante tanto quanto para o professor e todos o0s seus agentes
sociais.

Promover a educacao permanente em prol da qualidade do olhar dos estudantes
da EJA para as diferentes realidades que se apresentam nos seus cotidianos, altamente
imersos em multiletramentos, faz-se necessaria como forma de empoderamento
desses individuos, impregnando de multiplos sentidos os objetos de aprendizados,

promovendo as suas atuagdes sociais autbnomas, criativas, criticas e cooperativas.
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HISTORIAS E SUBJETIVIDADES FEMININAS: MEMORIAS E
NARRATIVAS SOBRE A DITADURA

Julia Canella da Silva
(Bolsista Iniciacao Cientifica UFJF)

Palavras-chave: Narrativas de Memorias. Ditadura. EJA.

Introducao

A tematica em torno da qual se desenvolve o projeto é tragada a partir de uma
questdo de pesquisa central, a qual se propde pensar, a partir de uma analise
biografica, de que forma o tema do periodo da ditadura civil — militar brasileira aparece
na histdria de vida de mulheres iletradas, ou com pouca escolarizacao, que retornam
a escola através da Educacdao de Jovens e Adultos. A escolha de tais sujeitos tdo
caracteristicos nao se da aleatoriamente, o recorte da narrativa a ser utilizada como
fonte de pesquisa ocorre a partir da compreensao de mulheres enquanto sujeitos
historicamente silenciados por uma sociedade em que predomina a forca e a voz do
masculino (PERROT, 2008).

Dessa forma, abordar a narrativa biografica de mulheres iletradas ou com pouca
escolarizacao acaba por se tornar, ainda que nao intencionalmente, um recorte de
classe, género e lugar social de fala desses sujeitos. Tais caracteristicas surgem a partir
de sua propria narrativa, onde estas se incluem em seu contexto social e tempo
histérico especificos de forma a colaborar com a construgao de seu préprio espaco de

vivencia e percepcao, social e politica.

Metodologia

A metodologia de pesquisa utilizada nesse projeto tem embasamento tedrico
na construcdo narrativa autobiografica a partir da historia oral. Para tanto foram
entrevistadas cinco mulheres com idades a partir de 65 anos, que frequentam
regularmente e Educacao de Jovens e Adultos. Foi construido um questionario com

oito questOes geradoras e algumas questdes a serem abordadas a partir destas. Dentre
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as perguntas feitas no questionario pretendemos perceber, em primeiro lugar, qual
relacdo essas mulheres estabelecem com a escola hoje através da EJA. A partir de
entdo abordamos sua relacdo com a histéria enquanto disciplina escolar nesse
contexto, em seguida questionamos as razdes que a levaram a nao frequentar ou
abandonar a escola quando mais novas. Apdés compreender a forma com estas
mulheres se relacionam com a escola ontem e hoje, passamos as questdoes que
encaminham ao tema central da pesquisa, a Ditadura civil-militar.

A escolha da histéria oral como metodologia de pesquisa se da pela
compreensao desta enquanto forma de selegao de procedimentos investigativos que
possibilitem a utilizacdo dos relatos orais enquanto fontes de pesquisa. Desta forma
“na area teodrica, a historia oral é capaz apenas de suscitar, jamais de solucionar
questOes, ou seja, formula as perguntas, porém ndo pode oferecer as respostas”
(AMADO, FERREIRA, 1996), as questOes que surgem a partir do relato oral enquanto
fonte devem ser analisadas, problematizadas e interpretadas a partir da historiografia

e da teoria da historia.

O ato de contar-se

Através da narrativa pessoal do sujeito, acreditamos ser possivel compreender
caracteristicas proprias do meio social e do contexto que este se insere, de maneira a
construir, a partir de sua trajetoria particular, uma narrativa histdrica. As entrevistas,
aqui tratadas como fontes de pesquisa, foram realizadas no municipio de Juiz de Fora
em uma escola da rede municipal que atua somente com Educacao de Jovens e
Adultos, o Centro de Educacao do Menor, CEM. A escola, por trabalhar somente com
a EJA propde sua atuacao por meio de um curriculo diferenciado, oferecendo no turno
da tarde um projeto voltado somente para escolarizacao de adultos acima de 55 anos.
Devido ao recorte temporal da pesquisa e a idade minima estabelecida para as
entrevistas, priorizamos o contato com as duas turmas deste projeto, as quais, por
coincidéncia, eram formadas somente por mulheres. Neste contexto foram realizadas

cinco entrevistas com mulheres entre 68 e 75 anos, ao visitar as turmas pela primeira
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vez me apresentei enquanto estudante e pesquisadora, apresentando também o
projeto e deixando claro que a participacao era facultativa, ainda assim todas as
mulheres acima de 65 anos concordaram, com incentivo do professor de histéria, a
participar.

O aspecto mais marcante a ser ressaltado sobre os cinco relatos se relaciona a
motivacao pela qual essas mulheres abandonaram a escola, sendo todas por
necessidades socioecondmicas em que o trabalho se fazia necessario para contribuir
com a renda familiar, ou questdes de género, visto que o casamento na adolescéncia
era uma realidade cotidiana bem como as exigéncias dos maridos em relagdo aos
cuidados com o lar e os filhos. Quanto as motivacdes para retornar a escola, o desejo
de aprender e participar de um ambiente de socializacao afloram em seus relatos.

Quanto a tematica especifica da ditadura pudemos perceber que esta, enquanto
experiéncia socialmente partilhada, ndo imprime memdrias diretas nas entrevistadas,
que citam lembrangas pontuais em relacao ao regime como as movimentagdes do dia
do golpe e relatos de parentes proximos que estabeleceram qualquer relacao de tensao
com o regime. Michael Pollak (1992) define enquanto elementos que constituem a
memdria os acontecimentos individuais e os coletivos, que podem ter sido vividos
diretamente ou “por tabela” nas palavras do autor, sendo estes “acontecimentos dos
quais a pessoa nem sempre participou, mas que, no imaginario, tomaram tamanho
relevo que, no fim das contas, é quase impossivel que ela consiga saber se participou
ou ndo. ” (POLLAK, 1992.)

Conclusao

A presente pesquisa ainda estda em andamento, visto que se origina do trabalho
de conclusdo de curso a ser concluido até julho de 2019. Sendo assim, ainda se faz
necessario aprofundar a analise das fontes em comparacao com a bibliografia de
referéncia. Entretanto, a partir das reflexdes iniciais, foi possivel perceber a poténcia
da utilizacao da memodria e dos relatos orais destas mulheres enquanto fontes de

pesquisa. Ao apresentar a proposta do projeto e o modelo de entrevistas, a alegagao
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de algumas delas se direcionava a impressao de nao terem memoria, podendo este
ser apontado como uma auséncia de percepcao de si enquanto sujeito histdrico,
constituido por vivéncias e memorias pessoais que se diferenciam a partir de seus
lugares de fala. Desta forma dar a estes sujeitos a oportunidade de contar suas
histdrias, partilhar memorias e lembrancas de sua vida, colabora com a construgao de
sua autoestima, além de provocar um exercicio de reflexao sobre o contexto que

viveram e o espacgo da escola em sua vida ontem e hoje.

Referéncias
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MULHERES NAS NARRATIVAS DO ENSINO DE HIST(')RI’A
ESCOLAR: REFLEXOES A PARTIR DE UMA ATIVIDADE DIDATICA
NA EJA

Carla de Medeiros Silva
IFRJ (campus Nilépolis)

Palavras-chave: Ensino de Histdria. Género. Educacao de Jovens e Adultos.

Introducao

O presente trabalho, fruto de uma monografia de Especializagao em Ensino de
Historia8, consistiu na elaboracdo, aplicacdo e posterior reflexao sobre uma atividade
didatica da disciplina de histéria em uma turma de ensino médio da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA). A proposta didatica objetivava propiciar reflexdes sobre a
auséncia, ou presenca periférica, de personagens femininas nas narrativas do ensino
da histdria escolar. A partir da apresentacdo de biografias de mulheres, de suas
histdrias de vida, propusemos um didlogo sobre o contexto social mais amplo em que
as personagens se inseriam.

Parto de referenciais tedricos que compreendem as especificidades da EJA,
enguanto modalidade de educacao, que nao deve simplesmente copiar procedimentos
didaticos e metodoldgicos do ensino regular. Ressalto a importancia de partir do
conhecimento de mundo do/a aluno/a, mobilizando esses saberes como ponto de
partida para a construcao de novos conhecimentos, que articulem senso comum e
conhecimento cientifico. Compreendo o curriculo como artefato politico-pedagdgico e
me proponho a refletir sobre a selecao de conteldos, ato orientado por nossas

concepgoes politico-pedagdgicas.

Metodologia

4 CESPEB — Curso de Especializagdo em Saberes e Praticas da Educagdo Basica — énfase em
ensino de Historia. Faculdade de Educagao da UFRJ]. Concluido em 2018.
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A metodologia que orientou este trabalho situa-se no campo da pesquisa-acao.
De acordo com Tripp (2005), a pesquisa-acao é uma modalidade de investigacao-acao,
que compreende a tentativa continuada, sistematica e empiricamente fundamental de
aprimorar a pratica. Localizamos a pesquisa-acao na area da educacdo em uma

interseccao entre o que concebemos com a pratica rotineira e a pesquisa académica.

Analise dos resultados

A proposta didatica foi realizada em uma turma de ensino médio integrado a
educacao profissional na modalidade de Educagao de Jovens e Adultos do IFRJ®,
campus Nilopolis. A turma de Manutencdo e Suporte em Informatica (MSI) do 4°
periodo era majoritariamente feminina, composta por 6 mulheres e 2 homens. A
atividade abriu frestas para diversas reflexdes sobre o ensino de historia em turmas
de EJA e gerou impactos que reverberaram na fala das prdprias alunas. Ao falar sobre
mulheres, abrimos uma janela para que as estudantes pudessem falar de si mesmas,
refletindo sobre sua condicao feminina — mulheres trabalhadoras e estudantes —
articulando suas vivéncias e saberes com os conteldos propostos para didlogo na aula
de Histdria.

As personagens selecionadas foram Carolina Maria de Jesus e Dandara, a partir
dos textos biograficos contidos no livro "Extraordinarias: mulheres que revolucionaram
o Brasil”. A partir dessas historias de vida, conversamos sobre as varias estratégias de
resisténcia a escravidao protagonizadas por humanos escravizados ao longo de séculos
no Brasil (Dandara), a auséncia de politicas publicas que garantam moradia as classes
populares na histéria do Brasil e as lutas impetradas por moradia digna, histérias de
remogoes e resisténcias (Carolina). Além das duas biografias, trouxe para leitura
coletiva uma poesia de Conceicao Evaristo chamada "Vozes-Mulheres”, que levantou
diversos temas para didlogo, tais como o machismo, o silenciamento e a violéncia

vivenciadas pelas mulheres negras, a tomada de consciéncia e do poder da fala..

2 Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro. O curso integra o Proeja (Programa
Nacional de Integracdo da Educacédo Profissional com a Educacéo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens
e Adultos).
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Abrimos um espaco de reflexao acerca das vozes, de quem tem a legitimidade e
autorizacao da fala e de como o ensino escolar da histdria (mas nao apenas da histdria)

nao autoriza a fala de uma diversidade de vozes.

Consideracoes Finais

O curriculo da Histéria escolar, marcado por uma perspectiva linear e
progressiva, universaliza a experiéncia historica do homem branco ocidental. Assim,
diversas narrativas escolares escondem, subalternizam e empurram para debaixo do
tapete uma variedade de histdrias, visdes e concepgdes de mundo. Analogamente, a
trajetdria de vida de grande parte das/os estudantes da EJA ndo corresponde a ideia
de uma “escolaridade” ideal, linear e progressiva. Nesse sentido, repensar essa
narrativa linear e univoca rumo ao progresso no ensino de histdria € também uma
necessidade politico-pedagdgica para aqueles que trabalham com educagao de jovens
e adultos. Se as narrativas no ensino de histdria subalternizam diversas vozes, a
mensagem enviada aos nossos educandos da EJA é a de que suas proprias historias
ndo contam para a Histdria. Porém, se em minha pratica docente afirmo a educacao
para a cidadania ativa como objetivo a ser perseguido pelo ensino de histdria, a escolha
das narrativas e temas para didlogo é de crucial importancia, uma vez que pode
contribuir ou dificultar esse processo.

A utilizacdo de biografias de mulheres negras como ponto de partida para
discussOes mais abrangentes se mostrou uma estratégia interessante. A sensacao de
concretude que as histérias trazem para a roda de didlogo possibilitou uma
identificacdo entre alunas e personagens histdricas. Pessoas reais lendo historias de
outras pessoas reais, experiéncias singulares de mulheres desconhecidas, mas sujeitas
de sua prépria trajetdria. A imprevisibilidade dos debates que se desenvolveram ao
longo da atividade foi algo positivo. As/os estudantes deram as cartas acerca dos
rumos da conversa, demonstrando que o dialogo é o meio potencial para a construcao

de saberes e conhecimentos efetivamente transformadores.
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LUGARES DA MEMORIA: RESSIGNIFICANDO VIVENCIAS
ATRAVES DAS NARRATIVAS DE EDUCANDOS NA EJA

Allen Gomes Barroso, Ana Carolina de Sena Sant'ana, Ana Luisa Zanon Alonso, Bruno
Arcoverde Cavalcanti, Camila Almeida Carvalho, Gabriel Henrique de Oliveira
Braganca, Jaqueline Silva Miranda, Rafael Penido Vilela Rodrigues

Centro Pedagdgico/UFMG

Palavras-chave: Memodria. Identidade. Narrativas.

Introducao

Este trabalho interdisciplinar foi realizado com professoras(es) em formagao de
diversas areas do conhecimento e os estudantes das turmas de Concluintes do Projeto
de Ensino Fundamental de Jovens e Adultos - 2° segmento (PROEF-2) do Centro
Pedagdgico (CP) da UFMG. Ao todo, ocorreu a participacao de 15 educandos jovens e
adultos (8 mulheres e 7 homens), que pertenciam as turmas 82 e 83. Ambos os grupos,
embora semelhantes no baixo nimero de estudantes, possuiam perfis distintos em
relacdo as diversidades de géneros e as variacoes geracionais. No geral, havia uma
predominancia de estudantes negras(os) e/ou oriundas(os) das camadas populares.

A Educacao de Jovens e Adultos € um campo da educagao onde se concentram,
principalmente, sujeitos cujas narrativas foram negadas, oprimidas e silenciadas.
Nesse contexto, encontram-se grupos sociais historicamente marginalizados cujas
vozes, intelectualidades, saberes e existéncias sofrem deslegitimagdes diarias.

Segundo Miguel Arroyo (2017), proibir as memodrias dos coletivos
marginalizados tem sido, ha muito tempo, uma forma de nao reconhecé-los como
sujeitos de histdria. De acordo com o autor, “trazer as fortes e tragicas memorias por
libertacao tera dimensdes formadoras positivas de suas identidades. Trazer a memdria
[em praticas pedagdgicas] traz dimensdes politicas libertadoras.”

Por essa razao, buscamos trabalhar as memarias de vida com os estudantes do

PROEF-2 a partir de suas proprias narrativas. Propusemos praticas e atividades
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pedagodgicas diversificadas, a fim de proporcionar vivéncias que pudessem trabalhar e

fortalecer suas construcoes de identidades pessoais para que sejam transformadoras.

Metodologia

Ao longo do ano letivo do PROEF-2 em 2018, os educandos foram convidados
a produzir textos a partir de atividades planejadas para resgatar memorias diversas e,
posteriormente, registra-las para conceber um livro de memdrias. Dentre as atividades
pedagdgicas elaboradas, foram realizadas a escrita de diarios motivados pela leitura
coletiva da obra literaria "Quarto de despejo" e a elaboragado de cartas sobre memdrias
pessoais a partir de reflexdes sobre as fases da vida durante o desenvolvimento
humano. Além disso, outras areas do conhecimento abordaram também temas como
as aventuras vivenciadas na infancia e seus desafios corporais, a relagdo com o espaco
da cidade de Belo Horizonte ao longo da vida, a autorrepresentacao de suas proprias
identidades e a evocacdo de memdrias por estimulos musicais e corporais.

As metodologias abordadas variaram conforme o enfoque elaborado pelo(a)
professor(a) em formacao de cada area , havendo, entre todos(as), a preocupacao de
construir elementos interdisciplinares. Utilizamos da escrita de narrativas que
trabalham com as memorias em diferentes formatos, promovendo o didlogo entre

todas as atividades realizadas com o intuito de, ao final, compor o livro.

Analise dos resultados

Os resultados obtidos neste relato de experiéncia consistem em fragmentos de
textos e outros tipos de registros frutos de atividades que buscaram estimular o
aparecimento de memorias pessoais de estudantes do PROEF-2. Arroyo (2017)
destaca que, “nas oficinas de memoria fica explicito um choque de autoimagens
positivas e de imagens sociais tao negativas que sobre eles [os estudantes] pesam.
Um choque pedagdgico formador, de autoidentidades, de recuperar imagens positivas
em uma memoria tdo carregada de imaginarios negativos de sua classe, raca, etnia,

género, luga”.
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Da mesma forma, nas atividades propostas pelo grupo de professores em
formacao do CP, foi possivel identificar em algumas produgdes textuais, uma escrita
muito reflexiva e também positiva sobre as vivéncias pessoais desses sujeitos, que de
certa forma refletiam sobre seus lugares sociais e sobre suas formacOes de
identidades.

Alguns temas comuns em suas narrativas foram sobre suas relagdes familiares,
seus trabalhos, a saida da escola (ou a volta), a maternidade na juventude, ser mulher
€ ser pessoa pobre.

Em um dos trechos do diario desenvolvido em Lingua Portuguesa, motivados

pela leitura de “"Quarto de despejo”, uma estudante da turma 83 escreveu:

[...] Li trechos do livro que mostravam que quando ela passava pelo centro
da cidade, ficava encantada com a beleza e essa beleza estava dentro dela,
era o que ela desejava. Da mesma forma, eu via um mundo diferente do meu
guando por exemplo, minha mae precisava me levar com ela para trabalhar,
fazendo faxina em casas lindas, onde a condicdo financeira era o oposto da
nossa. Mas apesar de desejar muito uma condicao financeira de qualidade, o
gue mais eu desejava, era ter 0 mesmo respeito que essas pessoas tinham,
era ver minha mae sendo respeitada e vista como um ser humano. [...]

O fragmento destacado ilustra a forma como as atividades planejadas pelos
professores em formacdao do PROEF-2 puderam alcancar certos lugares das memdrias
dos estudantes de maneiras diversas, conforme suas vivéncias, afetos e saberes. De
maneira geral, foi possivel observar o alcance no objetivo dessa experiéncia em
trabalhar as memorias de vida dos educandos, a partir de suas préprias narrativas, a
fim de proporcionar vivéncias fortalecedoras em suas construgdes de identidades de
maneiras reflexivas e transformadoras. E importante destacar que todas as atividades
foram mediadas por didlogos que proporcionaram momentos de reflexdes afetuosas,

por vezes emocionadas e problematizadoras.

Consideracgoes Finais
Destaca-se como fator limitante para a construcao do livro de memdrias como

resultado final as limitacdes de tempo e custos vivenciadas pelos professores em
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formagdo do PROEF-2. No entanto, foi possivel finalizar o projeto interdisciplinar com
um esbogo do material, que foi organizado e encadernado para ser compartilhado em

uma roda de conversas com os estudantes no fim do periodo letivo.
Referéncias

ARROYO, Miguel G. Passageiros da noite: Do trabalho para a EJA: Itinerarios pelo
direito a uma vida justa. Vozes, 2017, p. 195.
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LETRA E MUSICA: RELATO DE EXPERIENCIA DA INSERCAO DA
POESIA AFRODIASPORICA DE ELZA SOARES NO CURRICULO DE
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Aline Regina Cardoso de Brito (UER]/SME/SEEDUC)?°
Cristiane Craveiro de A. Mendes (UERJ/SME/SEEDUC)!!

Palavras-chave: Curriculo. Resisténcia. Género.

Introducao

O conceito de aprendizagem ao longo da vida ja existe ha muitos séculos e vem
sendo mantido desde as sociedades mais remotas, por meio da oralidade e
posteriormente registrando seus conhecimentos por meio da escrita para as futuras
geragoes, conforme postulado por Gadotti (2016). A educacgao integral, permanente e
cidada ja era uma preocupagao desde Aristdteles.

Considerando que a modalidade EJA "sera destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou oportunidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria",
segundo o artigo no. 37 da LDB no. 9394/96 (MEC, 1997), o curriculo de EJA precisa
ser concebido dentro de uma proposta que considere suas especificidades, uma vez
que a EJA nos apresenta inUmeros desafios para que se estabeleca uma educacao
realmente inclusiva, ou seja, de educacao para todos.

Este relato de experiéncia visa compartilhar uma série de atividades trabalhadas
com turmas de ensino médio em EJA, onde a poesia de Elza Soares foi utilizada para

discutir questdes étnicas e de género, dentre outras questdes.

Metodologia

10 Mestranda em Educacédo do ProPED UERJ, professora em classes de EJA da rede municipal e estadual no Rio
de Janeiro.

11 Graduanda em Pedagogia (UERJ), Mestre em Linguistica (UFF), professora em classes de EJA da rede
municipal e estadual no Rio de Janeiro.
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A elaboracao desta proposta transita entre alguns dos objetivos gerais e
especificos do ensino das disciplinas Lingua Portuguesa, Artes e Histdria, dentre outras
possiveis conexdes interdisciplinares que podem ser estabelecidas. Em tempos
sombrios como os que estamos vivendo, onde as politicas para a educacdo sofrem
constantes ataques e desmanches, temos que admitir que a proposta integradora de
1997 valoriza de forma equilibrada diversas areas de conhecimento, integrando-as ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias a formagao dos
educandos.

Considerando-se as turmas de Ensino Médio de EJA, elaboramos uma proposta
integradora, adotando a proposta curricular de EJA (MEC, 1997) por ser mais
democratica e amplamente discutida pelo governo e sociedade civil a época. Portanto,
visando problematizar o papel da linguagem na constituicao integral dos sujeitos,
comecgando por reafirmar sua identidade, o género escolhido para esta intervencao
pedagdgica foi apresentar letras de musica de Elza Soares, em especial dos seus dois
ultimos albuns Mulher do Fim do Mundo (2015) e Deus é Mulher (2018).

Posteriormente a realizacao de um projeto com producao de curta-metragens,
observou-se que o tema violéncia doméstica e a mencao a Lei Maria da Penha'? foram
recorrentes. Portanto, concluimos que a poesia elziana poderia ser usada como um
poderoso recurso pedagdgico em consonancia com o curriculo uma vez que sua
biografia e toda a sua tematica tangem muitos conteldos relevantes para fomentar
debates em sala, naturalmente atravessando diferentes areas do conhecimento.
Portanto, durante algumas aulas, realizou-se a reorganizagao das carteiras em circulo,
causando um certo estranhamento por parte dos alunos, mas gradualmente (se)
permitindo a escuta das letras, acompanhando, dialogando, buscando semelhancas
entre as musicas e com o0 nosso cotidiano, em prazerosas rodas de conversa,
comparando a realidade de suas comunidades, debatendo suas semelhancas e os
desafios que enfrenta cotidianamente esta parcela da populacao representada e

personificada por Elza Soares em sua obra mais recente.

12 | ej Maria da Penha no. 11340/96, contra a violéncia doméstica e em defesa das mulheres
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Analise dos resultados

Apesar de enfrentarmos resisténcia, inclusive por parte dos alunos de EJA que
estao acostumados ao ensino tradicional, com aulas expositivas e “matéria no quadro
e caderno”, precisamos introduzir novas propostas pedagogicas, conscientizando-os
de que a sala de aula é um espaco para construir a aprendizagem por meio do didlogo,
da interacao com o outro — seja professor ou aluno — onde a dindmica com a qual eles
tem familiaridade ja ndo é mais suficiente para proporcionar uma aprendizagem

significativa, por meio do afeto e da contextualizacdo a realidade do alunado.

Consideragoes Finais

A partir desta intervencao, conseguimos perceber a criagdo de um ambiente
mais acolhedor com relagdo as turmas envolvidas, ambiente este mais favoravel a
construcdao do aprendizado, ao posicionamento critico e a tolerancia com a opinido
alheia. Sabemos que ainda ha uma enorme distancia entre a teoria e a pratica, mas
um olhar atento as especificidades da EJA e aos temas que possam ser abordados em
sala a fim de trazer uma discussao rica e cheia de vivéncias. Esta valorizacao do didlogo
nos abre possibilidades de ampliar a visdao de mundo dos alunos, respeitando suas
vivéncias, mantendo o compromisso da EJA com a aprendizagem ao longo da vida,

um dos pilares da cidadania.
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QUANDO A PRATICA DOCENTE PRODUZ CONHECIMENTO E
REVELA O PAPEL INTELECTUAL DO EDUCADOR

Enio Serra
Faculdade de Educacao/UFR]

Espacos e tempos reservados para dialogos em torno do que se ensina e se
aprende na Educacdo de Jovens e Adultos, em diferentes dimensdes e através de
variadas formas, sempre foram necessarios e fundamentais para se pensar sobre as
especificidades dessa modalidade da Educacdao Basica. Em fungao disso, questdes
relacionadas ao curriculo escolar na EJA se encontram presentes no SELIEJA desde
sua primeira edigao, realizada em 2015. No 3° SELIEJA nao seria diferente e com a
intencdo de socializar e atualizar experiéncias pedagdgicas e pesquisas académicas
que envolvem o assunto, mais uma vez a organizagao do evento chamou educadoras,
educadores, pesquisadoras e pesquisadores para apresentar seus trabalhos e trocar
ideias e impressdes sobre os diferentes aspectos que envolvem as politicas de curriculo
da EJA.

Atendendo a esse chamado, 15 resumos foram selecionados para apresentagao
no Espaco de Didlogo 3 (ED3), praticamente todos os enviados para a organizagao do
evento. Ao longo dos dois dias dedicados as apresentacdes e debates, no entanto,
quatro trabalhos ndo tiveram seus autores presentes, tendo sido, portanto, 11
trabalhos expostos. Diversos, com diferentes perspectivas e oriundos de variadas
inquietacdes, os trabalhos mostraram o quanto a EJA é complexa e o quanto a
educacao escolar pode ser rica e criativa quando se leva em conta as especificidades
do publico atendido e os contextos nos quais a acao educativa é desenvolvida.

Divididos entre relatos de experiéncia e pesquisas académicas, os trabalhos
apresentados foram organizados de acordo com os respectivos temas e deram origem
a dois grupos. No primeiro grupo se concentraram questdes relacionadas ao curriculo

a partir de variadas tematicas que abrangiam desde a gestao democratica e a corre¢ao
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de fluxo escolar até o principio da inclusao e o uso pedagdgico das tecnologias de
informacao e comunicacao (TICs). No segundo grupo, foram privilegiados temas
relativos a selecdo, organizacao e abordagem de conteldos programaticos desde a
alfabetizacao até algumas disciplinas escolares, como Historia e Geografia, Matematica
e Educacao Fisica.

O primeiro grupo de trabalhos possibilitou a reflexao em torno de questoes
curriculares diversas, fazendo com que pudéssemos chegar a algumas consideracdes
essenciais para o trabalho pedagdgico na EJA. Primeiramente, a necessidade de
politicas que garantam a EJA presencial em detrimento ao avango das politicas de EJA
baseadas em exames e na Educacgdo a Distancia, como atestam a recente aposta do
governo federal no Exame Nacional de Certificagdo das Competéncias da Educacao de
Jovens e Adultos (ENCCEJA) e a decisao do Conselho Nacional de Educagao ao aprovar
a possibilidade de oferta a distancia da EJA de Ensino Médio em até 80% da carga
horaria total do curso (BRASIL, 2018). A gestdo democratica, a inclusdo, o acolhimento
e 0 acesso as TICs sO sao possiveis em espacos onde a convivéncia e as relacoes
humanas sejam centrais na construcdo do conhecimento. Além disso, uma outra
perspectiva trazida pelos trabalhos apresentados diz respeito a necessidade de praticas
curriculares contextualizadas e a emergéncia de temas tradicionalmente ausentes do
curriculo escolar, aspectos fundamentais para que o curriculo tenha sentido e
significado para os educandos. Dentre esses temas, as proprias TICs se apresentam,
posto que, para além do dominio pratico sobre a linguagem informatica, a propria
histéria e o processo politico e econdbmico que envolvem a producdo e o acesso as
tecnologias pode ser um dos temas selecionados para a programacao curricular em
cursos de EJA.

O segundo grupo de trabalhos, dedicado essencialmente a programagao
curricular para educandos jovens e adultos trabalhadores, trouxe variadas perspectivas
para a selecao, organizacao e tratamento de temas a serem desenvolvidos, com
destaque para questOes relacionadas a algumas disciplinares escolares. Seis desses

trabalhos apresentaram consideravel contribuicdao para reflexdes em torno das
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diferentes maneiras com que cada disciplina vem enfrentando o desafio de repensar
seus modelos, principios e praticas diante do publico de trabalhadores estudantes na
Educacao Basica.

Em todas as apresentagoes desse Espaco de Didlogo estavam em jogo ideias e
concepcoes sobre o que significa dar aula no contexto da EJA. A partir de suas
identidades docentes, caracterizadas em grande parte pela identidade disciplinar
(ARROYO, 2011), os professores pesquisadores participantes do ED3 mostraram o
quanto é fundamental problematizar as tradicdes disciplinares e a essencializagao do
curriculo, praticas que na maior parte das vezes mantém a negacao do direito de
jovens e adultos trabalhadores ao conhecimento escolar de qualidade social e
comprometido com as suas especificidades. Também oportunizaram a todos a
percepcao sobre o quanto a pesquisa é acao primordial do trabalho docente, ndo sé
em relacao a métodos de ensino, mas também em relacdo a selegdo e organizacao de
contetdos. No caso da EJA, isso quer dizer que temas comumente ausentes do
curriculo escolar de criangas e adolescentes podem, e devem, se fazer presentes. O
mundo do trabalho (CIAVATTA e RUMMERT, 2010) e o préprio direito a Educagdo
(SERRA, 2017) podem ser considerados como possiveis temas significativos a serem
abordados criticamente.

Para que isso possa acontecer, € preciso compreendermos a dimensao politica
do curriculo e sua consequente relagdo com praticas de poder. Os trabalhos relativos
as disciplinas escolares, como se pode ver, marcaram tanto a acao politica dos
educadores quanto o necessario dominio do conjunto de conhecimentos de suas
respectivas disciplinas, uma vez que sem ambos nao seria possivel pensar e construir
curriculo para além do prescrito por documentos oficiais e, como considera Apple
(1999), das tradigdes seletivas.

Nesse sentido, os processos de gestdo democratica devem também vislumbrar
as decisdes pertinentes as propostas curriculares permitindo horizontalidades no
planejamento pedagdgico. Tanto em politicas de abrangéncia nacional quanto local, a

participagdo dos educadores e/ou de seus representantes deve exercer papel
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preponderante nas discussoes e decisOes curriculares (SERRA, 2017). Tal perspectiva
nao tem predominado em muitas deliberagbes politicas que envolvem o curriculo
escolar, como no recente processo de implantacao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). A participacao de profissionais da educacdao nessas decisdes, com respeito a
pluralidade de ideias e concepgOes, € direito ndo sé dos proprios educadores como
também, e principalmente, dos educandos, ja que somente dessa forma se assegura
o carater democratico do processo e se possibilita o debate em torno da qualidade
social e politica das propostas curriculares para a EJA.

Além disso, alguns trabalhos nos fizeram refletir sobre a urgente necessidade
de se repensar a relagao politico-pedagdgica da EJA com a educacdo de criangas e
adolescentes e com a perspectiva da educagao inclusiva para educandos com
deficiéncia. O uso da EJA como projeto de correcao de fluxo, além de ndo se levar em
conta especificidades das trajetdrias escolares (SETUBAL, 2000), reitera a negacdo do
direito a educacao a esses adolescentes considerados em defasagem e para os quais
devem ser pensadas e implementadas propostas especificas que lhes possibilitem a
permanéncia e a conclusao da Educacao Basica. O mesmo vale para educandos que
apresentam alguma deficiéncia, uma vez que a politica de inclusdo ndo atende, na
maioria dos casos, as reais necessidades de muitos desses sujeitos.

Como sistematizagao geral, entendemos que o eixo que permeou todo o debate
no ED3 foi a epistemologia do trabalho pedagdgico da EJA, com algum foco na
epistemologia das disciplinas escolares. Isso quer dizer que as discussoes surgidas no
grupo permitiram que constatassemos a importancia de se revelar, conhecer e
problematizar os mecanismos da selegao de conteldos e as metodologias de ensino
em diferentes contextos (alfabetizacdo, ensino médio e técnico profissional, ensino
fundamental, educacdo popular) e sob variados angulos (gestores, educandos,
educadores). Com isso, pode-se abrir a possibilidade de um inventario de inquietacoes,
curiosidades e praticas, materializadas nos relatos de experiéncia e nas pesquisas,
acerca da producdo do conhecimento sobre a EJA, isto &, acerca do como, quando e

com que pressupostos se produz conhecimento sobre as praticas pedagdgicas da EJA,
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considerando entre elas as politicas e agdes curriculares, as abordagens didaticas e o
trabalho docente. Nesse sentido, a partir da proxima edicdo do SELIEJA, muito
provavelmente, o tema desse Espaco de Didlogo deve se alargar para abarcar mais e
outras pesquisas/estudos/praticas que contribuam para reflexdbes em torno da

producao do conhecimento na e sobre a Educacao de Jovens e Adultos.
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CRIANDO LAGOS E RECRIANDO HISTORIAS — “TEMPOS DE
APRENDER”: O PAPEL DA COORDENAGCAO PEDAGOGICA NA
CONSTRUGCAOCURRICULAR PARA AS TURMAS DO PROJETO DE
CORREGAO DE FLUXO NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE JUIZ DE
FORA

Ma da Conceicao Carvalho Brandt da Luz
UFJF

Palavras-chave: Curriculo. Coordenagao Pedagdgica. Correcao de Fluxo.

Introducao

Este projeto de pesquisa tem como objetivo entender como se da o processo
de construcao curricular realizado pelas Coordenadoras Pedagdgicas que atendem as
turmas do Projeto de Correcao de Fluxo — “Tempos de Aprender” da Rede Municipal
de Ensino de Juiz de Fora. Nessa pesquisa o coordenador pedagdgico é concebido
como um educador coparticipe da fabricacao curricular e, ao participar no projeto

Tempos de Aprender é provocado a atuar como um educador popular.

Metodologia

Como metodologia de pesquisa, utilizaremos a HISTORIA ORAL. Ela é um
método qualitativo que permite compreender os fendmenos sociais através de relatos
de experiéncias.

Dentro destas perspectivas, este projeto de pesquisa pretende ser desenvolvido
com trés Coordenadoras Pedagdgicas de Escolas Municipais de Juiz de Fora que
atenda alunos do projeto de correcao de fluxo “Tempos de Aprender”, com o0s
seguintes perfis de trabalho: uma coordenadora contratada ou efetiva que ja
trabalhou no Projeto desde o inicio do mesmo; uma coordenadora pedagogica que
efetiva que trabalhe com essas turmas com mais de 2 anos; uma coordenadora

pedagdgica contratada que iniciou o trabalho em 2019.
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Nesse sentido, pretendo fazer uma série de entrevistas semiestruturadas e
cronologicamente relacionada com as experiéncias das coordenadoras, de forma a
fornecer elementos para compreender a estruturacao dos processos de construgao
curricular do “Tempos de Aprender”. Além disso, pretendo dar voz, através dessa
pesquisa, ao papel e ao trabalho da Coordenacao que em muitas ocasides sao

deixadas em segunda estancia no cotidiano escolar.

Analise dos resultados
Ao pensarmos no campo do curriculo, podemos dizer que ele € um lugar de
constantes disputas ( curriculares, sociais e profissionais) . Por isso, ndo esta pronto
e nem é estatico. E articulado dentro de um contexto histdrico e social.

Nesta perspectiva, o curriculo pode ser entendido como uma selecdo com
caracteristicas, organizacoes e critérios proprios. Sao também formas culturais ligadas
as condicbes econdmicas e sociais caracteristicos de diferentes classes e segmentos
sociais. E o nlcleo da escola e por isso, “um lugar normatizado, politizado e inovado’
(ARROYO, 2013, pag. 13).

Como estaremos nos pautando na teoria critica, entendemos que esta busca
estudar e teorizar o papel do curriculo e da escola como reprodutora da estrutura
social. Nesse sentido, é importante pensarmos: Qual a concepgao de curriculo que
orienta o trabalho da coordenacao pedagdgica? Como a escola que participa do projeto
tem considerado esse curriculo em relacao as diferencas culturais existentes na
comunidade escolar em que esta inserida? Qual é o papel da coordenadora pedagdgica

enquanto educadora popular na construcao desse curriculo?

Consideracoes Finais

Ao pesquisar o papel da coordenacdo pedagdgica na construcdo curricular de
um projeto de Correcao de Fluxo como o Projeto “Tempos de Aprender”, torna-se
neste atual momento histdrico brasileiro, um ato politico e ideoldgico. Isso porque,

estaremos discutindo praticas pedagdgicas que buscam (ou deveriam buscar) dar voz
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para atores silenciados e excluidos durante muito, por diferentes motivos, do ambiente
escolar.

Assim, o Projeto de Correcao de Fluxo “Tempos de Aprender”, € uma politica
publica construida em 2014 e implementada em 2015, a partir da constatacao do alto
indice de distorcao idade-série apresentada pela Rede Municipal de Juiz de Fora,
principalmente nos anos finais do Ensino Fundamental.

Nessa proposta de estudo abordo também a figura do coordenador pedagdgico
como um educador. Entendendo que esse profissional ao procurar mediar 0s
conhecimentos trazidos socialmente com os conhecimentos trazidos pelos alunos e
pela equipe escolar possibilita (ou deveria possibilitar), construir um processo
educativo que vise a humanizagao dos individuos e consequentemente, contribua para

um processo de emancipacao social e politica.
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A CONSTRUGAO CURRICULAR E A GESTAO DEMOCRATICA
COMO PRATICAS POSSIVEIS PARA A EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS

Ma da Conceicao Carvalho Brandt da Luz
Mestranda em Educacao - UFJF

Carla do Carmo Souza

Mestranda em Educagao - UFJF

Palavras-chave: Curriculo. Gestao Democratica. EJA.

Introducao

Este trabalho é a juncao de duas pesquisas em desenvolvimento de Programa
de Mestrado em Educacao da Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Juiz
de Fora/MG. Tendo como obijetivo refletir e discutir a importancia da construcao
curricular como um ato organizado a partir das vivéncias do professor e do aluno que
fazem parte da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), aliada a gestdao democratica,
como pratica que possibilita abertura de espacos de didlogos e questionamentos da
comunidade escolar como um todo. Desta forma, o estudo sistematico das politicas
publicas educacionais tem crescido, com programas de reforma do cenario brasileiro.
Estudos, sao evidenciados, sobre a maneira de como sao concebidas e administradas
estas diferentes politicas, suas influéncias e impactos macroestruturais de ordem

econOmica, politica e social.

Metodologia

Como metodologia de trabalho, sera utilizada a pesquisa qualitativa
denominada ETNOGRAFIA, possibilitando acdes dentro de um contexto que envolve
diversas teorias e praticas em busca de novas formas de investigagdo dependendo do
interesse e objeto do investigador. Entendendo a gestao democratica como aliada, no
ambito escolar e curricular deste processo para criacdo de espacos para participacao

da comunidade escolar em um todo.
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Nesta perspectiva, os projetos de pesquisa serao desenvolvidos em Escolas
Municipais de Juiz de Fora que atendam alunos da EJA. Observando participantes que
nos possibilitara uma visdo em possiveis acdes direcionadas a EJA.

Como forma de imersao ao campo, acompanharemos a coordenacao
pedagdgica em seu cotidiano e em reunides, conselhos de classe pertinentes a EJA.
Além disso, pretende-se fazer entrevistas com os atores envolvidos, para que
possamos entender a visdao destes em relacdao a escola e ao curriculo, buscando
identificar as proposicdes e desenvolvimento de uma politica publica (concepgdes e

proposicoes) e gestdo da politica para a educacao.

Analise dos resultados

O processo de redemocratizacao no Brasil, possibilitou o acesso a escola publica
aos alunos das classes populares que, até entdo, eram excluidos do contexto escolar.
Essa nova conjuntura possibilitou e ainda possibilita que a escola repense a sua fungao
social.

Entretanto, sabemos que a educagao esta intimamente ligada a sociedade e por
isso, sofre influéncias de suas demandas e dos processos de transformacoes vividos
por ela. E nesse contexto que encontramos discussdes sobre as praticas pedagdgicas
e as diretrizes curriculares.

O curriculo sendo o processo que organiza a acao educativa, ndo deve apenas
considerar como conhecimentos validos apenas aqueles que sdo socialmente aceitos
ditos cientificos, mas também, reconhecer os conhecimentos que sao produzidos pelos
educandos e pelos professores. Esses conhecimentos influenciam e sao influenciados
pelo planejamento curricular.

Assim, ao elaborar um curriculo escolar deve-se compreender os conflitos e as
disputas que ocorrem, ainda visiveis na construcdo curricular para a EJA e por que nao
dizer que também s3o explicitos nos curriculos destinados as turmas de corregao de
fluxo, pois essa elaboragao acaba esbarrando em duas questdes importantes: primeiro,

a divisdo entre os curriculos prescritos e os curriculos direcionados para o mercado de
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trabalho e em segundo lugar, a questao do tempo escolar que acaba por limitar, muitas
vezes, a escolha curricular do docente.

Nesse sentido, € importante enfrentarmos o desafio de construir planejamentos
participativos, onde existam sujeitos ativos no processo ensino-aprendizagem, com
metodologia dialdgica, garantindo um elo entre conteldo e praxis.

Portanto, a EJA deve ir além da alfabetizacdo. Deve também ter principios e
metas que propicie o desenvolvimento pleno dos individuos tornando-os conscientes

de seu papel no mundo.

Consideracgoes Finais

Em um cenario educacional problematico e delicado, estamos sujeitos a um
Sistema controlador de agdes. Podemos pensar em um espaco de constantes disputas,
curriculares, sociais ou gestdao. Palavras como avaliacdo, curriculo, inclusao,
multiculturalismo, direitos humanos s3ao colocadas na escola e por isso, faz-se
necessario provocarmos mudanga, pois 0 campo € inacabado e nao é estatico no devir
historico.

Hoje, com as varias pesquisas realizadas na educacao e especificamente no
campo do curriculo, podemos dizer que ele é marcado pelo resultado dessas tensoes
sociais e educacionais. Constituido a partir de uma selecdo de conhecimentos
produzidos historicamente e orientados pela dinamica social, que traz para o centro
do curriculo, as manifestacoes e reinvindicagdes das camadas sociais marginalizadas.

Dentro desta perspectiva, o curriculo pode ser entendido como uma selegao
com caracteristicas, organizagOes e critérios proprios, construido historicamente. Sao
também formas culturais ligadas as condicOes econdmicas e sociais caracteristicos de
diferentes classes e segmentos sociais. E o nlcleo da escola e por isso, “um lugar
normatizado, politizado e inovado” (ARROYO, 2013, PAG. 13).
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INCLUSAO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS — E

POSSIVEL?
Pammela Lobo Soriano Lopes de Oliveira
SME/R]
Flavia dos Santos Cota
SME/RJ

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos. Curriculo. Inclusao e Aprendizagem.

Introducao

O relato de experiéncia aborda o trabalho com uma turma do Programa de
Educacao de Jovens e Adultos do Bloco I, turma 171, em que o grande desafio era dar
andamento ao processo de alfabetizacao de diferentes jovens e adultos. Cabe ressaltar
que na turma havia dois alunos incluidos, sendo um deles José (usaremos este
codinome para proteger a identidade do estudante), apesar da sua deficiéncia
intelectual, ndo era atendido pela Educacao Especial por ndo ter um laudo médico.

Este caso era o que mais desafiava a professora e que até hoje a faz refletir
sobre a importancia da realizacdo de praticas pedagdgicas significativas e
contextualizadas. José estava na escola ha bastante tempo e era conhecido por todos
os alunos e professores. Mas poucos acreditavam na sua capacidade de aprender,
devido a sua condigdo. Sera que nds professores temos o direito de prever e delimitar
0 processo ensino-aprendizagem e conquistas dos alunos? O Curriculo da EJA
contempla as especificidades e interesses dos alunos? A EJA é uma modalidade que
recebe e se constitui na diversidade. Assim, é necessario que em nossos discursos e
praticas cotidianas reconhecamos a diversidade com honestidade e o direito a
educacao. Todos os estudantes sao reconhecidos como membros da comunidade da
sala de aula e como participantes iguais dentro de suas habilidades, capacidades e
necessidades.

José estava na escola ha dezessete anos e ainda nao havia sido possivel inclui-

lo na Educagao Especial. A sua participacao nesta modalidade, era assegurado-lhe o
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direito de frequentar a sala de recursos multifuncional, para dar suporte as suas
demandas no processo ensino-aprendizagem. Este fato corrobora o descrédito por
parte de muitos sobre a aprendizagem do aluno. A professora regente entao, procurou
formas que poderiam garantir esse direito a aprendizagem e poderia incluir José nas
praticas de sala de aula.

Destacamos assim, que apenas estar na escola ndo € um movimento de
inclusdao, € o primeiro passo para tal. Cabe aqui ponderarmos sobre a EJA numa
perspectiva de inclusdao, justica social e desenvolvimento. Inclusdao que envolve
reconhecer o sujeito em suas especificidades e oportunizar aprendizagens e avangos

em seu desenvolvimento.

Metodologia
A abordagem usou os principios da aprendizagem colaborativa, que segundo
Dillenbourg (1999) é uma situacdao de aprendizagem na qual duas ou mais pessoas

aprendem ou tentam aprender algo juntas.

Analise dos resultados

Com o transcorrer do trabalho José apresentou muita vontade de aprender a
ler e a escrever. A professora da turma ressignificou suas praticas para melhor atender
o estudante. Entretanto, o aluno ndo acreditava em si mesmo e nem os seus colegas
de classe. No cotidiano a tendéncia é tratar os sujeitos que apresentam alguma
deficiéncia, principalmente a intelectual, como individuos incapazes de aprender. Neste
sentido, como esta o Curriculo na EJA? Como estdo as adaptagles curriculares? E o
plano de ensino individualizado (PEI) do publico-alvo da Educacdo Especial? E como
sao atendidas as demandas de jovens e adultos no contexto escolar?

As observagoes permitiram perceber que a trajetdria é longa nesta esfera e que
muito precisamos conquistar para garantir uma educacao de qualidade, que contemple
as potencialidades e interesses dos alunos. A concepcao de inclusao, que adotamos
referenciada em Santos (2008) aponta que:

173



3°SELIEJA

MIN POLITICAS PUBLICAS DE
DE INVESTIGACAO, ENSINO E EXTENSAO EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
JCACAO DE IOVENS E A ( ENTRE INQUIETACOES, RETROCESSOS E RESISTENCIAS

23 A 25 pe malo pe 2019

[...] A escola precisa estar preparada para trabalhar com as necessidades
individuais dos alunos, sendo este o0 mesmo sujeito do curriculo, entendido no
sentido abrangente de tudo o que acontece na escola e que afeta, direta ou
indiretamente, o processo de transmissao, apropriacao e ampliacao do saber
acumulado pela humanidade. (p.112)

Deste modo, a primordialidade de pensarmos na adocao de um curriculo
pratico, que atenda aos anseios e necessidades de cada aluno, independente das suas
especificidades no processo de aprendizagem. Nesta concepcao de curriculo, os
estudantes sdo sujeitos construtores do mesmo e cabe ao professor ensinar o que é
relevante. Precisamos reconhecer estas diferencas, contemplar e buscar alternativas,
condigdes de permanéncia e tracar novos sentidos e identidades para este espaco
escolar.

José antes de ser um aluno com deficiéncia intelectual, € um sujeito de direito,
tem desejos, sonhos e interesses proprios. Assim, ele foi se desenvolvendo,
responsabilizando-se por sua aprendizagem também e aos poucos saiu do lugar do
nao saber, para se reencontrar no processo de aprender. E logo, se apropriou de
conhecimentos importantes para a alfabetizacdo. A turma também comegou a
reconhecer seus avangos. E José entendeu que era um produtor de texto, mesmo que
oral. Vendedor de balas e doces desde cedo, aproximou seus conhecimentos, seu texto
foi valorizado e se tornou objeto de estudos, fazendo parte cada vez mais do cotidiano
e das dinamicas ocorridas em sala, sua oralidade melhorou e seu repertério foi
ampliado. Como vem apresentando mais e mais avangos, o corpo docente ja nao
naturaliza o ndao aprender e reconhece que nas especificidades todos podem aprender.
O curriculo precisa ser elaborado para dar conta destas questdes e garantir a

aprendizagem.

Consideracgoes Finais
A grande questao hoje, € como dar seguimento aos estudos de José, garantindo
seu avango na escolaridade. Desta forma, acentuamos o papel da educacdo na vida

das pessoas, a necessidade de considerarmos o curriculo oculto, frente a toda a
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diversidade de sujeitos no universo escolar e também a importancia do professor e
responsabilidade neste processo de inclusao. Tal fato envolve planejamento,
interesses, trabalho em equipe, comunicacao, adequacao, mas principalmente
oportunidades que reconhegam as diferencas e também o contexto social e cultural na
qual o estudante esta inserido. Nesta continuidade percebemos a necessidade das
praticas curriculares vinculadas as experiéncias vividas e produzidas pelos suijeitos,
valorizando os saberes construidos na escola, a pluralidade e heterogeneidade de

modo a possibilitar o crescimento do individuo e coletivo.
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USOS E APROPRII}CﬁES DAS TECNOLOGIAS DA INFORMAGCAO E
COMUNICACAO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Thiago Bernardes Lopes da Costa
UFRJ

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos. Tecnologias da Informacao e
Comunicagao. Tecnologia Educacional.
Introducao

Na atualidade, governantes e gestores publicos da educacao tem defendido
propostas que colocam o uso das Tecnologias da Informacao e Comunicagao (TICs)
como meio de resolucao para os problemas enfrentados no dia a dia das escolas
brasileiras, dentro deste processo, que nado é novo, ha o envolvimento de docentes e
discentes.

As politicas educacionais apontam para a “necessaria” insercao e utilizagao das
TICs nas escolas publicas, tornando-as cada vez mais presentes em todos os niveis de
ensino. Os sistemas de ensino publico fazem investimentos em equipamentos e
softwares. No entanto, ndo observamos uma preocupacao direta com a formagao de
docentes e discentes para utilizagao.

Atualmente, para que um aluno possa efetuar sua matricula na Rede Estadual
de Educacao do Estado do Rio de Janeiro ele precisa acessar um site, ndao podendo
realiza-la de forma presencial. Toda gestao escolar da Rede Estadual de Educacao esta
baseada em um sistema online, onde de forma obrigatodria diretores, professores e
secretarios escolares precisam inserir todos os dados referentes a escola e aos alunos,
nao havendo oferta de nenhum tipo de formacao especifica para os envolvidos.

Segundo Magalhaes (2017), a utilizacao das TICs esta prevista em documentos
que legislam sobre a EJA, onde é apresentado um desejo de insercdo das tecnologias

nas praticas pedagdgicas envolvendo discentes e docentes.
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Nossa pesquisa objetiva verificar e apontar quais usos e apropriacoes 0s
docentes e discentes fazem das TICs, que vao além do sistema de matriculas e gestao
escolar online presentes na rede estadual de ensino, investigando através de pesquisa
de campo estes usos e apropriagoes das tecnologias no ambiente escolar, com uma

perspectiva educacional voltada ao segmento da EJA.

Metodologia

Esta pesquisa, de cunho qualitativo, traz um estudo de campo realizado junto a
alunos e professores pertencentes a EJA do Colégio Estadual Cizinio Soares Pinto.

O trabalho foi organizado em partes que conferem organicidade ao estudo,
partindo da exposicao do problema, objetivos e hipdtese. Para analise e compreensao
do objeto de estudo explicitado, o primeiro capitulo trara subsidios, a partir de pesquisa
bibliografica e documental, onde apresento um breve histdrico da educagao no Brasil
com foco na Educagao de Jovens e Adultos. No segundo capitulo discuto as tecnologias
na/para educagao e seus acessos e usos na EJA, privilegiando autores de referéncia
sobre o tema, cujos estudos e pesquisas se ddo em perspectiva critica, entendendo as
tecnologias para além de seu uso instrumental. No terceiro capitulo, exponho os
resultados e analises dos dados obtidos na pesquisa de campo, ancorado nas

discussOes e abordagens realizadas nos capitulos anteriores.

Analise dos resultados

Percebemos que a maioria dos professores e alunos tem maior acesso a internet
em casa. Em segundo lugar esta o acesso via telefone celular. O acesso a internet na
escola é representado por indices muito baixos.

Cysneiros, ja em 1999 previa que, dentro ou fora da escola o uso da
comunicacao eletronica sera universal, através de redes que utilizam a /internet. Os
dados coletados na pesquisa confirmam as previsdes apresentadas pelo autor.
Professores e alunos utilizaram na Jinternet, elevado quantitativo de aplicativos:

mensagens WhatsApp, rede social Facebook e e-mail.
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Percebemos que a maioria dos professores participantes utilizaram a TV e o
DVD, representando 33,3%. Com a mesma porcentagem ha um grupo que respondeu
nao utilizar nenhum dos recursos tecnoldgicos oferecidos pela escola, mesmo sendo
ofertados os equipamentos, houve uma baixa utilizacao.

Entre os professores participantes 73% responderam que nao possuem
formacao para o uso das TICs e nao receberam oferta de formacao por parte do
Estado, enquanto que 27% responderam ter formacao e a receberam por parte do
Estado. Os dados nos revelam que a falta de formacao, falta de facilidade no acesso
e a nao oferta de equipamentos em bom funcionamento podem ser um dos motivos
que levam docentes a nao utilizar as TICs em suas aulas.

Com 59,3% de usuarios, o computador representa entre os alunos o recurso
tecnoldgico que foi mais utilizado na escola, seguidos de 26,7% que responderam ter
utilizado o projetor multimidia e o laboratério de informatica, 23,3% o DVD, 19,8% a
internet, 14% a TV, 12,8% o aparelho de som e, 16,3% nao utilizaram nenhum dos
recursos.

Todos os professores participantes responderam que utilizam o sistema online,
sem que houvesse nenhum tipo de formagao ofertada pelo Estado e que constitui
dificuldades para alguns no manuseio do sistema. A maioria dos alunos participantes
relatou ter dificuldades em utilizar o sistema online para matriculas. O Estado exige
dos alunos um conhecimento basico de informatica, mas muitos nao tem acesso e/ou

nao sabem utilizar o computador, foram poucas as respostas positivas sobre o sistema.

Consideracgoes Finais

Concluimos que para a utilizacdo das TICs na EJA se faz necessaria a
implementacao de agoes que possibilitem a formacao dos professores, investimentos
regulares na aquisicao de novos equipamentos e posterior manutencao. Percebemos
que a falta de investimentos por parte do Estado na formacao dos docentes é um dos

motivos para nao utilizacao dos recursos disponibilizados na escola. A formacao dos
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docentes é um ponto crucial para que os usos das TICs sejam realizados de forma
plena.

Somente equipar as escolas ndo basta, € preciso a criacao de acdes em redes
colaborativas e participativas, que proporcionem aos alunos vivenciar na pratica a

realidade do mundo atual.
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POSSfVNEIS RELAGOES TECIDAS ENTRE PALAVRAMUNDO,
FORMACAO DOCENTE E CURRICULO NA ALFABETIZACAO NA
EJA

Daniel de Oliveira

CREJA — SME-R] / FFP-UERJ

Geisi Nicolau

GEJA — SME-R] / CREJA — SME-RJ

Palavras-chave: EJA. Alfabetizacao. Palavramundo.

Introducao

Ao longo de sua histdria, as concepgles de alfabetizagdao foram ressignificadas.
No Brasil, com a apropriacao da nocao de letramento, a partir de 1980, foi produzida
uma dicotomia entre letrar e alfabetizar. Anterior a sua introducao, o discurso e as
experiéncias de Freire, incluindo o conceito palavramundo (FREIRE, 2011), revelavam
uma concepgao de alfabetizacao que compreendia ler e escrever em sua dimensao
social.

A dicotomia entre alfabetizar e letrar, as insistentes apropriacbes de
experiéncias que nao se relacionam a identidade de nosso contexto sociocultural e a
tentativa de invisibilizagdo das concepgdes pedagdgicas de Freire nos provocou
perguntar: quais relagdes podemos tecer entre a concepgao freireana de alfabetizacgao,
a palavramundo e a produgao curricular em alfabetizagao para a Educacao de Jovens
e Adultos (EJA)?

O objetivo da pesquisa que apresentamos de forma preliminar nesse texto é
revisitar, problematizar e produzir reflexdes sobre a produgao curricular em
alfabetizacao na EJA, dialogando com a perspectiva freireana de alfabetizacao, com
énfase na palavramundo (2011).

A pesquisa ainda em fase inicial, do qual se origina esse texto, se inscreve no
contexto dos estudos e pesquisas produzidas no Centro Municipal de Referéncia de

Educacao de Jovens e Adultos (CREJA), atualmente como parte das acdes do seu
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Centro de Memodria e Pesquisa. Sua justificativa reside em contribuir para o campo da
EJA no que diz respeito a producao do conhecimento sobre a producado curricular para

a alfabetizacao.

Metodologia

Em conformidade com a natureza do objeto, pretendemos iniciar essa
investigacdo, com abordagem qualitativa, a partir de uma pesquisa bibliografica
(SEVERINO, 2016). Nessa etapa, nossa intencdo € levantar na obra de Freire
referéncias ao conceito de alfabetizagdo e palavramundo, de forma a significa-los
segundo sua concepcao e consequentemente discutir, refletir e tensionar sobre os
mesmos, tendo como ponto de partida as praticas pedagdgicas desenvolvidas no
CREJA.

Em um segundo momento da pesquisa, o objetivo é investigar, a partir do
curriculo do Programa de Educacdo de Jovens e Adultos (PEJA) do municipio do Rio
de Janeiro, experiéncias que se aproximam/distanciam dessa concepcao de
alfabetizacdo presentes na pratica de docente alfabetizadores que lecionam no CREJA.
Nesta etapa, concordando com Tadeu (2011, p. 150), pensamos o curriculo como
"lugar, espago, territdrio. [...] relacdo de poder. [...] trajetdria, viagem percurso. [...]
autobiografia [...] texto, discurso [...] documento de identidade".

Para esse momento, optamos por apresentar o conceito palavramundo

(FREIRE, 2011) e algumas reflexdes preliminares acerca do mesmo.

Analise dos resultados

Percebemos o emprego de diferentes termos para caracterizar e tentar explicar
ou definir a condicdo dos sujeitos quanto a sua proficiéncia no dominio da leitura e
escrita. Entre elas, podemos observar, de acordo com Soares (2003), que a
alfabetizacdo, mesmo correndo o risco de simplificacdo do conceito, é a insercao no
mundo da escrita e se da por meio da aquisicao de uma tecnologia e o uso efetivo

dessa tecnologia em praticas sociais que envolvem a lingua escrita é chamado de
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letramento. Ou seja, o exercicio efetivo da tecnologia da escrita é considerado como
letramento. Igualmente, sdo empregados conceitos para definir nocdes teorico-
epistemoldgico-praticas sobre a alfabetizacdo, por exemplo: analfabeto, que nao teria
dominio sobre a lingua escrita; analfabeto funcional, que possui algum nivel de
de/codificacao da lingua escrita sem, no entanto, desenvolver uma competéncia mais
ampla e profunda de compreensao sobre o que I€é ou de elaboracao mais complexa de
escrita de textos; letramento, que definiria o uso social da lingua para além da
de/codificacao, cujo letrado seria o sujeito competente nesse uso; alfabetizar-letrando,
marcando uma ideia de ensino da de/codificacao, paralelamente a um processo de uso
social da lingua.

No Brasil, com a forga da perspectiva do letramento, alfabetizar passou, em
parte, a ser compreendido como o ensino sobre o alfabeto e de/codificacdo da lingua
escrita. Em nossa percepcao, esse entendimento, simplifica e pode banalizar o
significado e os sentidos sobre o conceito e as praticas de alfabetizar. Esse tratamento
pode equivocadamente esvaziar o sentido social e politico da pratica de alfabetizar(-
se).

E nesse sentido, que defendemos a necessidade de revisitarmos o conceito
alfabetizar, na perspectiva freireana, trazendo para a reflexdo o conceito
palavramundo (FREIRE, 2011), uma relacdo dialdgica entre a leitura de mundo e a
leitura da palavra.

Alfabetizar, do que é possivel compreender em Freire e, compartilhamos desse
entendimento, possui um componente social e politico, no sentido da participacao
critica no mundo, que atravessa o componente pedagdgico e com ele compde uma
relacdo dialdgica e de complexidade. A alfabetizacdo se orienta para uma compreensao
critica sobre a leitura (do mundo e da palavra) e a escrita enquanto uma producao da
humanidade e, portanto, constituida como uma pratica social. Logo, se projeta para

além de uma pratica meramente mecanica sobre o cddigo.
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Consideracoes Finais

A presente pesquisa ainda esta em sua fase inicial. Entretanto, podemos dizer,
com base em nossas experiéncias cotidianas, leituras e reflexdes acumuladas, que
concordamos ser a alfabetizacao indissociavel, ou seja, nao possivel de dicotomizar,
entre aprender os mecanismos do codigo e a sua dimensao sociopolitica. Mais que
isso, compreendemos que ndo seria mesmo possivel pensar em duas dimensodes, mas

assumir a leitura de mundo e da palavra, a palavramundo (FREIRE, 2011).
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OS 10 ANOS DO MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA E
GEOGRAFIA DO PROGRAMA DE EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO: UMA POLITICA DE
CURRICULO EM DIALOGO COM A EDUCAGAO POPULAR

José Carlos Lima de Souza
Faculdade de Educacao — UER] / PEJA-SME/RJ

Palavras-chave: EJA. Material didatico. Ensino de Humanidades.

Introducao

O presente artigo apresenta uma pesquisa de opiniao dos alunos do Programa
de Educacao e Jovens e Adultos acerca de um material didatico unificado de Histdria
e Geografia que ha uma década entrava em circulagao, tendo sido forjado em bases
tedricas de Freire (2008) e os pressupostos tedricos da Educacao Popular, que sao o

dialogo, o confronto de saberes e a negociacao cultural.

Metodologia

Esta pesquisa teve como proposta metodoldgica, baseada em André (1991), a
aplicacao de um formulario semiestruturado, ou seja, com perguntas de natureza
quantitativa e qualitativa, organizando dados/informacOes que pudessem identificar
como os alunos percebem em suas aulas de Histdria e Geografia a abordagem didatico-
pedagdgica do material, levando em conta nao sé o percurso formativo oferecido a
partir a selecao tematica presente nos titulos das aulas, a opinido dos mesmos sobre
estudar Historia e Geografia ao mesmo tempo, o que achavam da linguagem utilizada

nos textos e demais recursos empregados no material.

Analise dos resultados
Ao analisarmos um material didatico elaborado por professores da propria Rede
Publica em que trabalham, primeiramente temos que situar alguns aspectos que se

revelam fundamentais. Primeiro é que apesar do dissenso no campo das ideias e
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concepcoes de mundo tais educadores possuem em comum o conhecimentos das
condicOes de trabalho bem como as caracteristicas das turmas em questao, tendo em
vista a diversidade que atravessa essa sala de aula, como aponta o Documento
Nacional Preparatorio para a VI CONFINTEA (2009), bem como seus anseios,
inquietacdes e até aspectos comuns, como sugerem Ciavatta e Rummert (2010), no
caso em questao, os(as) educandos(as) da EJA. Outro aspecto a se ressaltar é a ou as
teoria(s) de curriculo que organizam a reflexao deste grupo de professores-autores,
elemento crucial na relacado do texto que os mesmos estdo produzindo para
estabelecer algum tipo de interlocugao seus alunos-leitores no cotidiano da sala de
aula, como sugere Oliveira (2007). Outra visao de grande influéncia sobre boa parte
do grupo é foi a de Freire (1992) que se posiciona em termos de um curriculo critico-
Libertador, que produz, a partir de todas as experiéncias que se realizam na escola, e
em direcdao a ela, vivéncias humanizadoras dos sujeitos. Segundo Freire (2001),
quando tais vivéncias ndo sao promovidas, se produz relagdes de coisificagao dos seres
humanos, ou seja:

Por fim, concluindo ainda que provisoriamente esta questdao da concepcao de
curriculo, pelo processo que atravessou todo o debate interno do grupo, que era
composto por professores de Histdria e de Geografia, e que ainda tinham que produzir
um material unificado para os dois componentes curriculares, se estabeleceu um
consenso negociado em torno do que afirma Frigotto (2002, p. 65) de insubordinagao
aos interesses do mercado e do capital.

Feitas estas consideracgOes iniciais, o desafio da pesquisa era ver como na
perspectivas dos alunos este material didatico foi capaz de proporcionar um
interlocucdo com os professores de Historia e Geografia do PEJA, além de tornar o
estudos destes contetidos mais prazeroso e significativo para os mesmo no sentido de
permitir a mobilizacao destes saberes na vida fora da escola. O que se pretendia era
mostrar como uma abordagem mais contextualizada, acessivel, lidica e interativa dos
sujeitos educandos da EJA, estimula o interesse dos mesmos pelos conteddos

selecionados pelas disciplinas e, por conseguinte, a maior participacao deste publico
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em todas as etapas do processo de ensino-aprendizagem. Através dos dados e
respostas dos entrevistados pode-se concluir que os alunos, de modo geral,
demonstram valorizar aquilo que aprenderam, demonstrando que a utilizacao de
recursos mobilizados pelo material didatico selecionados de forma apropriada para um
trabalho que favorecem uma educacao problematizadora nos termo do que sugere
Brandao (2010) como praticas de uma educacao popular, abre espaco para praticas
dialdgicas abertas ao confronto de saberes e que favorecam processos de mediagao e
negociacao cultural, resultando no maior gosto e interesse pelas aulas das duas
disciplinas, a maior frequéncia as aulas, o reconhecimento da relacdao entre os
contetdos trabalhados e vida cotidiana fora da escola na perspectiva de Rummert

(2002), entre outras conquistas alcancadas.

Consideragoes Finais

Pelo que foi possivel observar ainda que parcial e provisoriamente pelos dados
que temos e pelas impressdes gerais fornecidas pela pesquisa, o material ainda
apresenta para os alunos um bom interesse cuja razao se baseia em diversos motivos
desde a visualizagdo de conteldos imagéticos até certa sensacao de didlogo
permanente com a atualidade. Também gostam muito de alguns temas de corte
geracional que acabam sobressaindo, como, por exemplo, as consideracoes sobre o
funk ou sobre a favela nos estudos da ultima unidade de progressdao do PEJA, que
aborda de forma mais detida as realidade da cidade do Rio de Janeiro, em diversas
frentes de estudos e realidades, algo que obviamente foi mais destacado pelos jovens,

mas que também mereceu destaque de outras realidades geracionais.
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A PARTICIPASAO DOS ESTUDANTES DA EJA NO PROCESSO DE
CONSTRUCAO DO CURRICULO EM AULAS DE MATEMATICA

Deyse Maria Manni Dias de Souza13
Cleber Dias da Costa Neto14

Palavras-chave: aprendizagem matematica na EJA. Educacdo de Jovens e Adultos.
Pratica Docente.

Introducao

Esta pesquisa, recorte do trabalho de conclusao do curso de especializacao da
primeira autora sob orientacdo do segundo autor, aborda uma proposta de
democratizacao a partir da escolha de conteidos em aulas de matematica na Educacao
de Jovens e Adultos (EJA). Assim, apresentaremos os resultados da analise de praticas
pedagdgicas experienciadas em sala de aula no Centro Municipal de Referéncia de
Educacao de Jovens e Adultos (CREJA) da Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro, que
possui em sua estrutura uma escola exclusiva de EJA na modalidade semipresencial®>.

A abordagem critico-emancipatdria fundamenta a metodologia de trabalho no
CREJA, sustentando uma pratica que visa além da escolarizacao, 0 compromisso com
a educacao permanente, a formagao cidada, em prol do desenvolvimento da
autonomia do estudante, necessaria diante das multifacetadas exigéncias do mundo
contemporaneo. Paiva (2006, p.88) define autonomia como “um sistema

sdciocognitivo complexo, que se manifesta em diferentes graus de independéncia e

13 Licenciada e Bacharel em Fisica pela Faculdade de Humanidades Pedro II, Rio de Janeiro, 1986.
Professor regente de matematica na Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro (SME/CREJA). Especialista
em Saberes e Praticas na Educacdo Basica com énfase na Educagdo de Jovens e Adultos pelo
CESPEB/UFRJ, Rio de Janeiro,2018. deysemanni@gmail.com

14 Mestre em Ensino de Matematica pela UFRJ, Bacharel e Licenciado em Matematica. Professor do
Colégio de Aplicacdao da UFRJ.

15 Duas horas diarias de aulas presenciais (atividades de interacdo direta professor-aluno) e
complementacdo de carga horaria com atividades de interacdo indireta professor-aluno, planejadas
pelos professores e realizadas pelos alunos fora da sala de aula.
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controle sobre o préprio processo de aprendizagem, envolvendo capacidades,
habilidades, atitudes, desejos, tomadas de decisao, escolhas, e avaliacao [...]". Dessa
forma, conjugamos a autonomia presente e proporcionada pelo Projeto Politico
Pedagdgico da instituicdo (CREJA, 2017) com o processo de participacdao dos
estudantes na elaboracdo dos percursos e escolhas de conteddo em aulas de

matematica.

Metodologia

Os procedimentos metodoldgicos deste trabalho sdo compativeis com estudos
no campo da Educagdo, Educacao Matematica, da Formacdo de Professores e do
Curriculo, sistematizados através de abordagens quantitativa e qualitativa
provenientes dos documentos oficiais da EJA e do processo de planejamento e
execucao de aulas de matematica lecionadas pela primeira autora no CREJA. Assim,
buscamos nos documentos elementos que evidenciam a importancia da gestdo
participativa na escolha coletiva de contelidos escolares e percursos. Nos referentes
as praticas pedagdgicas da instituicao, verificamos que eram voltadas a leitura, escrita
e interpretacao de variadas tipologias textuais, inseridas em diferentes contextos. O
objetivo de tal compromisso é facultar praticas que sejam dinamicas, diferenciadas e
integradoras, objetivando explorar e aplicar os varios saberes, escolarizados ou ndo,
trazidos por aqueles que optam por estudar no CREJA.

Em seguida, a partir da proposta de trabalho focado no letramento matematico,
integrado as demais areas do conhecimento e executado em sala de aula na
instituicdo, foram apresentados os resultados acerca da tematica central desta
pesquisa. Para isso, lancamos mao de relatos e documentos gerados no inicio de cada
ano letivo, nos quais a equipe pedagdgica esquematiza um mapa tematico cujos
subtemas permitem a maleabilidade no transito de informacOes das diferentes areas
do conhecimento e possibilitam que os estudantes sejam participantes do processo de

escolha de parte dos contelidos que serdo abordados.
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Analise dos resultados

Para atender as singularidades proprias da Educacao de Jovens e Adultos
nossos estudos apontaram que o desenvolvimento do trabalho pedagdgico deve ter
por base uma postura dialdgica entre professor e estudante na busca pelo
conhecimento e, que este, entrelace o conteldo escolar e a realidade que se vive,
assim como afirmam pesquisas na area de educacao matematica (e.g. D’Ambrosio,
1998; Fonseca, 2007). Apesar das dificuldades que algumas variaveis representam
para essa intersecgdo, foi possivel constatar que a base para esse processo depende
da realidade e proposta pedagdgica que movem as instituicdes de ensino, por meio de
seus atores — professores e estudantes — como produtores de saber.

Obtivemos evidéncias de que a flexibilidade permitida por uma estrutura
baseada em eixos tematicos pode facilitar a abordagem interdisciplinar, que garante a
integracao entre os componentes curriculares, e atuar diretamente nas tomadas de

decisdao em relacdo a selecdo de conteldos escolares que serao abordados.

Consideracoes finais

Concluimos, assim, que a democratizacdo na escolha desses contelidos, advinda
das demandas dos alunos, feita por eles por meio de intervencao direta, atribui
sentidos ao que se aprende e ainda permite que experienciem o protagonismo em
espacos que percebiam ndo ter voz. Vimos que é imprescindivel a mediagao do
profissional de educacao durante esse processo, para que nao aconteca uma escolha
aleatdria, o que ndo colaboraria para um processo de aprendizagem que respondesse
as demandas atuais da sociedade. Percebemos ser possivel desenvolver um trabalho
pedagdgico que assegure ao estudante da Educagao de Jovens e Adultos, nao apenas
sua reinsercao ou permanéncia no mercado de trabalho, justificativa amplamente
citada para a volta aos bancos escolares, mas, principalmente, o desenvolvimento

pessoal para a atuacao na sociedade.
Referéncias
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NUCLEO DE PRATICAS DE EDUCACAO MATEMATICA CIDADA — NUPEMCI

Marcelo Silva Bastos
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Palavras-chave: Ensino de Matematica. Educacao de Jovens e Adultos. Pratica para
uma Educacao Cidada.

Introducao

Este trabalho apresenta o relato de experiéncia das praticas desenvolvidas no
projeto Nucleo de Praticas de Educacao Matematica Cidada (NUPEMCI) no Instituto
Federal de Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ)-Campus Nilépolis. O projeto
buscou desenvolver os saberes matematicos dos estudantes de Ensino Médio das
escolas publicas do entorno e da modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
do IFRJ em um ambiente em que se desperte o prazer de descobrir e aprofundar
conhecimentos que os possibilite avancar em estudos posteriores pois Machado e
Cesar (2012) em relacao ao ensino de Matematica afirmam que ela esta associada a
taxas elevadas de insucesso académico e que contribui para o abandono escolar
precoce.

Nesta perspectiva, o projeto de extensdao NUPEMCI criado no segundo semestre
de 2018 teve a iniciativa de contribuir para a melhoria desse quadro buscando
desenvolver os saberes matematicos dos estudantes do Ensino Médio das escolas
publicas do entorno e da modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) do IFR]
em um ambiente em que se desperte o prazer de descobrir e aprofundar

conhecimentos que os possibilite avancar em estudos posteriores.
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Deste modo, o Projeto de extensao, NUPEMCI, tem como objetivos principais:
(1) Despertar no licenciando em matematica o interesse por projetos sociais; (2)
Reunir grupos de interessados em estudar matematica; (3) Reforgar o ensino, pesquisa
e extensao do IFRJ; (4) Estimular os estudantes a pensarem a matematica a partir das

realidades/cotidiano.

Metodologia

O projeto foi realizado no campus Nilopolis no periodo de agosto a novembro
de 2018 tendo a participacao de docentes da area de Matematica e gestao, além de 2
licenciandos em matematica, categorizados em monitores. Como sujeitos, contamos
com estudantes de ensino médio modalidade educacao de jovens e adultos das escolas
estaduais do entorno e alunos do curso Técnico em Manutengdo e Suporte em
Informatica do IFRJ-Campus Nilopolis (PROEJA).

Os encontros foram realizados aos sabados, com duracdao de 4 horas. O
conteldo foi organizado segundo as unidades tematicas definidas na Base Nacional
Curricular Comum (BNCC) e nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) conforme a

organizacao dos conteudos ilustrada no Quadro 1:

Quadro 1:Mddulos trabalhados nos encontros

Mddulo 1: Recordando conjuntos numéricos e operacoes
Mddulo 2: Tratamento da Informagdo e NogOes de Estatistica
Mddulo 3: Proporcionalidade

Modulo 4: Raciocinio Combinatdrio e Probabilidade

Mddulo 5: Grandezas e medidas

Modulo 6: Calculo algébrico

As atividades propostas partem da premissa que “ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para a sua propria producdo ou a sua

construcao.” (FREIRE, 2011, p.24). Sendo assim, as atividades propostas foram
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ministradas seguindo uma metodologia em que o problema é visto como ponto de
partida para construcao de conceitos.

Os licenciandos que atuam no projeto assumem o papel de mediadores do
processo de aprendizagem e para isso ao longo dos encontros foram propostas
situacoes do cotidiano dos alunos de forma que facilitasse o entendimento dos

mesmos.

Analise dos resultados

Ao longo dos encontros tivemos o0 seguinte quantitativo mensal de alunos:
agosto (27 alunos), setembro (28 alunos), outubro (9 alunos) e novembro (5 alunos).
Acreditamos que as dificuldades dos alunos por conta de trabalho, familia e estudos
influenciaram na frequéncia. Durante este semestre e por este motivo planejamos
realizar os encontros as tercas em substituicdo dos encontros de sabado para o ano
letivo de 2019.

Duas alunas da EJA do IFRJ-Nil6polis participantes do projeto foram aprovadas
no ENEM 2018, sendo uma para Licenciatura em Matematica (IFRJ) e a outra para
Gestdo da Producao Industrial (IFRJ) e um aluno do ensino médio da rede estadual do
entorno do IFRJ-Campus Nildpolis foi aprovado para o Ensino Médio Técnico Integrado
do IFRJ.

Consideracgoes Finais

A matematica enquanto disciplina tem sido associada a elevadas taxas de
insucesso académico e a representacdes sociais negativas. Portanto, as acgdes
desenvolvidas no projeto tém auxiliado os participantes a enxergar a matematica de
forma significativa, facilitando a vida académica desses alunos no processo de
aprendizagem dos contetidos matematicos.

As reflexdes realizadas através dos assuntos desenvolvidos dentro do projeto
fazem o aluno refletir sobre seu papel como cidadao, despertando um senso critico. A

partir do seu sucesso dentro das atividades, eleva sua autoestima e se vé capaz de
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alcancar novos desafios conforme relato de uma das alunas da EJA participante do
projeto "gracas a vocés eu consegui ser aprovada no IFRJ no curso de Licenciatura em
Matematica que era meu sonho!”.

Acreditamos que a vivéncia dos licenciandos em Matematica neste projeto de
extensao possibilitou o contato com a realidade da EJA assim como a interagao e troca
com os sujeitos de modo que construissem uma pratica docente voltada para

mobilizacdo de saberes matematicos para todos.
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DESCOLONIZANDO O CURRICULO NA EDUC'ACRO FISICA DA
EJA. TEMATIZACAO DA CAPOEIRA COMO PRATICA CORPORAL
CULTURAL

Marcelo Souza
Colégio Santo Inacio - Rio de Janeiro

Palavras-chave: Educacao Fisica. Curriculo. Capoeira.

Introducao

Este relato de experiéncia com a Capoeira foi realizado no curso noturno do
Colégio Santo Inacio — Rio de Janeiro, no ano de 2018, com alunos jovens, adultos e
idosos, das turmas do ensino fundamental e médio.

O objetivo deste projeto foi estabelecer nas aulas de Educacao Fisica da EJA,
um didlogo entre essa pratica corporal e o seu sentido historico-cultural na diaspora
africana que trouxe para o nosso territério os principios da capoeira que se
desenvolveu no Brasil. A Capoeira neste relato de experiéncia tem o sentido da pratica
corporal que deve ser ressignificada pelos alunos/as. Segundo Neira(2011), as praticas
corporais sao produtos da gestualidade e da linguagem corporal. Sao artefatos
culturais que vinculam saberes, significados e incorporam a visao do mundo, do sujeito

e da sociedade.

Metodologia

As questOes que foram trabalhadas com os alunos da EJA, tanto nos contelidos
conceituais, como nos contetdos procedimentais, foram: a Capoeira nos aspectos
culturais, filoséficos, politicos e histdricos, os canticos, os instrumentos, a formagao da
roda de Capoeira e seus ‘rituais’, a Capoeira como triade ‘jogo-luta-dancga’, os estilos
da Capoeira e seus precursores, 0s principais movimentos (golpes) de ataque, defesa

e esquiva.
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Trabalhou-se em sala de aula os aspectos conceituais desenvolvendo o “saber
sobre” a tematica da Capoeira. Nas atividades praticas o “saber fazer” (procedimental),

e os aspectos volitivos também (valores e atitudes).

Analise dos resultados

Ao legitimar a Capoeira como pratica pedagdgica na Educacao Fisica da EJA, a
preocupacao central foi trazer essa pratica corporal para o contexto de um curriculo
pos-critico a luz do multiculturalismo critico. Boaventura Souza Santos, afirma que, o
mundo é um “arco-iris de culturas" em que as identidades e diferencas se estabelecem
nesse contexto (SANTOS, 1996, apud CANDAU, 2016). Neste sentido, Cortesao e Stoer
(1999, p. 56, apud CANDAU, 2008, p.27), afirmam: “a nao conscientizacao da
diversidade cultural que nos rodeia em mlltiplas situagdes, constituiria uma espécie
de daltonismo cultural”. Nao se reconhece a diversidade enxergando de forma
daltonica. Isso nos remete a valorizar as historias de vida dos alunos e a construcao
de suas identidades culturais.

Neste projeto, como pressupostos de um curriculo que se orienta para a
cultura, foram observados quatros principios para desenvolvimento da Capoeira
enquanto pratica corporal cultural. O primeiro, o enraizamento cultural - praticas
vinculadas a uma determinada comunidade que leva em conta os saberes deste grupo.
O segundo, ancoragem social dos conteudos, pois esta alicercada culturalmente no
bojo da histéria do nosso povo, especialmente o povo negro. Estad em oposicao as
praticas que sdo criadas ou inventadas. O terceiro, a justica curricular que é
fundamental para equidade deste processo, pois aborda de maneira alternada um
contetdo vinculado a um grupo, a uma regido, a um povo especifico. E, por fim, a
descolonizacdo do curriculo valorizando praticas corporais pertencentes a grupos
minoritarios (NEIRA, 2011; 2018).

Outros principios se adequaram a esta experiéncia da Capoeira como pratica
corporal cultural — evitar o daltonismo cultural e a articulacdo com o projeto politico

pedagdgico da escola.
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Nesta experiéncia, os procedimentos didaticos adotados foram quatro:
tematizacdo (vivéncia seguida de ressignificacdo), aprofundamento, ampliacdo e
avaliacao.

Segundo Neira (2011), tematizacdo nao é ensinar ou fixar conteudos para que
os alunos possam ‘construir conhecimentos’, mas uma pratica intencional do docente,
que visa a transmissao de saberes para os alunos conhecerem aspectos, vivenciarem
as praticas, entenderem e situarem a pratica na sociedade. E uma ressignificacao da
pratica corporal atribuindo um novo significado a Capoeira com base no seu proprio
repertorio motor. As vivéncias seguidas de ressignificacdo foram adaptadas a partir de
Falcao (2016).

a) encenagao. vivéncias dos movimentos basicos da capoeira;

b) reconstrugdo/ressignificacdo. ressignificacao de movimentos da capoeira;

C) a problematizagdo: perguntas e questionamentos feitos pelo professor para
discussao no grupo.

O aprofundamento teve como objetivo proporcionar um entendimento melhor
da pratica corporal que os alunos vivenciaram e os significados que os varios grupos
atribuem a Capoeira para favorecer a ressignificacdo. Os saberes a serem
aprofundados vao surgir da problematizagao apresentada pelas atividades de ensino.
A ampliagdo consiste em trazer para o didlogo, alguém de fora ou de dentro do
ambiente escolar que tenha mais experiéncia e que possa articular outros saberes com
as praticas corporais desenvolvidas na Capoeira. O objetivo foi fazer com que os alunos
conhecessem outros pontos de vistas sobre a pratica da Capoeira que vivenciaram. A
avaliacdo, como parte integrante do processo pedagdgico, aconteceu com a realizacao
de um trabalho em grupo com apresentacao para turma sobre a Capoeira.

Ainda sobre a ampliacdo, convidamos uma das alunas da EJA, Rita Santos
(Mestra China), da Associacao de Capoeira Engenho, para conversar com os alunos e

realizar uma vivéncia.
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Consideracoes Finais

A tradicdo das praticas corporais em Educagdo Fisica tem assentado
historicamente em privilegiar praticas euro/estadunidense (branco, hétero, crista,
capitalista) em detrimento de praticas relacionadas a outros povos que fazem parte de
nossa histdria, como os negros e os indios. As praticas corporais desses povos nao
devem ser essencializadas, mas trazer a sua concretude para a realidade histérico-
cultural. A presenca da Capoeira no curriculo dialoga com a didspora africana que

trouxe para o0 nosso territdrio os principios da capoeira que se desenvolveu no Brasil.
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EDUCACAO FISICA NO PROGRAMA DE EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS SME/RJ - do projeto piloto a entrada na matriz
curricular

Prof. Osvaldo do Carmo de Oliveira (SME-RJ; IEF/UFF)
Prof. Dr@ Rosa Malena Carvalho (IEF/UFF)

Palavras-chave: Educacdo Fisica. PEJA. SME/R]

Introducao

Em 2018, completaram-se 10 anos do inicio, através de um Projeto Piloto, de
aulas de Educagdo Fisica Escolar em turmas do Programa de Educacao de Jovens e
Adultos (PEJA), nas escolas municipais da cidade do Rio de Janeiro.

Como Professor da rede municipal de educagdo do Rio de Janeiro e, pds-
graduando em Especializacdo escolar no Instituto de Educacdo Fisica (IEF) da
Universidade Federal Fluminense (UFF), aqui apresento pesquisa em andamento, a
qual traz os seguintes aspectos: (1) registro dessa historia recente para que os
professores de Educacao Fisica Escolar tenham acesso ao Projeto Piloto em seus
objetivos e conquistas; (2) citacdo de alguns documentos produzidos no periodo e, por
se tratarem de instrumentos de uso dos professores da rede municipal do Rio de
Janeiro nao tiveram ampla divulgagao; (3) compartilhamento de alguns trabalhos
desenvolvidos ao longo desses anos; (4) refletir sobre praticas que tenham significado
para esta modalidade de ensino; (5) e ainda, o auxilio de avanco das conquistas
conseguidas até o momento no municipio do Rio de Janeiro dentro do PEJA.

Espera-se que o presente trabalho possa descrever como o Projeto Piloto de
Educacao Fisica Escolar no PEJA buscou a inclusdo, na matriz curricular no municipio

do Rio de Janeiro, desta disciplina.

Metodologia
Através de referéncia bibliografica e do relato de experiéncia, contaremos, de

forma concisa, a trajetdria do Projeto Piloto desde 2008 até o fim de 2018, as
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expectativas da entrada na matriz curricular do PEJA da disciplina Educacao Fisica. Por

isso trazemos as observagoes e registros realizados ao longo deste periodo.

Analise dos resultados

O municipio do Rio de Janeiro, visando atender demanda e amparada pela LDB
9394/96 em seus artigos 37 e 38, oficializou em 1999 o Projeto de Educagao Juvenil
(PEJ), existente desde 1984 quando o municipio deu inicio a formacado de jovens entre
14 e 20 anos nos anos iniciais do ensino fundamental (CENTRO MUNICIPAL DE
REFERENCIA DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS, 2016). No decorrer dos anos a
Matriz Curricular oferecida na EJA do municipio do Rio de Janeiro nao contava com a
disciplina Educacao Fisica, um importante equivoco tendo em vista a relevancia desta
disciplina na formagao do aluno e, ainda, contrariando o artigo 26 em seu paragrafo
39, que diz ser componente curricular obrigatério da educacgao basica.

Em 2008 a professora Sonia Mograbi, secretaria de Educacao do municipio Rio
de Janeiro e a professora Flora Prata, responsavel pela EJA do municipio, deram inicio
ao Projeto Piloto de Educacao Fisica em 10 escolas onde funcionavam turmas de PEJA,
sob a orientagao da professora Rosa Malena Carvalho, a frente dos professores dessas
escolas. A partir dagquele momento buscariam justificar a através das praticas em aulas
e da consequente elaboracdo de documentos que a disciplina apresentaria relevancia
e pudesse entrar na Matriz Curricular, possibilitando assim a sua expansao para as
demais unidades escolares que atendiam o Programa.

Apos 10 anos de "Projeto Piloto" o objetivo de expansdo e entrada na Matriz
Curricular foi alcangado no inicio de 2019. Nesse periodo alguns documentos, como as
Orientagdes Curriculares de Educacao Fisica para o PEJA em 2011, foram elaborados
pelo grupo de professores de Educacao Fisica do PEJA, coordenados pela professora
Rosa Malena, ficando estes a disposicao da SME/R]. Também foi publicado neste
periodo o livro Educacao Fisica Escolar na educagao de Jovens e Adultos em 2011,
fruto dos registros feitos desde 2008 no inicio do Projeto Piloto (CARVALHO, 2011).
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Ao longo desses 10 anos diversificados trabalhos se desenvolveram nas escolas
onde acontecia o Projeto, sempre no sentido de que a disciplina Educacao Fisica
apresentasse, além de possibilidades de movimentos corporais durante as aulas, a
oportunidade de reflexao por parte dos alunos e dos professores do significado da
consciéncia corporal no cotidiano do individuo.

Agora estamos vivenciando importante momento, onde a Educacdo Fisica
finalmente esta inserida na Matriz Curricular do PEJA e, como consequéncia inicial,
teremos um aumento das praticas pedagdgicas, devido ao aumento de numero de
escolas que, seguindo a Matriz Curricular, terao aulas da disciplina. O que, na
perspectiva da cultura corporal (COLETIVO DE AUTORES, 2014), se faz necessario que
se mantenha, nas diferentes praticas pedagdgicas que irdao surgir, a intencdo de
preservar nas aulas o carater de formagao do individuo que possa refletir sobre sua

consciéncia corporal e que essa reflexao tenha significado em seu cotidiano.

Consideragoes Finais

Mesmo entendendo que 10 anos foi muito tempo para um Projeto Piloto
alcancar seu objetivo principal de inclusdo da Educacdo Fisica Escolar na Matriz
Curricular do PEJA, entende-se que as diferentes praticas pedagdgicas desenvolvidas
até o momento durante todo esse tempo serviram para formar uma identidade a este
trabalho e uma das coisas que muito contribuiram para isso, desde 2008, é a formacao
continua em que os professores mensalmente se relinem para trocas de experiéncias,
receber convidados e discussao das praticas desenvolvidas. Esse movimento tem sido
muito importante para o grupo de professores e a expectativa € de que, mesmo com
a previsao de aumento de professores na disciplina, esses momentos continuem
fortalecendo o trabalho pedagdgico.

Essa pesquisa esta em desenvolvimento, junto ao grupo de pesquisa ELAC
(Educacao fisica escolar; experiéncias Ludicas e Artisticas; Corporeidades) do IEF/UFF.
Na sequéncia deste momento vivenciado no PEJA (SME/RJ), trabalhamos em proposta

de insercdo da disciplina Educacdo Fisica na EAD que acontece no CREJA, onde os
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alunos tem acesso as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Lingua

Estrangeira, Histdria e Geografia.
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A CONTRIBUIGCAO DA EDUCAGAO FISICA NA FORMAGAO DO
ALUNO DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Prof. Julio Cesar Araujo da Silva
Escola Municipal Honorina de Carvalho - Niterdi

Palavras-chave: Educacao Fisica. Educacao de Jovens e Adultos; pratica docente

Introducao

O presente trabalho tem como objetivo relatar uma experiéncia pedagdgica
implementada em uma turma de Educacao de jovens adultos do primeiro segmento
do Ensino Fundamental da Escola Municipal Honorina de Carvalho, situada no
Municipio de Niterdi. Foi trabalhado com os alunos através de aulas tedricas e praticas

a importancia da atividade fisica para uma melhor qualidade de vida.

Metodologia

Nas aulas tedricas foi discutida a contribuicdo da atividade fisica para a
prevencao e tratamento de problemas de salde, tais como: diabetes, hipertensao,
osteoporose e obesidade. Através da leitura de textos, apresentacao de videos e aulas
expositivas, todos com debates posteriores, os quais tiveram boa participacao dos
alunos com comentarios e perguntas. Nas aulas praticas os alunos eram estimulados
a praticas de atividades fisicas para que observassem as mudancas fisiologicas
ocorridas durante o exercicio fisico, procurando respeitar os limites fisicos de cada
aluno, uma vez que as idades dos mesmos eram variadas, o que € comum em turmas
dessa modalidade de ensino. Foram trabalhados quatro conteldos de Educacao Fisica:
jogos, ginastica, esportes e danca.

O objetivo desta pratica pedagdgica foi despertar os alunos para a importancia
da atividade fisica para a promocao da saude e de uma melhor qualidade de vida, além
de estimula-los a reivindicar espacos para pratica do movimento fisico ndo sé na

escola, mas na comunidade. Buscando superar a visao de EJA como uma agao restrita
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a alfabetizacdao e a funcdo de supléncia, efetivando-a como uma modalidade da
educacao basica, nas etapas fundamental e média com caracteristica propria (DO
VALE, 2013).

Consideracoes finais

Nessa perspectiva a Educacdao Fisica na EJA precisa promover o
desenvolvimento critico-emancipatdrio dos alunos, levando-os a ter autonomia para
praticar atividades fisicas e participar efetivamente das decisdes politicas que
envolvem a sociedade. Os movimentos voltados para a educagao de adultos
expressavam um entendimento de educacao como um ato de conscientizacdo politica
e que se materializava através das praticas da educacao popular (GUNTHER, 2014).

A realizacdo da presente reflexao, teve boa aceitacao dos alunos que relataram
que passaram a buscar a constante pratica de atividade fisica e também a se interessar

mais por buscar informacoes a respeito dos assuntos discutidos em sala de aula.
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ED4: Juventudes na EJA: presenca, desafios e potencialidades

Coordenadora: Prof2 Dr2 Alessandra Nicodemos - UFRJ]
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AS JUVENTUDES NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS:
DESAFIOS PARA SEU ACESSO E PERMANENCIA EM CONTEXTO
CONSERVADOR E ULTRANEOLIBERAL NO TEMPO PRESENTE

Alessandra Nicodemos
Faculdade de Educacao/UFR]

Palavras-chave: Juventudes. EJA. Ensino Médio.

O artigo apresenta, no quadro de avango de politicas educacionais brasileiras
conservadoras e ultraneoliberais (FREITAS, 2012), a discussao sobre os entraves para
0 acesso e a permanéncia das juventudes da Educacao de Jovens e Adultos no tempo
presente e, de forma mais especifica, na etapa do Ensino Médio. O avanco de reformas
educacionais de cunho ultra neoliberal em escala nacional - mas atrelado aos ditames
internacionais e de organismos de intervengao - pretende a implementagao de politicas
privatizantes e o desmonte da esfera publica da educagao nacional, ancorada em
aspectos reformistas de responsabilizacdao e meritocracia sobre docentes e estudantes:
em outras palavras, sobre a escola publica que se estruturou no Brasil nas ultimas
décadas.

Esta escola publica, no sentido preconizado e garantido atualmente pela
legislacdo encontra-se, neste contexto, extremamente ameacada. E, considerando tal
situagdo, a escola publica da Educacao de Jovens e Adultos do Ensino Médio encontra-
se em situacdao ainda mais derradeira ja que sobre ela pesa e pesara de forma mais
avassaladora o desmonte ou, o que indicamos nesse artigo, um processo de
desescolarizacao de sua oferta.

E, neste quadro conjecturamos, de forma clara, que para as juventudes da EJA
as reformas educacionais em curso terao um impacto maior, principalmente a do
Ensino Médio. Nesta reforma, os jovens sao invisibilizados como sujeitos em suas
especificidades de educandos trabalhadores, que atravessam no seu processo de
escolarizacao desafios diversos como a necessidade de trabalho, de lazer, de acesso
ao espaco urbano e de valorizagdo das suas singularidades culturais além e,
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principalmente, do reconhecimento de sua condicao juvenil e dos seus modos de ser

jovens como sujeitos da Educagdo de Jovens e Adultos. Nicodemos alerta para esses

desafios na EJA:
acolher - pedagogicamente e politicamente - a juventude em turmas da EJA
€ legitimar e reconhecer o potencial que esse publico carrega com sua
presenca, e que implica num didlogo mais franco e direto com os modos de
ser jovem, do que com o modo de ser aluno. A experiéncia escolar - que
obviamente ndo foi bem sucedida - ainda estd muito presente para esses
jovens, que a vivenciaram em tempo muito proximo ao atual ou que nem
chegou a ser interrompido. Assim, ao exigir o enquadramento radical desses
jovens aos elementos estruturantes da cultura escolar, atingimos um ponto
muito sensivel para eles e que tem se materializado em determinados

comportamentos e atitudes de retracdo, resisténcia e negacao da escola.
(2017, p. 3)

Nesse quadro estamos retrocedendo pois, como alerto, ao invés de avancarmos
na construcao de uma escola de EJA que acolha as singularidades dessas juventudes,
que hoje sdo marcantes no publico da modalidade vislumbramos, em curso ou ja
aprovadas, reformas educacionais que apostam na negacao da prdpria escola para tais
sujeitos.

Procurando analisar o processo de reformas mais préximo da atualidade - no
contexto do avango ultraneoliberal -, trazemos a contribuicao de Luiz Carlos Freitas
(2012), em seu estudo sobre os Reformadoras Empresariais da Educacdo!® ou, como
o proprio autor denomina - os novos reformadores. Segundo estas propostas, o
sistema educacional deve se adequar a um modelo que promova mudangas em sua
estrutura de oferta e ldgica de funcionamento, principalmente na alteragdo da fungao
social da escola, com a negacao de sua perspectiva de universalizagcgo e de
atendimento/acolhimento as diferencas sociais e culturais dos educandos e,
principalmente, de reconhecimento da desigualdade social como elemento
estruturante nos resultados educacionais:

[...] dadas as oportunidades, o que faz a diferenca as pessoas é o esforgo
pessoal, o mérito de cada um. Nada é dito sobre a igualdade de condigGes no

16 Segundo Freitas (2012) o movimento que tem agregado a acdo desses empresarios/reformadores no Brasil é o
Todos pela Educacédo, que pode ser identificado de forma mais pormenorizada em seu préprio site institucional,
disponivel em http://www.todospelaeducacao.org.br/institucional/.

208



3°SELIEJA

VIIN POLITICAS PUBLICAS DE
DE INVESTIGAGCAO, ENSINO E EXTENSAO EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
JCACAO DE IOVENS E A ( ENTRE INQUIETACOES, RETROCESSOS E RESISTENCIAS

23 A 25 pe malo pe 2019

ponto de partida. No caso da escola, diferencas sociais sdao transmutadas em
diferencas de desempenho e o que passa a ser discutido é se a escola teve
equidade ou ndo, se conseguiu ou nao corrigir as “distorcdes” de origem, e
esta discussdo tira de foco a questao da prdpria desigualdade social, base da
construcao da desigualdade de resultados (FREITAS, 2012, p. 383).

Para Freitas (2012), a perspectiva pedagdgica dos reformadores empresariais €
a adocao de um modelo tecnicista de escola,!” agora com caracteristicas especificas,
mas que dialoga com o modelo implementado no Brasil nos anos da ditadura civil-
militar (1964-1984), principalmente pela crenca da escolarizagao como possibilidade
de desenvolvimento econémico e pela aposta na padronizagao de praticas escolares,
através de técnicas, curriculo e avaliacdo (FRIGOTTO, 1984).

No periodo atual, Freitas indica o fortalecimento do que ele chama de
neotecnicismo, assentado em trés pilares: a privatizacdao, a responsabilizacdo e a
meritocracia. A responsabilizacao e a meritocracia caminham juntas numa tendéncia
de desqualificacao da escola publica e de culpabilizacao de seus sujeitos, docentes e
estudantes. A construgao de testes padronizados externos aplicados em larga escala
atua de forma eficiente na construcao desses referenciais de culpabilizagdo dos
sujeitos da escolas. Ja os indices, nessa conexdo, contribuem para identificar as
“mazelas da escola publica” e a sua “ineficiéncia”, e é essa ldgica que abre o caminho
para a retdrica da privatizagao e de destruicdo do sistema publico de ensino (Freitas,
2012).

Desse cenario mais amplo, partimos agora para problematizar, em didlogo com
os referenciais politicos apresentados acima, como a Reforma do Ensino Médio, como
materialidade concreta, incidird nos processos de desescolarizagdo para a juventude

da Educacao de Jovens e Adultos no tempo presente.

170 tecnicismo, como tendéncia pedagdgica, tem seu apice de implementacdo nos anos de 1970 no Brasil,
ancorado na perspectiva da Teoria do Capital Humano, onde a pratica escolar é altamente dirigida e controlada, o
professor aparece como reprodutor de técnicas programadas detalhadamente, numa logica extremamente
prescritiva e rigida do fazer pedagdgico e dos processos de ensino e aprendizagem através da presenca de materiais
didaticos de natureza instrumental.
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Tal desescolarizagao da oferta constitui um processo onde o atendimento a esse
publico se dara fora da escola, como até entdo concebiamos e tinhamos garantido
legalmente para jovens e adultos nao escolarizados. Este processo a que serao
submetidos nao implicara, entretanto, na negacao da possibilidade de certificacdo de
seus estudos, pois a terminalidade se desenvolvera através de outros modelos de
oferta. No entanto, como a perspectiva € o radical contingenciamento de recursos, tal
oferta se dara de forma aligeirada e pedagogicamente fragilizada e, principalmente,
em duas possibilidades de atendimento, que consideramos a materialidade da
desescolarizacao: a politica de certificagdo e a Educacao a Distancia. A escola, como
modelo e sentido de oferta, cerra as suas portas para esse publico, que outrora ja
vivenciara a negacao de acesso e permanéncia escolar em suas trajetdrias de vida.

No texto da lei da Reforma de Ensino Médio, Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro
de 2017, identifica-se claramente, para a modalidade da Educacao de Jovens e
Adultos, o cenario da desescolarizacdao. Para os jovens e adultos a serem escolarizados
na etapa do Ensino Médio, o texto é pontual e inequivoco ja que indica, quase
exclusivamente, a EaD como possibilidade formativa. Todas as outras indicagdes legais
de inovacao curricular para essa etapa, como ampliacao de carga horaria, construcao
de itinerarios formativos e outros elementos curriculares ndo sdo referenciados ou
indicados de forma especifica para o publico da EJA. Tal modalidade é mencionada
somente uma vez e no inicio do texto da lei, no inciso 2° do artigo 1, com a seguinte
indicacao: “2° Os sistemas de ensino disporao sobre a oferta de educagao de jovens
e adultos e de ensino noturno regular, adequado as condicbes do educando, conforme
o /inciso VI do art. 49" (BRASIL, 2017 b, grifo da autora).

Numa primeira leitura podemos considerar que o referido trecho indica respeito
as especificidades dos sujeitos educandos da EJA. Porém, quando chegamos ao inciso
VI, temos a seguinte inducao legal: “[...] VI - cursos realizados por meio de educacao
a distancia ou educacao presencial mediada por tecnologias” (BRASIL, 2017 b). Ou
seja, no texto da Reforma do Ensino Médio, a referéncia a Educacdo de Jovens e

Adultos esta restrita a Educacdo a Distancia como horizonte de oferta. Destaca-se,
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ainda, que o outro modelo de oferta para o publico da EJA seria a educagao presencial
mediada por tecnologias, usualmente utilizado em turmas de correcao de fluxo em
redes publicas de ensino e que também anuncia, em sua esséncia, precarizacao e
fragilidades pedagdgicas na oferta.

Constata-se, dessa forma, que a Educacao de Jovens e Adultos na etapa do
Ensino Médio, com suas especificidades, encontra-se completamente invisibilizada ou
esvaziada de potencial escolar na aplicacdo da Reforma do Ensino Médio colocando-
se a mesma, no contexto histdrico analisado, como mais um elemento de indugdo para
a desescolarizacao da EJA. Entao, se para a grande maioria dos jovens que cursarao
o Ensino Médio nesse modelo de reforma, o cenario é devastador, com a construcao
de uma dualidade radical de educagao, ou seja, uma escola para jovens pobres
apequenada em seus conteudos e potencial humanistico ou como possibilidade de
continuagdo e acesso ao Ensino Superior, para os jovens e adultos o horizonte é a
propria inexisténcia de escola.

E ndo estamos indicando uma situacao a ser ainda construida, mas de uma lei
aprovada, que ja pode se tornar uma realidade na vida dos milhdes de sujeitos da EJA,
demandantes do Ensino Médio. Ademais, se atrelarmos tais normas a legislacdao recém
aprovada sobre a Educagdo a Distancia, o cenario de desescolarizacao para as
juventudes da EJA se estabelece de forma evidente.

A inducao da oferta da Educacdo a Distancia (EaD), no contexto das reformas
ultra neoliberais, esta sendo sedimentada e induzida com o Decreto n® 9.057 de 25 de
maio de 2017, que redimensiona a fungdo e o carater da Educacdo a Distancia.
Segundo recente legislacao, a EaD pode ser ofertada no Ensino Superior e na Educacao
Bésica, como destaca esse artigo: "Art. 2° A educacdo basica e a educagdo superior
poderdo ser ofertadas na modalidade a distancia nos termos deste Decreto,
observadas as condicoes de acessibilidade que devem ser asseguradas nos espacos e
meios utilizados" (BRASIL, 2017).

A referida legislacao indica, ainda, quais as etapas e modalidades que poderao

ser atendidas por esse tipo de oferta de escolarizacao, a saber: o ensino fundamental,
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o ensino médio, a educacao profissional técnica de nivel médio, a educacao de jovens
e adultos e a educacao especial. Sobre todas essas possibilidades de oferta nao existe
na legislacao em tela nenhuma regulamentacdo mais especifica, salvo a referéncia ao
Ensino Fundamental, onde estao previstos alguns contingenciamentos de oferta:

Art. 92 A oferta de ensino fundamental na modalidade a distancia em

situacbes emergenciais, previstas no § 4° do art. 32 da Lei n® 9.394, de 1996,

se refere a pessoas que:

I - estejam impedidas, por motivo de salde, de acompanhar o ensino

presencial;

IT - se encontrem no exterior, por qualquer motivo;

III - vivam em localidades que ndo possuam rede regular de atendimento

escolar presencial;

IV - sejam transferidas compulsoriamente para regides de dificil acesso,

incluidas as missGes localizadas em regibes de fronteira;

V - estejam em situacao de privagao de liberdade; ou

VI - estejam matriculadas nos anos finais do ensino fundamental regular e

estejam privadas da oferta de disciplinas obrigatorias do curriculo escolar
(BRASIL, 2017)

A leitura critica dessa legislacao, situando-a na perspectiva do processo de
desescolarizacdo da oferta da EJA, leva-nos a considerar que esse tipo de legislacao
minimalista é bastante intricada. Como exemplo, os itens III e IV indicam a oferta em
situagcdes onde a rede regular de ensino nao oferece a modalidade. Assim, na presenca
de um processo acirrado de descenso nas matriculas presenciais, do fechamento de
escolas, de turnos e de turmas, a situacao de excegdo virara regra, abrindo brecha
para a ampliacao e a substituicao da oferta presencial, na escola de EJA, pela oferta
da educacao a distancia. Destaca-se, ainda, como elemento agravante, que no caso
da oferta nas etapas e modalidades do ensino médio, da educacao profissional técnica
de nivel médio, da educacao de jovens e adultos e da educacao especial nao ha
nenhuma regulamentacdo ou determinagdo em torno de critérios de oferta ou de quem
sera o corpo docente, os tutores, o material didatico e a carga horaria, dentre outros.
Uma legislacao minimalista que abre infinitas possibilidades para uma oferta aligeirada
e pedagogicamente fragilizada, prenincio da construcdo de fabricas de certificacdo.

Deste modo, erguem-se possibilidades legais e de politicas publicas de negacao da
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Educacao de Jovens e Adultos como direito e, principalmente, como possibilidade de
escolha, como possibilidade de escola!

Humanizar e restabelecer o carater formador das experiéncias educativas na
Educacao de Jovens e Adultos é tarefa que se coloca urgente e necessaria no cenario
atual de reformas.

Para efeito de consideracgoes finais desse artigo, escrito em um dos momentos
mais delicados para a nossa fragil democracia republicana onde o fascismo, o édio, a
intolerancia e a negacao de direitos apresentam-se como projeto societario e de gestdo
do Estado e ainda, o discurso meritocratico e burocratico da funcao social da escola
avoluma-se colocamo-nos, com esta escrita, como resisténcia e luta. A reafirmagao do
carater publico da Educacdo deve estar em nossas pautas politicas na escola, na
universidade e na sociedade. A garantia de acesso e permanéncia das juventudes na
Educacao de Jovens e Adultos, prescinde da manutencgao e fortalecimento do modo
de oferta universalizante na educacdao. Sigamos na certeza de que, mesmo nesse
cenario devastador, 0 mundo nao é formado apenas pelo que ja existe, mas também

pelo gue pode efetivamente existir, como nos lembra Milton Santos (2003).
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A JUVENILIZAGCAO NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS:
DEMANDAS E DESAFIOS CONTEMPORANEOS

Flavia dos Santos Cota

SME/R]

Pammela Lobo Soriano Lopes de Oliveira
SME/RJ

Palavras-chave: Inclusao. Direito. Juvenilizacao na Educagao de Jovens e Adultos.
Introducao

Este relato de experiéncia é sobre algumas observagdes do cotidiano do que se
constitui a Educacdo de Jovens e Adultos, frente ao desafio que é construir praticas
emancipatdrias e uma educacado para a responsabilidade social e politica, considerando
a pluralidade existente neste espaco escolar, destacando o fendmeno da juvenilizacdo
que impera nas Unidades Escolares. A proposta aqui apresentada é pensarmos: Que
espacos sao esses? O que esses jovens esperam? Como essas praticas curriculares
acontecem? Como esses alunos chegaram até a EJA? Que especificidades estao em
jogo com esta nova configuracao? Quem e que interesses essas praticas representam?
Enfatizamos a educacdo como direito e a necessidade de construirmos praticas
democraticas e significativas diante deste cenario que é desafiante para o aluno e para
o professor.

No que se refere ao campo de estudos e reflexdes, as narrativas dos docentes
e discentes, retratam suas expectativas, interesses, experiéncias, desafios e
dificuldades enfrentados nos diferentes espacos escolares. Assim, sao diversas as
inquietacdes em como contemplar praticas centradas na valorizacao humana, com
principios éticos, atendendo as especificidades dos sujeitos da EJA, legitimando os
conhecimentos, diante do cenario secundarizado em que ela se encontra hoje. E amplo
o campo de atuagao, de ressignificacao do papel da escola de hoje para esses jovens
e também para professores, que muitas vezes se angustiam e sentem-se fracos,

tamanha as questdes que envolvem esse processo de escolarizacao. O objetivo é
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ponderar sobre como alcancar, repensar essas praticas, resgatando o interesse e a
fungcao da escola, principalmente no que se refere ao que se constitui esse processo
ensino-aprendizagem, que vai além dos muros da escola. Deste modo, as indagacdes
tedricas foram sustentadas por Arroyo (2005), Freire (2018), Cury (2000) e Nicodemos
(2011) norteando as concepgoes de Educacao de Jovens e Adultos (EJA), direito,
inclusdo, formacao e praticas curriculares. Desse modo, seguimos na busca pela
construcao do espacgo educativo de qualidade em que a multiplicidade de linguagens,
favoreca a construcao de significados na escola, na EJA, na sociedade e no processo

de viver e fazer educacao.

Metodologia

O relato apoiou-se nos principios da aprendizagem colaborativa, segundo
Smyser (1993) definida como uma técnica na qual as pessoas reunidas atuam como
parceiras, a fim de adquirir conhecimentos sobre uma determinada situacao. No caso,
permitiu reconfigurar, através de reflexdes-acoes as concepgles tedricas de ensino e
aprendizagem, através de observagdes e relatos nos Centros de Estudos (CE)
realizados. A observacao participante deu-se em uma Escola Municipal da 22 CRE,
atualmente com 178 alunos, inscritos na modalidade EJA. E como instrumento de
analise dos dados, utilizou-se a analise do contetido (Bardin,2011) para apoiar as

perspectivas tedrico-metodoldgicas sobre o tema em destaque.
Analise dos resultados

Deparamo-nos com muitas indagacdoes no ambito da Educacao de Jovens e
Adultos, percebemos o fendbmeno da juvenilizacao, onde muitas vezes nem mesmo o
jovem e seus familiares sabem o porqué do encaminhamento para a modalidade de
ensino. Muitas sao as dividas na prépria composicdo da avaliagdo em unidades de
progressao, tao distintas do ensino diurno e na qual levam meses ou anos para
entenderem. No primeiro momento objetivando aligeirar o certificado ou até mesmo o

tempo na escola, 1a estdo eles, na correcao e compensacao de fluxo (Cury, 2000). Do
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outro lado, encontramos os docentes, frente as turmas cheias e o desafio de
contemplar a diversidade, o respeito as diferencas, o processo singular de

aprendizagem e o direito a escolarizagao e participacao. Para Arroyo (2005):

A Educacdo de Jovens e Adultos entendida como direito, precisa superar
qualquer conceito que a diminua e desvalorize. Ainda nos deparamos com um
aprofundamento da crise na escola, mas precisamos pensar nessa formacao
qgue contemple a diversidade, por meio do compromisso ético e estético,
percebendo a indissociabilidade entre a formagao de professores e uma
educagao de qualidade, consciente e emancipadora. (p.21)

Nos estudos percebemos a imprescindibilidade do olhar multiplo e singular para
as culturas locais, bem como os processos curriculares especificos. Tal fato, abarca a
compreensao da escola com suas multiplas fungdes: escolar, social e cultural. Os
Centro de Estudos sao essenciais para a producao dos saberes e fazeres na EJA, mas
muitas vezes esbarramos no sistema que nao permite mudancas, estas necessarias
para se pensar na aprendizagem contextualizada e significativa, que considere que
somos singulares, com ritmos e tempos diferentes.

Iniciamos o ano letivo com turmas lotadas e nos primeiros meses,
encontramos alunos que escolhem disciplinas, que demonstram inquietude e
desinteresse em permanecer nas salas e apresentam questoes ligadas a indisciplina, a
violéncia e outros, além da evasao e da repeténcia. O que nos permite ponderar ainda
mais sobre a necessidade de mudangas curriculares e novas formas pedagdgicas de
atuacao. Salientamos mais uma vez, a primordialidade de investimentos para a EJA e
no que se relaciona a indagacdes do corpo docente, encontramos questoes relativas a
metodologia, material didatico e até mesmo uma lacuna na formagdo continuada e na

tentativa de aproximar a realidade dos alunos ao contetido formal.

Consideracgoes Finais

Precisamos caminhar muito no que se relaciona a esta modalidade e o processo
de reconhecimento e inclusao destes sujeitos da EJA. As Unidades Escolares devem

ter mais autonomia para construir suas atividades, de modo a expressar sua propria
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cultura, atenta as necessidades dos seus alunos e ao seu protagonismo, valorizando e
aproximando suas praticas, habilidades e potencialidades, por meio de uma educacao
de qualidade, que favoreca sua libertacao, conscientizacao e autonomia (Freire, 2018)
na e para a diversidade. Nao podemos perder de vista as especificidades pertinentes

a esse novo publico.
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0S PROCESSOS DE JUVENILIZAGAO DA EJA NA REDE ESTADUAL
DO RIO DE JANEIRO E SEUS IMPACTOS NA ELEVACAO DO IDEB

Marcos Vinicius Reis Fernandes
UERJ-FFP18

Rony Pereira Leal

IFF Bom Jesus do Itabapoanai19

Palavras-chave: EJA. IDEB. Juvenilizagao.

Introducao

Este estudo buscou responder se, e como, as medidas que promoveram 0
aumento da populagao jovem nas turmas de EJA na rede estadual do RJ — em especial,
a privacao de matricula e da permanéncia de jovens maiores de 20 anos no ensino
regular, por meio da transferéncia ou da matricula compulséria desses sujeitos em
turmas de EJA — influenciaram na ascensao da rede estadual do Rio de Janeiro da 152
para a 4@ colocacdo no Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), durante
a gestdo do Secretario de Educacao Wilson Risolia (10/2010 — 12/ 2014).

Por meio da andlise dessas estratégias, buscou-se evidenciar sua
intencionalidade em assegurar um resultado positivo no IDEB, em 2013, mesmo que
isso implicasse na precarizacao da oferta para um enorme quantitativo de sujeitos ja
inseridos no ensino regular. Além disso, debateu-se sobre como a manipulacao de
dados pode influenciar objetivamente na concepcao de educacao a ser implementada,
€ em sua compreensao pela populagao.

A pesquisa contou, em sua base tedrica, com as contribuicoes de Alvarenga
(2016), Andrade e Paiva (2004), Brenner e Carrano (2014), Fernandes (1975), Gentili
(2001), Lefebvre (2001), e Ventura (2017).

Metodologia

18 Mestrando em Educagdo (PPGEDU).
19 Docente da Carreira de Magistério do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT).

219



3°SELIEJA

VIIN POLITICAS PUBLICAS DE
DE INVESTIGACAO, ENSINO E EXTENSAO EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
JCACAO DE IOVENS E A ( ENTRE INQUIETACOES, RETROCESSOS E RESISTENCIAS

23 A 25 pe malo pe 2019

Como estratégias metodoldgicas, valemo-nos da analise documental e da
pesquisa bibliografica, a fim de empreender a analise critica da tematica — com énfases
nas politicas publicas voltadas para a EJA, no fenébmeno da juvenilizagdo, e no discurso

da gualidade presente no campo da educacgao.
Analise dos resultados

Foi com base no discurso de defesa da “qualidade” na educacdo e da
manutencdo do tratamento (historicamente) discriminatorio dispensado a EJA que o
economista e entdo Secretario de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro, Wilson
Risolia, pautou sua gestdo a frente da pasta.

Inicialmente, implementou a Resolucao SEEDUC n° 4814 (Rio de Janeiro, 2012),
que estabeleceu as normas e procedimentos para ingresso e permanéncia de alunos
para o ano letivo de 2013. A resolucdo estabelecia, em seu artigo quinto, os
procedimentos para a Pré-Matricula Informatizada:

§2° - Somente poderdo ser matriculados na 12 série do Ensino Médio Regular
e Ensino Médio Inovador os alunos com idade maxima de 20 anos.

§3° - Os alunos com idade de 21 anos completos ou a completar até o dia
31/01/2013 deverdo ser matriculados no Mdodulo I do Ensino Médio da Nova
Educacdo de Jovens e Adultos, Ensino Médio Normal (Formacdo de
Professores em horario integral) ou Ensino Médio Integrado a Educagao
Profissional nas unidades escolares descritas no art.4°, §1°.

Por meio destes excertos, se tornou evidente a existéncia de um projeto de
marginalizacao e separacao desses jovens com idades iguais ou superiores a 21 anos,
impossibilitando-lhes o pleito a uma vaga no Ensino Médio Regular. Alguns destes
sujeitos ja foram marcados em suas trajetdrias por algumas decisdes que, impostas,
pré-estabeleciam suas perspectivas de futuro.

Paralelo a esse veto, temos em curso a politica de ascensao no IDEB, na qual
apenas a educacao regular é examinada. Esse é o grande motivador para se privar
esse publico, que esta fora da idade considerada adequada, de escolher a modalidade
que gostaria de estudar, restando-lhe, pois, a EJA como Unica possibilidade.
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Assim aparece um novo publico na EJA, que ndo se encaixa no pressuposto

“aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos” (BRASIL, 1996).

Um jovem que traz a exclusdo do sistema educacional, muitas vezes pela
entrada precoce no mundo do trabalho, é diferente do jovem que, tendo
acesso e permanéncia garantidos, ndo teve o direito ao aprendizado, ele
mesmo excluido de uma escola para outra escola, muitas vezes sem que tenha
escolha, induzido a transferéncia, ou convidado a se retirar. A entrada desses
jovens inaugura uma busca de identidade dentro da modalidade. (LEMOS,
2017, p. 39).

Segundo Brenner e Carrano (2014), com a massificacdao da educacao basica
democrética, em especial a secundaria ou média, o sujeito passou a ser culpabilizado
pelos seus fracassos, mesmo persistindo ou agravando as problematicas implicitas

e/ou explicitas da educagao.
Consideracoes Finais

De maneira breve, buscou-se demonstrar a importancia e o impacto social que
as politicas publicas elencadas pelos governantes tém sobre a populacao, em especial
0S mais pobres e a classe trabalhadora.

Olhar a educagdo a partir de um viés mercantilista, que busca alcancar
resultados com a finalidade de obter verbas de organismos internacionais e virar
propaganda de campanha para se manter no poder, é desconsiderar toda uma
trajetdria de vida dos alunos e da educacao.

A adocao de acodes institucionalizadas nos moldes da gestao Risolia, que privam
os educandos do direito de escolha do espago que desejam ocupar e com o qual se
identificam, é penalizar, mais uma vez, esses sujeitos, que ja possuem uma trajetoria

marcada pela exclusao e marginalizacao nas escolas.
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A DIVERSIDADE DA EJA NO ENSINO MEDIO NA CIDADE DO RIO DE
JANEIRO

Marcelo André de Souza
Universidade Federal Fluminense

Palavras-chave: EJA. Ensino Médio. Diversidades. Territorio.

Introducao

Com a finalidade de contribuir para a discussdo sobre o fendmeno da
juvenilizacdao na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e as diferentes identidades
presentes neste conjunto de sujeitos, este resumo visa apresentar alguns resultados
obtidos na dissertagao defendida em 2018, que teve como questao central o territorio
e as caracteristicas dos alunos da EJA no Ensino Médio (EM) noturno da rede estadual
no territdrio do municipio do Rio de Janeiro.

Assim, ao levar em consideracao que as diversidades dos sujeitos sao
compreendidas com uma “construgdo historica, cultural, social e econémica das
diferencas” (JULIAO, 2016, p.08). Cabe entdo, o estudo das regularidades e das
diferencas desses estudantes entre si, e também, em relagao aos demais alunos no
que diz respeito ao sexo, a cor, a condi¢cdo social, de moradia, geracional e territdrial,
compreendido aqui como espaco, isto &, area fisica delimitada pelo poder politico-admistrativo
(pais, estado, municipio, regiao administrativa, bairro, etc).

Dessa forma, norteado pela hipotese de que os alunos matriculados nessa
modalidade de ensino apresentam regularidades de diversas naturezas que podem
variar de acordo com o territorio e no didlogo com autores como Julido (2016),
Peregrino (2014), Haesbaert (2004) e Souza (1995) este estudo objetiva compreender
como se caracteriza essa populacgao de alunos, nas diferentes configuragoes territoriais

existentes no municipio do Rio de Janeiro.
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Metodologia

A pesquisa foi desenvolvida com a analise dos perfis desses alunos, originados
a partir dos dados da pesquisa interinstitucional “Escola, Trabalho e territorio:
elementos para a compreensdo dos modos de transicdo para a vida adulta de jovens
em ‘defasagem escolar’ no Rio de Janeird”, produzido em 2013. Esse banco de dados
esta assentado nas respostas dos discentes ao questionario autoaplicavel, constituido
por 85 questdes. Foram aplicados 933 questionarios distribuidos por 14 escolas da
seguinte forma: nas Zonas Sul e Centro, 178 questionarios ou 19%, Oeste 399 ou 43%
e Norte 356 ou 38 %.

O percentual de jovens dessa amostra foi de 65% com idade entre 18 e 29
anos. Para analise foram consideradas 27 variaveis subdivididas em cinco blocos
(socioeconémico, relagdes entre trabalho e estudo, trajetdria escolar, sobre a escola e
atividades cotidianas e de lazer). Essas questdes foram analisadas com foco nas
tendéncias e variacdes do perfil desses dissentes, presentes nas areas territoriais do

Centro/Sul, Zona Oeste e Norte do municipio.

Analise dos resultados

Com a andlise das vinte sete varidveis foi percebido quanto ao perfil
socioecondmico, que a maioria dos alunos eram mulheres (57%); de idade entre 18 e
24 anos (56%); pretos e pardos (65%); com renda familiar de até dois salarios
minimos (68%); filhos de maes como ensino fundamental (66%); evangélicos (46%);
solteiros (60%); sem filhos (55%); naturais do estado do Rio de Janeiro (84%);
moradores do municipio do Rio de Janeiro (99%) cujas escolas que estudavam se
localizam na mesma area em que moram (88%).

Do ponto de vista das relacoes trabalho e estudo, a maior parte deles comegou
a trabalhar com idade acima dos 15 anos (54%); conciliaram em algum periodo de
sua trajetdria escolar a escola com o trabalho (82%); possuiam trabalho fixo (55%),
algum tipo remuneracao (83%) e ja tiveram carteira assinada (57%). Ingressaram na

escola antes dos seis anos de idade (68%); concluiram o ensino fundamental com
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mais de 15 anos (75%); concluiram no ensino regular (56%) e iniciaram o ensino
médio com idade acima dos 18 anos (62%). Levavam menos de 30 minutos para
chegar a escola (75%) e em sua maioria iam a pé (44%).

Como atividade cotidiana, a maior parte deles tinham salas de cinema perto de
sua moradia (69%); nunca foram a um teatro (39%); frequentemente ou as vezes
frequentavam outras areas fora do seu lugar de moradia e estudo (69%); seus
familiares eram considerados como melhores amigos (34%) e nao participavam de
nenhum grupo social ou identitario (65%).

Na busca por variacoes territoriais, foi observado que a Zona Oeste (43% da
amostra) foi o territdrio que mais se destacou, ora apresentando 0s maiores
percentuais, ora os menores. Das 27 varidveis observadas essa area apresentou os 6
maiores percentuais e 11 menores. Ao comparar a Zona Oeste com a Zona Norte, as
duas maiores representacdes da amostra, constata-se que 14 variaveis apresentaram

diferengas percentuais superiores a 10 pontos.

Consideracgoes Finais

Com base nos resultados obtidos pode-se considerar que essas variacoes
pressupdem composicoes diversas de alunados para cada area, podendo ser justificada
a partir do processo historico de formagao e de acdes governamentais no territorio do
municipio. Ao revelar que a génese dessa diferenga esta associada a indicadores
como sexo, cor, idade e renda e situagcao domiciliar, podemos inferir que dentro do
territério municipal coexistem desigualdades socio-espaciais intra-urbanas que tem seu
eco dentro das escolas.

Com a pretensao de nao finalizar e contribuindo para a discussao sobre a
presenca de jovens na EJA/EM questiona-se: As variacdes dos perfis discentes
poderiam ser mais expressivas comparando outras escalas geograficas, como
municipios (mais macro), bairros ou regides administrativas (mais micro)? Quais outras

varidveis podem contribuir para a compreensao da diversidade do publico da EJA?
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IMPACTOS DA REFORMA DO ENSINO MEDIO NA
ESCOLARIZACAO DOS JOVENS NA EJA

Adalberto de Moraes Gomes Filho
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ)
Glasiele Lopes de Carvalho Ribeiro
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ)

Palavras-chave: Juvenilizagao na EJA. Capitalismo Dependente. Reforma do Ensino
Médio.
Introducao

Os autores deste trabalho sao mestrandos em Educacao da Faculdade de
Formagao de Professores (FFP) — UERJ, cujas pesquisas (a juvenilizacao na EJA e a
Reforma do Ensino Médio) se complementam, uma vez que através delas analisaremos
como a proposta de Reforma do Ensino Médio podera impactar a formacao escolar dos
jovens matriculados na EJA. Alguns referenciais tedricos serviram de base para esse
projeto: Bourdieu (1983) na discussao de juventudes; Fernandes (1975) na analise da
construgdo socioecondmica do Brasil como um pais de Capitalismo Dependente;
Gramsci (2006) na compreensao da dualidade escolar brasileira; Frigotto e Ramos
(2017) no estudo sobre a Reforma do Ensino Médio; Frigotto (2000) na metodologia
de pesquisa. Buscamos atingir alguns objetivos a partir dessa investigagao: identificar
o perfil socioecondmico dos jovens na EJA; verificar como o percurso formativo por
eixos podera afetar os alunos de escolas publicas; analisar o possivel aumento das

desigualdades escolares, como resultado da Reforma do Ensino Médio.

Metodologia

O objeto de estudo dessa pesquisa é analisado segundo a Teoria-metodoldgica
do Materialismo Histérico Dialético, fundamental para compreender a construcao
histdrica da estrutura socioecondmica do nosso pais, na qual esta alicercada o Sistema
Educacional Brasileiro, marcado por contradicoes (dualidades) de longa duracao; para

a andlise de documentos sobre a Reforma do Ensino Médio. Esta, por sua vez, se
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apresenta como uma expressao das relagoes sociais, na forma de tramas e conflitos,
que repercute na educacao (FRIGOTTO, 2000).

Analise dos resultados

Pensando o Brasil, no contexto internacional, como um pais de Capitalismo
Dependente (FERNANDES, 1975), marcado pela contradicao do convivio do arcaico
(desigualdades sociais) com o moderno (novas formas de acumulagdo de capital), é
facil compreender a dualidade escolar, presente na educacdo brasileira. Essa
caracteristica do nosso sistema educacional contribui para perpetuar as referidas
caracteristicas socioeconémicas do nosso pais (GRAMSCI, 2006). Uma das
consequéncias da precarizagdo da educacao brasileira é a exclusdao dos jovens do
ensino regular diurno, que muitas vezes acabam migrando para a EJA. Eles sao
exemplos do que Bourdieu (2001) chama de excluidos do interior, jovens da classe
trabalhadora vitimas desse sistema perverso.

A Reforma do Ensino Médio, implementada pela Lei n® 13.415/17, segundo
Frigotto e Ramos (2016), ndo seria necessaria, uma vez que este segmento da
Educacao Basica ja possuia uma legislacdo completa e atual. Sabemos que a
precariedade da infraestrutura das escolas publicas e a falta de profissionais de ensino,
que trabalhem nestes espacos, ndo possibilitardo a oferta de todos os itinerarios
citados pela lei. Dessa forma, a propaganda que o governo faz é falaciosa, os
estudantes nao terdo a possibilidade de escolha, terao que se submeter ao itinerario
que estiver disponivel, possivelmente, o de formacgdo profissional. Esse cenario sera
agravado na modalidade EJA, quando levamos em consideracdao que, historicamente,
ela recebe menos recursos do que o ensino regular.

Sendo assim, consideramos a dita reforma como um instrumento da burguesia
para manter o seu projeto de poder, perpetuando e ampliando as desigualdades

sociais.

Trata-se de uma desqualificagdo organica, uma “irracionalidade racional”,
uma “improdutividade produtiva”, necessaria a manutencao da divisdo social
do trabalho e, mais amplamente, a manutencdo de sociedade de classes.
(FRIGOTTO, 2010, p. 203).

228



3°SELIIJA

POLITICAS PUBLICAS DE
STIGACAO, ENSINO E EXTENSAO EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
ACAO DE IOVENSE A ( ENTRE INQUIETACOES, RETROCESSOS E RESISTENCIAS

23 A 25 pe malo pe 2019

A reforma representa um retrocesso no Sistema Educacional Brasileiro e nas

conquistas sociais e econémicas obtidas nas décadas anteriores.

Consideracoes Finais

Observamos, a partir desse trabalho, que a estrutura socioeconémica brasileira
foi construida, historicamente, seguindo o modelo do Capitalismo Dependente. Este,
por sua vez, é responsavel pela enorme desigualdade social existente em nosso pais.
Ele também colabora para perpetuagdo da dualidade escolar, que esta presente na
histéria da educagao brasileira desde sua génese. Neste contexto, fica claro que os
jovens matriculados na EJA sao provenientes da classe trabalhadora e ndao da nossa
elite. A Reforma do Ensino Médio vem reforgar esse carater dual da educacao no Brasil,
prejudicando os alunos da escola publica, especialmente aqueles jovens da EJA, que

nao terdo a propalada possibilidade de escolha do itinerario que melhor Ihe prouver.
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JUVENTUDES: O QUE SIGNIFICAM ESTAS PRESENCAS NA EJA?

Elisangela Ferreira dos Santos de Mendonca
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Palavras-chave: Juventudes. Educacao de Jovens e Adultos. PEJA.

Introducao

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é um direito de jovens e adultos a
escolarizacao. O avango de estudantes jovens-adolescentes nas turmas do Programa
de Educacao de Jovens e Adultos (PEJA) no municipio do Rio de Janeiro me
impulsionou, enquanto professor-pesquisador a buscar maior compreensao do
fendmeno. Sendo assim, o objeto de pesquisa a que venho me debrucando nos
estudos diz respeito ao perfil desses estudantes, cada vez mais presentes e frequentes
no PEJA noturno, e as motivacoes, trajetdrias e vivéncias que os levam a permanecer
na educacao basica, depois de conduzidos para essa modalidade de ensino.

Alguns pesquisadores, como Eliane Ribeiro, Paulo Carrano, Sérgio Haddad, Vera
Masagdo, Juarez Dayrell, entre outros, vém desenvolvendo estudos de relevancia,
refletindo sobre o perfil desses sujeitos que provocam a renovagao da faixa etaria do
corpo discente da EJA. Do mesmo modo, provocam mudancas no cotidiano escolar e
nas relacOes estabelecidas entre os que ocupam esse espaco. Entretanto, tais estudos
sobre a tematica nao se esgotam, devido a complexidade e diversidade que perpassa
esse tema.

Pretendo, entdo, voltar meu olhar e investigar se ha locais de maior
incidéncia/recorréncia do ingresso desses jovens-adolescentes no municipio do Rio de
Janeiro, tentando identificar os periodos de escolaridade em que ha maior recorréncia,
visando contribuir de alguma forma com o desdobramento do Programa. Esse
desdobramento tanto pode-se dar pela observancia da efetivacdo de politicas publicas
de educacdo para esse publico especifico, quanto para colaborar na renovacao

curricular, e na formacao/atualizacao de professores que trabalham na EJA, com a
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finalidade de garantir o direito a educacao para todos os que buscam a escolarizacao.
A tarefa da EJA ultrapassa o contexto escolar, estendendo-se ao educar-se ao longo
da vida, com qualidade, porque jovens-adolescentes sao, todos eles, sujeitos de

direitos:

[...] Assumida esta dimensao: direitos negados historicamente aos mesmos
coletivos sociais, raciais, consequentemente teremos de assumir a EJA como
uma politica afirmativa, como um dever especifico da sociedade, do Estado,
da pedagogia e da docéncia para com essa divida histérica de coletivos sociais
concretos (ARROYO, 2005, p. 30).

Metodologia

Essa pesquisa se fara com base em informagOes contidas no banco de dados
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP); do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE); e da prdpria Secretaria Municipal
de Educacao, especialmente informagdes referentes a escolarizacdao do publico da EJA
que contribua para a constituicao do perfil desses jovens estudantes que a frequentam
em uma escola publica municipal noturna na cidade do Rio de Janeiro.

Ao cruzar informacOes estatisticas coletadas com os registros escolares e com
registros realizados em meu diario de campo, feitos pelo exercicio da escuta, de
didlogos, de problematizacdes em relacdao as teorizacdes de autores e em meio a
construcdes coletivas que ocorrem no cotidiano escolar, estarei produzindo,
categorialmente, um conhecimento sobre o tema. As categorias deverao emergir das
descricoes sobre percepcOes obtidas a partir de acontecimentos — minha experiéncia
nos cotidianos da EJA — que servirdao como elementos balizadores da compreensao
de como esses sujeitos se colocam, agem e interagem, para serem 0 que Sao —
sujeitos estudantes, ativos e detentores de direitos, e como atuam sobre suas
realidades, com que atitudes, necessidades e desejos, quando ingressam e compoem

0 grupo de alunos da EJA.

Analise dos resultados
Segundo Dayrell (2016), a juventude é uma categoria dinamica, construida

socialmente, forjada mediante a diversidade como se constitui nos contextos culturais,
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sociais e histdricos, ao longo do tempo. Sendo assim, ndo se pode afirmar a existéncia
de uma Unica juventude, mas sim de sujeitos que experimentam e vivenciam essa
condicao juvenil nos cotidianos vividos.

Ao refletir sobre “juventudes” na EJA, leva-se em consideracao quem sao 0s
sujeitos que ingressaram nessa modalidade de ensino: de onde vém suas aspiracoes

e motivagdes para estarem ali, no conjunto de estudos realizados por pesquisadores.

Consideracgoes Finais

Pode-se antever que a pesquisa apontara para a necessidade de repensar o
curriculo escolar, as politicas publicas e ampliar investimentos na formagdo de
professores voltada para o atendimento ao publico jovem na EJA. Estudos como este,
se bem aproveitados, contribuem para fazer avancar o conhecimento e mudar a
realidade desses jovens na escola, pois, como Carrano (2008, p. 115) alerta, “[...] a
presenca de jovens alunos na EJA deveria ser a expressao de que a escola é parte
efetiva de seus projetos de vida”.

Apesar de serem muito jovens, o desafio é refletir como se potencializa a
presenca desses sujeitos na EJA, com intencdo de valoriza-los em seus saberes e como
encontrar formas de acolhé-los, entendendo, como aponta Andrade (2004, p. 51) que
iSso:

[...] é fundamental para torna-lo visivel, ja que representa a chance que, mais
uma vez, esse jovem estd dando ao sistema educacional brasileiro de
considerar a sua existéncia social, cumprindo o direito constitucional de todos
os cidaddos brasileiros terem acesso a escolaridade basica.
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A TRAJETORIA DE JOVENS DAS CLASSES POPULARES QUE
PASSAM A CONTAR AS SUAS HISTORIAS ATRAVES DE UM
CINEMA NOSSO

Adriana Barbosa da Silva —
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ)

Palavras Chave: Juventudes. Cinema. Trajetdrias.

Introducao

A partir da minha insercao enquanto profissional e pesquisadora da Educagao
de Jovens e Adultos (EJA), observei que ainda temos muitas dificuldades para
estabelecer um canal efetivo de didlogo com os jovens, especialmente na EJA, o que
acaba por provocar inuUmeros conflitos entre as geragoes.

De acordo com o professor Paulo Carrano (2003), um dos caminhos para a
escola formal estabelecer um didlogo com os jovens € ampliar o conhecimento em
relacdo as suas expectativas, habitos e interesses extraescolares. O autor considera
que conhecer as “trajetdrias de vida” deste publico pode ser um interessante caminho
para reconhecer seus desejos, limites, possibilidades e experiéncias, Levando-se em
consideracao que os jovens ndao constituem um grupo homogéneo e uniforme,
exprimindo marcas das diversidades de classe social, etarias, de género, entre outras.

Setton (2005) indica que o aluno interage a partir de sistemas hibridos
construidos na familia e na escola, mas também por um sistema complexo de
conhecimentos e informagdes veiculado pela cultura das midias e o acesso a outras
formas de arte e cultura.

Neste sentido, encontramos acgoes de instituicdes que visam possibilitar o
acesso de jovens oriundos da classe trabalhadora na construgao de outras formas de
didlogos e narrativas. Sendo assim, a minha pesquisa de doutorado busca analisar a
trajetoria de jovens da classe trabalhadora inseridos na Escola Audiovisual Cinema
Nosso. A ONG, localizada no bairro da Lapa/ RJ, investe em uma acgao educativa para

jovens estudantes de escolas publicas que, segundo a sua proposta politica e
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pedagdgica, se propde a reflexdo do produto cinematografico que a nds foi
apresentado com esteredtipos e valores simbdlicos equivocados, especialmente em
relacao aos jovens da classe trabalhadora.

Considerando que no Brasil, o mercado audiovisual (producao, distribuicao e
exibicao) sempre foi restrito as classes mais favorecidas economicamente, em funcao
dos investimentos necessarios para sua execucao e da limitacdo de espacos para
exibicdo. As histdrias contadas na tela do cinema, em sua maioria, ndo sdao contadas
a partir do olhar daqueles que estao inseridos no campo popular, mesmo quando estes
sao o tema central das produgdes cinematograficas. O olhar de quem conta a historia
é na maioria das vezes, de quem estd de fora, de quem vive outra realidade
socioeconOmica.

Sendo assim, buscarei evidenciar, através desta pesquisa se existe mudangas
significativas na trajetdria de vidas dos sujeitos a partir da insercao nesta escola de
cinema. A minha tese é que 0 acesso a bens culturais e a linguagem cinematografica
influencia significativamente na trajetoria de vida e, consecutivamente, escolar destes

sujeitos jovens.

Metodologia

Os caminhos metodoldgicos a serem adotados no desenrolar desta pesquisa
visam compreender o lugar da Escola Audiovisual Cinema Nosso no ciclo da vida
juvenil. A entrevista cartografica auxiliara na compreensdo dos processos que
permeiam essa experiéncia, promovendo uma conversacao acerca do tema da
investigacao, essa interacao/conversacao nao tem o objetivo de chegar a um consenso
entre os envolvidos, mas analisar as percepcoes dos sujeitos sobre o proposto,
possibilitando recolher um leque de opinides e pontos de vistas sobre as suas
trajetorias e percursos bibliograficos. A linguagem na cartografia assume um papel
de intervencao, construindo novas experiéncias, pois o entrevistado nao fara um relato
de algo pronto e acabado, mas ao construir a narrativa no tempo presente ele estara

produzindo novas informagdes. Sendo assim, a pesquisa ndo tera o carater de coletar
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dados, mas colher relatos e novas formas de dizer. (TEDESCO; SADE; CALIMAN. 2013:
pag. 307).

Analise dos resultados

A pesquisa encontra-se em fase de construgao, mas no ano de 2018 houve uma
primeira aproximacao com dois ex-alunos da Escola Audiovisual Cinema Nosso. No
sentido de estabelecer um primeiro didlogo com os ex-alunos e com a pesquisa
cartografica, solicitei que eles elaborassem um video de 1 minuto a partir da seguinte
pergunta: O que significou a experiéncia do Cinema Nosso na sua trajetdria de vida?

Na andlise do material elaborado, dialogo com Certeau (1999), pois de acordo
com este autor a cultura é reinventada no cotidiano e os consumidores deixam de ser
considerados passivos e passam a criar estratégias e taticas para ressignificar as
informac0es, produzindo novas artes de fazer. Dessa maneira, os produtos culturais
sao transformados pelos sujeitos, criando novas possibilidades e novas praticas. A arte
€ encarada por este autor como uma reinvengao do cotidiano e ndo apenas como uma
estrutura técnica, onde os sujeitos apenas copiam e reproduzem o que esta posto,
mas criam, recriam e resistem. De acordo com os ex-alunos, através dos videos
apresentados, a experiéncia no Cinema Nosso possibilitou que eles tivessem mais
autonomia para contar historias a partir das suas perspectivas, o que acabou por
influenciar consideravelmente as suas trajetdrias de vidas. Contudo, trata-se ainda de

uma analise superficial.

Consideracoes Finais

O acesso ao consumo de bens culturais que valorizam a diversidade e a
producdo de filmes é algo destinado a uma minoria que possui o capital financeiro e
que utiliza a producao cinematografica, o audiovisual como um instrumento importante
para difundir uma determinada visao de mundo através dos seus contetdos.

Por isso, nao podemos desconsiderar que o objetivo de insercgao em um
mercado elitista e excludente, e a proposta de difundir uma linguagem ndo acessivel

para a maior parte da classe trabalhadora, por si s, ja pode ser vista como uma
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tentativa de um determinado grupo social reivindicar os seus direitos, como se propoe
a Escola Audiovisual Cinema Nosso.

Portanto, é fundamental valorizar as experiéncias, as vozes e os diversos
espacgos que circulam os sujeitos jovens e adultos, articulando a formagao basica com
outros espacos pedagdgicos, respeitando as manifestaces culturais e o direito de

acesso a toda cultura, arte e ciéncia produzida historicamente pela sociedade.
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DIALOGANDO COM A VIDA: MEMORIAS E NARRATIVAS DOS
JOVENS E ADULTOS DA ESCOLA MUNICIPAL ANTENOR
NASCENTES

Clodoaldo F. de O. do Sacramento
E.M. Antenor Nascentes
Danielle Rodrigues da Silva
E.M. Antenor Nascentes
Palavras-chave: Memoria. Narrativa. PEJA.
Introducao

A pratica docente constitui-se num universo complexo e instigante, na medida
em que o professor tem em sala uma incontavel gama de experiéncias e vivéncias que
cada aluno traz consigo durante toda a sua vida. Nas turmas de Educacao de Jovens
e Adultos, tais vivéncias sao facilmente perceptiveis devido a propria composicao dos
educandos, formado por um universo de sujeitos de idades variadas, fazendo com que
a multiplicidade proporcione inimeras memorias e narrativas. No momento em que o
professor direciona o seu olhar no sentido oposto, ou seja, deixa de centralizar suas
atividades em si mesmo, passando a enxergar a sua propria pratica a partir da
perspectiva dos sujeitos (alunos) possibilita a abertura de espacos de didlogos ao
instigar a rememoracao e com ela as narrativas.

Neste processo, a memodria passa a cingir, num sentido amplo, uma
ressignificacdo da sua propria histéria que figura-se soterrada diante, por algum
motivo. Assim, como um coveiro ou escavador, o professor deve proporcionar, junto
aos alunos, estratégias que viabilizem desenterrarem dos escombros tais memdrias
fazendo com que possam dar voz e sentido a essa rememoragao. (BENJAMIN, 1994).
Assim surgiu a atividade denominada “Espaco de Didlogo” realizado nas turmas do
Programa de Educacao de Jovens e Adultos (PEJA) da Escola Municipal Antenor
Nascentes, no Bairro de Anchieta, na cidade do Rio de Janeiro. A proposta simples,
porém bastante motivadora, consiste em abrir um espaco de didlogo entre
professor(es) e alunos com o objetivo de “vozificar”, ou seja, oportunizar-lhes o direito

a fala através da narrativa de suas experiéncias de vida.
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Metodologia

A presente atividade consiste em promover um espaco de dialogo no intuito de
promover a troca de experiéncias entre os alunos, pois, devido a heterogeneidade de
individuas, os saberes contidos em cada sujeito proporcionam a reflexao sobre si e
sobre o outro numa perspectiva holistica de mundo.

A atividade é iniciada com um video motivacional (selecionado livremente pelo
professor ou por indicacao dos proprios alunos), necessitando de recursos multimidia
(computador, projetor e audio), ou, caso ndao haja tais recursos, um texto lido, de
maneira participativa, com/pelos educandos. Neste espaco de reflexao os sujeitos
envolvidos — alunos e professor(es) — sao instigados através do dialogo/conversa a
escreverem, sem a obrigatoriedade de se identificarem, seus relatos numa folha de
papel suas memdrias sobre algum fato ou experiéncia relevante de suas vidas, que
tragam afaveis lembrangas ou, até mesmo, aquelas lembrancas traumatizantes, as
quais foram soterradas ou momentaneamente esquecidas.(Pollak, 1994). Apds o
momento de escrita, 0s mesmos entregarao os relatos a um aluno escolhido como
representante que sera responsavel pela leitura, ou entdo nas maos do(s)
professor(es), o qual tera a mesma incumbéncia. Em seguida, o(s) professor(es)
medira(do), espontaneamente, os possiveis debates que sobrevenham a respeito de

algum dos relatos.

Analise dos resultados

Como descrito anteriormente, a rememoracao consiste num conceito que pode
ser utilizado como ferramenta pedagdgica, na medida em que através da recuperacao
mnemonica o sujeito traz a tona o passado possibilitando a ressignificacdo ou
reinterpretacdo da sua prépria histéria, num sentido individual, ou num sentido mais
amplo, da historia propriamente dita. (POLLAK, 1994). A valorizagdo dos saberes
populares tornam-se num instrumento, com o qual o professor deve faz uso, pois sao

eles, segundo Freire (2002, p.14) “(...)socialmente construidos na préatica
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comunitaria(..)”, sendo assim, nao sao despreziveis, ao contrario devem ser a marca
de um ensino que faca sentido. Cabe a escola, quando digo escola me refiro a
comunidade escolar como um todo, se debrucar em tais praticas voltadas para a
realidade de sua comunidade. Narrar suas experiéncias significa valorizar o sujeito, por
isso, a escola precisa escutar e registrar essas vozes promovendo uma luta contra o
esquecimento e ao mesmo tempo oportunizando o direito a fala aos sujeitos que
merecem atencao nos dias de hoje. (MORAIS & ARAUJO, 2013).

O relato da experiéncia de vida aluna, de 28 anos, Janaina (nome ficticio com
o intuito de preservar a sua liberdade) demonstra através da narrativa parte da histéria
do bairro, além de permitir uma releitura da historia da cidade do Rio de janeiro e do

Brasil.

Meus avds moravam em Engenho de Dentro quando resolveram comprar um
terreno em Anchieta, que era mais barato, para conseguir construir uma casa.
Foram dois lotes que papai comprou e eles foram construindo aos poucos.
Meu avo trabalhava no Centro, pegava o trem todos dias.

Verifica-se na narrativa da aluna que as lembrangas, aparentemente
saudosas, permitem uma reflexao sobre diversas questdes como temporalidade
histdrica, historia do bairro, inquiricdes sobre aspectos econdmicos, politicos e sociais,
enfim uma gama de observacbes acerca da sua propria historia a partir da

rememoracao e da oralidade de seu relato.

Consideracgoes Finais

O estudo da memodria compde um universo instigante e profundo, pois seu
conceito nao se reduz a apenas uma palavra ou frase pelo fato de nao ser apenas o
ato de relembrar, elas revelam experiéncias. Partindo do principio de individualidade
de cada ser humano possui as suas peculiaridades compreenderemos que suas
memodrias e narrativas também possuem suas especificidades. Cabe a escola, como
um todo, e aos professores oportunizar a abertura de espacos para que tais memarias

emerjam e cheguem a tona através das vozes dos alunos.
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EVASAO ESCOLAR: UMA ANAI’.ISE DA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS EM UMA ESCOLA PUBLICA DE DUQUE DE CAXIAS-R]

Jacqueline Ginelli Borges Ferreira
SME Duque de Caxias

Amanda Guerra de Lemos

SME Duque de Caxias

Palavras-chave: Evas3o. Permanéncia. Sujeitos da EJA.

Introducao

O trabalho aqui apresentado, é fruto de uma analise da Educacao de Jovens e
Adultos em uma escola publica, pertencente a rede municipal de educacdao do
municipio de Duque de Caxias, estado do Rio de Janeiro, no que compete a evasao
escolar, realizando uma reflexao sobre a pratica. Através do levantamento de dados
coletados na escola, procurou-se discutir as causas da evasao entre os jovens e adultos
com o objetivo de tecer a importante relagdo entre as praticas dos educadores da EJA
na escola e o movimento de permanéncia/evasao no/do espaco escolar, assim como
refletir sobre a importancia da promogao de acdes desses educadores, que possam
contribuir para que os alunos tenham continuidade em seus estudos, permanéncia,
conclusdo e prosseguimento em suas trajetorias escolares, em especial os jovens, pois
configurou-se como sendo o grupo com maior taxa de evasao na referida escola.

Tomamos como base os estudos de Mileto (2009) e Silva (2010) por trazerem

valiosas contribuigdes sobre permanéncia/evasao escolar na EJA.

Metodologia
Apresentamos nesse resumo, reflexdes a partir de uma pesquisa realizada pela
equipe de orientagdo pedagdgica e educacional da unidade escolar, com o intuito de

descobrir as causas da evasao escolar.
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Motivada por esse questionamento, a equipe buscou as respostas, a partir de
uma pesquisa realizada com os alunos, da qual foram retirados os dados que utilizamos
como base para a nossa reflexao.

A atividade na unidade escolar foi elaborada de forma a organizar uma
conversa com os alunos, pois pretendia-se conhecer e ter registro sobre suas
impressoes, necessidades e motivos para estarem ali, matriculados na EJA. Foi
aplicado um questionario durante uma conversa com os estudantes. A pesquisa foi
realizada com os alunos das etapas IV e V da EJA grupo em que se concentram 0s
maiores indices de evasdo ao longo dos anos anteriores na unidade escolar. Entre os
alunos mais jovens, foram citadas a falta de esforco, desanimo, preguica, falta de
apoio, desmotivacao, nao querer estudar, decisdes erradas e envolvimento com o

trafico, como causas para o abandono escolar.

Analise dos resultados

Entendemos que a EJA é, antes de tudo, um direito, direito esse que foi negado
a parcela significativa da nossa sociedade na idade legalmente instituida como
adequada. Os sujeitos da EJA tém em comum a exclusdo do sistema educacional,
percorrem trajetos escolares irregulares caracterizados pela evasdo e repeténcia,
tendo suas vidas marcadas por uma insercao precoce no mundo do trabalho e sao
pertencentes as camadas mais empobrecidas da populacao (ANDRADE, 2004).

Sao muitos os motivos que levam os alunos e em especial os mais jovens a
evadir. Observando os dados dessa pesquisa, percebemos que muitas vezes, 0s
motivos que s3o apresentados por eles, passam pela falta de apoio e de incentivo. E
tarefa nossa, como educadores, abrir os olhos para nossa propria realidade e perceber,
que por vezes, n0s mesmos contribuimos para que isso aconteca — quando nao
observamos que sua frequéncia tem se reduzido, quando ndo observamos a apatia de
sua participacdo, quando sua rebeldia é combatida com gritos e suspensoes, quando
ao lhe servir o jantar nao os olhamos nos olhos. Alguns desses alunos que sao tratados

por nds dessa forma, encontram na escola o Unico espaco em que poderiam
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Ha que se voltar os olhos para uma avaliacao institucional da unidade escolar e
do trabalho que realiza hoje com a EJA. Insistir na formagao tanto dos docentes quanto
dos funcionarios de apoio em grupo de estudos, repensar o curriculo que € praticado,
intensificar as acdes de acompanhamento da frequéncia escolar, repensar as regras
de convivéncia que sdo propostas na escola e reconstrui-las com a participagao dos
alunos, ir além do conhecimento dos alunos, mas conhecer o ser humano que temos
conosco dentro da sala de aula, suas vivéncias, suas historias. Fortalecer a identidade
dos profissionais com a escola, bem como proporcionar espacos e tempos de
convivéncia onde os proprios alunos possam construir entre si, lagos de pertencimento,
torna-se imprescindivel.

Cabe também a nds, como instituicdo escolar, cobrar por parte da rede de
ensino da qual fazemos parte, o apoio nesta trajetdria, a formacao em rede para os
docentes e a compreensao da realidade da escola que luta pela garantia da oferta da

EJA para a comunidade.

Consideracgoes Finais

A experiéncia sobre a qual refletimos, como o movimento de uma escola,
possibilita que chamemos a atencdo para uma reflexao sobre a Educagao de Jovens e
Adultos: ndo podemos naturalizar a evasdao como uma caracteristica inerente a propria
EJA e aos enfrentamentos diarios dos seus sujeitos nos tempos de vida, trabalho e
estudo, muitas vezes, precarizados. E preciso problematizé-la, aferir os seus aspectos
mais gerais e 0 que é mais especifico em cada contexto. E necessario que estreitemos
as relacdes nas escolas, que apuremos nossa escuta para as vozes dos que evadem,
dos que retornam, fazendo um exercicio honesto de construir relagbes que fagam a
escola de EJA se consolidar como modalidade, ou seja, com curriculo, organizacao,
estrutura, funcionamento, espacos e tempos pensados para e com o0s jovens e adultos,

sujeitos da EJA.
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AS TRAJETORIAS DOS JOVENS QUE CHEGAM AO PEJA DA 42
CRE

Denise Carvalho da Silva
4a CRE/SME/R]

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Programa de Educacao de Jovens
e Adultos. Trajetdrias escolares.
Introducao

O presente trabalho esta inserido no debate académico sobre o processo de
juvenilizacao de discentes na modalidade da Educacao de Jovens e Adultos no tempo
presente. Busca, nessa perspectiva, identificar e analisar as razOes alegadas, por
responsaveis, de jovens entre 15 e 16 anos que procuraram vagas no Programa de
Educagao de Jovens e Adultos (PEJA) da Secretaria Municipal de Educagao do Rio de
Janeiro (SME/RJ) na 42 Coordenadoria Regional de Educacao. Procura, ainda, tracar
as trajetdrias escolares de uma parcela desses jovens, desde o ingresso na rede até

sua chegada ao PEJA.

Metodologia

A pesquisa de cunho quantitativo, mobilizou dados das autorizagdes dos
solicitantes a ingresso no PEJA e ainda, num grupo especifico de estudantes, dados de
matricula, rematricula, evasdo e repeténcia. Os dados coletados apontaram para
razOes para o deslocamento desses jovens para a EJA, associadas as trajetorias

escolares irregulares e processos de subescolarizagao.

Analise dos resultados

Dentre os motivos alegados para ingressar no PEJA, cerca de 34,14% dos
jovens alegaram precisar estudar no PEJA porque estavam atrasados (em defasagem
idade/ano de escolaridade); 21,2% porque estavam evadidos da rede; 11,44% porque

ja trabalhavam ou necessitavam trabalhar no diurno para ajudar as familias e 10,8%
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porque estavam em cumprimento de medida socioeducativa ou tiveram a vaga
solicitada pela justica. Entre as 56 jovens do sexo feminino além dos motivos ja
elencados pode-se destacar a maternidade, como razao que leva muitas jovens ao
PEJA.

Percebemos claramente pelos dados apresentados, que ndao é apenas a
necessidade de trabalhar ou realizar cursos de qualificagcao profissional que levam os
jovens, entre 15 e 16 anos dessa regido, a EJA, mas também a evasao, que em alguns
casos ocorre sucessivas vezes ao longo da historia escolar dos jovens e o “atraso”
(defasagem idade/ano de escolaridade) causado pelo préprio abandono e/ou por

sistematicas retencdes.

Consideracgoes Finais

A pesquisa foi estruturada a partir da mobilizacdo de dados do ano de 2016,
ano em que iniciei meu trabalho de acompanhamento do PEJA. Como fonte para a
pesquisa, foram utilizadas as 182 autorizagdes emitidas para encaminhamento de
jovens, fora da idade propria para cursar o Programa, no ano supracitado.

Varios indicadores puderam ser extraidos das fichas de autorizagdo, dentre eles,
as razoes ou motivos alegados pelos solicitantes para a migragao do ensino dito regular
diurno para o PEJA. Esses dados foram analisados a luz de estudiosos do tema
“juvenilizacdo da EJA” como Paulo Carrano, Marco Mello, Amanda Guerra, Celso
Ribeiro, entre outros. Os dados apontam para uma mudanga nos motivos alegados por
essas juventudes para ingressar nessa modalidade. Atualmente, a defasagem
idade/ano de escolaridade e os sucessivos abandonos, s3o 0s maiores responsaveis
pela chegada desses jovens ao PEJA. Nossos jovens se desviam no caminho de nossas
escolas.

Paralelamente ao trabalho de pesquisa com as 182 fichas de autorizacao,
realizei um recorte, selecionando 16 fichas de jovens encaminhados ao CEJA Maré.
Essa selecao foi motivada pelo fato do CEJA Maré ser a Unica unidade exclusiva de

PEJA na 4@ CRE, bem como, em funcao da localizacdo da Instituicao. Busquei entdao
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analisar especificamente 0s encaminhamentos desse grupo em particular e
acompanhar, através do Sistema 3.0, as trajetdrias escolares desses 16 jovens.

Os dados obtidos reforcaram a realidade ja explicitada no quadro geral da
Coordenadoria. Ou seja, nenhum jovem que solicitou matricula no CEJA Maré, o fez
somente por necessidade de trabalhar e, apenas dois jovens, alegaram necessidade
de realizar cursos profissionalizantes durante o diurno. Os demais, como os numeros
puderam indicar, corroborando o levantamento das trajetdrias escolares marcadas por
retencdes, abandonos, transferéncias dentro da propria rede, ou para outras redes,
passagens por projetos de Reforco Escolar (Realfabetizacdes e Aceleragoes),
reingressos, o fizeram ou por nao se sentirem mais pertencentes aquela escola do
diurno ou, porque a realidade colocada os fez acreditarem que essa era a Unica opgao.
Reforcando mais uma vez a ideia da migracao perversa descrita no Parecer n° 06 do

Conselho Nacional de Educagao/Camara da Educagao Basica (CNE/CBE).
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REFLEXOES SOBRE O PROCESSO DE JUVENILIZAGAO E
ENEGRECIMENTO DA EJA

Eliana de Oliveira Teixeira

Universidade Federal Fluminense - UFF

Leila Mattos Haddad de Monteiro Marinho
Universidade Federal Fluminense — UFF
Sandra Regina Cardoso de Brito

E. M. Professora Tania Rita de Oliveira Teixeira

Palavras-chave: EJA. Juvenilizacao. Enegrecimento.

Introducao

Este trabalho visa discutir o processo de juvenilizagao e enegrecimento na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na perspectiva do direito a educacao, resultado
de reflexdes que partem de pesquisas realizadas na Escola Municipal Professora Tania
Rita de Oliveira Teixeira em Angra dos Reis - RJ, das experiéncias das autoras como
profissionais da educacao e como integrantes do Férum EJA Sul Fluminense.

Refletindo sobre os processos de exclusao e segregagao no interior do préprio
sistema educacional, que culmina com a chegada dos jovens na EJA, discutimos o
processo de juvenilizacggo como a migracdo perversa destes estudantes,
principalmente negros (enegrecimento), do ensino regular para esta modalidade,
dialogando com diferentes autores como: Arroyo (2011), Carrano (2009), Dayrell,
Nogueira e Miranda (2011), Ferraro e Ross (2017), Julido e Ferreira (2018), Lemos
(2017), Munanga (2010) e Silva (2010).

Metodologia

Neste trabalho consideramos jovens os estudantes entre 15 e 29 anos,
conforme definido no Estatuto da Juventude (BRASIL, 2013). Os achados tém por base
dados oriundos do Sistema de Gestao da Rede Escolar de Angra dos Reis — SectOnline
(PMAR, 2017a), da Pesquisa Perfil da EJA (PMAR, 2017b) realizada pelo poder publico

municipal e de entrevistas com jovens entre 15 e 17 anos, consolidados em duas
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pesquisas académicas: uma de mestrado, de cunho qualitativo (MARINHO, 2015) e
outra de doutorado, de cunho quantitativo (TEIXEIRA, 2019).

Analise dos resultados

Os dados coletados revelam os fendmenos de juvenilizacdo e enegrecimento da
EJA na escola, mostrando sua estreita relagdo com o fracasso escolar no ensino
regular. E apontam que: classe social, raca e género sao importantes marcadores de
vulnerabilidade social e escolar dos sujeitos; 75% dos estudantes de 15 a 29 anos
eram negros, em sua maioria do sexo masculino; 93,3% dos jovens matricularam-se
na Educacdo Basica na idade considerada adequada (antes dos 7 anos de idade) e
muitos jovens nao sao alunos trabalhadores, quando sao, trata-se de subemprego com
baixa remuneragao.

Ao ouvir os jovens, constatamos que, apesar de vivenciarem processos de
exclusao escolar, eles ainda percebem a escola como um valor social e atribuem

apenas a si mesmos a responsabilidade por suas trajetdrias truncadas:

Porque minha cabeca antigamente nao era tdo boa, as vezes, na escola eu
nao queria aprender muita coisa, entendeu? So6 ia la pra brincar com os meus
colegas, esses negocio. Ai ndo conseguia pegar as atividades, fui vendo meus
colegas passando e eu fiquei pra tras. (Paulo).

Em geral, a EJA aparece como a Ultima chance de recuperar o “tempo perdido
e voltar a normalidade”, de superar o desafio da escolarizacao e da conquista de “um

futuro melhor”.

(A EJA) Significa tudo, significa (...) dizer que daqui a um tempo eu tenho um
trabalho melhor (...) ter uma educagao melhor, acho que tudo, pra mim, tudo.
Sim, vai me trazer bastante beneficios. Beneficio de poder fazer um curso,
uma faculdade, porque sem os estudos vocé ndo vai conseguir fazer.
(Tamara)

Para esses jovens de classe popular, a escola ainda apresenta possibilidades de

ascensao social. Entretanto parecem nao se perceberem como sujeitos de sua
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formacao por nao se identificarem com o espaco e os contetdos escolares. A escola
nao tem sido capaz de lidar com as demandas apresentadas por esses sujeitos desde

a infancia.

Consideracoes Finais

Como Arroyo (2011) acreditamos que “o ponto de partida devera ser perguntar-
nos quem sao esses jovens e adultos”. A conclusdo a que chegamos é que sao os de
sempre: em sua maioria, jovens negros, excluidos do seu lugar na sociedade e na
escola onde continuam vitimas de mecanismos de selegao e segregacao.

A escola ainda ndo esta pronta para lidar com os sujeitos da diversidade —
jovens, negros, negras, periféricos e de classe popular. O principal desafio para redes
e professores do Ensino Regular e da EJA é considerar que estes sujeitos trazem um
novo mundo de fora para dentro da escola. O mundo das suas interagdes que pode

ser ou nao o mundo do trabalho.
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Resumo

A gestacao de uma jovem no espaco escolar ocasiona um certo estranhamento
mesmo que invisivel. Produzir ciéncia a partir dos pressupostos daqueles que
produzem os fendmenos sociais em questao, e ndo daqueles que observam de fora o
fendbmeno social produzido por outro. Entretanto, a pesquisa busca compreender as
estratégias e taticas das jovens mdes que engravidaram durante o percurso de
escolarizagdao para a permanéncia do processo de aprendizagem e conhecimento. Visto
que, muitas unidades escolares nao oportunizam espagos acolhedores para as jovens
maes e que quanto mais as pessoas sao desprovidas de condig¢des social e de recursos,
elas criam estratégias de sobrevivéncia e de convivéncia com o espaco em que ela
esta inserida. A pesquisa sera qualitativa por se aproximar da realidade, além de
aprofundamento de pesquisas bibliograficas, observacao e entrevista, tendo como
ponto de vista a producdao de conhecimento e o olhar para o sujeito e as suas

experiéncias.

Introducao

A gestacao de jovens e adolescentes tem elevado casos de evasao escolar. No
entanto, a escola é vista como um ndo lugar de barrigas, pois a gravidez de uma jovem
aluna aponta para certo estranhamento, mesmo que invisivel, entre a gestante e a

escola. A EJA tem se tornado o lugar dos excluidos. Pois, segundo Andrade,

Nas classes de EJA estdo os jovens reais, 0s jovens para 0s quais o sistema
educacional deu as costas. Percebé-los significa a possibilidade de dar
visibilidade a esse expressivo grupo que tem direito a educagao, contribuindo
para a busca de respostas a uma realidade cada vez mais aguda e
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representativa de problemas que perpassam o sistema educacional brasileiro
(ANDRADE, 2006, p.70).

A pesquisa tem como tema: Acdes ou politicas de acolhimento a jovens
adolescentes que engravidam no percurso do processo de escolarizacao matriculadas
numa escola estadual situadas no municipio do Rio de Janeiro e que estratégias e
taticas as jovens maes e respectivas escolas elaboram para dar suporte a maternidade.

A pesquisa tem como questao central: Por que a escola que deveria ser um
espago democratico e laico exclui as jovens maes nao as acolhendo em sua diversidade
e modos de vida?

Também traz reflexdes sobre os seguintes questionamentos: Como as jovens
maes se tornam invisiveis perante a sociedade e qual a sua visao em relagcdao a EJA?
Quem sao as jovens maes da EJA? Em que momento do percurso de vida as jovens
maes tiveram interrompidos seu processo de escolarizagao?

Segundo Melluci (2004 e 2001), os jovens sao como a ponta de um iceberg que,
se compreendida, pode explicar as linhas de forga que alicercarao as sociedades no
futuro. E preciso dar vez e voz aos jovens, respeitando suas peculiaridades e seu
contexto social. Pois, Carrano (2007, p.03) alerta que “muitos dos problemas que os
educadores enfrentam nas muitas salas de aula e espacos escolares deste pais com
0s jovens alunos tém origem em incompreensdes sobre os contextos nao escolares,

os cotidianos e os historicos mais amplos, em que esses estao imersos”.

Metodologia

A pesquisa de campo sera realizada em duas escolas situadas no municipio do
Rio de Janeiro, uma estadual que atende jovens matriculados no ensino médio e outra
gue atende jovens maes que evadiram devido a maternidade e estao matriculadas na

educacao de jovens e adultos.

Utilizaremos como ferramenta de estudo observacao e entrevista com
profissionais e 0s jovens que transitam nos espacostempos valorizando as criagoes

cotidiana e mostrando essas taticas como as ldgicas das operacdes cotidianas, aquilo
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que sempre sera imprevisivel, além do suporte tedrico de autores como Paulo Carrano,
Juarez Dayrell e Alberto Melluci que vém buscando esclarecer os principios da
educacao e a juventude nas suas especificidades e pluralidades. “A pesquisa qualitativa
defende a ideia de que, na producdo de conhecimentos sobre os fendmenos humanos
e sociais, nos interessa mais compreender e interpretar seus conteudos do que
descrevé-los, explica-los” (TOZONI-REIS, 2010, p.5). Ela oferece flexibilidade, aceita
diferentes pontos de vista, valoriza a cultura e o envolvimento dos sujeitos na busca
de dados descritivos, procurando entender a realidade de um fendmeno a partir da

perspectiva do outro.

Analise dos resultados

Se torna importante verificar a eficacia possivel de se fazer justica social na
oferta do direito a educacdo, mas respondendo as especificidades de cada individuo
inserido na EJA, segundo as suas necessidades e possibilidades de vida. Conhecer as
acoes, politicas, atividades que dao suporte a jovens maes estudantes do ensino médio

e da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e suas taticas de permanéncia.

Consideracoes Finais

Espera-se com este estudo que os docentes possam interagir no contexto das
jovens maes auxiliando nos cuidados que elas precisam ter tanto com o bebé quanto
com elas. Empoderamento das jovens maes nos espagos sociais visando a escola como
um espaco dialdgico e democratico criando possibilidades para evitar a evasao escolar.
Capacitacao de sensibilizacao e conscientizacao aos docentes evitando o olhar

discriminatdrio e pejorativo a jovens maes.
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JOVENS REFUGIADOS NO MUNICiPIOﬂDE DUQUE DE CAXIAS:
COTIDIANO E A INSERCAO NA EJA

Viviane Penso Magalhaes

Palavras chaves: Refugiados. Educacao de Jovens e Adultos. Cotidiano.

Introducao

Este trabalho faz parte de uma pesquisa inicial de doutorado que objetiva
discutir o cotidiano de jovens refugiados matriculados na EJA- Educagao de Jovens
e Adultos em uma escola publica do municipio de Duque de Caxias-RJ. Estes sujeitos
em situacdo de reflgio vivem constantemente com sentimentos relativos ao
abandono e a fuga do seu pais de origem, que na maioria das vezes foi motivado
por situacdes de violéncias, conflitos, perseguicbes e violacdo de direitos. Ao
chegarem ao pais receptor, ainda sofrem com racismo, xenofobia, intolerancia,
discriminacao e édio ao diferente.

Neste sentido, refletimos a EJA como um espago de possibilidade de “interacao
local”, onde diferentes histdrias se convergem, conflitos acontecem e as relagoes
sociais se constroem. Onde as violéncias simbdlicas estao presentes e os individuos
se posicionam segundo os padroes do discurso dominante, como nos afirma Bourdie,
1997.

A escola reproduz as estruturas, sociais onde cada ator marca sua posicao e
desempenha seu papel, enquadrando-se em algum lado da relagao. Neste trabalho
buscamos conhecer o cotidiano destes estudantes para que possamos entender sua
insercao na escola e na sociedade. Esta interacao aspira responder questoes como:
estes jovens refugiados se sentem inseridos nos grupos aos quais participa? Quais

expectativas alunos refugiados apresentam a EJA?

Metodologia
Buscando chegar ao cotidiano destes alunos, optei seguir uma metodologia que
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caminhe para a pesquisa biografica, “onde possamos explorar os processos de
génese dos individuos no seio do espaco social, de mostrar como eles dao forma a
suas experiéncias, como fazem significar as situacdes e os acontecimentos de sua
existéncia”. (Delory-momberger, 2012)

Identificar e realizar os primeiros contatos evidenciou a dificuldade em construir
uma aproximagao com estes individuos, tanto com relagdo ao aspecto ético-
normativo, quanto com relagdao ao aspecto metodoldgico. Existe uma resisténcia
muito grande por parte destes alunos, em revelar questdoes mais intimas de histdrias
individuais, por isso pensar estratégias com estes jovens possibilita um acesso maior
a narrativa de suas vidas.

Buscando resolver a questdao da aproximagdo, disponibilizei uma camera
fotografica para que os alunos registrassem seu dia a dia, e posteriormente agendei
uma data para conversarmos sobre as fotos.

Apesar de informal, a abordagem nos encontros para conversa sobre as fotos,
tem como objetivo coletar os dados dos alunos refugiados, sem, contudo, reprimir
os multiplos rumos que a conversa pode tomar. Estes relatos do cotidiano visam
atingir temas e relatos que contribuam para o maior entendimento desta situagao
macro, que é o refugio. Por fim, acreditamos que, por meio do grau de informalidade
que estes momentos possam proporcionar, sera possivel construir vinculos com
estes alunos e descontruir uma relacdo pretensamente hierarquica entre
pesquisador/pesquisado, educador/educando.

Estudar o social individualizado ajuda compreender a realidade social, pois de
certa forma é possivel captar na vivencia de jovens, aspectos relevantes a suas
relagdes sociais, viabilizando assim a criacao de novas acdes pedagdgicas para esta
modalidade de ensino.

O uso da pesquisa biografica como metodologia, segundo Delory-momberger
oferece “os meios de apreender e compreender as biografias individuais, isto &, os
espacgos-tempos singulares que cada um configura a partir da conjugacao de sua
experiéncia (e da historicidade de sua experiéncia) e dos mundos-de-vida.” (Delory-
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momberger, 2012: 526). Consiste dizer que este método enriquece a pesquisa
provendo a escuta de informacdes e relatos que permeiam a histdria, o social, o

politico e as representagdes coletivas do grupo estudado.

Analise de resultados
Partindo do pressuposto que este trabalho apresenta resultados de uma
pesquisa inicial do primeiro ano de doutorado, o que podemos anunciar como frutos
preliminares sao: (i) um quadro com as matriculas de alunos refugiados do municipio
de Duque de Caxias, levantado no setor especifico da Secretaria de Educacdo
Municipal,(ii) a selecao de alunos que se prontificaram a colaborar com a pesquisa,
(iii) a analise das primeiras conversas sobre as fotografias feita pelos jovens.
Nesta andlise inicial é possivel algumas representagdes vivenciadas por

eles . Como nos afirma Pais (2001) :

Viajando no quotidiano, o pesquisador ndo vé as coisas em si, ou melhor, vé
as coisas reduzidas aos seus signos, os quais irrigam e avolumam as
representagles sociais, as vides do mundo. E é esta natureza ideoldgica do
social que leva a ter um carater enigmatico, bem evidenciado no seu duplo
sentido: literal e secreto, visivel e invisivel, mandano e transcendente”.
(PAIS, 2001, p.54)

Consideracoes Finais

Com estas primeiras conversas e entrevistas compreenderam que para
construir uma tese solida, sera preciso mergulhar profundamente no universo da
migracdo e do reflgio. Consequentemente, em histérias de vida de jovens
refugiados , buscando tracar perfis destes individuos e conhecer questdes que fazem
parte do cotidiano, dos processos de génese e de devir de cada um deles. Sera
necessario vivenciar o espaco social e assim entender a relagao que eles mantém
com seu mundo histdrico social e com a sua propria existéncia.

Aprofundar nas referencias bibliograficas nos auxilia na reflexdao sobre a
importancia de entender a conjuntura politica, social e econémica do pais e do

mundo. Principalmente quando o tema é - direito de migrar.
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JOVENS NA EJA: PERTENCIMENTOS E COMPORTAMENTOS
JUVENIS

Thays Hellena Pires de Souza
Universidade Federal de Minas Gerais

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Trajetorias. Pertencimentos.

Introducao

Desde sua origem, a EJA se constituiu como um campo diverso em sua
organizacao e em suas praticas, como afirmam Di Pierro e Haddad (2000). Embora o
direito das pessoas adultas a educagao ja estivesse formalmente estabelecido, durante
toda sua histdria, a luta pela estruturacao da EJA no Brasil foi alavancada por
enfrentamentos e resisténcias que tiveram como forca motriz os movimentos sociais e
a Educacao Popular. Desse modo, somente a partir do final da década de 1950, com
0 processo de ascensao dos movimentos sociais, € que a EJA conseguiu chegar as
pautas de discussoes politicas do pais. A partir dai, houveram importantes avangos na
legislagao traduzidas na Constituicao Federal de 1988 e na LDB de 1996.

A nova Carta Magna assegurava o direito universal a educacao,
independentemente da idade, incluindo aqueles que nao tiveram acesso na idade
propria. A LDB de 1996 amplia a discussdo determinando que os sistemas de ensino
devem assegurar oportunidades educacionais apropriadas, considerando as
caracteristicas do alunado. Nota-se que a concepcao de EJA é entdo amplificada e
complementada pela posterior Resolugao n° 3, de 15 de junho de 201020, que reduz
a faixa etdria dos estudantes que poderdo ingressar nela de 18 para os 15 anos de
idade.

Em 2014, motivado por esse contexto, Soares e Soares realizaram um estudo

que procurou elencar quais seriam as especificidades da EJA e que, portanto,

20 Estabelece as Diretrizes Operacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos nos aspectos relativos a duragéo
dos cursos e idade minima para ingresso na EJA; idade minima e certificacdo nos exames da EJA; e Educacéo de
Jovens e Adultos desenvolvida por meio de Educacédo a Distancia.
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demandam uma outra forma de organizacao das politicas, dos curriculos e das praticas
educacionais. Os projetos estudados pelos autores revelaram algumas especificidades
recorrentes das quais destaca-se a diversidade dos educandos. Percebeu-se que a
demanda por compreender esse jovem que chega a EJA, agora a partir dos 15 anos e
que trazem em seus corpos marcas de comportamentos juvenis quase sempre ligados
a exclusao, a indisciplina e a violéncia é cada vez mais latente.

Diante disso, a pesquisa em processo visa compreender as trajetdrias de
escolarizagdo de jovens de 15 a 17 anos que chegam a EJA e, a partir disso, situar
como constroem seus pertencimentos a esse lugar. Para compreender suas trajetdrias
e pertencimentos é preciso primeiramente desconstruir a visao de juventude como
mera transicao, passando a considerar cada um como sujeito de seus processos.
Weller (2014) apud Paes (2009) afirma que, nesse contexto, eventos como o trabalho
e a escolarizagao, nao sao meros “ritos de passagem”, mas se constituem como “ritos
de impasse”. Estes impasses se colocam frente a adolescentes e jovens marcados pela
repeténcia e pelo insucesso, atravessados pela pobreza e por um viver provisério
desumanizante, como afirma Arroyo (2017).

Diante disso, esses sujeitos sao muitas vezes vistos como estagnados nessa
transicdo por ndao conseguirem alcancar a conclusao de sua escolarizacao no tempo
préprio. Isso impacta diretamente nas autoimagens e nos pertencimentos que serao
construidos por eles. Arroyo (2017) nos alerta que “entender a condicdao adolescente-
juvenil € uma precondicdo para entender os significados de seus itinerarios para a EJA
e para entender seus percursos truncados, que os condenam a voltar-tentar de novo
uma retomada” (p. 225).

Os conteudos de suas interrogacdes sao denunciados das mais diversas formas,
sejam em suas manifestacdes culturais como musicas e grafites, seja na rebeldia
evidenciada no espaco escolar. Suas posturas refletem o lugar social no qual se situam.
Refletem sobretudo as condicdes em que vivem: a violéncia que os cerca, a
discriminacao, as drogas, o crime ou a falta de perspectivas. O fato é que “estamos

sempre querendo saber o que o aluno sabe ou deixa de saber; entretanto, o que ele
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sente é algo indissociavel daquilo que ele é como sujeito cultura” (Arroyo, 2017) e é

para este aspecto que queremos voltar nossos olhos nesse momento.

Metodologia

Os dados sobre o tema de pesquisa estao sendo levantados em forma de
observacoes, notas de campo e entrevistas exploratorias com educadores de escolas
de EJA. Destaca-se que, dado o tema da investigacao, as observagdes nao se darao
apenas dentro da sala de aula, mas devem ser amplas o suficiente para possibilitar
uma reflexdao mais abrangente em torno das diversas formas de construcao dos
pertencimentos dos sujeitos da pesquisa. Desse modo, 0s outros espagos de circulacao
dos adolescentes dentro da escola e em seu entorno também sdo campo fértil para a
elaboracao das reflexdes. Além disso, as fotografias e/ou videos sdo uma forma de
registro visual importante sobre como se da a relacdo com os espagos escolares,
visando compreender quais lugares ocupam em diferentes momentos da rotina e com

quais sujeitos se relacionam nos momentos dentro e fora da sala de aula.

Analise dos resultados

A partir das entrevistas e observacdoes exploratérias, a pesquisa em
desenvolvimento ja pdde notar a relagdo existente entre a construgdo do
pertencimento e a reducao de comportamentos juvenis que comprometem o trabalho
com a EJA. Além disso, notou-se que tem sido recorrente em algumas escolas a
postura da equipe gestora de destinar aos professores novos as turmas onde se
concentram esses jovens, que pelos corredores ja carregam o estigma de alunos
indisciplinados, irresponsaveis e violentos. Percebeu-se ainda que as autoimagens
construidas por eles sao influenciadas de maneira muito intensa pela imagem que
carregam os educadores sobre cada um deles. Desse modo, ao permitir com que esses
sujeitos permanegam nesse lugar estigmatizado no imaginario pedagdgico faz com
que estes se sintam cada vez menos pertencentes a escola, que é um espaco de direito

antes de tudo. Lembramo-nos entao da reflexao trazida por Arroyo (2017)
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Aqueles que estao permanentemente ameacados e expostos a serem vitimas
das violéncias sociais, serdo obrigados a se interrogar sobre as relagbes sociais,
raciais e sua brutalidade, a brutalidade do desemprego, da violéncia, da
sobrevivéncia, da cidade, do campo, da sociedade. (p.255)

Consideracoes Finais

Tendo em mente as reflexdes brevemente apresentadas, retomamos a
interrogacao inicial. Quais sao as trajetdrias de escolarizacao dos jovens de 15 a 17
anos que chegam a EJA para prosseguir com seus estudos? Eles interromperam o
ensino fundamental e agora retomaram ou foi um fluxo direto do diurno para a EJA?
De que modo entao esses jovens constroem seus pertencimentos ao espaco escolar?
Em que medida se sentir pertencente ou ndo é um fator que influencia no seu modo
de agir dentro desse espago?

Diante disso considera-se que o trabalho avanca nas discussoes realizadas no
campo sobre os comportamentos juvenis, buscando relacionar as trajetérias que
apontam para a construcao do pertencimento a EJA com os comportamentos

apresentados na escola como uma questao latente.
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PENSAR A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS PELA
PERSPECTIVA POLITICA

Rosangela Carrilo Moreno
Faculdade de Educacao/UFR]

Este texto busca pensar o conjunto de trabalhos apresentados no Espaco de
Discussao Movimentos Sociais e Politicas Publicas em Educagao de Jovens e Adultos
(EJA) considerando a dimensao politica como principal eixo. Ainda que, para os
estudiosos da sociologia politica (Guillot, 1998; Lagroye, 1993; Mayer, 2003) ha um
acordo de que o conceito seja bastante vago, pois o limite entre 0 que é ou nao
considerado “politico” é dificil de se tracar, uma vez que “(...) todo fendmeno social
(...) toca potencialmente o politico”21 (Guillot, 1998, p.21) e que as concepcdes “do
que € politico” e “do que revela a politica” sao temas de controvérsias (Lagroye, 1993,
p.17), neste texto, a politica é tratada em pelo menos duas de suas dimensoes: (i) a
do Estado, enquanto produtor e difusor de politicas publicas, e (ii) a do engajamento,
cujos sujeitos produzem percepcOes e acoes, tendo por efeito a construgao social da
realidade.

Ainda que os trabalhos apresentados nesse espaco de discussao foram
pensados dentro dessas duas dimensOes da politica, levando em conta o nimero
significativo de trabalhos que abordam de alguma maneira a EJA no espago académico,
estes serdo agrupados separadamente, a fim de pensar os aspectos especificos deste
campo, sem desconsiderar os efeitos tanto das diretrizes e politicas do Estado nas
producdes determinados objetos cientificos, quanto a atuacdo dos individuos, cujos
resultados podem ser vistos por meio de acoes e percepcoes que também configuram,

em alguma medida, o espaco da Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

21 Traduc3o livre.
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Estado e efeitos nas politicas de EJA

Em matéria publicada pela imprensa jornalistica, a manchete “Em uma década,
Brasil perde um terco das escolas para adultos com aula de ensino fundamental”
aponta a redugao de oferta de escola para EJA. "Em 2009, 37.334 escolas tinham
turmas do EJA fundamental. J& no ano passado, essa oferta sd existia em 24.658
escolas, segundo os dados do Censo que o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) divulgou”22.

Se por um lado a imprensa apresenta a reducao de salas de EJA como um
problema social23, por outro um discurso bastante frequente por parte dos
formuladores de politicas publicas é de que ndo existe demanda para essa modalidade
de ensino, justificando o fechamento de salas de aula.

Entretanto, o que os trabalhos de Emilio Reguera Rua e Fernando Barcellos
acabam por nos mostrar, a partir de uma analise socioespacial, € de a oferta de
atendimento de EJA esta longe garantir ao publico potencial dessa modalidade de
ensino, 0 acesso e direito expresso por lei.

Mobilizando um escopo analitico da ciéncia geografica para compreender os
fendmenos educacionais sob a dtica da espacialidade, as conclusdes dos trabalhos vao
ao encontro das analises que vem sendo produzidas na area de Educacao de Jovens
e Adultos. Elas se caracterizam pela “(...) ‘dendncia’ quanto a desresponsabilizacao do
Estado pela EJA” (Ventura, 2009). Via a distribuicao espacial dos individuos e da oferta
de escolas para EJA pode-se demonstrar de que modo as politicas publicas modelam
a producao e reproducao das desigualdades sociais e escolares, negando as condigdoes
de acesso a essa modalidade de ensino.

Se é possivel reconhecer que desde os anos de 1990 houve um processo de

institucionalizagdo da EJA nas politicas publicas (Haddad, Pierro, 2015), o que os dois

22 Moreno, Ana Carolina. Em uma década, Brasil perde um terco das escolas para adultos com aula de ensino
fundamental. G1 - Globo, 06 abr. 2019. Disponivel em: <https://g1.globo.com/educacao/noticia/2019/04/06/em-
uma-decada-brasil-perde-um-terco-das-escolas-com-aula-do-ensino-fundamental-para-adultos.ghtmi> Acesso
em 04 abr. 2019.

23 O problema social é entendido aqui pela perspectiva de Lenoir (1998), ou seja, como uma construgdo social,
que envolve lutas pelo reconhecimento e legitimacéo de um sentido.
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estudos de Rua e Barcellos mostraram é de que a EJA ainda continua a ocupar um
lugar secundario entre as politicas educacionais, como apontam outros estudos
(Haddad, Pierro, 2000), entretanto, avancam na demonstracdo de que ha uma
demanda potencial, que esta longe de ser coberta pela oferta de escolas.

Sem desconsiderar que a presenca da EJA nas politicas publicas é objeto de
lutas e disputas24, é preciso reconhecer que um determinado entendimento e forma
de politica de EJA acaba se impondo hegemonicamente, trazendo marcas de um
momento especifico do tempo.

Sem entrar em discussao sobre as diferentes chaves explicativas dessas marcas,
que podem ser compreendidas entre as teorias explicativas como parte do capital-
imperialismo subalterno (Rummert, Algebaile e Ventura, 2013), sobre a denominacao
de neoliberalismo (Adrido e Peroni, 2009; Freitas, 2016), entre outras, o que se nota
€ que ha: (i) um discurso de democratizacdo do ensino, marcado concomitantemente
pela oferta desigual, pulverizada e instavel de projetos de EJA (Rummert, Algebaile e
Ventura, 2013), (ii) a presenca de diferentes formas de parceria entre setor publico e
privado (empresas, bancos organizagdes da sociedade civil), na formulacao e execucao
de politicas de EJA (Adrido e Peroni, 2009; Moreno, 2016), e (iii) a presenca marcante
do setor empresarial e a légica de gestao nas politicas educacionais (Freitas, 2016,
Machado, Cury, 2009).

Ainda que a presenca do setor empresarial pela educacao e, particularmente a
educacao profissional, ndao seja recente, como mostra o trabalho apresentado por
S6nia Rummert, nos Ultimos cinco anos os documentos produzidos pela Confederacao
Nacional da Industria (CNI) e analisados pela autora, passam a fazer referéncia a EJA,
mencionando a necessidade de uma “nova politica para EJA no Brasil”, entendida pelos
formuladores do projeto como a educacdo a distancia. Essa pratica de EaD seria
entendida pelo CNI como resposta aos problemas dos jovens e adultos trabalhadores,

como mostra a autora.

24 Compreendemos o campo politico pela perspectiva de Bourdieu (2011)
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O uso das tecnologias como resposta aos problemas educacionais ndo é novo,
como Cacilda Cruz apresenta em seu trabalho, ao abordar o Projeto Minerva, um
Servico de Radiofusao do MEC, criado nos anos de 1970, como alternativa de educacao
a distancia para o publico jovem e adulto. Apesar dos baixos resultados em termos de
certificacao dos alunos, as tecnologias continuam sendo vistas pelos formuladores de
politicas publicas como uma alternativa aos “problemas da educagao”.

O estudo de um caso de educacgao a distancia para o PEJA II (Programa de
Educacdo de Jovens e Adultos) na rede publica do municipio do Rio de Janeiro,
apresentado como relato de experiéncia por Américo Homem da Rocha Filho
problematiza dois aspectos da questdao, de um lado, a incompatibilidade de alguns
alunos da EJA em participar de cursos presenciais ou semipresenciais e, por outro, a
dificuldade para a maioria dos alunos em lidar com o computador, ou seja, a
ferramenta de aprendizado.

Além desses entraves de quem lida com o cotidiano das salas de EJA, é preciso
considerar que a intensificacdo da educacdo a distancia para EJA como parte das
politicas publicas vem sendo apontada pelos estudos desde os anos de 1990 (Machado,
1998, p. 9). Uma das consideracdes apontadas por pesquisadores da area se refere a
prépria producao desses programas educativos, que apesar de serem feitos com
recursos publicos na maior parte dos casos, fica nas maos dos grupos empresariais
(Haddad, 1994).

Mesmo que o uso das tecnologias seja alvo de lutas por parte dos diferentes
grupos interessados, ndao é desprezivel a maneira pela qual as politicas publicas
nacionais podem interferir nas politicas municipais. Isso € o que nos mostra o trabalho
de Lohane Teresa Oliveira Silva, ao apontar como o Programa Nacional de Informatica
na Educacao (PROINFQ), que prop0s a criacdo Nucleos de Tecnologia Educacional
(NTE), contribuiu para a institucionalizacdo da informatica educativa (mais
especificamente o aprendizado do uso do computador como ferramenta de
aprendizado) para a modalidade de EJA no municipio de Duque de Caxias, criando

desafios ao educador que atua nessa modalidade de ensino.
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Se por um lado, os trabalhos aqui apresentados revelam algumas dindmicas
que circundam as politicas publicas de EJA (falta de oferta de salas de EJA, a presenca
do setor empresarial nas politicas de EJA, e o uso da tecnologia para essa modalidade
de ensino), por outro, alguns relatos de experiéncia acabam por desvelar o
engajamento de educadores e pesquisadores que lidam com o publico jovem e adulto,

na construcao de propostas e agoes para essa modalidade de educagao.

Relatos de Experiéncia

Se as politicas publicas moldam em alguma medida a educagdo de jovens e
adultos, especialmente no que se refere a educagao formal, as acbes e praticas
desenvolvidas por aqueles que atuam com esse publico também configuraram (em
outra escala) experiéncias concretas para esse publico, tanto no que se refere a
educacao formal quanto informal.

Ainda que outros trabalhos ja citados tragam relatos de experi€ncias, aqui me
detenho em abordar dois que ainda nao foram mencionados. Interessa-me sobretudo
destacar o engajamento daqueles que desafiados pela especificidade da educagao de
jovens e adultos buscam, por meio de suas praticas, torna—las objeto de reflexao.

O relato de experiéncia em educagao nao formal para terceira idade trazido por
Michele Jorge dos Santos de Souza, além da defesa pelo cumprimento do direito do
“idoso” a convivéncia e educacdo, visou problematizar a propria categoria,
considerando que o termo “Educacao de Adultos” insuficiente para abranger a
identidade do “idoso”. A autora engaja-se na defesa da especificidade desse publico,
e assim na inclusao do “idoso”, na nomenclatura “Educacao de Jovens e Adultos”.
Sociologicamente compreendemos que as nomenclaturas e categorias fazem parte de
um trabalho social de producao, envolvendo diversas instituicdes e, portanto, lutas
simbolicas a serem compreendidas (Lenoir, 1998).

Ja o relato de rodas de conversa sobre violéncia contra a mulher com
estudantes da EJA feito por Wellen Cristina de Oliveira Bhering e Vitor Renato Rizzo

mostra uma pratica educativa engajada em enfrentar “culturalmente, a cultura da
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dominacao” (Freire, 1987), em outras palavras trata-se de uma proposta desenvolvida
pelos autores, que interessados em um acao dialdgica, trouxeram a dimensao politica
para as experiéncias de opressao que muito daqueles jovens e adultos vivenciam em
sua realidade — como aponta o proprio trabalho.

O que me parece que ambos os trabalhos trazem é um engajamento por parte
de seus autores em suas praticas desenvolvidas, seja pelo cumprimento de um direito
do idoso, seja pela realizacdo de uma pratica preocupada em trazer a tona mecanismos
de opressao presentes na sociedade. Os trabalhos revelam as opcoes politicas que os
educadores e pesquisadores da EJA assumem, seja em suas praticas ou em seus
trabalhos aqui apresentados.

O préximo item, por sua vez, aglutina trabalhos que abordam de alguma forma
0 campo cientifico, considerando que, conforme aponta Bourdieu (1976, p. 90), seria
falso tentar isolar as razdes puramente intelectuais das razdes politicas presentes nos

conflitos do campo cientifico.

Universidade e producao cientifica na construcao da EJA

O trabalho apresentado por Thays Oliveira Espindola Cruz e Catharinna Ferreira
da Costa Marques e orientado por Jaqueline Pereira Ventura mostra uma das
dimensoes da politica presente na producao académica — o peso das politicas publicas
na definicao de temas cientificos. A partir de um trabalho de levantamento de artigos
publicados no portal de periddicos da CAPES, usando como palavras chave EJA e
Ensino Médio, as autoras verificaram que metade das publicacdes referia-se ao PROEJA
(Programa Nacional de Integracao da Educacdo Profissional com a Educacao Basica
na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos). Vale lembrar, que junto ao PROEJA,
foi criado pelo MEC, um Programa de Capacitacao de Profissionais do Ensino Publico
para atuar na Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio
na Modalidade de EJA, o que resultou na oferta de cursos de pds-graduacao latu sensu

para professores e gestores (Filho, 2010) e, consequentemente, na producao de
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trabalhos sobre o tema. Nota-se nesse caso, o peso das politicas publicas na producao
de determinados temas no campo cientifico.

O trabalho de Guilherme Gonzalez, por sua vez, traz um pouco das disputas do
campo cientifico, uma vez que busca por meio da histéria da educacdo, contrapor a
hipotese de que os negros estivessem apartados da educacgdo publica até 1934. A
discussao entre as diversas vertentes da histdria de educagao sao para o autor, chave
para pensar a estrutura racista presente na educagao brasileira, que marca a maior
presenca de negros nos indices de analfabetismo, assim como nas salas de EJA.

A prépria institucionalizacdo nas universidades da area de educagao de jovens
e adultos merece investigagao. Nesse sentido, o trabalho apresentado por Renato
Pontes Costa sobre a criagdo do NEAd (Nucleo de Educacdo de Adultos), na PUC-Rio,
é bastante ilustrativo. O autor mostra como o encontro entre: (i) determinados
individuos engajados na universidade com a EJA, e (ii) a oferta de determinadas
politicas publicas nacionais em EJA pode contribuir para institucionalizacdo da PUC-Rio
de diferentes frentes (extensdo, criacdo de um nlcleo e oferta de disciplinas)
relacionadas a EJA.

O engajamento de determinados individuos, particularmente via extensdo
universitaria, parece ser uma porta das entrada para a EJA nas universidades. Além
do trabalho acima citado, o Projeto de Ensino Fundamental de Jovens e Adultos — 20
Segmento (PROEF-2) realizado na UFMG, conforme mostra Juliana Ferreira de Melo e
Suellen Guimaraes Alves, € ilustrativo desse movimento. A UFMG, via a acdo de alguns
professores e membros do sindicato dos trabalhadores, buscou desde os anos de 1980,
oferecer acdes de EJA voltadas aos trabalhadores da universidade, ampliando
posteriormente para o publico externo.

O que o conjunto dos trabalhos acabam suscitando sao indagacdes a serem
aprofundadas por um programa de pesquisa envolvendo a constituicdao e

desenvolvimento da EJA no espago académico.
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A JUSTICA ESPACIAL COMO CATEGORIA DE REFLEXAO SOBRE A OFERTA E
DEMANDA DA EJA NA 42 COORDENADORIA REGIONAL DE EDUCACAO
(42 CRE) DO RIO DE JANEIRO: ALGUNS APONTAMENTOS

Emilio Reguera Rua - IBGE

Palavras-chave: Justica espacial. 42 CRE. Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Introducao

Este trabalho é resultado da militancia no Forum de Educagdo de Jovens e
Adultos do Rio de Janeiro e das reflexdes construidas no Doutorado em Geografia da
UFF, e tem como objetivo apresentar a importancia da categoria justica espacial,
cunhada pelo gedgrafo Edward Soja (2010), para pensar o direito a EJA como direito
socioespacial. Desta forma, aquilatamos o espago social como conceito primordial para
refletir sobre o direito de jovens, adultos e idosos trabalhadores a uma Educacao de
Jovens e Adultos de qualidade social (SILVA, 2019), em uma cidade tao desigual e
dividida em territorios (da criminalidade/da pobreza/da riqueza/do enclausuramento)
como a cidade do Rio de Janeiro (BARBOSA, 2017). O recorte territorial a ser utilizado
como parametro para este mapeamento sera o da 4@ Coordenadoria Regional de
Educacao, onde se localizam complexos de favelas - Maré, Manguinhos, Vila da Penha
e Parada de Lucas - com indicadores sociais reveladores de condi¢des de vida muito
aquém das necessidades e promocdo da dignidade humana.

Cabe pensar que a oferta da EJA na 42 CRE ndao é uma questdao que se reduz
apenas a garantia ao direito de acesso a uma educacao de qualidade social (SILVA,
2019), sem, conquanto, pensar o espaco social. Assim, deve-se refletir aquilo que Soja
(2010) denomina justica espacial. Esta, segundo o autor, é expressao das
reivindicacdes por condicdes de igualdade de acesso a cidade, aos servigos publicos,
a circulacdo, ao lazer, ao deslocamento para trabalho e estudo, possiveis quando as
politicas territoriais contemplam a inclusdo da populacdo das areas de favelas a cidade

no seu aspecto territorial e multisetorial. Portanto, ndo € uma inclusdo nos moldes de
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uma intervencao meramente pontual e cosmética, em que os sujeitos sdo mantidos
na condicao de subalternizados, como aponta Barbosa (2017). Por consequéncia,
deve-se prover a igualdade ao acesso e a cidadania como prioridades politicas e de
intervencao publica nos espacos urbanos das favelas, de forma a integrar plenamente

estes espacos a cidade.

Metodologia

Utilizamos os dados do Censo Demografico de 2010 do IBGE e dos microdados
do Instituto Anisio Teixeira (INEP) no tocante ao cadastro de unidades escolares que
ofertavam a Educacdo de Jovens e Adultos em 2017. A partir destes dados: ( a )
Elaboramos o indicador DPEJAF (Demanda Potencial pela Educacao de Jovens e
Adultos) que é a divisao entre o total de populacdo nas faixas etarias levantadas — 15
a 29 anos, 30 a 59 anos e 60 e mais anos - sem instrugao ou com o Ensino Fundamental
incompleto sobre o total de populagdo nas referidas faixas etarias. A partir disto,
elaboramos mapas por cada faixa etaria para observar a distribuicdo espacial do
referido indicador na 4@ CRE.

Além disso, utilizamos os microdados do INEP (banco de dados de unidades
escolares) para localizar as escolas que ofertavam a EJA em 2016. A partir dai,
cotejamos as informagdes entre oferta e demanda para aquilatar a necessidade de

ampliacdo do atendimento a EJA na referida coordenadoria.

Analise dos resultados

A analise dos resultados permitiu que concluissemos sobre a importancia da
ampliagdo de matriculas, turnos e turmas nas Escolas existentes que ofertam a
modalidade na 4@ CRE. Esta necessidade vai ao encontro ao que tem ocorrido nas
politicas publicas nacionais, qual seja, o de fechamento de matriculas, turnos, turmas
e até escolas que ofertam a EJA.

Os mapas a seguir retratam a realidade do indicador que construimos para esta
CRE:
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-

A observacao do indicador DPEJAF para todas as faixas etarias empregadas

neste estudo apontam para precariedade de condigdes no tocante a escolarizacao de
jovens, adultos e idosos trabalhadores em favelas localizadas na 4@ CRE. Por outro
lado, no mesmo conjunto regional, os bairros da Penha e Olaria apresentam melhor
cobertura de escolarizacdao para as faixas de populagdo supracitadas. Desta forma,
mesmo em se tratando de um recorte regional relativamente pequeno para as
dimensdes espaciais do municipio, a manifestacdao das desigualdades socioespaciais &

bastante diferenciada.

Consideracoes Finais

A iniciativa de ampliar o Centro de Referéncia para Jovens e Adultos da Maré
deve ser mantida, mas nao deve ser utilizada como justificativa para o fechamento de
escolas, turnos e turmas na referida regiao, tendo em vista a realidade multifacetada
dos territérios do trafico de drogas, que impede que habitantes de domicilios de
porcoes do mesmo complexo dominado por faccOes diferentes nao possam circular
pelos ‘territorios de outras facgoes'.

Por fim, além da utopia, a justica espacial garante nao apenas acessos variados,
mas aquele que é o direito dos direitos, o direito que abre portas para todos os outros
direitos: o direito a educacao de qualidade social (SILVA, op.cit.) para jovens, adultos

e idosos trabalhadores.

278



3°SELIEJA

SEMINA POLITICAS PUBLICAS DE
DE INVESTIGACAO, ENSINO E EXTENSAO EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
M EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS ENTRE INQUIETACOES, RETROCESSOS E RESISTENCIAS

) DE JANEIRO 23 A 25 pe malo pe 2019

Referéncias

BARBOSA, 1. L. As favelas na reconfiguracao territorial da justica social e dos direitos
a cidade. In: CARLOS, A.F. (et.al.) Justica espacial e o direito a cidade. Sao Paulo:
Contexto, 2017.

INEP - INSTITUTO ANISIO TEIXEIRA. Censo Escolar 2016. Microdados do banco de
dados de escolas. Brasilia, 2016.

IBGE - INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Resultados da
amostra. Censo Demografico 2010. Rio de Janeiro, 2010.

SILVA, M.A. Qualidade social da Educacdo publica. algumas aproximagoes. Caderno
Cedes, Campinas, v. 29, n. 78, p. 216-226, mai./ago. 2009. Disponivel em:
www.cedes.unicamp.br. Acesso em: 19 mar. 2019.

SOJA, E. Seeking spatial justice. Minneapolis: University of Minnesota Press, 2010.

279



3°SELIIJA

POLITICAS PUBLICAS DE
STIGACAO, ENSINO E EXTENSAO EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
ACAO DE IOVENSE A ( ENTRE INQUIETACOES, RETROCESSOS E RESISTENCIAS

23 A 25 peE mal0 De 2019

A DIMENSAO ESPACIAL DA ESCOLA PUBLICA: LEITURA SOBRE A EDUCAGAO
DE JOVENS E ADULTOS NA REDE ESTADUAL DO RIO DE JANEIRO

Fernando Barcellos
UFRJ

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos. Geografia da Educacao. Politica
Educacional.
Introducao

Este trabalho faz parte da monografia do Curso de Especializagao Saberes e
Praticas na Educacao Basica (CESPEB), énfase em Ensino de Geografia. Tem como
tema as politicas publicas de Educacao de Jovens e Adultos na rede estadual de ensino
do Rio de Janeiro.

Os principais objetivos do presente estudo sdo: ressaltar a relevancia de um
campo de conhecimento ainda pouco explorado no meio académico brasileiro: a
geografia da educagao; compreender a relacao entre oferta e demanda potencial por
EJA de nivel médio especificamente na area que corresponde a Metropolitana VI.

Ventura e Rummert (2011) destacam que poder publico é responsavel por
garantir o direito a educacdo por aqueles que nao tiveram acesso ou ndo puderam
concluir os estudos ao longo da infancia e adolescéncia. Entretanto, através da
observacao de indicadores educacionais do municipio do Rio de Janeiro, referentes ao
nivel de escolarizacdo da populacao, foi constatado o nimero alarmante de pessoas
com 15 anos ou mais com baixa escolaridade em varias areas da cidade (SERRA e
REGUERA, 2017).

Sendo assim, detectamos a necessidade de um estudo mais aprofundado sobre

a relacdo entre demanda e oferta por EJA de Ensino Médio neste municipio.
Metodologia

Os procedimentos utilizados foram: levantamento de dados referentes ao nivel

de escolarizacao de jovens e adultos; mapeamento das escolas que ofertam Educacao

280



3°SELIEJA

SEMINARIO DO LABORATORIO POLITICAS PUBLICAS DE
DE INVESTIGAGCAOQ, ENSINO E EXTENSAO EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
EM EDUCACAO DE IOVENS E ADULTOS ENTRE INQUIETACOES, RETROCESSOS E RESISTENCIAS
RIO DE JANEIRO 23 A 25 peE maAl0 DE 2019

de Jovens e Adultos; dos Aglomerados Subnormais (favelas) e do indicador Demanda

Potencial para a EJA Ensino Médio — DPEJAM para a populacao com 18 anos ou mais.

Analise dos resultados

Ao utilizar a interpretacdo geografica, este trabalho se particulariza pela
interface entre dois campos e duas tradicdes de pesquisa académica: a ciéncia
geografica e as ciéncias da educacdao. Reguera e Serra (2017) apontam que esta
interpretacao favorece a analise dos fendmenos sociais sob a ética da espacialidade,
contribuindo para a compreensao da educacao enquanto politica publica. Deste modo,
0 presente estudo aborda um campo de conhecimento ainda pouco pesquisado nas

universidades brasileiras: a geografia da educacao.

DEMANDA POTENCIAL IMEDIATA DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS - ENSINO MEDIO (DPEJAM-)
NA METROPOLITANA VI DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO SEGUNDO AREAS DE PONDERACAO E
BAIRROS DA AREA CENTRAL E ZONAS NORTE E SUL

N

A

~| LEGENDA

® Favelas

Escolas
% Estaduais
comEA

- Limite de
*** bairros

Limite de
EMA@!‘G

A7
182175
W176a202
W203a222
W23a30

T

Fonte: IBGE. Censo Demogréfico, 2010. Dados da Amostra,
Notas:

(2) O levantamento do icador DPEJANH computa todas as pessoas acima de 17 an0s que i possuiam o Ensino Fundamental, mas ndo possuiam o Ensino Médio
(b) Utiizou-se 0 método do quinti para a distribuicSo das classes pelas dreas de o municipio do Rio de Janeifo em cnco partes iguais.
(c) Cane base de Enmiio Reg
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DEMANDA POTENCIAL IMEDIATA DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS - ENSINO MEDIO (DPEJAM-I)
NA METROPOLITANA VI DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO SEGUNDO AREAS DE PONDERAGAO E
BAIRROS DA ZONA OESTE

N

A

LEGENDA

o Faveias

Foate BGE. Congo Comogratco. 2000 Dades da Amostrs
Notas.

{8) O lavantamento 8> ndicacor CPEJANH computa todas 25 pesscas acima ¢ 17 ance que [ pessuan o Ensin Furdamental mas nio possutam o Ensing Méck
{b) Usizou-se o métode do quintl ra 3 ciibaiSo cus clasess petas ieas de ponderagdo da Matia estalisica mo MUk i do R O Je1er0 em G arles iguas.
{¢) Cartograrma & hasa de dacos crganizadas por Emio Raguea

A partir dos mapas acima, podemos constatar uma realidade preocupante: o
atendimento da EJA de ensino médio estd muito aquém das necessidades da
populagao.

Portanto, percebemos a relevancia da analise espacial para as politicas publicas
e para os movimentos sociais que lutam pela garantia do direito de todas e todos a

educacao.

Consideracoes Finais

Nesta pesquisa verificamos o reconhecimento do Estado no seu dever de
garantir a escolarizacao para todos.

Com os mapas, ressaltamos a importancia da geografia da educacdo para a
compreensao de diversos fendmenos educacionais, através da analise da organizacao
espacial do tema a ser investigado. Desta forma, constatamos que o atual cenario da
Educacdo de Jovens e Adultos de nivel médio no estado do Rio de Janeiro retrata a
omissao do poder publico, nesse caso especifico do governo estadual, no atendimento
a uma expressiva parcela da populacdo do municipio do Rio de Janeiro que continua

privada de seu direito a educacao basica.
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Assim, verificamos a inevitabilidade de urgentes politicas publicas relativas a

esta modalidade.
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O CAPITAL INDUSTRIAL E A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS
TRABALHADORES

Sonia Maria Rummert
(PPGE-UFF)

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos a Distancia. Confederacdao Nacional
da Industria. Trabalho-Educacao
Introducao

Ja ha alguns anos, e recentemente com maior intensidade, a Educacao de
Jovens e Adultos vem sofrendo um intenso processo de desqualificacdo e desmonte.
Essa tendéncia, que se aprofunda cada vez mais, pode ser evidenciada pelo fato de as
diferentes esferas publicas do Estado abdicarem de suas atribuigdes constitucionais,
agindo como verdadeiras indutoras da desescolarizagdo dos jovens e adultos
trabalhadores, por exemplo, substituindo o ensino regular por programas aligeirados
e precarios, frequentemente associados a algum tipo de formacdo profissional. Mais
recentemente, a introducdo da educacao a distancia nas redes publicas, vem se somar
a um intenso processo de negacao do efetivo direito a educacdo basica de qualidade
socialmente referenciada. E no ambito desse processo sdcio-histdrico que este trabalho

que aborda o recente interesse da Confederacdo Nacional da Industria (CNI) pela EJA.

Fundamentacgao tedrico-metodoldgica e procedimentos de pesquisa
Alicercada no materialismo historico-dialético, a pesquisa ainda em curso, que

da origem a este trabalho, vem sendo realizada a partir da analise de um conjunto de

fontes documentais elaboradas e divulgadas pela CNI nas duas primeiras décadas

deste século.

Analise dos resultados
A CNI constitui importante aparelho de hegemonia da classe burguesa, atuando

em diversas frentes de correlacao de forcas, entre elas a da formagao e conformacao
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da classe trabalhadora, desde 1938. Essa atuacao envolve acoes sistematicas relativas
a formacao profissional, empreendidas pelo Servico de Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI), criado em 1942 e aquelas referentes, sobretudo, a educagao basica
e o lazer, a cargo do Servico Social da Industria (SESI), criado em 1946. A
Confederagao também voltou suas atencdes, nas décadas seguintes, para os niveis
mais elevados de escolaridade, em especial o ensino superior, sobretudo a partir das
proposicoes e intervencdes do Instituto Euvaldo Lodi, também a ela vinculado. Nos
anos de 1990, as preocupagdes da CNI voltaram-se, com intensidade, para a Educacao
Basica. A universalizacao do ensino voltado, especificamente, para a populacao em
idade escolar de 7 a 18 anos passou a constituir forte reivindicagao empresarial, como
explicitado nos documentos emanados na década.

Nas duas primeiras décadas deste século, a CNI manteve sua énfase na
Educacdo Basica, como se evidencia na analise dos trés documentos intitulados Mapa
Estratégico da Industria, publicados nos anos de 2005, 2013 e 2018 com o objetivo de
apresentar as principais estratégias da industria nos anos subsequentes. Embora o
limite do Resumo ndo permita abordar os dois primeiros documentos, deve-se
assinalar que a baixa qualidade da Educacao Basica, além da reduzida oferta de ensino
profissional e das deficiéncias no ensino superior constituiam a tonica desses Mapas
nos quais também era sublinhado que tais problemas representavam grandes entraves
para inovacao, a produtividade e a competitividade das empresas.

Em setembro de 2018, a CNI divulga novo Mapa Estratégico da Industria 2018-
2022, apresentado como uma revisao e ajuste do Mapa de 2013 (CNI, 2018). A
Educacao permanece na condicdo de “Fator-chave” para o desenvolvimento,
mantendo-se as referéncias a Educacao Basica, a Educacao Profissional e a Educacao
Superior, como nos anteriores. Ao fazer uma revisao dos avangos ocorridos nos cinco
ultimos anos, o documento cita: a aprovacao do Plano Nacional de Educacdo 2014-
2024; a Reforma do Ensino Médio e a Base Nacional Comum Curricular para a
educacao basica (Idem, p.76). A seguir, € apontada, a partir de dados oficiais, “A

existéncia de um elevado contingente de adultos sem a educagdo basica completa

285



3°SELIIJA

POLITICAS PUBLICAS DE
STIGACAO, ENSINO E EXTENSAO EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
ACAO DE IOVENSE A ( ENTRE INQUIETACOES, RETROCESSOS E RESISTENCIAS

23 A 25 peE mal0 De 2019

(...). Na industria, 38% dos trabalhadores estdo nessa situacao, de modo que é

importante a ampliagao da oferta de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) integrada a

educacao profissionalizante” (Ibidem, p. 78. Grifo meu). Aqui, pela primeira vez nos
Mapas da CNI, a Educacao de Jovens e Adultos é abordada especificamente
acompanhada de indicacdes proprias. Apresenta-se, assim, como terceiro objetivo no
ambito da Educacao Basica: “Ampliar a oferta de Educacdo de Jovens e Adultos

|II

articulada com a educacgao profissional” (Ibidem, p. 79) e, para tanto, sao indicadas

duas iniciativas: a “Proposicao de novo modelo educacional na educacdo de jovens e

adultos” e, também, a “Promocao da formacdo continuada para professores e gestores

na educacao de jovens e adultos” (Ibidem, p. 79. Grifos meus).

As caracteristicas do novo modelo para a EJA nao sao especificadas e, para
identifica-las deve-se recorrer a outras publicacdes da CNI, anteriores ao referido
Mapa. Até o momento, foram analisados os Relatdrios anuais SESI-SENAI-IEL, desde
sua primeira edigdo, em 2012, tendo-se localizado no Relatério de 2014 a primeira
referéncia a Educacao de Jovens e Adultos a Distancia, sendo informado que o “novo
projeto pedagdgico Sesi para Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) configura-se em
proposta de elaboracdo de modelo pedagdgico inovador” tendo sido “submetido ao
Conselho Nacional de Educagao para aprovagao” (SESI-SENAI-IEL, 2014. p. 62 e sendo
aprovada pelo CNE em janeiro de 2016. No mesmo ano, o projeto foi implantado, em
carater piloto, em trés Departamentos Regionais: Bahia, Parana e Santa Catarina. Esse
projeto piloto foi destaque em matéria publicada pela Agencia de Noticias da CNI, na
qual era destacado que a “Nova EJA permitira reduzir a grade horaria com base em
conhecimentos prévios, tornar o curriculo mais conectado a realidade profissional dos
alunos e evitar o maior vilao da modalidade: a evasao, que chega a 90% na rede
publica” (CNI/NA, 2017). Na mesma matéria, o entdo Diretor de Operagdes do SESI,
afirmava que o projeto ja contava “inclusive, com o reconhecimento internacional da
Organizagdo das Nagbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco)”,

destacando, ainda, que “O Ministério da Educacdo também deve ter essa iniciativa
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como um norteador para estruturacao de um nova politica publica para EJA no Brasi
(Idem).

Consideracoes Finais

Os documentos analisados ressaltam que a industria, e a sociedade como um
todo, demandam novos paradigmas educativos e, ao trabalhador jovem ou adulto, aos
quais urge uma formacgao util e breve, a educacgao a distancia é apresentada como a
solucao ideal tanto as suas necessidades, quanto a atual conjuntura marcada pelo
fetiche das novas tecnologias. A pratica da EaD ndo é nova, nem nova € a ldgica que
preside a educacdao considerada pelo Capital, como suficiente para a classe
trabalhadora, desde Adan Shimdt. Parece-nos possivel afirmar que a Nova EJA da CNI
ndo foge a essa tradicdo a ser superada, mesmo que conte com a anuéncia ativa e

indutora do Estado.
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PROJETO MINERVA: "OUVIDOS ATENTOS E TEMPO DE OUVIR” 25

Cacilda Fontes Cruz
Secretaria de Educacao do Estado do Rio de Janeiro / SEEDUC

Palavras chaves: Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo a Distancia

Introducao

O titulo acima nos remete ao Projeto Minerva, criado em 1970, numa iniciativa
do Servico de Radiofusdo Educativa do MEC de abrangéncia nacional, com transmissao
obrigatdria a todas as emissoras do pais, e tendo existido por quase vinte anos. Trata
se de um programa de educagao a distancia do governo militar no qual se utilizava o
radio como uma alternativa viavel para atender uma parcela da populacdo de jovens
e adultos que estavam fora do universo escolar. Funcionava como um curso
preparatorio para aqueles que iriam prestar os exames supletivos de Capacitagao
Ginasial e Madureza Ginasial.

Anadlise desse projeto compdem um capitulo da minha dissertacdo de mestrado
no Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia, na Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UNIRIO), que versou sobre a memoria da formagao dos Centros de
Estudo de Jovens e Adultos no Rio de Janeiro (CEJAs). Apesar de ser um tema
tangencial ao meu objeto de pesquisa trata se de assunto relevante para se
compreender o cenario da Educacdo de Jovens e Adultos nessas décadas de 1960 e
1970 no Brasil.

Metodologia

Durante a elaboracao da dissertacao realizei pesquisa bibliografica a partir da
busca pelos seguintes temas: a Educacao de Jovens e Adultos — EJA, o uso da
tecnologia na EJA e Ensino Supletivo. Dando énfase a consulta as dissertacoes e teses

disponiveis na Plataforma Sucupira / CAPES. Em relagdao as fontes primarias analisei

%5 Vinheta de abertura do Projeto Minerva, disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=u-
IBFIFA91A Acesso em 05 de abril de 2019.
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legislagao referente a Educacdao de Jovens e Adultos em diferentes temporalidades.
Parte do material levantado nessa pesquisa foi utilizado para a formulagao do presente

artigo.

O Projeto Minerva

“Abra seus olhos é hora de ver, ouvidos atentos é tempo de ouvir, mil
descobertas para a gente fazer”?®, com essa abertura estava sendo apresentado aos
ouvintes o Projeto Minerva. Na vinheta o barulho ao fundo de uma locomotiva remete
a ideia de progresso, de desenvolvimento, 0 que estava em consonancia com a
modernizagdo socioecondmica vivida no pais na década de 1970%’. E foi uma iniciativa
do setor publico durante a ditadura militar, que tinha como proposta pedagdgica, a
educacdo a distancia voltado para jovens e adultos que estavam fora do universo
escolar. Apesar, de nao ter sido pioneiro no assunto, o projeto inovou ao procurar
controlar desde a transmissao até a recepgao dos programas (BERNARDI, 2013).

Deve se considerar que a formulagao do Minerva estava inserida no contexto
dos ideais nacional-desenvolvimentista. Segundo, Favero (2005) a educagdo no bojo
do nacional desenvolvimentismo deve ser “preparadora de recursos humanos para as
tarefas da industrializagdo, modernizacdo da agropecuaria e ampliacdo dos servigos”.
(pag. 242). Pode se afirmar que o Projeto Minerva dialoga com esse modelo, tendo
em vista que pretendia capacitar mao de obra para o mercado de trabalho.

Na pratica o programa Minerva oferecia programas educativos de segunda a
sexta feira, e uma hora de musica nos finais de semana. Participaram do projeto nomes
importantes da musica popular brasileira como Elza Soares, Cartola, Cauby Peixoto,

entre outros. Naquele contexto de repressao e censura da ditadura militar a musica

26 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=u-I8FIFA91A acesso em 11 de setembro de
2018.

27O periodo entre 1969 e 1973 ficou conhecido como a época do Milagre Econémico porque foi
considerado um periodo de grande crescimento econémico e com baixa na taxa de inflacdo. No entanto,
tal desenvolvimento foi alavancado em empréstimos no exterior. Bernardi ressalta que “com o
crescimento a partir do “milagre econdmico” foi possivel investir em telecomunicagdes podendo colocar
em funcionamento uma rede de transmissdo através da telefonia que tornava possivel o envio de
mensagens educativas para regioes ndo cobertas pela rede de integragao radiofonica. ” (2014, p. 14)
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era um elemento agregador que atraia o publico que lotava o auditorio, aonde o
programa era gravado, para assistir seus idolos. Nota se que o programa priorizava
mais a forma ou a embalagem do que os contelidos a serem desenvolvidos, como
analisa Frigotto “(..) os pacotes de ensino assepticamente programados por
especialistas, cuja a forma de veicula-los é tida como mais relevante do que os proprios
contetdos (...)"” (1989, p.170).

Contudo, mesmo com esse apelo popular, o programa Minerva nao foi bem
recebido, sendo uma prova disso o trocadilho popular que substituia 0 nome Minerva
por Me Enerva?8. Os problemas eram muitos: o radio ndo permitia que a informacdo
fosse repetida novamente e o uso de imagem fazia falta para se entender alguns
conteldos. O projeto apresentava também baixos indices de aprovacao, 77% dos

inscritos nao conseguiram obter o diploma??, o objetivo principal do programa.

Consideracgoes Finais

Nesse artigo teci algumas consideragdes sobre o Minerva, programa alinhado
com que Freire denomina de educagdo bancaria (2011), quando apenas se transfere
o conteldo sem se preocupar na emancipacao do educando como sujeito critico.
Percebe se que com a ditatura militar a partir de 1964 perdeu se uma oportunidade
de se transformar as praticas de educagao popular como politica publica. Acredito, que
esse tema deva continuar sendo objeto de estudo de pesquisas futuras, tendo em vista
que esse projeto representou um determinado viés politico caracteristico de uma época
no Brasil, que encerrava um periodo altamente promissor na Educacdo de Jovens e
Adultos.

Referéncias

BERNADI, José Ricardo. Projeto Minerva e os reflexos da Radiofusédo educativa. 2013
56f. Dissertacdo (Mestrado em Histdria) — Faculdade Estadual de Londrina, Londrina,
2013.

28 Informacdo disponivel em: http://memoriasdaditadura.org.br/programas/projeto-minerva/index.html
Acesso em 28 de maio de 2018.
2% Idem
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EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS... E OS IDOS0S?

Michele Jorge dos Santos de Souza

Palavras-chave: ESPACOS NAO-ESCOLARES. CONVIVENCIA SOCIAL IDOSOS.

Introducao

Apresento um resumo de meu trabalho de conclusao de curso de graduagao-
licenciatura em Pedagogia-, realizado no Instituto Superior de Educacao do Rio de
Janeiro e intitulado £ a vida continua: experiéncia com idosos em um espaco de
convivéncia social, que teve como objetivo geral: reconhecer a importancia pedagdgica
do espaco de convivéncia social de idosos. A relevancia deste estudo considera que a
sociedade ainda passara por transformagdes, pelo menos, no que se refere a idade
populacional, e que a populacao, seja de quaisquer faixas etarias, demandam distintos
acompanhamentos que vao além do espaco formal de educacao.

Tivemos como campo de pesquisa um territdrio ndo formal: Grupo da Terceira
Idade da Igreja Internacional da Graga de Deus. A partir daqui, denominado de Grupo
da 32 idade. Nessa perspectiva, queremos compreender como 0s sujeitos — 0s idosos
— observam e vivenciam a sua presenca em espacos de convivéncia social, ou seja,
queremos compreender o contexto desse espaco, entender os significados das
experiéncias de idosos e, em sentido lato, apreender os processos educacionais ali
envolvidos.

Definido o local da pesquisa, iniciei o processo de explicitacao de quais
problematizagdes estariam presentes na pesquisa. Destaco as seguintes hipoteses que
conduziram a investigagao:

e Os espacos institucionais de convivéncia social dao concretude a visibilidade e
ao pertencimento do idoso em determinado grupo social.

e A convivéncia nesses espacos institucionais altera, dinamiza, promove a
autoestima, valoriza a pessoa como individuo e como pertencente a um grupo

social.
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Percebemos que, como o ser humano € um ser social, socializar deve ser
amparado em Lei e exercido pela populacao que devem buscar por espacos para
obtencao do direito ao convivio. Na area de promogao social, devem ser desenvolvidas,
por entidades governamentais e ndao-governamentais, acoes para estimular a criacao
de espacos que permitam a escolarizacao (modalidade EJA) de sujeitos que, outrora,

foram excluidos da escola.

Metodologia

A pesquisa foi qualitativa, bibliografica e documental, com coleta a partir de
estudo de caso. O registro seguiu como relato de experiéncia de momentos
compartilhados entre os sujeitos do espaco. Para a realizacao deste trabalho, autores
do campo de investigagdo sobre a velhice e a memodria serdao fundamentais.
Destacamos: Chagas (2003) por ressaltar a importancia da inclusdo do conceito
“idoso” na nomenclatura dos espacos, projetos e agdes educacionais destinados,

integral ou parcialmente, a esse publico; dentre outros.

Analise dos resultados

Falar de idosos em um seminario que discute educagdo jovens e adultos pode
parecer coerente, se pensar que o idoso esta incluido no ‘A’ de EJA (em adultos), e
incoerente, se pensar em discutir além de educagdo formal, suscitar a convivéncia,
seja em escola, em movimentos sociais ou em instituicOes destinadas para esse fim.
Compreendemos, em Chagas (2003), que a nomenclatura exclusiva para jovens e
adultos pode contribuir para o afastamento ou para a nao identificagdo do idoso com
0S espacos que o recebe, como vemos na modalidade de ensino EJA. Esses espagos
podem priorizar um determinado grupo quando o atendimento é multigeracional,
optando por uma “focalizagao juvenil”, o que justificaria a necessidade da inclusao do
idoso na nomenclatura dos espacos que recebem e atendem as pessoas idosas

O publico idoso, por estar exposto a desigualdades sociais por mais tempo,

necessita de reparacoes em diversas areas da vida. Uma delas é poder frequentar,
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mesmo na velhice (fora da idade “correta”), a escola em EJA, convivendo assim em
um espago multigeracional. Porém, como ndo precisamos somente de escola, para
além de espacos escolares e/ou formais de educacdo, percebemos que urge a
necessidade de reparacao dessa desigualdade educacional e social e, entendemos por
estudos académicos, pelas legislacOes e pela vida que de maneira complementar e
essencial, os movimentos sociais e as instituicdes nao-governamentais exercem, lutam
e cumprem a fungdo de reparagao e equiparagao educacional escolar, social e politica
de individuos desiguais e marginalizados por governos e pela sociedade.

Dentre as muitas atividades realizadas no Grupo da 32 idade, destaco a leitura
de um determinado livro condizente com as praticas do espaco. E importante frisar
que a leitura auxilia na formagao do cidadao e estimula processos cognitivos. Ao
optarem por uma leitura coletiva presencial, levaram a cada individuo a pratica da
leitura, pois ninguém gostaria de se sentir excluido de alguma atividade.
Participavamos de tudo em comunhdo. O nimero de leitores, infelizmente, é pequeno
em todas as esferas e espagos. Essa leitura coletiva possibilitou que, ao menos no

momento dos encontros, aqueles participantes se mantivessem lendo.

Consideracgoes Finais

Essa pesquisa nos permitiu constatar a importancia de espacos que se dedicam,
exclusivamente, a oferecer cuidados para os individuos que estdo em processo de
envelhecimento, e que oportunizam a ressignificacdo das experiéncias cotidianas a
partir das experiéncias ja vividas, articulando-as com as que estdo sendo construidas
na convivéncia com os demais individuos do grupo.

Esse foi o maior empenho do trabalho, ndo apenas pesquisar espacos escolares
e nao-escolares de educagdo e convivéncia, mas reconhecer que 0s espacos nao-
formais de educacdo atendem a marcos legais e sociais no trato a vida idosa e as suas
peculiaridades, mesmo quando o0s espacos, sem receberem nenhum tipo de apoio

governamental ou social, insistem em existir.
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Findei esse periodo de pesquisa, comprometida com novos estudos e
aprofundamentos. Carrego curiosidades sobre alguns assuntos como: a solidao, o
cuidado e a reprivatizacao da velhice. Até aqui, vivenciei idosos que tiveram garantido,
pelo menos, um espaco de convivéncia social e sdo cuidados e assistidos por familiares
ou mantém autossuficiéncia, mas sei que novas categorias se aproximarao de mim

nos proximos embates.

Referéncias

CHAGAS, M. A. M. Educacgéo de Jovens e Adultos: a experiéncia do PEJ no Municipio
do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro: PUC, Departamento de Educacao, 2003. Disponivel
em: <http://www.bdae.org.br/dspace/bitstream/123456789/1004/1/tese.pdf>.
Acesso em: 26 abr. 2019.
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O ENSINO MEDIO NA EJA: CONTRIBQIC(N)ES DE ARTIGOS PUBLICADOS NO
PORTAL DE PERIODICOS DA CAPES

Jaqueline Pereira Ventura
Universidade Federal Fluminense (UFF)
Thays Oliveira Espindola Cruz
Universidade Federal Fluminense (UFF)
Catharinna Ferreira da Costa Marques
Universidade Federal Fluminense (UFF)

Palavras-chave: Educagao de Jovens e Adultos. Ensino Médio. Portal de Periddicos
da CAPES.
Introducao

Este trabalho apresenta pesquisa bibliografica sobre o Ensino Médio na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA/EM) realizada no Portal de Periddicos da
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Apds o
levantamento foram selecionados 43 artigos acessados na Plataforma da CAPES, no
periodo de agosto a setembro de 2018. O objetivo do trabalho é mapear como o tema
(EJA/EM) é tratado, quais as principais tematicas, desafios e lacunas identificadas.
Para tanto, pautamo-nos na elaboracao de eixos/categorias baseados nessas principais
recorréncias observadas nos artigos®’.

A EJA, uma formacao relacionada a classe trabalhadora, historicamente se
constituiu predominantemente paralela ao sistema de ensino mas, apos a LDB 9394/96
(BRASIL, 1996), vinha lentamente se firmando como direito a educagao basica passa,
na Ultima década, por um acentuado processo de desmonte, com o fechamento de
turmas e escolas que ofertavam cursos de EJA nas redes publicas de ensino e o
direcionamento a processos de aceleracao e certificagao da populacao, baseados em
perspectivas e critérios economicistas, que reiteram a sua marginalidade no sistema

educacional.

% Este estudo € parte de uma pesquisa mais ampla em desenvolvimento com apoio do CNPq intitulada “A
Educagdo de Jovens e Adultos de nivel médio no estado do Rio de Janeiro: oferta e caracteristicas”, coordenado
pela professora Jaqueline Pereira Ventura (UFF).
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No caso do ensino médio, ultima etapa da educacado basica, que passa por uma
reforma curricular sob o discurso de atender as novas demandas do mundo do
trabalho, mas que ira reforcar ainda mais a dualidade estrutural existente na educacao
funcionando, portanto, como um mecanismo de manter as desigualdades sociais

existentes.

Metodologia

Referenciado teoricamente no materialismo histérico nosso estudo pretende,
como sugere Marx, analisar o concreto a partir de categorias de analise que nos
permitam apreender, através do movimento dialético, a esséncia do objeto
pesquisado.

O processo metodoldgico para identificacao dos artigos no portal de periddicos
da CAPES contou com dois movimentos, a saber: a utilizagao dos descritores ou
palavras-chave “Educagdo de Jovens e Adultos + Ensino Médio”. A busca resultou em
mais de mil ocorréncias, mas, depois de excluidas as repeticdes e identificadas aquelas
gue ndo se enquadravam no escopo do estudo, foi realizada a leitura de titulos,
resumos e introdugdes, a fim de selecionar os 43 trabalhos que contemplassem o tema
da pesquisa (EJA/EM).

Em um segundo momento, realizamos a sistematizacao dos dados de cada texto
em quadros-sinteses, bem como a leitura e a analise dos trabalhos na integra. De
forma que os 43 artigos encontrados foram divididos em trés eixos principais: 1)
Andlises e avaliagbes sobre o Ensino médio na modalidade EJA; 2) Proeja, e 3) EJA/EM
como locus da pesquisa. Esses eixos foram distribuidos entre as tematicas mais
recorrentes, como: curriculo integrado, formacdo docente, implantacdo e

implementacao do PROEJA, etc.

Analise dos resultados
Destacamos trés aspectos em especifico relacionados aos trabalhos localizados:

a) grande abordagem do PROEJA; b) um fenémeno de secundarizacao da EJA de nivel
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médio; c) a EJA de nivel médio como elemento de complementacao das analises feitas
sobre o ensino médio regular.

O primeiro aspecto diz respeito a grande quantidade de trabalhos relacionados
a EJA/EM que tinham como centro de sua abordagem o PROEJA, correspondendo
precisamente a metade dos artigos levantados. Este dado pode ser compreendido
mediante a apreensdo da abrangéncia e significancia que revestem este programa,
sendo relevante que se tenham pesquisas dedicadas a estuda-lo. Contudo, é preciso
atentar que a Educagao de Jovens e Adultos de nivel médio ndo se resume apenas ao
PROEJA. Este programa constitui-se em uma iniciativa, que ocorre em parceria com o
governo federal, mas ndo é a Unica.

No que concerne o segundo aspecto, referimo-nos a expressiva quantidade de
trabalhos nos quais a EJA/EM constitui apenas o lécus da pesquisa. Analisando,
portanto, dentro do contexto da EJA/EM aspectos outros que nao a politica publica de
fato voltada a essa tematica. Este aspecto relativo ao carater secundario da EJA pode
ser confirmado, a partir da constatacao de que o eixo EJA/EM como l6cus da pesquisa,
contando com o total de 18 trabalhos, representa uma parcela significativa dentro de
um conjunto de 43 artigos.

Por outro lado, constatamos que quando ndo abordada de forma majoritaria
pelo Proeja ou como lécus de pesquisa, a EJA/EM é apresentada com a finalidade de
trazer dados que complementam fenémenos verificados no ensino regular ou na busca
de tornar mais completa a investigacdo realizada acerca do ensino médio como um
todo. Esta observacao é representada pelos quatro artigos alocados no eixo tematico
Andlises e avaliagbes sobre o Ensino médio na modalidade EJA. Assim sendo, € possivel
dizer que as produgdes encontradas nao tinham como objetivo principal investigar e
analisar a EJA/EM como objeto em si mesmo, verificando-se, dessa maneira, a falta

de protagonismo conferida a Educacao de Jovens e Adultos no meio cientifico.

Consideracoes Finais
Chama-nos atengdo a escassez de producdes académicas que se dedicassem a

uma analise objetiva desta etapa de ensino na modalidade EJA. Nota-se que esta etapa
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da modalidade ainda ndo se configura, no meio académico, como objeto principal de
pesquisa, sendo com maior frequéncia abordada a partir da experiéncia de um
programa federal ou como o local em que ocasionalmente a investigagao possa vir a
ser realizada. Dessa forma, ndo podemos negar que de fato ha bastante producao
acerca da EJA, todavia, com relagdo a refletir sobre propostas pedagdgicas proprias
para a modalidade no nivel do ensino médio, as producdes tornam-se escassas. Tal
lacuna instiga-nos a identificar de que forma, portanto, a EJA/EM tem sido abordada.
Além de nos inspirar a compreender, em investigagdes futuras, os principais aspectos

que tém estruturado esta etapa de ensino.
Referéncias

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Brasilia: Presidéncia da Republica,
1996. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I19394.htm>. Acesso
em: 9 nov. 2018.
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RELACOES ETNICO-RACIAIS NA EJA: AS IMPL]‘ZVCACGES DA DESIGUALDADE
RACIAL NA EDUCACAO

Guilherme Gonzalez
Universidade Federal do Rio de Janeiro

Palavras-chave: Histdria da Educacdo. Negros. EJA

Introducao

A presente pesquisa advém da observacao assistematica da prevaléncia de
negros nos indices de analfabetismo analisados pelo IBGE (PNAD, 2017). Esse trabalho
tem como objetivo correlacionar teoricamente como o processo tardio e paulatino de
abolicdo da escraviddao no Brasil pode ter influenciado para uma exclusdo sistematica
de negros no campo educacional, tornando pretos e pardos parcela significativa nas
salas da Educacgao de Jovens e Adultos — EJA.

Sob um olhar critico em relacao aos nimeros da referida pesquisa do IBGE
(PNAD, 2017), surgiu a indagacdo por uma possivel correlagdo com o dificultoso
processo de abolicdo (SHWARCZ e STARLING, 2015) que culminara no racismo
estrutural, tornando a EJA a modalidade de ensino que abarcaria essa parcela
consideravel de negros com baixa escolaridade. Posteriormente, analisamos em
literatura especifica, as peculiaridades que marcaram a educacdo da populacdo negra
no Brasil (FONSECA, 2002), originando assim argumentages tedricas que
fundamentem o racismo estrutural como fator determinante para tal quadro de
desigualdade racial. Nessa perspectiva, alicercado na visao de Gomes (2015), da
necessidade de nao pautarmos as relagdes de classe em detrimento das questdes
étnico-raciais, surge esta pesquisa com o proposito de compreender de que forma as
assimetrias nas relacdes étnico-raciais podem ter influenciado nas desigualdades
educacionais presentes na EJA, inicialmente focando nas seguintes questoes: Como,
historicamente, a “abolicao da escravatura” no Brasil representa um marco para as
desigualdades das relacoes étnico-raciais? Quais foram as especificidades da Educacao

dirigida ao povo negro apds 1888? Por que a EJA é uma modalidade de ensino marcada
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pela dinamica racista que permeia as relagdes étnico-raciais? Desta forma, analisar as
desigualdades da EJA com a perspectiva das relagbes étnico-raciais, pode trazer a tona

aspectos historicos e estruturantes da modalidade.

Metodologia

A presente pesquisa é abordada de forma qualitativa, e concebida de forma
exploratdria (GIL, 2002), que possibilitara maior familiaridade com o problema, com
vistas a torna-lo explicito e a construir hipéteses. No tocante ao procedimento
metodoldgico, utilizo fontes da literatura técnica dos estudos étnico-raciais e da EJA

no Brasil, bem como livros, artigos, periddicos, materiais ja tratados.

Analise dos resultados

Discorre-se sobre uma pesquisa em desenvolvimento. Até o atual momento, foi
efetuada uma anadlise do periodo escravocrata brasileiro, a fim de iniciar uma
construgdo argumentativa antagonica a conceitos presentes no imaginario social, que
desloquem conceitos deterministas associados aos(as) afro-brasileiros. Além disso,
elaborou-se também a discussao tedrica que tem por objetivo retomar a luta dos
escravizados contra o sistema escravista e em prol da libertagao. (LOPES, 2004;
NASCIMENTO, 2015; SHWARCZ e GOMES, 2018; SHWARCZ e STARLING, 2015).

Posteriormente, realizamos uma argumentagao histdrica sobre o pds-abolicao
da escravatura, remetendo as dificuldades encontradas pela populacdo negra “livre”,
fomentando uma discussao sobre a formacao do povo brasileiro e as relagdes étnico-
raciais.

Realizamos uma reconstituicao histérica da insercao da populacdo negra na
educacao publica (FONSECA, 2002; FONSECA e DE BARROS, 2016). Tal movimento
gerou reflexdes importantes para o campo da educacao e para este trabalho, pois
evidenciou olhares atravessados e pormenorizados da Histdria da Educacao no tocante
a educacao dos negros no Brasil. Buscamos descontruir o mito de que o sujeito negro

estivera apartado da educagao publica até 1934.
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Seguidamente, ja com uma linha argumentativa bem delineada com toda a
reconstrucao histdrica anteriormente explanada, dar-se-a a tentativa de analisar essa
possivel desigualdade racial histérico desembocando no campo da EJA. Nesse
momento, atendo-se somente a literatura, todavia, vicejando uma investigacao de
campo em um trabalho posterior.

Em uma analise prévia, pode-se observar que a EJA, como parte integrante da
estrutura educacional brasileira, também é permeada pelo racismo estruturante que,
como ja amplamente comprovado pelo IBGE (PNAD, 2017), exclui a populacao negra
de uma devida igualdade em indices educacionais frente a populagdo branca.

Finalmente, sera apresentada uma argumentacao tedrica consistente, baseada
numa historia critica do periodo escravista brasileira, trazendo a tona a luta negra por
liberdade e a producao da desigualdade racial como marco da formacao do povo
brasileiro. Ostentando assim, uma argumentacao robusta, que nao deslegitime as

relagdes étnico-raciais no tocante a investigacdo de desigualdades educacionais.

Consideracgoes Finais

Refere-se a pesquisa em desenvolvimento. Todavia, ja se pode ressaltar, de
maneira preliminar, que existe uma construcdo histérica desigual frente ao campo
educacional tensionado pelas relacdes étnico-raciais, desembocando sobremaneira na

realidade das salas de aula da EJA e em seu principal publico alvo.
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VIOLENCIA CONTRA MULHER: A RODA DE CONVERSA COMO ESPACO DE
CONSCIENTIZACAO E DIALOGO NA EJA

Wellen cristina de Oliveira Bhering
UFRRJ

Vito Renato Rizzo

UFRRJ

Palavras-chave: Violéncia contra a Mulher, Roda de conversa, EJA

Introducao

Somente nesse primeiro trimestre de 2019, foram divulgados numeros elevados
de casos de violéncia contra a mulher no Brasil. O mesmo ocorreu no municipio de
Angra dos Reis. Tais crimes ganharam maior visibilidade a partir das discussdes mais
recentes que tem se instaurado nas redes sociais e na midia em geral. Constatamos
0 qudo necessario se faz discutir a tematica no ambiente escolar, em especial na
Educacdo de Jovens e Adultos, ja que grande parte das vitimas de feminicidios e de
violéncia doméstica possui faixa etaria compativel com a das estudantes da
modalidade, em sua maioria jovens e adultas.

Compreendendo a radical exigéncia da transformacao da situacao concreta que
gera opressao e compreendendo a escola como espaco dialdgico de transformagao da
realidade (FREIRE, 1994), foram realizadas Rodas de Conversas com todas as turmas
de uma escola publica do municipio que atende a modalidade EJA a fim de desenvolver
um processo de sensibilizacdao e conscientizagao quanto ao problema, promover um
momento de escuta e partilha de experiéncias de mulheres que ja foram vitimas de
violéncia e discutir formas de protecdo com base as respostas legislativas mais atuais
como a Lei 11.340/06, mais conhecida como Lei Maria da Penha, e a Lei 13104/16
conhecida como a Lei do Feminicidio.

Ao final da atividade foram aplicados questionarios para levantar dados que
oportunizassem construir um panorama da situacdo de violéncias das quais as

participantes foram vitimas.
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Metodologia

A pesquisa de carater quanti-qualitativa utilizou métodos mistos na busca da
compreensao da realidade pesquisada, pois esse tipo de pesquisa proporciona mais
evidéncias para o estudo de um problema do que o uso de uma abordagem
quantitativa ou qualitativa isoladamente (CRESWELL e CLARK, 2013). Foram portanto
realizadas Rodas de Conversa para coleta de dados qualitativos e posteriormente
questionarios que reuniam dados quantitativos e qualitativos com questOes abertas e
fechadas.

As Rodas de Conversa foram realizadas no interior da escola com dois grupos
distintos mas paralelamente: o0os homens que tiveram a mediacao do
pedagogo/pesquisador e o grupo das mulheres com a mediacao da
pedagoga/pesquisadora. Essa técnica denominada por GATTI (2005) como “grupos
focais” permite, segundo a autora, a obtecdao de perspectivas diferentes sobre uma
mesma questdao e dos modos pelos quais sao influenciados pelos outros. Além disso
tornou o ambiente mais favoravel a escuta e a partilha de experiéncias principalmente
das mulheres fazendo da Roda de Conversa um “espaco de dialogo e de escuta das
diferentes vozes que ali se manifestam.” (GATTI, 2005, p.11)

Além de esclarecer os diferentes tipos de violéncia doméstica tipificados através
do Art 7° da Lei 11340/06, a atividade oportunizou a discussao dos diferentes crimes
praticados contra a mulher seja em espacos externos, seja dentro do préprio ambiente
familiar, trazendo dados relativos aos perfis da vitimas e dos agressores. Tais dados
foram retirados do dossié tematico intitulado “Mapa da Violéncia contra Mulher 2018,
material construido pela Comissao de Defesa dos Direitos da Mulher da Camara dos
Deputados.

Apos os relatos, debates e interacdes, foi sugerido o preenchimento de um

questionario andnimo de forma a coletar dados sobre as vivéncias das estudantes.
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Analise dos resultados

As narrativas colhidas durante o processo das Rodas de Conversa revelaram
gue um numero signiticativo de alunas viveu ou vive situacdes de violéncia doméstica.
Grande parte das vitimas que relatou situacbes de estupro e abuso sexual foi
violentada quando criangas ou no comego de sua adolescéncia por parte de parentes
proximos. Isso nos leva a refletir que a discussao sobre educagdo sexual exerce um
papel fundamental principalmente nos anos iniciais de escolaridade.

Em relacao aos relatos dos homens, percebe-se maior dificuldade de expressao
possivelmente pela existéncia de um machismo estrutural. Porém os que verbalizaram
relataram experiéncias de violéncia doméstica em que a mae era a principal vitima.

Sobre os dados quantitativos, podemos fazer reflexdes importantes acerca do
perfil racial das mulheres mais vulneraveis aos diversos tipos de violéncias relatadas,
corroborando que as mulheres negras ainda sao as que mais sofrem ou sofreram com
situagOes de violéncia (NASCIMENTO e SANTOS, 2018).

No que tange a temporalidade, dados coletados através do questionario
mostram um ndmero significativo de alunas que estdo vivenciando atualmente as
situacdes de violéncia psicoldgica e fisica dentro de seus lares, o que nos leva a concluir

que a tematica precisa ser incluida nos curriculos e debatidas em sala de aula.

Consideracgoes Finais
Podemos concluir diante dos dados gerais que muito mais que colher dados, a
Roda de Conversa constitui importante momento de escuta dessas mulheres
silenciadas ao longo de suas vidas. Além disso, demonstrou que a pesquisa ndo deve
esgotar-se em si, mas gerar agoes que promovam a continuidade do debate na escola.
A escola ainda é espaco privilegiado para o didlogo e transformacao da realidade

dos sujeitos vitimas dos diferentes tipos de opressao.
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O DESAFIO DA EDUCAGAO A DISTANCIA NA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS

Americo Homem da Rocha Filho
Universidade Federal Rural do Rio De Janeiro (UFRRJ)

Palavras-chave: Novas Tecnologias. Educacao a Distancia. Educacao de Jovens e
Adultos.
Introducao

O presente relato tem como objetivo mostrar que pode ser possivel a
aproximacao das novas tecnologias da informacao e da comunicagao com a educagao
de jovens e adultos. Vamos falar da experiéncia ocorrida em uma escola na Cidade do
Rio de Janeiro que atende apenas jovens e adultos. Essa escola € o Centro Municipal
de Referéncia de Jovens e Adultos (CREJA), localizada no Centro da Cidade, foi
pensada para aqueles alunos que estdo retornando a escola, alguns depois de muito
tempo, e que nao tém a disponibilidade de frequentarem a escola diariamente durante
quatro horas. O CREJA oferecia primeiramente um curso semipresencial de duas horas
diarias de aula e outras duas sendo complementadas com atividades culturais, como
visitas @ museus e/ou centros culturais, pecas de teatro, filmes e leituras de livros.
Mas, mesmo assim, ainda tinhamos muitos alunos que nao conseguiam concluir o
ensino fundamental. Foi em 2011 que comegamos a pensar em mais uma possibilidade
para esses alunos que ndo concluiram essa primeira fase de seus estudos. Como
poderiamos utilizar essas novas tecnologias de informacdao e comunicacdo (TIC) na
educacao de jovens adultos? Mesmo com todas as dificuldades em maio de 2012,
iniciamos a primeira turma de educacao a distancia (EaD) na educacao de jovens e
adultos (EJA). E logo nas primeiras conversas com esses alunos, percebemos que eles
tinham um perfil diferenciado dos alunos que procuravam o semipresencial, a maioria
nao dispunha nem de duas horas didrias para poder voltar aos estudos, eram

trabalhadores que trabalhavam em regime de escala (exemplo: trabalhavam 24 horas
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e folgavam 24 horas), mulheres que trabalhavam e ainda cuidavam dos préprios filhos,
eram muitos casos que nao tinhamos ideia que eram tdo comuns. Vamos contar um

pouco dessa histdria.

Metodologia

As relacdes de afeto sao muito importantes nesse processo de ensino e
aprendizagem, e que os afetos tecidos nessas redes de aprendizagens se fizeram no
crescimento do coletivo nas agdes que permeiam o desenvolvimento dos projetos a
cada passo dado nesse caminhar. “A propria palavra ‘afetar’ designa o efeito da acao
de um corpo sobre o outro, em seu encontro. ”(ROLNIK, 2014, p.57). Acolher e ouvir
esse aluno com uma “escuta sensivel” (BARBIER, 2002, p. 47), reconhecer o valor de
cada um sempre que tiver oportunidade ofertando a ele um tempo para que possa
pensar a sua identidade humana e cultural, apontando ele, como principal sujeito de
suas agoes e transformagdes, demonstrando que nao houve tempo perdido e sim outra
forma de aprender pelo caminho do trabalho e que dessa forma a escola se abre para
recebé-lo e trocar aprendizados, pensamos que sim, o retorno e a permanéncia do
mesmo se dara de forma efetiva na rede de tecer afetos de aprender e ensinar . O
carinho e a atengdo fazem parte da trajetdria na construcao dessa aprendizagem
mutua, na criagdo de um ambiente participativo, onde a figura do professor, ndo é a
de dono do saber, “um mestre explicador” (RANCIERE, 2011, p. 23), e sim, mais um
sujeito neste processo de aprender e ensinar. Tudo isso faz parte do desenvolvimento
dessa rede tecida em solidariedade e afetos ao trabalhar com o respeito mutuo do
“outro como legitimo outro”. (MATURANA, 1998, p. 8)

Analise dos resultados

Antes de comecarmos a pensar em Educacdo a Distancia (Ead), em 2011,
percebemos que os dois turnos da tarde (tinhamos seis turnos de duas horas na escola,
dois pela manh3, dois a tarde e dois a noite) estavam com poucos alunos, procuramos

saber o motivo desse esvaziamento e vimos que nesse horario a maioria nao podia
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estudar, pois estavam trabalhando ou cuidando dos filhos e/ou da casa. Entao
comegcamos a pensar em uma alternativa para os alunos que estavam deixando de
estudar por conta dos horarios de aulas presenciais. Foi quando surgiu a ideia de
criarmos a modalidade a distancia no CREJA. Como mais uma opgao para o retorno a
escola daqueles que nao conseguiam “encaixar” suas disponibilidades de tempo livre
com os horarios oferecidos pela escola. Mas o desafio maior para a equipe de
professores envolvidos nessa tarefa era como tornar essa nova linguagem da
informacado e da comunicacdo, que para a maioria era desconhecida, mais acessivel,
lembrando que muitos nunca tiveram acesso a um computador, seria necessario
fazermos uma inclusdo & cibercultura (LEVY). E comegamos a discutir, ler, pesquisar
sobre 0 assunto, que em 2011 era uma novidade no ensino fundamental, nenhum

municipio do nosso pais tinha essa modalidade.

Consideracgoes Finais

Concluimos que a possibilidade da utilizacdo de ensino na modalidade a
distancia como uma alternativa para muitos sujeitos que por conta de trabalho e/ou
questOes sociais, estavam impossibilitados de frequentar uma EJA presencial ou

semipresencial é viavel.
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INFORMATICA EDUCATIVA E EJA: PRATICA DOCENTE EM UMA
ESCOLA DO MUNICIPIO DE DUQUE DE CAXIAS

Lohane Teresa Oliveira Silva
Universidade Federal do Rio de Janeiro

Palavras-chave: EJA. Informatica Educativa. Pratica Docente. Politicas Publicas.

Introducao

Diante de uma sociedade cada vez mais inserida em uma cultura digital, as
Tecnologias de Informagdo e Comunicacdao (TICs) chegam as escolas e as
transformacgdes politicas, sociais e tecnoldgicas impactam o desenvolvimento de
politicas publicas na educagdo. A Informatica Educacional ou Informatica Educativa
refere-se a insercao do computador no processo de ensino aprendizagem. (VALENTE,
1998)

No ano de 2016, o municipio de Duque de Caxias criou um novo cargo intitulado
Professor de Informatica Educativa através de concurso publico, institucionalizando,
assim, o uso pedagdgico do computador na escola, por meio das Salas de Informatica
Educativa e, garantindo atendimento as turmas de Educacdo de Jovens e Adultos.

Nesse sentido, a pesquisa analisa os efeitos das politicas publicas de Informatica
e suas interseces e desafios na pratica docente na EJA em uma escola publica no
municipio de Duque de Caxias.

Debrugando-se nos estudos de HADDAD & DI PIERRO (2015), FREIRE (1996),
MORAES (1997), SOARES (2002), e VALENTE (1998) buscou-se identificar desafios e
estratégias docentes relacionados a pratica de informatica educativa na EJA, bem
como perceber as transformacgdes ocasionadas pela normatizacao da informatica

educativa no municipio de Duque de Caxias, frutos de politicas publicas nacionais.

Metodologia

A pesquisa se constituiu metodologicamente em duas dimensdes: histdrica e outra
referente ao cotidiano escolar. A pesquisa apresentou uma retomada historica dos
objetos - Informatica Educacional e Educacao de Jovens e Adultos.
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Para tanto, foi mobilizado o acimulo de estudos tanto sobre a Informatica
Educacional quando a Educacao de Jovens e Adultos, de modo a relaciona-los com as
transformacoes da informatica educativa em Duque de Caxias. Ao mesmo tempo, sao
apresentados as estratégias e desafios do cotidiano da pratica docente com base nas
memorias e experiéncias repensadas a partir da revisao de literatura, especialmente
sobre politicas publicas, EJA, letramento digital e os desafios do trabalho docente em

Informatica Educativa.

Analise dos Resultados

Realizar uma retomada histérica possibilitou compreender o contexto em que a
pratica se inseria e perceber que as agles realizadas pelo governo municipal sao
reflexos de uma politica macroestrutural, de nivel nacional que a partir dos anos 70
iniciou as primeiras discussdes sobre tecnologia educacional, a fim de informatizar a
sociedade.

O que se vé hoje é fruto de um historico de pequenos e grandes investimentos e
acoes ao longo dos anos. Foi possivel perceber o alcance de uma politica nacional na
esfera nacional, que se da, por exemplo, com a criacao Nucleos de Tecnologia
Educacional (NTE) e Programa Nacional de Informatica na Educacdao (PROINFO).

Ficou claro que a partir dos anos 2000 a Secretaria Municipal de Educacao de
Duque de Caxias comeca a pensar politicas publicas para tecnologia educacional como
reflexo das acdes que vinham sendo realizadas no ambito nacional, especialmente no
que se refere a formacao docente, que culmina na criacao do cargo de Professor de
Informatica Educativa (PIE) em 2015, em que sdao convocados professores com
formacao especifica para atuacao nas Salas de Informatica.

Foi possivel destacar algumas transformacdes ocasionadas pela criagao do cargo
de PIE, como aumento de carga horaria, formacdao mais especifica para a area,
legitimacdo do direito dos alunos da EJA as aulas de informatica. A presenca dessa
modalidade nos documentos oficiais de Informatica Educativa contribui para diminuir

uma invisibilidade vivida por esta modalidade anteriormente. Este fato pode ser
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relacionado com os acordos internacionais e as politicas nacionais que destacam a EJA
e que se intensificaram nas primeiras décadas do milénio.

A analise da pratica em Informatica Educativa proposta nesta pesquisa trouxe a
percepcao de desafios e estratégias docentes como a juvenilizacao e a evasao na EJA,
as relagdes entre os envolvidos no processo de ensino aprendizagem, condicoes de
trabalho, a auséncia do conceito de Educacao ao Longo da Vida no imaginario dos
educandos que levaram a criacdo de estratégias como variar a dinamica metodoldgica,
buscar o interesse dos alunos, quebrar o individualismo para producdao de novas

praticas de ensino.

Consideragoes Finais

As reflexdes suscitadas nesta pesquisa levaram a reconhecer como os efeitos de
uma politica publica se da na pratica docente. Na EJA percebemos um reconhecimento
do direito a insercao tecnoldgica e os desafios que sdo enfrentados. O uso do
computador da Educagdo, sobretudo em Duque de Caxias, € fruto de uma trajetodria
histérica que caminha, ainda que a passos lentos, em busca da informatizacao da

sociedade.
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A EJA NUMA UNIVERSADE COMUN;TI:\RIA — MEMORIA DA CONSTITUICAO
E ATUACAO DE UM NUCLEO DE EJA NA PUC-RIO

Renato Pontes Costa
PUC-Rio

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos. Formagao de Educadores de EJA.
Extensdo Universitaria.
Introducao

O presente trabalho apresenta um breve historico sobre a constituicao e a
atuacdo do NEAd — Nucleo de Educacao de Adultos, na PUC-Rio. Na reflexdo sobre a
trajetdria do NEAd, este resumo pretende discutir o lugar que a EJA comumente ocupa
na universidade e as circunscricoes da institucionalizacdao dessa modalidade na
formagao inicial dos professores.

O presente trabalho, que se caracteriza como um relato de experiéncia, traz a
tona as lutas internas travadas para a insercao dessa tematica em ambito universitario
discutindo avancos e retrocessos presentes no processo de institucionalizacao desse

nucleo na PUC-Rio.

Metodologia

A historia do NEAd é ampla e complexa. Parte de sua histdria ja foi registrada
em COSTA (2001) e REGO (2019). Ciente da impossibilidade de se apresentar aqui
uma versao completa da histdria desse nucleo, o presente trabalho se debruca sobre
alguns recortes da memdria que se prestam a levantar as discussdes a que este texto
se propoe — a presenca da EJA na universidade. Tais recortes sao resultado de um
levantamento feito pelo autor, a partir da sua experiéncia pessoal como integrante e
fundador do NEAd, amparado no campo dos estudos sobre a memoria, como
apresentado em NEVES (1998, 2000, 2004).

As experiéncias de EJA da PUC-Rio, remontam o inicio dos anos 1990, quando
a Profa. Therezinha Machado (/in memorian) realizava, na Pastoral Universitaria, um

trabalho despretensioso de alfabetizacdo com funciondrios da limpeza e da
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manutencao. Anos mais tarde, 1996, como desdobramento da Pesquisa: Avaliacao
Diagnostica de Niveis e Conteldos de Alfabetismo, foi feito um instrumento de
Avaliacao Diagnostica de Niveis e Conteldos de Alfabetismo Adulto. Considera-se essa
pesquisa como 0 embrido mais sistematizado de um trabalho de EJA que viria a se
desenvolver na PUC-Rio posteriormente.

No ano seguinte, 1997, a PUC foi convidada a integrar o PAS — Programa
Alfabetizacdo Solidaria, principal acdo de alfabetizagdo de jovens e adultos realizada
pelo governo Fernando Henrique Cardoso. A partir de entdo foram trés anos
trabalhando em projetos de alfabetizacao de jovens e adultos no Nordeste; em
seguida, em diversas comunidades no Rio e Grande Rio e posteriormente na criacao
de turmas de EJA (alfabetizacdo, ensino fundamental e médio) na prépria
universidade. Para tanto, articulou-se um grupo de educadores se aprofundaram no
campo da formagdo de educadores de EJA e a partir dai desenvolveram diversos
trabalhos de formacao de professores, seja nas redes publicas e privadas de ensino,
de educadores populares e educadores comunitarios, seja na assessoria a projetos de
Educacdo Popular. O NEAd é hoje um nucleo reconhecido institucionalmente, embora
ainda tenha um longo caminho a percorrer no sentido de desenvolver agoes mais

integradas aos processos de formacao no nivel da graduagao.

Analise dos resultados

Guardadas todas as criticas ao PAS é importante destacar que, no auge de sua
implementacdo, esse programa foi responsavel pela articulacdo de muitos grupos de
EJA nas universidades brasileiras. Chegou-se a ter mais de 200 universidades
envolvidas com trabalho de formacao de alfabetizadores de jovens e adultos durante
sua atuacao. Os significados e os desdobramentos desse momento merecem ser
investigados, como registro de memdria da EJA no pais.

As diversas agdoes no campo da EJA realizadas na PUC-Rio a partir de 1998,
foram responsaveis em 2004 pela criacdo do NEAd que existe até hoje. Como resultado

do trabalho de todos esses anos o nucleo chegou a discutir internamente o significado
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da EJA na extensdo universitaria e a inserir, na formacao inicial dos alunos da
Pedagogia e das Licenciaturas, uma discussao a respeito da Educacao Popular e da
Educacao de Jovens e Adultos.

A primeira experiéncia de insercao na formacao inicial de professores foi feita
em 2004 com a criacao de uma disciplina eletiva de EJA na graduacao de Pedagogia.
Essa disciplina foi ministrada apenas duas ou trés vezes e depois nao mais oferecida.
Ela foi retomada em 2011, a partir de uma solicitacao dos alunos que organizaram um
abaixo-assinado e entregaram a coordenacao do curso. Desde entdo, ela tem sido
oferecida regularmente e ja se tem indicios de que, numa préxima reformulacdo do
curriculo, ela venha a se tornar obrigatoria. Nesse percurso foi também criada, como
tdpicos especiais, uma disciplina chamada: Leituras de Paulo Freire e a Educacao
Popular. Essa disciplina foi ofertada em 2015 e obteve uma procura bastante
expressiva pelos alunos da pedagogia e das licenciaturas, incluindo também alunos de

outros cursos.

Consideracgoes Finais

Umas das reflexdes importantes presentes nesse trabalho diz respeito a imensa
contribuicdo que os estudos sobre a memdria podem dar para o campo da EJA.
Recuperar a memoria de experiéncias e instituicdes é um investimento ainda pouco
realizado nesse campo e que pode ajudar a elucidar questdes sobre o passado e, com
isso, iluminar discussdes no tempo presente.

A segunda reflexao importante que esse trabalho suscita refere-se aos
significados que trajetdria do NEAd abre para a reflexdo sobre o lugar da EJA nas
universidades, sobretudo nas universidades comunitarias e nas universidades
catolicas. A conquista de espaco da EJA na universidade é uma instancia de luta
politica, mas sobretudo de criacao de espacos de didlogo e de atuagao nas brechas

que o sistema oferece.
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A EJA NA UFMG: O PROJETO DE ENSINO FUNDAMENTAL DE
JOVENS E ADULTOS — 2° SEGMENTO (PROEF-2)

Juliana Ferreira de Melo
Centro Pedagdgico da UFMG
Suellen Guimaraes Alves
Centro Pedagdgico da UFMG

Palavras-chave: Projeto de Ensino Fundamental de Jovens e Adultos. Historia.
Sujeitos e Perspectivas.
Introducao

Neste trabalho, temos como objetivo tecer uma narrativa na qual se desenhe
um breve histdrico do Programa de Educacao Basica de Jovens e Adultos, que, ha 33
anos, fundamentado nos trabalhos de Paulo Freire, € desenvolvido na Universidade
Federal de Minas Gerais. A partir de sua experiéncia geradora, materializada e
consolidada no Projeto de Ensino Fundamental de Jovens e Adultos — 2° Segmento, o
PROEF-2, neste trabalho, serdao apresentados e discutidos os movimentos de seus
sujeitos que levaram a sua criacdao na Universidade. Seus primeiros tracos foram
delineados em meados dos anos 1980, quando a sensibilidade em relacdo as pessoas
que ndo sabiam ler e escrever ou que ndo haviam concluido a Educacao Basica,
embora trabalhassem dentro de uma Universidade, levou um grupo de professores, a
partir de uma escuta atenta ao que diziam os funcionarios da UFMG, a criar um Projeto
que atendesse aos trabalhadores os quais desejavam, entao, “ter o 1° Grau”.

Protagonistas nesses movimentos foram a Associagao dos Servidores da
Universidade Federal de Minas Gerais (Assufemg), fundada em 1974, mas também
professores de diferentes unidades da Universidade. Buscava-se, em um contraditdrio
cenario, assegurar a construcao do conhecimento, por meio do dominio e do uso das
habilidades de leitura e escrita, a todos os sujeitos que construiam as (suas) historias
na instituicao. Assim, em 1986, mesmo antes da promulgacao da Constituicao Federal,

esses movimentos, 0os quais buscavam oferecer, aos trabalhadores da UFMG,
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instrumentos para uma efetiva participacao nas culturas do escrito, ganharam corpo e

se transformaram em um Projeto Supletivo.

Metodologia

No tripé que, atualmente, sustenta o Programa, encontram-se as atividades de
Ensino, Pesquisa e Extensdo, as quais se configuraram gracas as reivindicacoes e ao
trabalho de seus sujeitos: as pessoas jovens e adultas que demandaram seu direito a
escolarizagdo; os pesquisadores e professores universitarios que acolheram essas
reivindicacbes e atuaram na direcao de erguer e manter o Programa por meio de
estudos, de seu gerenciamento, da formacao de estudantes da Licenciatura que nele
atuam como educadores de EJA; a administracdo publica e institucional que o financia,
basicamente, com Bolsas de Extensdo Universitaria para os estudantes da Graduagao
da UFMG que se formam como professores no Projeto, seja no processo de ensino e
aprendizagem junto aos educandos do Programa, seja no ambito da formagao docente
e profissional, sob a orientacao de professores da UFMG, que compdem a Coordenagao
do PROEF-2.

Analise dos resultados

A medida que o Projeto funcionava e ganhava forca com as conquistas dos
sujeitos envolvidos no cotidiano da EJA na UFMG, como: a certificagdo de seus/suas
educandos/as; a ampliacdo do publico atendido, de modo que a comunidade externa
a UFMG também pudesse ser contemplada no Projeto; a implementacdo e a
consolidacao de um Projeto de Alfabetizacao na Universidade, que viria na década de
1990, com o Projeto de Ensino Fundamental de Jovens e Adultos — 19 Segmento, o
PROEF-1, uma vez que o Projeto Supletivo atendia aos trabalhadores que ja conheciam
as tecnologias do ler e do escrever; a implantacao do “2° Grau”, também na década
de 1990, no Colégio Técnico (COLTEC/UFMG), com o Projeto de Ensino Médio de
Jovens e Adultos, o PEMJA; seu perfil também foi se modificando. Desse modo, o

Projeto Supletivo foi se tornando um Projeto de Ensino Fundamental, com autonomia
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para avaliar seus estudantes, assegurando uma organizagao curricular que propicia a
producao de conhecimentos significativa para os/as educandos/as, respeitando o/a
aluno/a trabalhador/a como agente em seu processo de aprendizagem, sujeito de sua
formacao que traz para a Escola suas vivéncias, sua bagagem de saberes, construidos
ao longo da vida, em diferentes espacos de sociabilidade. Junto com os/as
educandos/as da EJA, estao os/as professores/as-monitores/as, estudantes da
Graduagao da UFMG, que também se formam como educadores/as, e o Projeto de
Ensino Fundamental de Jovens e Adultos — 2° Segmento, o PROEF-2, como é
denominado hoje em dia, consolidou-se, assim, como um espaco de formacao de
professores, orientados por docentes e pesquisadores/as da Universidade, os quais
também se dedicam ao trabalho de investigacdao e a producao de conhecimento a

partir dos estudos que realizam na EJA.

Consideracgoes Finais

Hoje, o Projeto conta, essencialmente, com 24 Bolsas de Extensao, do conjunto
de 55, destinadas ao Programa de EJA da UFMG, como forma principal de seu
financiamento. Essas Bolsas sao distribuidas entre os estudantes de Graduacao que se
formam conosco, como educadores de EJA, nas diferentes Areas do Conhecimento
(Arte, Ciéncias Naturais, Educacao Fisica, Geografia, Histdria, Lingua Estrangeira,
Matematica, Pedagogia, Portugués), como professores, ou em espacos
administrativos, de apoio ao PROEF-2 (Biblioteca, Informatica, Secretaria). Esses
monitores, bolsistas, sao orientados por um grupo de 20 Professores da UFMG e
funcionarios técnico-administrativos do Centro Pedagdgico, que se distribuem nas
diferentes Coordenacdes do PROEF-2. Temos, no contexto atual, na Escola, vagas para
300 educandas/os, sendo que 150 delas sao destinadas para o 2° Segmento do Ensino
Fundamental de pessoas jovens e adultas, divididas em seis turmas (de Iniciantes —
correspondente ao 6° ano do Ensino Fundamental —, Continuidade — correspondente
a0 79 ano — e Concluintes — correspondente ao 8° e 99 ano). As outras 150 vagas sao

preenchidas por estudantes do Projeto de Ensino Médio de Jovens e Adultos
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(PROEMJA), que nao funciona mais no COLTEC/UFMG e foi incorporado pela
EJA/CP/UFMG. Temos 212 matriculas em nossos Projetos; dessas, 80 estdo

concentradas no PROEF-2.
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A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS TRABALHADORES

Jaqueline Ventura
Faculdade de Educacao/UFF

Nao posso pensar-me progressista se entendo o espaco da escola como algo
meio neutro, com pouco ou quase nada a ver com a luta de classes, em que
os alunos sdo vistos apenas como aprendizes de certos objetos de
conhecimento aos quais empresto um poder magico. Ndo posso reconhecer
os limites da pratica educativo-politica em que me envolvo se ndo sei, se nao
estou claro em face de a favor de quem pratico. O a favor de quem pratico
me situa num certo dngulo, que € de classe, em que divisa o contra quem
pratico €, necessariamente, o por que pratico, isto €, o proprio sonho, o tipo
de sociedade de cuja invencao gostaria de participar. (FREIRE, 2001, p. 25)

Como afirmado na epigrafe, a educacao é politica e, portanto, ndo sendo neutra,
implica uma opgao por interesses de classe. Uma perspectiva contra-hegemonica de
educacdo exige reconhecer que além de um ato de conhecimento, a educagao é
também um ato politico. Assumir a politicidade da educacao e firmar o compromisso
de pensa-la sob a dtica que favoreca aos interesses da classe-que-vive-do-proprio-
trabalho (ANTUNES, 2009) foi o ponto de partida do Espaco de Discussao 06 intitulado
“Educacao de Jovens e Adultos, Educacao Profissional e a relacao Trabalho-Educacao
na formacdao do jovem e adulto trabalhador”, no ambito da terceira edicdo do
Seminario do Laboratdrio de Investigagdo, Ensino e Extensao de Educagdo de Jovens
e Adultos (SELIEJA).

Coerentemente com o objetivo de contribuir para a producao e socializagao do
conhecimento no ambito da Educacdo de Jovens e Adultos, a luz da relagdo Trabalho-
Educacdo, nossos estudos, tém em vista compreender as questoes educacionais a
partir de seus nexos com a sociedade e as classes fundamentais que a constituem,
sem ignorar a heterogeneidade que lhes é inerente.

No Brasil, a EJA caracteriza-se por ser:

modalidade de ensino destinada a alfabetizacdo e/ou elevagdo da
escolaridade e, com frequéncia, associada a formacdo profissional, assim,
inscreve-se num cenario em que sdo camufladas as razbes estruturais dos
diferentes processos de destituicdo de direitos da classe trabalhadora, agora
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conceitualmente fragmentada em diversos grupos focais, 0 que obscurece a
existéncia dessa classe como tal. E obscurecido, também, por meio de falsos
discursos de universalizacdo de acesso e de democratizacao de
“oportunidades”, o direcionamento dos jovens e adultos com pouca ou
nenhuma escolarizacdo para diferentes ofertas de elevacdao de escolaridade
que corroboram a atual divisao social do trabalho. (RUMMERT, 2008, p. 176)

E sabido que a Educacdo de Jovens e Adultos ndo superou o lugar secundario
gue ocupa, nem a funcado social a ela atribuida de lidar com os expulsos do sistema
escolar. Mesmo no passado recente, quando teve ampliada seu raio de agao com a
criacao de variados programas3!. Estes, desarticulados entre si e entre os entes
federados, eram diferentes em seus objetivos, em seus itinerarios formativos e em sua
clientela; variados em sua duracao e em suas condigdes institucionais, e, em entre
seus profissionais predominavam a formacao incerta e a pouca experiéncia, sem contar
o0 alto grau de precarizacao das relacdes de trabalho. Os programas constituiram-se
em uma politica pulverizada e aligeirada para aqueles com histérico de fracasso
escolar; em geral, jovens adultos, oriundos das mais desprestigiadas experiéncias
escolares do sisterma educacional.

Esse complexo formato gerou uma diferenciacao interna na prépria EJA, que,
desde meados da década de 1990, forjou sua nova identidade (VENTURA, 2008). Por
um lado, ao aderir aos fragmentados programas federais de inspiracao neoliberal,
teceu uma complexa e descontinua configuracao, que tem na énfase a certificacao o
precario ponto de integragdo, e, por outro, paralelamente, arrefeceu as ja modestas
iniciativas, legalmente exigidas, de escolarizagao de jovens e adultos dos governos
estaduais e municipais. Desde entao, predomina para os jovens e adultos
trabalhadores a ampliacao das possibilidades de certificagdo. Sem compromisso com

a formacao, com a conscientizacao, ou seja, com a democratizagao do conhecimento

31 para disponibilizar os recursos, exigia-se a adesdo dos estados e municipios ou das instituicoes das
parcerias publico-privadas aos programas federais. Programa Brasil Alfabetizado (PBA); Programa
Nacional de Inclusdo de Jovens (PROJOVEM); Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (PRONATEC); Programa Nacional de Integracao da Educacdo Profissional com a Educacao
Basica na Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos (PROEJA); e Programa Nacional de Educacao
na Reforma Agraria (PRONERA). Para maior detalhamento, ver Rummert, Algebaile e Ventura (2013).
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cientifico e cultural sistematizado, reiteram as histdricas desigualdades escolares
daqueles que sofrem com as desigualdades sociais no Brasil.

O filésofo italiano Antonio Gramsci destacava que a construgao da consciéncia
critica de si mesmo e do mundo perpassa pelo processo de compreensao da realidade
social. Esse processo, para a filosofia da praxis, se da na luta contra hegemonica por
uma sociedade mais justa, reunindo pessoas politicamente atuantes e intelectualmente
criticas, ou seja, um conjunto coeso em busca da superagao das desiguais condicoes

de producdo da existéncia de grupos sociais subalternizados.

A organicidade de pensamento e a solidez cultural s6 poderiam ocorrer se
entre os intelectuais e os simpldrios se verificassem a mesma unidade que
deve existir entre teoria e pratica, isto €, se os intelectuais fossem,
organicamente, os intelectuais daquela massa, se tivessem elaborado e
tornado coerentes os principios e os problemas que aquelas massas
colocavam com a sua atividade pratica, constituindo assim um bloco cultural
e social. (GRAMSCI, 1995, p. 18)

Essa afirmacao expressa que a filosofia da praxis que une teoria e pratica ndo
€ um fato mecanico, mas uma possibilidade historica, de construcao de uma concepcao
do real que supere a visao de senso comum e construa uma visao do mundo mais
coerente.

Coadunados com aspectos sinalizados por Antonio Gramsci, propomos e
coordenamos o Espago de Diadlogo 06 no terceiro SELIEJA, que possibilitou a reunido
de um rico conjunto de relatos de experiéncias e apresentacdo de pesquisas que
convergiram para reflexdes sobre a educacdo basica e profissional da classe
trabalhadora. Os trabalhos apresentados evidenciaram o quanto esses professores
trabalham, significativamente, em prol de contribuir com o processo de compreensao
critica da realidade social, reafirmando a unidade que deve existir entre teoria e
pratica.

Nesse horizonte, os trabalhos oriundos de pesquisas de pds-graduacao ou de
relatos de experiéncias de escolarizagdo com a EJA, reunidos nesse ED organizados
por aproximacoes entre as tematicas, discutiram a relagdo teoria e pratica, com foco

nas politicas educacionais voltadas para os jovens e adultos da classe trabalhadora.
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Os artigos aqui reunidos, como o leitor podera constatar, retratam a riqueza de
algumas praticas pedagogicas significativas na EJA; como o projeto de ensino de
quimica através dos aromas, a experiéncia dos quizzes no ensino da matematica, as
estratégias politico-pedagdgica de luta e resisténcia utilizada pelas mulheres da EJA
para concluirem seus estudos etc. Retratam também os desafios histdricos da EJA,
como o estudo sobre a EJA no Rio de Janeiro nos anos trinta (1930 a 1937), o estudo
sobre a Lei Nacional da Aprendizagem Profissional, sobre as concepcdes de EJA em
disputa no século XXI (2003 a 2014) etc. Retratam ainda desafios atualmente vividos
como a analise da experiéncia de EJA/EAD no Centro de Referéncia em Educagao de
Jovens e Adultos do municipio do Rio de Janeiro, a concepcao de EJA da Fundacdo de
Apoio a Escola Técnica (FAETEC) do estado do Rio de Janeiro, a inseguranga como
horizonte na percepcao dos estudantes do Proeja, e a analise de como os professores
de um Proeja olham para si e para os estudantes, a visao de EJA expressa nos
programas dos atuais partidos politicos.

Consideramos, do mesmo modo que alguns dos trabalhos apresentados, que a
Educacao de Jovens e Adultos, concebida e executada pelas forcas dominantes ao
longo da historia republicana do Brasil, ndo se revestiu e ndao se reveste de potencial
para sanar o déficit histérico de educacao a que esteve e estd submetida a classe
trabalhadora. Na verdade, as politicas de educacao da classe trabalhadora constituem
atualmente, com diferentes roupagens, versdes renovadas de processos de
expropriacao do direito ao conhecimento.

Enfim, o 39 SELIEJA se constituiu, nesse Espaco de Didlogo, em um encontro
plural de didlogo entre universidade e escola em prol de pensar os desafios e as
possibilidades de propor uma perspectiva contra-hegemonica de EJA ou, em outras
palavras, de pautar a constru¢ao de um projeto politico pedagodgico contra hegemonico

para Educacao de Jovens e Adultos trabalhadores.
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ALFABETIZAGAO PELA QUIMICA DOS AROMAS

Monique Gongalves

Professora da Fundacao Técnico-Educacional Souza Marques (FTESM)

Professora e coordenadora de quimica no Instituto Superior de Educacao do Rio de
Janeiro

(ISERJ)

Professora do Colégio Cruzeiro - Centro (CCC)

Aluna de Pds-Graduagao em Educacao Especial e Inclusiva (FTESM)

Doutoranda em Engenharia de Processos Quimicos e Bioquimicos — EQ (UFRJ)

Luana Kopp
Professora do Colégio Souza Marques
Aluna de Pds-Graduagao em Educacao Especial e Inclusiva (FTESM)

Viviane da Costa Bastos
Professora da Fundagao Técnico-Educacional Souza Marques (FTESM)
Professora do Municipio do Rio de Janeiro (SMERJ)

Barbara de Britto Terra Nova Goncalves

Professora e coordenadora do curso de Pedagogia da Fundacao Técnico-Educacional
Souza

Marques (FTESM)

Professora do Municipio do Rio de Janeiro (SMERJ)

Palavras-chave: Alfabetizacdo Cientifica. Esséncias. Experimentacao.

Introducao

O projeto descrito e apresentado pelo grupo de professoras e estudantes da
pos-graduacao em Educacao Especial e Inclusiva da FTESM, traz conceitos defendidos
pela Didatica Fundamental, proposto e desenvolvido por Candau (1999), os quais
compreendem as seguintes dimensdes: TECNICA, HUMANA E POLITICA. A dimens&o
técnica, pois esta estruturado dentro dos componentes do processo ensino-
aprendizagem: objetivos, selecdo de conteldos que estejam dentro do curriculo
minimo da série do estudante, planejamento pedagdgico anual, estratégias de ensino
e a avaliacdo; a dimensdo humana, por valorizar as relagdes interpessoais, necessarias
no processo educativo e para a vida (o convivio no espaco escolar); e a dimensao

politica ou politico-social, por levar em conta o contexto, analise da realidade do
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discente em seu ambiente escolar, a fim de propor estratégias que possibilitem acoes
educativas transformadoras.

O relato apresentado foi desenvolvido para uma turma de Educacao de Jovens
e Adultos da Fundacao Técnico-Educacional Souza Marques (FTESM), um projeto social
de extensao totalmente gratuito para a comunidade. A atividade foi pensada mediante
as seguintes caracteristicas do grupo: mulheres na faixa etaria entre 50 a 60 anos;
donas de casa; problemas com a autoestima e empoderamento; extrema inseguranga
e medo de errar; medo de serem hostilizadas; dificuldade na leitura; dificuldade na
escrita (erros ortograficos e descontinuidade nas ideias); dificuldade na concentracgao
e memorizacao; dificuldade em sair do EJA e procurar novos desafios ou estudos para
se aprofundarem.

Diante das caracteristicas apresentadas, pensou-se em uma agdo docente que
levantasse a autoestima das alunas do grupo, de modo que se orgulhassem de levar
para casa um material elaborado e desenvolvido por elas mesmas, tendo como pano
de fundo a alfabetizacdo cientifica (CHASSOT, A.I, 2003) inserida no processo de
alfabetizacao pela linguagem. Esse resgate da autoestima confere ainda maior
empoderamento das alunas, frente as adversidades e desafios do mundo profissional,
cada vez mais voraz (CHASSOT, A.I, 2001).

Se faz necessario trabalhar esse resgate a fim de minimizar a inseguranca que
essas discentes sentem e o medo de errar frente a uma situacao ou problema
proposto; buscou-se trabalhar a concentracdo e memorizacao, que acaba sendo um
limitante para a evolugao nos estudos (BECKER, F., 1994).

Entdo pensou-se na confeccao do perfume/difusores para o ambiente, um
produto extremamente utilizado e dissipado; a atividade experimental possibilitou
ainda a elaboracdo de um produto que gerasse uma renda extra com uma 6tima
relacdo custo/beneficio. E possivel fazer o uso de produtos naturais que iriam para o
lixo, através de técnicas de extragao, e explorar os temas reciclagem e sustentabilidade
(CHASSOT, A.I, 2018).
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Para a obtencdo de aromas é comum fazer o uso de uma mistura de esséncias,
que podem ser obtidos através da destilacdo de plantas, flores e ervas, disponiveis
comercialmente. Alcool etilico e agua sao os solventes utilizados para o preparo do
perfume, e a quantidade de solvente depende do aroma que se deseja alcancar, e dao

origem a um odor agradavel.

Objetivo

Montar uma oficina de producao de perfumes e/ou difusores para ambientes,
levando a experimentacdo para a sala de aula, e sinalizar a presenca da quimica no
cotidiano das alunas da EJA da FTESM, com o intuito de abordar a Alfabetizacao
Cientifica e mostrar a importancia de se estudar essa area da ciéncia. Apresentar para
as alunas algumas vidrarias de laboratdrio e métodos de separagao das misturas,
associando com instrumentos e métodos de separacdo do dia-a-dia. Desenvolver a
analise sensorial.

Reforcar a atividades de leitura com as alunas, a partir das palavras dos
instrumentos quimicos ou vidrarias utilizados durante a pratica, e assim abordar a

alfabetizagao.

Metodologia (12 PARTE):

Para a producao dos perfumes foram necessarios os seguintes materiais: 10 ml
de esséncia para perfume de sua preferéncia; 80 ml veiculo para perfume (alcool
etilico, agua e fixador); vidro ambar de 200 ml para a armazenamento; algumas

vidrarias de laboratério: bécher, proveta, funil de filtracdo, bastao de vidro.
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Procedimento Experimental:

Transferir para um bécher a esséncia e o veiculo para perfume. Para um odor
mais forte e marcante pode-se aumentar a quantidade de esséncia, pois ficara mais
concentrado. Se for de interesse pode-se extrair a esséncia de produtos naturais, como
por exemplo: casca da laranja, casca do limao, cravo, canela, alecrim, hibisco, etc., a
partir da extracdo a frio. Para a extracdo é necessario macerar (triturar os produtos
naturais: ervas, flores, cascas citricas) em alcool etilico, filtrar (temperatura ambiente,
protegido da luz e do calor, para evitar decomposicao), e envasar (armazenar em
recipiente ambar; manter em local seco e arejado). A validade do produto é de 6 meses

a 1 ano, dependendo da temperatura de conservacao.

23 PARTE: Leitura no quadro imantado, a partir das palavras dos reagentes, vidrarias
e procedimentos adotados durante a pratica na oficina de perfumes. Esse segundo

momento recebeu o nome "Conhecendo Novas Palavras, Alfabetizagao Continuada”.

Analise dos resultados

A atividade foi bem recebida pelo grupo das alunas da EJA, que se mostraram
bastante motivadas e participativas ao longo da aula pratica. Observou-se uma postura
cuidadosa durante a manipulacao das vidrarias e instrumentos levados pelas
professoras que conduziram a atividade. Foi possivel desenvolver a analise sensorial,
na qual o grupo pode identificar as notas das esséncias: florais, citricos, adocicado,
amadeirado, etc., e entao cada uma escolheu a esséncia que mais lhe agradou para
produzir seus proprios difusores.

Ao longo do experimento as alunas da EJA fizeram perguntas sobre onde
encontrar os materiais que estavam manipulando, pois demonstraram o interesse em

confeccionar os difusores para vender, e assim ter uma renda extra ao final do més.

Consideracgoes Finais
Podemos concluir que a oficina de producao de perfumes e/ou difusores

despertou interesse das alunas da EJA, e que a experimentacao colaborou para a
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atuacdo da alfabetizacdo cientifica, pois deixou evidenciada a presenga da quimica no
cotidiano do grupo.

O reforco da leitura, a partir de novas palavras do universo cientifico, contribuiu
para o enriquecimento do vocabulario das alunas do EJA.

A atividade ainda reforcou a importancia de se trabalhar a autonomia com os
estudantes da EJA, apresentando praticas que despertem o olhar para o mercado de
trabalho. Nesse quesito a analise sensorial se mostrou bastante importante, por atrair

novos olhares e perspectivas para o grupo.
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A EXPERIENCIA DOS QUIZZES NO ENSINO DA MATEMATICA NO PROEJA

André Guimaraes Valente

Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ)
Emanuele Nunes de Lima Figueiredo Jorge
Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ)
Fernanda Paixao de Souza Gouveia
Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ)
Welsing Pereira Moreira

Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ)

Palavras-chave: Ensino da Matematica. Proeja-EM. Metodologia de Quizzes.

Introducao

A experiéncia relatada é resultado da preocupacao de profissionais atuantes no
Proeja- Ensino Médio com a aprendizagem matematica de seus sujeitos discentes na
realidade do Instituto Federal de Educacdao Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro
(IFRJ), especificamente no campus Duque de Caxias. A pratica educativa mediada pela
ferramenta de quizzes busca produzir e potencializar o conhecimento matematico,
superar experiéncias insatisfatorias com a Matematica e o sentimento de incapacidade
de aprender que acompanham o retorno destes sujeitos jovens e adultos a escola.
Desenvolvida desde 2018 a partir do aplicativo Quiz Classroom, relne o conhecimento
matematico com o tecnoldgico, uma relacao que consideramos importante frente a
natureza do curso profissional ofertado no ambito da Informagdo e Tecnologia.

O amparo tedrico para este relato se concentra em Freire e Shor (1986), Gatti
(2005), Medeiros (2001), Polya (2006), Rummert (2007), Queiroz (2013).

Metodologia

Tomamos a experiéncia de um dos 15 campi do IFRJ, o campus Duque de
Caxias no uso da ferramenta do quiz mediado pelo aplicativo Quiz Classroom. Para
entender seus impactos e impressoes a partir dos educandos aplicamos 21
questionarios com perguntas abertas e fechadas, além da técnica do grupo focal,

conforme conceituado por Gatti (2006), na intencao de compreender os processos de
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construcao de realidade por determinados grupos sociais, agoes, reagoes, simbologias

e praticas cotidianas.

Analise dos resultados

Desde 2006 o Programa Nacional de Integracao da Educacao Profissional com
a Educacao Basica na Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos (PROEJA) no nivel
médio se apresenta na realidade das instituicdes federais de educagdo técnico-
profissional através do Decreto 5.840 (BRASIL, 2006). Mesmo com a marca historica
da oferta da modalidade EJA por projetos e programas, onde a descontinuidade e a
fragmentacao Ihe sdo consequentes, consideramos alguns aspectos fecundos em sua
formulagao, aspectos que se encontram sistematizados em seu Documento Base
(BRASIL, 2007), que apesar de suas ambivaléncias (RUMMERT, 2007), trazem o
sentido do trabalho como principio educativo, da formagcdo humana e do curriculo
integrado.

Inspirados nestes sentidos que a experiéncia aqui eleita, nos aponta a
necessidade de uma didatica que inicie o educando na producao do conhecimento
matematico, permitindo-lhe ser sujeito de sua acdo. Este movimento gerado pela
aprendizagem de conceitos matematicos gera uma melhor compreensao de diversas
questdes relacionadas as questdes sociais e politicas (MEDEIROS, 2001).

No caso da educagdo matematica na EJA, em diversas situagdes, os jovens e
adultos dominam preliminarmente diversos conceitos complexos, mesmo que de forma
informal e intuitiva. Assim, o comportamento do educador e o respeito aos saberes
desses sujeitos sao a chave da mediacdo do processo de transicdo e descoberta da
relagdo entre os conhecimentos informais e os formais presentes nos curriculos
escolares. E oportuno lembrar Freire e Shor quando afirmam que: “Nada é mais
convincente do que os fatos da vida real. O objetivo principal, para mim, € que a teoria
consiga abranger o cotidiano” (FREIRE E SHOR, 1986, p. 36).

O Quiz ClassRoom é um aplicativo de perguntas e respostas para professores e

discentes, onde professores atuam como administradores do jogo e tém a fungdo de
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elaborar grupos de questdes objetivas dado o conteldo da disciplina e os discentes
atuam como usuarios. O objetivo € responder as perguntas e acumular o maior nimero
de acertos. E um jogo disponibilizado para Smartphones com o sistema operacional
Android e também disponivel nos navegadores Internet, como o Internet Explorer; o
Mozilla Firefox e o Google Chrome através da API (Application Programming Interface
- Interface de Programacao de Aplicacdo) WebGl. O jogo pode ser instalado através
do servico de distribuicao digital de aplicativos Google Play ou simplesmente acessado
pelo link http://quiz.proetec.com.br em um navegador de Internet.

O professor cria um conjunto de questdes relacionadas a um assunto especifico.
Ao criar um quiz, o professor recebera uma chave associada a ele, que sera repassada
aos seus discentes. A partir dessa chave, os discentes iniciam o jogo respondendo, em
série, as questdes propostas.

A partir dos 21 respondentes dos questionarios e participantes do grupo focal,
observamos que 16 educandos afirmam que o quiz ajudou na aprendizagem
matematica, 4 afirmaram que nao ajudou e 1 estudante destacou que ajudou
parcialmente. Dentre os que responderam que ajudou na aprendizagem matematica
destacam-se a facilitacao da aprendizagem e a indicacao do erro e possibilidade de
retorno como positivos. Para os que afirmaram nao ter ajudado, observam-se a
dificuldade histdrica com a disciplina e a falta de adaptacdo do quiz na inclusao de
discentes surdos. Ha que se ater também a indicacao de que o quiz avalia muito mais
do que apresenta conceitos novos.

Consideramos que 0 quiz possa ser aprimorado permitindo que contetdos mais
complexos possam ser acessados pelos discentes cuja aprendizagem matematica
esteja avancada, visto que a turma é constituida por sujeitos em distintos estagios de
conhecimento. Destaca-se também a necessidade do quiz atender as expectativas dos
discentes surdos para garantir significativamente a educacao inclusiva. Entender que
0 processo de letramento dos sujeitos surdos é distinto e que sua alfabetizacao se deu
na Linguagem de Sinais e ndo na Lingua Portuguesa. Dessa forma, o quiz nos desafia

a pensar a metodologia no seu aspecto inclusivo, o que nos exige mais formacao e
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conhecimento para atender tal demanda. Por ultimo, destacamos a compreensao do

limite da ferramenta em seu objetivo avaliativo, visto que mesmo nao sendo seu.

Consideracoes Finais

O relato de experiéncia expressa a construcdao do conhecimento e formacao de
profissionais atentos as demandas da populacao jovem e adulta. O reconhecimento de
seus limites e potencialidades sao fundamentais para que repensemos abordagens e
apresentemos novas propostas que se aproximem da perspectiva do curriculo
integrado proposto na concepgao norteadora do Proeja, bem como permita que
consolidamos praticas que produzam conhecimento, a permanéncia e a

institucionalidades destes educandos no IFRJ].
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O ENCONTRO DA EJA COM A LICENCIATURA EM MATEMATICA — UMA
EXPERIENCIA EXITOSA

Daysi Lucidi Gomes de Farias - IFRJ

Albertina Maria Batista de Sousa da Silva - IFR]
Marcelo Silva Bastos - IFR]J

Rafael de Moraes Merola - IFR]

Palavras-chave: Ensino da matematica. Pratica Pedagdgica. Formagdo de
professores.

Introducao

O presente resumo apresenta um relato de experiéncia apresentado por
docentes sobre a participacao e agao dos licenciandos em matematica a partir do
projeto de extensao Nucleo de Praticas de Educacao Matematica Cidada — NUPEMCI,
com a perspectiva de construir um espago para a pesquisa em educagao matematica
envolvendo as comunidades interna e externa. O projeto esta vinculado ao Instituto
Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ), campus de
Nilopolis, e apresenta como objetivos (i) despertar no licenciando em matematica o
interesse por projetos sociais; (ii) reunir grupos de interessados em estudar
matematica; (iii) reforcar o ensino, pesquisa e extensdao do IFRJ; (iv) estimular os
licenciandos a pensarem a matematica a partir da realidade/cotidiano e (v) oferecer
aos alunos, tanto do IFRJ quanto das escolas publicas do entorno, um ambiente em
que se desperte o prazer em descobrir e aprofundar conhecimentos em Matematica e

que lhes possibilite avancar em estudos posteriores.

Metodologia

O projeto teve inicio em agosto de 2018, com uma equipe composta por oito
docentes e dois discentes bolsistas, licenciandos em matematica. Foram organizados
18 encontros que ocorreram no espaco do IFRJI/Nilépolis. A principio, o projeto foi
criado por uma solicitacao dos discentes do Programa Nacional de Integracao da

Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na modalidade de Educacdo de Jovens
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e Adultos (PROEJA), com a finalidade de ajuda-los a resolver as dificuldades dos alunos
em aprender e aplicar os conteldos matematicos aprendidos em sala de aula.

Os discentes do PROEJA divulgaram o projeto, incluindo estudantes da rede
estadual de ensino com o intuito de realizar a prova do ENEM. Diante disso, o projeto
assume novas dimensoes. A estrutura se constituiu de duas etapas, uma voltada ao
processo de selecao dos bolsistas e chamada dos estudantes e a outra, focada no
planejamento e execugao do projeto. Os bolsistas selecionados passaram por
entrevista, seguida de analise de curriculo e de histdrico escolar.

As entrevistas serviram para observar ideias e atitudes que se aproximassem
das expectativas do projeto, com foco em trazer uma linguagem que levasse o
estudante da EJA a se sentir parte do processo de ensino-aprendizagem. Portanto, era
preciso que os licenciandos compreendessem as especificidades da EJA, como, por
exemplo, dificuldades com alguns termos cientificos, com a abordagem de conceitos
trabalhados na abstracdo, a inseguranca devido a sua trajetoria histdrica de exclusao
e subalternizacdo. Por fim, foram selecionados dois alunos do 5° periodo.

Assim, o material foi preparado pelos docentes e bolsistas, baseados nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), com uma revisao do contetido do ENEM. Dividiu-se o conteldo em 6 modulos:
(1) Recordando conjuntos numéricos e operagoes; (2) Tratamento da Informagao e
NocOes de Estatistica; (3) Proporcionalidade; (4) Raciocinio Combinatdrio e

Probabilidade; (5) Grandezas e medidas e (6) Calculo Algébrico.

Analise dos resultados

Os encontros entre os licenciandos e os discentes demonstraram ser possivel
fazer a diferenca na vida dos participantes, pois poucas e raras sao as agdes que
envolvam os alunos da EJA. Por meio desses encontros, os licenciandos trouxeram a
seguinte questao para o projeto: Quem pode fazer essa diferenca?, cuja resposta foi
“Todos os atores envolvidos no processo de educacao”. Nesse processo de formacao,

tanto os licenciandos quanto os alunos constroem uma formagao humana cidada.
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Seguem algumas das falas dos discentes da EJA registradas: “Caramba, como
nunca tinha pensado dessa forma?”; “Por que todas as aulas nao sao assim? Trazer o
nosso dia a dia para ensinar a matematica seria muito mais facil compreender [...]
guem nunca comeu um bolo?”; “*Quando se fala em aumentar ou reduzir nunca pensei
em proporcao”.

Tais falas vao ao encontro do pensamento de Jolibert (1994), para quem
trabalhar com projetos propicia o envolvimento dos discentes, tornando-os coautores
de suas préprias aprendizagens. Uma aluna, por exemplo, apds resolver um problema
que apresentava leitura e interpretacdo de grafico, declarou: “Nunca pensei que
poderia ser tdo facil aprender esse conteddo. Vocés explicam de uma maneira tao
simples que qualquer um pode aprender”. Ao relatar essa emogao, os licenciandos-
bolsistas se questionavam: “Como sera que os contelidos sdao ensinados para esse
publico?”. A partir dessas indagacOes, recorre-se a afirmagao de D’Ambrosio (2012)
de que é preciso adotar uma nova postura educacional, desvendar um novo paradigma
que substitua o desgastado ensino-aprendizagem baseado numa relagdo decrépita de
causa-efeito.

Desse modo, os bolsistas conseguiram fazer a diferenca, tendo em vista, por
exemplo, a declaragao de uma aluna aprovada no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) transcrita a seguir: “Muito obrigada, esse projeto fez a diferenca na minha
vida. Obrigada por tudo. Vocés foram muito importantes para a minha aprovacao no

ENEM. Passei para Licenciatura em Matematica. Isso é uma vitoria que devo a vocés”.

Consideracoes finais

Compreende-se que os professores que atuam na EJA precisam ir além do
ensinar, solicitando que os discentes refletiam sobre suas agoes, participando do que
Freire (1997) chama de educacao “libertadora”, que transponha os muros da escola,
que resgate o individuo como cidadao participante da sociedade.

Notamos que o projeto em questao pode, de fato, ser um diferencial na

formacao docente, levando-os para a realidade de espacos diferentes daqueles a que
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estdo habituados, realizando-se um trabalho com resultados a longo prazo. A principio
o0 objetivo do grupo de trabalho do NUPEMCI era propiciar que os estudantes tivessem
mais seguranca para resolver questdes de matematica, mas foi muito além de apenas

resolver as questdes, pois alguns ultrapassaram as barreiras.
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A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NOS PROGRAMAS DOS PARTIDOS
POLITICOS NO CONTEXTO NEOLIBERAL

Lohana Antunes da Mata
Universidade Federal Fluminense

Palavras-chave: Educagao de Jovens e Adultos. Partidos Politicos. Politicas Publicas.
Introducao

O presente trabalho apresenta uma pesquisa de mestrado em desenvolvimento
na Faculdade de Educacao da UFF. Seu objetivo geral é analisar as propostas de
politicas publicas para Educacado de Jovens e Adultos (EJA) nos programas dos partidos
politicos brasileiros, no contexto neoliberal.

Diante da realidade posta, observa-se implementacdes macigas de politicas
neoliberais.A educacdo é pensada muito mais como um negécio do que um direito
fundamental propriamente dito. As escolas publicas que ofertam a Educagao de Jovens
e Adultos (EJA) tém como tarefa desenvolver a educacao para o trabalhador em uma
perspectiva ressignificada, no sentido de que esta instituicdo, por sua natureza,
objetiva uma formacao para o trabalhador, cuja capacidade de insercdao se dé no
mundo e no mercado de trabalho e na formacdo para a vida, este tera a oportunidade
de realizar um processo educativo capaz de permitir o desenvolvimento da capacidade

laboral, bem como intelectual na perspectiva gramsiciana.

Metodologia

Devera ser realizada por meio de levantamento bibliografico qualitativo, tedrico
e histérico das politicas publicas para EJA, tema principal dessa pesquisa, para que
seja possivel a compreensdo da trajetdria e avancos alcancados nessa area da
educacao e os desafios que ainda precisam ser superados.

Do ponto de vista tedrico-metodologico, a pesquisa sera orientada pela
perspectiva do materialismo historico-dialético para compreender as concepgoes e

contradicdes sobre Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) presentes nos programas
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politico-partidarios. O corpus empirico da pesquisa devera ser construido a partir dos
programas dos quatros partidos (PSOL, PT, PSDB e PSL) 32 de diferentes forcas do
campo politico partidario brasileiro, com registro atual no Tribunal Reginal Eleitoral
(TRE), em seus sites virtuais. Buscar-se-a, em cada um dos programas, localizar a
existéncia ou nao de propostas para a EJA e em seus Programas de governo nos
ultimos 15 anos (2003-2016), considerando que esses programas sao documentos-
compromisso dos partidos para a sociedade, baseado no principio constitucional da

educacao como direito de todos e dever do Estado.

Analise dos Resultados

Considerando que a dissertacdo encontra-se em fase inicial, ndo ha ainda
resultados, contudo, como trata-se de um trabalho de continuidade da monografia
podemos tecer algumas consideragoes iniciais.

As politicas sociais se referem a agdes que determinam o padrdo de protegao
social implementada pelo Estado, voltadas, em principio, para a redistribuicdo dos
beneficios sociais visando a diminuicao das desigualdades estruturais produzidas pelo
desenvolvimento socioecondmico. (HOFLING, 2001, P.31).

Desta forma, as Politicas Publicas Sociais tem o intuito de aplicar direitos que
foram garantidos pela Constituicao Federal de 1998, como forma de protecao social
executada pelo Estado.

Essa resposta do Estado tem uma vertente explicita pelo governo de dar ao
cidaddo seu acesso que lhe é de direito, por meio das Leis que foram aprovadas.
Entretanto, as politicas publicas engajaram, em suas praticas, vertentes implicitas
guiadas estrategicamente pela burguesia (proprietarios do capital) como maneira de

controlar a populacao mais pobre.

32 pSOL - Partido Socialista e Liberdade; PT — Partido dos Trabalhadores; PSDB — Partido da Social Democracia
Brasileira; PSL — Partido Social Liberal.
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Draibe afirma que a educacdao sera uma das politicas a qual sofrerda com
interferéncia direta das empresas em “apoio” as politicas publicas, principalmente na
forma de conduzir o curriculo educacional.

Ainda que haja questionamentos a respeito da EJA como politica, essa
modalidade sofrera diretamente com as implicages de projetos educacionais da classe
dominante que tem como objetivo a formacao mao-de-obra para o mercado.

Tal objetivo vai de encontro ao Parecer 11/2000 e sua funcao reparadora da
EJA, cuja finalidade é de reparar uma divida histéria educacional que Brasil tem com
essa classe trabalhadora.

Diante dessa funcdo reparadora da EJA, a relevancia deste trabalho esta em
investigar os programas politico partidario para essa modalidade,visto que mesmo
apods a implementacao a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional 33, a EJA nao
foi incluida no item sobre Educacgdo Basica de muitos programas de partidos politicos.

Por conta desse processo de nao inclusdo da EJA na Educacdo Basica, na
atualidade, é necessario entender a historicidade dos projetos politicos destinados as
pessoas cujo estudo dependia da modalidade. Sera que os partidos trabalhavam em
suas campanhas com programas voltadas para essa camada de trabalhadores, pobres

etc., pertencente a educacao popular?

Consideracgoes Finais

Consideramos que sera possivel identificar como Estado nao acompanhou de
maneira eficiente a determinagao da Constituicao Federal de 1988 e posteriormente a
LDB de 1996, em garantir aos jovens e adultos uma politica publica com eficacia para
sua permanéncia e continuidade da escolarizacao.

Por consequéncia, poucas politicas publicas sao pensadas para esse publico, os
investimentos ndo sao aplicados e os poucos programas que tém nao consideram a

EJA como funcao reparadora. A visibilidade da EJA estd em formar mao-de-obra para

331 El No 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Disponivel
em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Ieis/I9394.htm>
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beneficiar o mercado ao invés de elevar o conhecimento dos jovens e adultos

trabalhadores.
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EJA NO SECULO XXI: CONCEPCOES EM DISPUTA PARA A FORMAGAO DO
TRABALHADOR BRASILEIRO NO PERIODO DE 2003 A 2014

Bruna Nascimento Silva Lombardo
UFF - PPGEducacao

Palavras-chave: EJA. Classe Trabalhadora. Politica publica.

Introducao

O Brasil, ainda que com suas particularidades, integra o grande grupo de paises na
condicdo de subordinacao e dependéncia nao apenas no plano politico-econémico,
mas também, no plano social a ordem do capital. Deste modo, para analisar as
concepgOes em disputa para a EJA ao longo dos governos petistas foi inevitavel
recorrer aos processos histdricos na busca de compreender a dinamica neoliberal
implementada no Brasil (e em diversos outros paises da América Latina) de forma mais
ostensiva a partir dos nos anos 1990 uma vez que, os desdobramentos desta ldgica
foram base para a compreensao das disputas que se desenvolveram nos governos

Lula e Dilma:

O neoliberal mo converge com a internacionalizacdo da economia. A
fragmentacdo mundial dos processos de fabricacdo e a transferéncia da
indUstria para o oriente consolidam a primazia das empresas transnacionais.
As grandes empresas utilizam as normas do livre-comércio e as baixas taxas
para desenvolver intercdmbios entre as suas filiais. Estes movimentos
sustentam, além disso, a globalizagdo financeira e o fluxo (KATTZ, 2016,
p.81).

Assim sendo, o projeto de educacao adequado a esta relacao de producao pode
ser facilmente observado nas politicas alinhadas a ldgica mercantil. Ora, se a educacao
nao tem a finalidade de emancipacao, resta apenas a condicao de produzir e reproduzir
0 consenso, através da articulacao entre o Estado e sociedade, essencial na
manutencgao desta hegemoniar

Nesse horizonte, fica claro o tipo de formacao que tem sido oferecida aos jovens
e adultos da classe trabalhadora no pais, na finalidade de atender cada vez mais, e

nas mais diferentes formas, aos interesses do capital e, a educacao, como parte
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fundamental na formacao humana, também acaba por operar em atendimento as

exigéncias do sistema capitalista.

A educagdo nas sociedades capitalistas é apresentada como limitada a
educacdo formal, letramento, acesso a cultura, socializagcdo de conhecimentos
fundamentais, hierarquizado até o nivel da producao cientifica, neutralizada e
isolada das condigdes sociais que a geram. No entanto ela responde sempre
a dois movimentos contraditdrios: de um lado, a formar “trabalhadores” de
niveis diversos (do mais simples ao mais complexo) para assegurar o
'desenvolvimento' do pais (isto &, a lucratividade do capital) (FONTES, 2016,
p.14).

A EJA, como expressao da classe trabalhadora, é objeto de rearranjos sob os
interesses desta mesma ldgica, perpetuando politicas insuficientes para universalizar
a educagao basica, mas eficazes no permanente processo de construgao e manutencao
da hegemonia burguesa.

Em meio a tantos ataques, agravados principalmente a partir das eleicdes de
2014, que surge a inquietacdo central desta pesquisa. Buscar na histdria mais recente
da EJA as concepcoes em disputa que contribuem para este desmonte da educacao

publica, em especial aquela destinada a formacdo dos trabalhadores brasileiros.

Metodologia

A pesquisa segue a partir do materialismo histérico dialético um caminho de
através dos estudos de Gramsci sobre o Estado ( ampliado) e das contribuicdes da
pesquisadora Sonia Mendongca de utilizar o Estado ampliado em Gramsci como
ferramenta metodoldgica Buscando elencar as principais agencias e seus agentes que
diante dos espacos de construcdo das politicas publicas garantiram a manutencao da
hegemonia burguesa ( ainda que com caracteristicas particulares) nas politicas para a
EJA nas gestOes do Partido dos Trabalhadores.

Inicialmente a proposta era se debrucar sobre os documentos base das
principais politicas para a modalidade tanto no ambito da alfabetizacdo quando na
educacao basica, mas com o avancgar da pesquisa este caminho se tornou pouco fértil,
uma vez que tais documentos ja expressavam resultado e nao a disputa. Desta forma

foi necessario ir na busca dos lécus privilegiados onde estas disputas se evidenciassem
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e, com isso, outros documentos tomaram protagonismo na empiria. No MEC, os
relatorios do CNAEJA, no meio académico, os documentos do GT 18, e na base do
governo, os documentos da CNTE. Foram levantados mais de 80 documentos, entre
atas de reunido, relatorios do CNE, documentos da Anped e mateirais do CNTE. Todo
o trabalho foi fruto de uma intensa analise documental apoiado no referencial tedrico

metodoldgico ja apresentado.

Analise dos resultados

Mesmo diante de todas as promessas realizadas ao empresariado nas
vésperas das eleicdes, ao menos algumas conquistas eram esperadas,
sobretudo no campo educacional, onde o PT sempre possuiu uma base
militante. No entanto, as expectativas rapidamente foram desfeitas com o
anuncio do presidente eleito de que nao iria rever o veto presidencial contra
a vinculagao orcamentaria da educacdo ao Produto Interno Bruto (PIB),
realizado pelo presidente antecessor e tao duramente criticado pelos que
chegavam no governo (LAMOSA, 2014, p.76)

No ambito das politicas para a EJA, os governos Lula e Dilma foram marcados
pelas contradicOes e pelas correlagdes de forcas basicamente divididas em dois grupos:
os militantes da modalidade ( representantes dos foruns, da Anped e de movimentos
sociais como MST) e os representantes dos interesses do capital ( Unesco, MEC, ONGs
e organizagOes de gestores publicos como a UNDIME e CONSED). Apesar dos breves
avancos no sentido de universalizar o direito a educacao, devido ao fato de ter dado
sequéncia a mesma politica econdmica adotada pela gestdo anterior, manteve uma
caracteristica determinante para uma posicdo secundarizada da modalidade: a
escassez de investimento.

Boa parte do debate dos Foruns, da CNAEJA e das analises do CNTE ao longo
de todos estes anos girou em torno do FUNDEB. Para se ter uma ideia, a SETEC e os
documentos do PROEJA e PRONATEC s6 aparecem nos relatérios do CNAEJA a partir
do ano de 2009, dada a centralidade do debate do financiamento, afinal o fundo

anterior excluiu a modalidade mercado da educacao cobrava investimentos.
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Outra questao importante observada na pesquisa foi que mesmo recebendo
recursos relativos a matricula de EJA, muitos administradores municipais e estaduais
continuaram ( e continuam) renegando e/ou deixando em segundo plano a
escolarizacao das pessoas jovens e adultas — ja que o proprio FUNDEB o faz. Soma-se
a isso o fato de a responsabilidade pelo atendimento da EJA ter sido delegada aos
entes economicamente mais frageis (os municipios) por conta da forte inducao pelo
governo federal do processo de municipalizacdao, desde a década de 1990 e se
perpetuando ao longo de toda a gestdo petista. A garantia da EJA mostrou-se fragil,
com a manutengao de politicas focais e sendo estruturada por programas. Ou seja, a
construcao de uma politica publica nacional para a EJA passou longe de ser atingida.

. Em relagao as duas distintas frentes da modalidade, a brevidade dos cursos
de alfabetizagdo, principalmente através de ONGs como a “Acao Educativa”
movimentos como o "MOVA”, afastaram ainda mais a possibilidade de uma articulacao
direta entre os entes federados, quanto a educagdo basica, a relagao SECADI /SETEC
promoveu a énfase na certificacdo e na prioridade do financiamento do setor privado
em especial o Sistema “'S”.

Ao longo da pesquisa fica clara a falta de prioridade de ambas as gestdes com

a construcao de uma politica permanente de formacao para a classe trabalhadora.
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EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS TRABALHADORES NO RIO DE JANEIRO
DE 1930 A 1937: INICIATIVAS DA SOCIEDADE CIVIL E DA SOCIEDADE
POLITICA.

Ludmila Lustosa Lessa
Universidade Federal Fluminense

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos Trabalhadores. Sociedade Civil.
Sociedade Politica.

Introducao

Este trabalho é uma tentativa de reunir periddicos, teses e dissertacdes com o
objetivo de identificar iniciativas de elevacao da escolaridade e formagao profissional
dos trabalhadores jovens e adultos no Rio de Janeiro. A escolha do recorte temporal
do trabalho partiu da hipdtese de que nesse periodo entre 1930 e 1937, tiveram
iniciativas de educacado instituida pela classe trabalhadora para jovens e adultos
trabalhadores, visto que esse periodo havia disputa entre os diferentes grupos da
sociedade civil no Rio de Janeiro, a época capital federal, com o objetivo de
implementar o seu projeto de sociedade. Por isso, estabelecemos como objetivo
especifico: identificar as iniciativas de educacdao para classe trabalhadora jovem e
adulta; identificar os grupos da sociedade civil e da sociedade politica envolvida com
a educagao dos jovens e adultos trabalhadores; e analisar quais eram as concepgoes
pedagdgicas que orientavam cada uma das iniciativas de educacao.

Este trabalho tem como embasamento tedrico-metodoldgico o materialismo
histérico dialético, pois, esse nos permite uma analise do objeto que esta inserido no
mundo da pseudoconcreticidade que oculta a sua concreticidade e a sua esséncia
(KOSIK, 1976). Portanto, optamos partir do estudo do contexto politico, econémico e

social que abarca a educagao dos jovens e adultos trabalhadores.
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Metodologia

Utilizamos como procedimento de pesquisa o levantamento de fontes historicas,
documentos, periddicos operarios e da época, nos seguintes acervos: Arquivo de
Memodria Operaria do Rio de Janeiro (AMORJ), Centro de Pesquisa e Documentacdo de
Histdria Contemporanea do Brasil (CPDOC), Arquivo Nacional do Rio de Janeiro,
Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional e Programa de Estudos e Documentacao
Educacao e Sociedade (PROEDES). Fundamentados no estudo de Ivani Fazenda
(2010) optamos em realizar um estudo compilatério, que consiste na reunido de alguns
trabalhos que tratem do tema da pesquisa dentro do recorte temporal e espacial
adotados, que possibilitara outros pesquisadores desenvolverem a pesquisa a partir

de um tema pouco explorado.

Analise dos resultados

A auséncia de periddicos da classe operaria que tratassem sobre as suas
experiéncias educativas foram um dos maiores desafios da pesquisa, em razao de num
primeiro momento ter analisado 206 jornais operarios do Rio de Janeiro e somente
sete noticias tratavam sobre as perspectivas dos trabalhadores jovens e adultos para
sua educacao.

Destacamos alguns trabalhos que indiretamente tratam de experiéncias
educativas mesmo nao sendo seu objeto de estudo: A fiacdo de um bairro: a fabrica
Bangu e o seu projeto social (1930-1945) (OLIVEIRA, 2006); A Escola Operdria: a
educacdo popular como instrumento revolucionario no Brasil (1903-1934) (SILVA,
2015); Trabalho e Educacdo da Classe Operaria: a perspectiva politica da escola
técnica do Sindicato do Metalurgicos-RJ (TIRIBA, 1989), entre outros trabalhos.

A partir desses trabalhos e outras referéncias encontramos as seguintes
experiéncias de educacao para jovens e adultos: a Escola Silva Freire; a escola da
Companhia de Fiagao e Tecidos Confianga Industrial; a Escola Martins Junior da
Companhia Progresso Industrial; a Escola Operaria 1° de Maio; os cursos

profissionalizantes e de qualificagdo realizados na Unido dos Trabalhadores
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Metallrgicos (UTM); os Cursos Populares Noturnos; os Cursos de Continuacdo e
Aperfeicoamento; a Radio-Escola Municipal do Distrito Federal e a Cruzada Nacional
de Alfabetizacao.

Segundo os estudos de Dermeval Saviani em, Escola e Democracia (SAVIANI,
2012), compreendemos que existem concepgoes pedagdgicas alinhadas aos interesses
do modo de producdo capitalista que se encaixam nas “teorias ndo criticas” e as
concepgOes pedagdgicas comprometidas ao trabalho que propde uma educagao contra
hegemonica alinhada a “teorias criticas da educagdo”. Assim, consideramos que a
Escola Silva Freire, Escola Martins Silva, Cursos de qualificacao da Uniao dos
Trabalhadores, Radio-Escola Municipal do Distrito Federal e Cruzada Nacional de
Alfabetizagdo foram as iniciativas do capital. Por outro lado, a Escola Operaria 1° de
Maio, Cursos Populares Noctunos e, Cursos de Continuacao e Aperfeicoamento foram

as iniciativas do trabalho.

Consideragoes Finais

Este trabalho permitiu perceber que a educagao de jovens e adultos sempre
esteve em Ultimo lugar nas politicas da educacao, o que possibilitou outros grupos da
sociedade civil e politica tomar para si essa responsabilidade. Com isso, o que
percebemos a partir da analise dos dados foi uma entrada da iniciativa privada diante
da auséncia do Estado para solucionar o problema do analfabetismo e caréncia de
trabalhadores qualificados para o trabalho nas fabricas. Todavia, a pouca oferta de
educacdao para jovens e adultos era centrada na educacdao basica no nivel mais

elementar, alfabetizagcdo e na formacao para o trabalho simples.
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REFLEXOES SOBRE AS DIFICULDADES NA EXECUGAO DE UMA
PESQUISA COM ESTUDANTES DA EJA NA BAIXADA FLUMINENSE

Rafael Pereira Santana
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Instituto Federal do Rio de Janeiro - Campus Nildpolis
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Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos. Projeto Integrador. Baixada
Fluminense.

Introducao

Este trabalho procura refletir a respeito dos problemas enfrentados durante a
execucao de uma pesquisa com estudantes da modalidade educagao de jovens e
adultos (EJA) no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro
(IFRJ), particularmente os problemas enfrentados no cotidiano da pesquisa sobre a
EJA e as dificuldades relacionadas a aplicacao de um questionario e coleta de dados.
A pesquisa envolve o curso (técnico integrado ao ensino médio) de Manutengao e
Suporte em Informatica (MSI) dos campi Duque de Caxias e Nilopolis, ambos
municipios da Baixada Fluminense (IFRJ, 2007). Ela pretende investigar as
contribuicdes do projeto integrador para a formacao discente a partir da perspectiva
dos proprios estudantes desta modalidade de ensino (EJA) pouco valorizada (IFRJ,
2016).

Metodologia

A pesquisa envolve todos os estudantes do PROEJA do IFRJ em Duque de Caxias
e Nilopolis. Os dados coletados dizem respeito a quatro eixos de pesquisa: (I) o curso
de Manutencdo e Suporte em Informatica; (II) o projeto integrador; (III) a
metodologia de ensino e o processo avaliativo do projeto integrador; e (IV) a dedicacao
dos estudantes aos estudos (SANTANA, 2017).
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Como a pesquisa pretende avaliar justamente a perspectiva discente sobre
estes eixos tematicos, a aplicacdo dos questionarios dura cerca de cinquenta a
sessenta minutos. Nem sempre os estudantes estdo disponiveis para responder o
questionario. Tendo em vista que a maioria trabalha no periodo diurno e estuda no
IFR] no periodo noturno, sé resta o préoprio horario de aula para muitos participarem
da pesquisa. Neste sentido, ha oportunidades mais limitadas para concretizarmos a
coleta de dados.

Os questionarios foram desenvolvidos a partir de encontros com estudantes do
Programa Nacional de Integracao da Educacao Profissional com a Educagao Basica na
Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA) do IFRJ, que ajudaram a
avaliar a relevancia dos temas e a formulagdo das questdes. Posteriormente o
instrumento de pesquisa foi testado nos dois campi com estudantes que contribuiram
apontando problemas semanticos. A partir deste retorno, foram efetuados correcoes
e ajustes no questionario. Posteriormente o projeto de pesquisa foi submetido e
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa.

Por seguranca, os questionario respondidos foram digitalizados. A construcao
do banco de dados foi concluida, mas, ainda nao foi finalizada a aplicacao do
questionario. Neste sentido, ja iniciamos a insercdao das informagdes no banco de

dados.

Analise dos resultados

No caso de Nildpolis, realizamos a quase a totalidade dos encontros com os
estudantes dos trés ultimos periodos. Em Duque de Caxias priorizamos coletar
questionarios de alunos matriculados nos primeiro e Ultimo periodos. Pretendemos
finalizar a aplicacdo dos questionarios até o final de 2019. Até marco de 2019, 33
estudantes do campus Duque de Caxias e 63 estudantes do campus Nildpolis
responderam o0 questiondrio. Atualmente ha 266 estudantes regularmente
matriculados no curso MSI dos campi pesquisados (129 em Duque de Caxias e 137 em

Nilépolis).
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Apesar da luta para a manutencado do curso dentro do IFRJ], é de interesse da
instituicdo e nosso a permanéncia dos estudantes até a integralizacdo do curso. Uma
das grandes dificuldades para a coleta de dados é a evasao ao longo dos periodos
letivos. Além disso, devido a rotina de trabalho, grande parte dos estudantes tem um
elevado ndimero de faltas e atrasos. Esta auséncia, além de atrapalhar o aprendizado
dos estudantes nas disciplinas do curso, também é fator decisivo na dificuldade para
coleta de dados da pesquisa.

Devido aos compromissos profissionais dos estudantes, é dificil coletar os dados
no periodo da manha e da tarde. E como o curso € noturno, também encontramos
dificuldades de coletar os dados aplicando os questionarios no horario de suas aulas.

Para proceder com a coleta de dados, fez-se necessario negociar, com
estudantes e professores, a utilizagao de parte do tempo das aulas, além de agendar
horarios para aplicacdo dos questionarios. Também tem dificultado o trabalho o fato
de muitos alunos ndo comparecem no horario agendado ou ndo responderem o

questionario até o final, por cansago ou por considerar uma atividade “chata”.

Consideracoes Finais

A grande maioria dos estudantes da EJA teve poucas oportunidades de se
dedicar aos estudos quando foram adolescentes. O retorno a Educacdao Basica €
repleto de problemas pessoais. As dificuldades de permanéncia no curso e de
conclusdo dos estudantes do PROEJA se refletem no dia a dia das aulas e na prépria
aplicacdo dos questionarios, ou seja, as especificidades dos estudantes influem na
logistica do agendamento e da realizacao da coleta de dados.

Considerando a importancia de se pesquisar a perspectiva dos estudantes do
PROEJA a respeito do curso, do projeto integrador e da dedicacao aos estudos,
entendemos que o desenvolvimento desta pesquisa, ainda em curso, demanda muito

tempo de atividade e uma expectativa ainda maior de tempo para reflexao.
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PROFESSORES DA EDUCACAQ PROFISSIONAL DE NIVEL MEDIO,
NA MODALIDADE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: COMO
OLHAM PARA SI E PARA OS ESTUDANTES

Telma Alves
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Maria Cecilia Fantinato
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Palavras-chave: Educacao Profissional. Ensino Médio. Educagdo de Jovens e Adultos.

Introducao

O presente trabalho € o recorte de uma investigacao, concluida em julho de 2018, que
teve como objetivo geral analisar criticamente o trabalho docente no curso técnico de
Manutencao e Suporte em Informatica, que atende o Programa de Educacdo Profissional
Integrada a Educacdo Basica, na modalidade de Educacdao de Jovens e Adultos, doravante
PROEJA/MSI, no Instituto Federal de Educagao Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ),
campus Rio de Janeiro. Ao investigar o trabalho docente, confrontando a produgao dos dados
com a teoria, objetivamos contribuir para tornar claros os objetivos da EJA, para forjar uma
identidade ao curso PROEJA/MSI do campus Rio de Janeiro e para ampliar as discussoes sobre
a formagao de professores.

Vamos apresentar os resultados que obtivemos sobre como sete, dos onze
professores que compuseram a amostra, percebem o seu préprio trabalho no curso.
As analises sobre como os professores percebem seu trabalho se embasaram em
Bourdieu (1983), Gauthier (2013), Vargas e Fantinato (2011) e sobre as percepcoes
sobre os estudantes se apoiaram em Arroyo (2005). A categoria experiéncia, entendida
aqui como os saberes da acao pedagodgica, que segundo Gauthier (2013), sdo uma
jurisprudéncia particular elaborada pelo professor. O autor alerta para o fato de que
nao se pode identificar, no vazio, os saberes prdprios ao ensino; deve-se considerar o

contexto complexo e real no qual o processo de ensino ocorre.

359



 3°SELIEJA

VIIN POLITICAS PUBLICAS DE
DE INVESTIGACAO, ENSINO E EXTENSAO EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
JCACAO DE IOVENSE A ( ENTRE INQUIETACOES, RETROCESSOS E RESISTENCIAS

23 A 25 peE mal0 De 2019

Metodologia

Para realizar a investigacao elegemos a abordagem qualitativa, na forma de
estudo de caso, no qual o trabalho docente dos onze professores das disciplinas de
Fisica, Quimica, Matematica e das disciplinas de Informatica é tratado como um todo.
As entrevistas foram a estratégia dominante, porque o objetivo era a coleta de dados
descritivos na linguagem dos professores. Pela andlise de conteido (BARDIN, 2016)
das entrevistas foi possivel eleger as unidades de analise e proceder a categorizacao.
Neste recorte tratamos de parte da unidade de andlise “o trabalho docente no
PROEJA/MSI".

Analise dos resultados

A expressao “eu tive que me reinventar” foi usada por trés professores34, dois
disciplinas de Informatica, Leandro e Amon, e uma da disciplina de Quimica, professora
Sinésia, quando o assunto era como ensinar no PROEJA/MSI. Amon resume a ideia na
seguinte frase: “vocé tem que se reinventar o tempo todo, para ser professor desse
curso”. Embora seja possivel que a experiéncia produza um habitus (BOURDIEU,
1983), vemos por essas expressoes que 0s professores nao conseguem se apoiar nos
mesmos saberes. Nesse sentido, o trabalho docente se torna mais complexo na EJA.
Hérus, outro professor de Informatica, nos disse que nao tinha conhecimento nenhum
acerca da Educacao Profissional na modalidade EJA. Mesmo tendo ensinado pessoas
de diferentes idades, em cursos livres, ele percebeu que no PROEJA/MSI, os
estudantes precisam de mais atengdo e ha mais tempo para trabalhar o ser humano.
Ele nos disse que: “eu nao sei se sem a Pedagogia eu conseguiria me adaptar tao
simples ou facil a esse modelo do EJA” (Prof. Hérus). Vargas e Fantinato (2011)
alertam sobre a importancia da preparacdao tedrico-metodoldgica prévia para
compreensao das especificidades de EJA.

As professoras Jaiane e Juno, ambas de Matematica, percebem os estudantes

do PROEJA/MSI como pessoas sacrificadas, no sentido de cansaco da rotina de

34 Os nomes dos professores séo ficticios.
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trabalho, da falta de condicdes materiais. A professora Juno nos disse: “[...] 0 que eu
achei mais dificil de tudo foi a questao de eles ja serem adultos e terem outras
preocupacdes que a crianca ndao tem, né. [...], eles vém do trabalho. Ai chegam ja
atrasados, chegam cansados [...]”. Ambas as professoras nos trazem a relacao entre
guem sao os estudantes da EJA com o trabalho docente nessa modalidade. Segundo
Arroyo (2005), uma sensibilidade maior para saber quem sao esses jovens e adultos
se constitui em estratégia para reconfigurar a EJA como um campo especifico de
educacado. Dentro das possibilidades e nos limites que enfrentam esses sujeitos, como
sinalizaram Jaiane e Juno, a retomada do processo de escolarizacao nao se
secundariza, mas nao pode ser isolada “dos tortuosos percursos de suas especificas
formas de se realizar como seres humanos” (ARROYO, 2005, p. 23-24).

Para Horus e Leandro os estudantes querem se inserir como técnicos no
mercado de trabalho. Ja para Jaiane, eles querem um emprego e por isso “estdo de
olho nos concursos”. O professor André, de Quimica, pensa que eles objetivam a
certificacdo de Ensino Médio para alcancar “uma fungao melhor com um salario maior”.
Que pode ser, ou nao, na area de informatica. A riqueza do material empirico mostra

a diversidade de pensamentos e concepgoes.

Consideracoes Finais

Os resultados nos permitem afirmar que o conhecimento sobre a modalidade e
suas especificidades ocorre no /ocus do trabalho docente. Além disso, permanece a
ideia de que o objetivo do curso é a insercdo no mercado de trabalho. A pesquisa
mostrou que os professores tém disposicdo para o didlogo e buscam refletir sobre a
complexidade do curso e sobre quem s3o os sujeitos da EJA e por isso é preciso
garantir as reunides pedagdgicas como espaco de formacao continuada. Os
professores sinalizaram as dificuldades enfrentadas por aqueles que retomam a
escolarizagao ja tendo filhos para criar e educar, casa para sustentar, buscando meios

de sobrevivéncia, seja por trabalho formal ou informal. Essa € uma situagao singular,
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e tal singularidade é uma das razbes que faz com que a EJA venha se consolidando

como um campo de conhecimento em desenvolvimento.
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POR DENTRO DA FAETEC: UMA ANI;\LISE DA REDE DE ENSINO DA
FUNDACAO DE APOIO A ESCOLA TECNICA A PARTIR DE DENTRO

Taynara Bastos Teodoro
Universidade Federal Fluminense

Palavras-chave: Fundacdo de Apoio a Escola Técnica. Educacao de Jovens e Adultos.

Introducao

O trabalho em tela trata-se de um projeto de pesquisa que tem como objetivo
maior a elaboracao de uma dissertacao de mestrado. Dissertagao essa a qual tem
como finalidade investigar a rede de ensino da Fundacdo de Apoio a Escola Técnica
(FAETEC) e a politica educacional dessa instituicao direcionada a Educacdo de Jovens
e Adultos.

Referenciado no materialismo histdrico, o trabalho em questdo langa mao de
uma perspectiva critica da Educacdo e da sociedade a partir da relacao Trabalho e
Educacdo calcada no principio da omnilateralidade.

Ressaltamos, dentro desse contexto, que a omnilateralidade aqui defendida
estd relacionada ao conceito marxiano o qual concebe a formacdo que concilia a
instrugdo manual (técnica) e a instrugao intelectual (teoria) a fim oferecer ao homem
uma formacao completa (Manacorda, 2012).

Além disso, embasamo-nos também no conceito de qualidade educacional de
novo tipo (Rummert, Algebaile e Ventura, 2013) como prisma a partir do qual
enxergamos 0 modelo de dualidade educacional vigente no Brasil. Trata-se de uma
maneira de mascarar a concepcao desigual e excludente de educacao para a classe
trabalhadora por meio da ilusdo do acesso democratico ao ensino cientifico e
tecnoldgico, quando, na verdade, o que ocorre é a auséncia do Estado em arcar com
os compromissos que lhe sao inerentes e o acesso ao ensino sem a garantia de

permanéncia por meio de vias formativas diferentes.
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Nesse sentido, o trabalho em tela tem como objeto de pesquisa a instituicao de
ensino FAETEC e a rede a ela pertencente, e visa deslindar e analisar questdes politicas
e educacionais relativas a essa rede.

Nesse contexto, as questoes que compdem o eixo condutor e problematizador
deste trabalho s3o as seguintes: o que &, como esta estruturada, e qual dimensao
possui @ FAETEC no estado do Rio de Janeiro? Como essa entidade e as instituicoes
participes de sua rede de ensino estao estruturadas politica, educacional, financeira e
administrativamente? De qual maneira se da a organizacao interna dessa rede? Quais
sao e como se desenvolvem as parcerias das quais a FAETEC faz parte? Como a
FAETEC é financiada pelo estado do RJ? Como esta estruturada a politica educacional
dessa rede, principalmente em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)? Quais
sao as dimensdes do ponto de vista politico e educacional da atuagao da rede FAETEC
no estado do RJ? Qual é o impacto e/ou influéncia da FAETEC na politica estadual de
educacao?

Dessa maneira, portanto, o trabalho em questao tem por finalidade investigar
e analisar a rede de ensino composta e gerenciada pela Fundagdo de Apoio a Escola
Técnica a partir de dentro, ou seja, almeja langar um olhar cientifico intrainstitucional

nas relagdes politicas, educacionais e administrativas que a permeiam e constituem.

Metodologia

No que concerne aos procedimentos metodoldgicos empregados na pesquisa,
a investigacao em curso prevé, como procedimentos iniciais de acao, trés movimentos:
a) levantamento de fontes primarias (documentos legais, normativos e institucionais)
relacionadas ao tema abordado; b) levantamento de fontes secundarias (artigos,
dissertacoes, e producdes académicas em geral) relacionadas ao tema; e, por fim, c)
buscas em sites institucionais tais como o site da FAETEC e o site do Tribunal de Contas

do Estado por exemplo.
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Os passos elencados acima tém por finalidade reunir material que conduza a
leitura, discussao e posterior sistematizacao dos documentos coletados no produto

final dessa pesquisa, qual seja, uma dissertacao.

Analise dos resultados

Por se tratar de um projeto de pesquisa em inicio de curso, ainda ndo possuimos
material coletado para que seja analisado. No entanto, € valido ressaltar, dentro desse
contexto, um dos principais motivos impulsionadores dessa pesquisa, o qual trata-se
do desejo de compreender a ainda vigente atuagao da rede FAETEC uma vez que sua

extingdo ja foi prevista em lei (Lei n° 5.597 de 18 de dezembro de 2009):

1. Realizar, no prazo de 1(um) ano a partir da publicacdo deste Plano, o
diagndstico da situagao da rede formal de Educagdo Profissional, para
reorientar a politica e subsidiar a tomada de decisdes, a fim de extinguir a
dualidade de oferta pela Fundacdo de Apoio a Escola Técnica do Estado do
Rio de Janeiro (FAETEC) e pela Secretaria de Estado de Educacdo (SEEDUC),
otimizando recursos e potencializando as agdes. (RIO DE JANEIRO, 2009, p.
35, grifo nosso)

A julgar pelo exposto acima, hoje, a FAETEC ja ndo mais deveria existir. No
entanto, como é possivel notar, isso ndo aconteceu. A partir disso, perguntamos: se a
Lei previa a extingdo da FAETEC, por que isso ndo aconteceu? Essa também é uma
questao que pretendemos investigar e responder durante a realizacao desse projeto

de pesquisa.

Consideracoes Finais

Em suma, o trabalho em questdo diz respeito de um projeto de pesquisa de
dissertacao em fase inicial o qual visa investigar a rede composta e gerida pela
Fundacao de Apoio a Escola Técnica (FAETEC) e também a politica educacional dessa
instituicdo direcionada a Educacao de Jovens e Adultos. Essa pesquisa, conforme dito
anteriormente, encontra-se em um estagio embrionario. No entanto, apesar disso, o

estudo em questao revela-se promissor no sentido de almejar contribuir para sua area
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de confluéncia tanto pelo seu objeto de estudo (rede FAETEC), quanto pela discussao

em relacao ao objeto a ser estudado.
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A INSEGURANGCA COMO HORIZONTE: MARCAS DA PRECARIZACAO DO
TRABALHO NA FORMACAO DOS SUJEITOS DA EJA

Fernanda Paixao de Souza Gouveia
Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ)

Palavras-chave: Formacao profissional. Proeja. Mundo do trabalho. Precarizacao.

Introducao

A pesquisa exp0Oe parte dos resultados da pesquisa de doutorado apresentada
em 2018 no Programa de Politicas Publicas e Formacao Humana (PPFH/UERJ). Nosso
objeto é a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) integrada a Educagao Profissional (EP)
no nivel médio a partir da experiéncia do Programa Nacional de Integracao da
Educacao Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacao de Jovens
e Adultos (Proeja) no Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia do Rio de
Janeiro (IFRJ)%.

A luz das mudangas vivenciadas pelo capital nas Ultimas décadas, de seus
impactos sobre processo produtivo e na reorganizagao do Estado, buscamos entender
as mediagOes existentes entre as praticas educativas do Proeja e o mundo do trabalho.
Defendemos que nestas praticas se expressa um projeto de formacao profissional
orientado pela légica da precarizacdo do trabalho e um movimento préprio de (re)
insercao profissional impactado pela desintegracao da promessa integradora da escola
(GENTILI, 2013) e dos padrdes civilizatorios experienciados em nossa forma capitalista
dependente e desigual (FERNANDES, 2008).

Indicamos que as acdes do Estado brasileiro para a formacao e qualificacao
profissional dos trabalhadores tém servido ao propdsito de conformar estes mesmos
sujeitos aos interesses mais imediatos do capital e adapta-los a nova morfologia do
mundo do trabalho. E apesar das contradicdes emanadas por politicas desta natureza

— ao possibilitar a ampliacao da escolarizagao e abrir oportunidades de melhorias da

35 Ver referéncia: GOUVEIA, F.P.S (2018).

367



3°SELIIJA

POLITICAS PUBLICAS DE
STIGACAO, ENSINO E EXTENSAO EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
ACAO DE IOVENSE A ( ENTRE INQUIETACOES, RETROCESSOS E RESISTENCIAS

23 A 25 pe malo pe 2019

condicao de vida (ainda que restritas), questionamos a possibilidade do Proeja cumprir
as pretensOes com 0s quais se encontra comprometido.

Nossas principais referéncias tedricas foram: Braga (2012), Fernandes (2009),
Frigotto (2009), Gentili (2013), Santos (1979), Valentim e Peruzzo (2017).

Metodologia

A pesquisa foi realizada em cinco campi ofertantes de cursos do Proeja no IFRJ, a
saber: Arraial do Cabo, Duque de Caxias, Nildpolis, Pinheiral e Rio de Janeiro. Valemo-
nos da perspectiva e categorias proprias do materialismo historico-dialético e do
sentido da educacdo unitaria. Por instrumentos, elegemos publicagdes e documentos
institucionais do IFRJ, questionarios (com questdes abertas e fechadas) aplicados aos
sujeitos discentes ingressantes, concluintes e egressos. A este Ultimo grupo destinou-
se também a técnica de grupo focal e aos coordenadores de curso e de estagio,

entrevistas.

Analise dos resultados
A necessidade do capital de adaptar os trabalhadores as condicOes de escassez
e de instabilidade marcantes do novo mundo do trabalho repercute nos espacos de
formagao, um dos principais instrumentos de reproducao da ideologia burguesa.
Assim, defendemos que a educacao destinada especialmente para as fragdes que mais
sofrem com a precarizacdo, a nosso ver proximo a concepcao de precariado de Braga
(2012), tem por horizonte a precariedade. A promessa de integragao social se altera,
dando lugar a ldogica empreendedora (VALENTIM; PERUZZO, 2017) e da
empregabilidade (FRIGOTTO, 2009) em detrimento do trabalho formal tradicional do
modelo de cidadania regulada de Santos (1979).
Sob a crenca na inevitabilidade do modelo capitalista e das pobres alternativas
para o futuro do trabalhador e de seus filhos, observamos a forca da ideologia
empreendedora acampada pelo projeto pedagdgico do IFRJ na formacao dos sujeitos

do Proeja e compreendermos que ela sintetiza e legitima as novas formas de
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subordinacdo ao capital. O desdobramento desta logica no enfrentamento do
desemprego traduz-se em destituir a luta coletiva tornando-a privada e, a incapacidade
de se inserir ou reinserir no mundo do trabalho, responsabilidade de cada um.

Os dados construidos na pesquisa fortalecem a ideia de que programas como o
Proeja reforcam os principios da flexibilizacdo e formam sujeitos adaptaveis a nova
realidade do mundo do trabalho. As promessas de integracao social apresentadas aos
trabalhadores e seus filhos se mantém amesquinhadas, deixando cada vez mais a
mostra que a precarizagao das condicdes de trabalho e de inser¢ao na vida produtiva
se vistas outrora como excecao, agora se tornaram regra, mesmo no centro do

sistema, atingindo principal e severamente os mais jovens.

Consideracgoes Finais

Apesar de reconhecer a importancia da oferta de formagao dos trabalhadores
em espacos como estes e registremos impactos positivos na vida dos sujeitos
atendidos pelo Programa, observamos o permanente amesquinhamento de direitos e
na negacao reiterada do acesso pleno aos instrumentos de emancipagao. O conteldo
das promessas de formagao tem a incerteza como horizonte e busca conformar tais

sujeitos aos padrdes atuais da precarizacao da vida social e do trabalho.
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LEI NACIONAL DA APRENDIZAGEM PROFISSIONAL:
PROBLEMATIZACOES DE UMA POLITICA EM DISPUTA NO
MERCADO DA FORMACAO PROFISSIONAL

Douglas Heliodoro Firmino da Costa3®
Universidade Federal Fluminense (UFF)

Palavras-chave: Lei Nacional da Aprendizagem. Pronatec Aprendiz. Mercado da
Formacao Profissional.

Introducao

O presente trabalho, sintetiza a analise realizada em minha pesquisa de
mestrado®’, acerca da Lei Nacional da Aprendizagem (Lei 10.097/2000), uma politica
de formacao profissional de jovens trabalhadores.

A referida lei, expressa um movimento de atualizacdo da politica de
Aprendizagem Profissional formulada na década 1940, instituindo mudancas que a
adequa ao conjunto de projetos e programas de (con)formacao da classe trabalhadora
de acordo com o contexto neoliberal.

Tendo por base o conceito de “dualidade educacional de novo tipo” (RUMMERT;
VENTURA; ALGEBAILE, 2013), buscamos contribuir para a compreensao do papel
dessa politica no projeto de (con)formagao da juventude trabalhadora para o trabalho

simples no contexto de reestruturacao produtiva e da acumulagao flexivel.

Metodologia

A partir do materialismo histdrico-dialético, a pesquisa buscou apreender e
analisar os determinantes da Lei Nacional da Aprendizagem em sua totalidade, com
enfoque, no entanto, de seu epifendmeno expresso através do Programa Pronatec

Aprendiz.

36 pedagogo, especialista em Politicas Publicas de Educagdo Profissional (UERJ), especialista em
Educacdo e Jovens e Adultos (UFRJ), mestre em Educacdo pela Universidade Federal Fluminense (UFF).
heliodoro.dgs@gmail.com

37 Dissertacdo orientada pela Prof@ Dra. Jaqueline Pereira Ventura no Programa de Pds-Graduagao em
Educacdo da Universidade Federal Fluminense (UFF). E-mail: jagventura@uol.com.br
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Tal delimitacdo, se deu com base na observacao empirica em que, concomitante
a disputa dentro da classe burguesa, entre as fracdes empresariais contrarias e as
favoraveis a aplicacdo da Lei da Aprendizagem, ocorria um movimento de disputa pelo
mercado da formacdo de aprendizes entre as proprias ONGs que atuam na formacao
de jovens aprendizes e entre as ONGs, o Sistema S e as Instituicdes Privadas de Ensino
Superior.

Diante disso, formulamos as seguintes questdes para delinear nossas analises,
a partir das quais, realizamos a analise dos documentos primarios (leis, decretos e
portarias), especialmente da lei 10.097/2000 e do decreto 5.598/2005, que a
regulamentou, bem como de pesquisas que se debrucaram sobre as politicas de

educacao profissional do pais.

Analise dos resultados

O Pronatec Aprendiz constitui uma modalidade do Programa Nacional de Acesso
ao Ensino Técnico e ao Emprego (PRONATEC) que o articula com a Lei Nacional da
Aprendizagem (BRASIL, 2000). Sua implantacao se deu por meio de uma articulacao
interministerial, na qual foram envolvidos o Ministério da Educacao (MEC), o até entdo
Ministério do Trabalho e Emprego (MTE), o Ministério de Desenvolvimento Social e
Combate a Fome (MDS) e a Secretaria Especial de Micro e Pequenas Empresas (SMPE).

Tendo em vista a estabilizagdo da politica de Aprendizagem Profissional no Brasil
— considerando sua génese na década de 1940 — e o aparente sucesso do Pronatec,
ao menos em termos quantitativos, a justificativa exposta sobre os esforcos para a
articulacdo dessas duas acdes foi de que o objetivo é ampliar as vagas de
aprendizagem profissional (politica mais efetiva em termos de inser¢ao profissional)
por meio das micro e pequenas empresas.

Ou seja, amplia as possibilidades de proporcionar uma formacao que articule
aprendizagem tedrica e pratica, ao passo que, assim como o Pronatec, “repete o
modelo aligeirado das agdes educacionais [legitimado pelo discurso da] qualificacao
para empregabilidade e inclusao social” (VENTURA; LESSA; SOUZA, 2017, p. 117).
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Consideramos que as mudancas implementadas na lei da aprendizagem
materializam estratégias de acesso aos recursos publicos através do financiamento da
formacao de aprendizes enquanto duplo processo de expansao do capital, seja como
“Educacao-mercadoria”, seja como “Mercadoria-educacao” (RODRIGUES, 2007), no ja

configurado “mercado da formacao profissional” (LIMA, 2016).

Consideragoes Finais

A partir dessa analise, pudemos apontar algumas consideragbes conclusivas,
ainda que provisorias e parciais, acerca da Lei Nacional da Aprendizagem. Nesse
sentido, ressaltamos que, embora haja disputa entre algumas fragdes da burguesia,
alguns interesses se articulam em torno da formacgao profissional da classe
trabalhadora. Tais como: (a) a (con)formacao da classe trabalhadora para o trabalho
simples de novo tipo (flexivel e a distancia), sobretudo por meio das novas tecnologias;
(b) formagdo de clientes para o novo modelo de venda de educacao a distancia, a
EaD; (c) formacao do novo exército de reserva; e (d) acesso ao fundo publico para
formacao de aprendizes.

Deste modo, a politica de Aprendizagem Profissional garante um duplo ganho
ao capital. Por um lado, de modo mediato, garante ao capital a (con)formagao de
jovens trabalhadores para o trabalho simples de novo tipo, de acordo com as
demandas do mercado de trabalho, ao mesmo tempo em que incide sobre a criagcao e
a manutengao desse novo exército industrial de reserva. Por outro, de modo imediato,
a aprendizagem enquanto educagao-mercadoria constitui um novo nicho no mercado

da formacao.
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MULHERES NA EJA: LUTA E RESISTENCIA PELA CONCLUSAO DO
ENSINO FUNDAMENTAL
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Palavras-chave: EJA- mulheres - resisténcia
Espaco de Dialogo: Ed6: Educacdo de Jovens e Adultos, Educagao Profissional e a relagao
Trabalho-Educacdo na formacao de trabalhadores e trabalhadoras

Introducao

Esse artigo analisa dados qualitativos sobre os obstaculos que uma parcela das
mulheres enfrenta para frequentarem e concluirem a Educacao de Jovens e Adultos/as
(EJA) no Ensino Fundamental. Por meio de metodologia de pesquisa-acao, foram
entrevistadas dez mulheres de diferentes faixas etarias, que estudaram na Escola
Municipal Alagoas, localizada no bairro de Pilares, na cidade do Rio de Janeiro. Todas
essas mulheres foram alunas da professora que escreve. Entendemos que essa
conclusao do Ensino Fundamental se da como forma de resistir as questoes/opressoes

de género ao longo da vida dessas mulheres e de como elas resistiram.

Metodologia

Recorreu-se a abordagem qualitativa, utilizando a escuta de maneira
formativa: cuidado com ouvir, levantamento de temas, atencdo as demandas e
problematizacdes em sala de aula. A coleta de dados foi realizada na primeira fase por
contato telefonico. Seguiram-se entrevistas pessoais onde foram respondidas quinze

perguntas sendo as respostas registradas por escrito. A terceira fase da pesquisa foi a

38 professora do Ensino Fundamental (primeiro e segundo segmentos) da Rede Municipal do Rio de Janeiro. Atua
na Educacgdo Especial e no PEJA, lecionando Lingua Portuguesa. Também é pés-graduada em Lingua Portuguesa e
Psicopedagoga.
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montagem de duas tabelas com as respostas dadas pelas estudantes, respeitando as

perguntas enumeradas.

Analise dos resultados

De acordo com Ludke a André (1986) a entrevista representa um dos
instrumentos basicos para a coleta de dados dentro da perspectiva que desenvolvemos
a pesquisa. A entrevista se deu intercalada com conversas informais, ora sobre os
temas das perguntas, ora sobre temas diversos, tornando-se assim um ambiente
agradavel para todas, valorizando o que diz Demo (1989, p. 20) “a pesquisa
participante exige na mesma pessoa o pesquisador formalmente competente e o
cidadao politicamente qualitativo.” Os sujeitos do estudo sao mulheres com destaque
para as negras, pois se percebeu uma demanda muito maior de situagdes opressoras,
que interferem na escolarizacdo ao longo de suas vidas, alunas de Lingua Portuguesa
no Programa de Educacao de Jovens e Adultos (PEJA) da Escola Alagoas. Por envolver
questdes de foro intimo optou-se por usar apenas as iniciais das participantes. Para
Demo (2000, p. 20), “pesquisa € entendida tanto como procedimento de fabricagao
do conhecimento, quanto como procedimento de aprendizagem (principio cientifico e
educativo), sendo parte integrante de todo processo reconstrutivo de conhecimento.”
Assim, buscou-se entender o contexto familiar de cada participante, os obstaculos e
motivos que as levaram a ficar longe da escola. Em outro bloco de perguntas buscou-
se estabelecer suas identidades, acesso e permanéncia no EJA, e como superaram as
dificuldades até fecharem o ciclo do Ensino Fundamental.

A permanéncia das estudantes no PEJA nao foi tarefa facil. Arroyo (2007) afirma
gue a maioria dos/as jovens, adultos/as e idosos/as da EJA s3o vitimas do rigor das
escolas, desde a pré-infancia. E a EJA permanece oferecendo uma organizacao
engessada a esses/as estudantes. Segundo Arroyo (2009), “é dificil para as pessoas
das classes populares articularem os tempos de trabalho e de sobrevivéncia com os
tempos da escola”. E sendo mulheres, isso ainda torna-se um agravante ainda maior,

pois diante das questdes postas pelo patriarcado, elas precisam articular as tarefas
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domésticas e as demais atividades vinculadas a elas, com os/as filhos e/ou netos/as e

com seus companheiros.

Consideracoes Finais

Analisando os dados da pesquisa, percebe-se que as estudantes da EJA buscam
insistentemente sua independéncia social, que vai muito além do Ensino Fundamental.
Precisamos avancar nas pesquisas sobre estas questOes e enfatizar a importancia de
percebermos como a estrutura classista (racista, sexista e machista) interfere na vida
das mulheres, vira um ponto de partida para que mudemos nossa postura como
educadoras e abordemos essas questoes dentro de nossas salas de aula. Desse modo,
entendemos que a modalidade EJA (Educacao de Jovens e Adultos/as), além de ser
um espaco de garantia de oferta de uma educacao publica de qualidade a pessoas que
tiveram esse acesso anterior negado, também tem o poder de empoderar estudantes

mulheres, promovendo a ascensao e emancipacgao delas no contexto social.

Inserir tematicas como: género, classe, raca no Projeto Politico Pedagdgico é
de suma importancia. O ambiente escolar precisa proporcionar um ambiente de troca
de ideias, convivéncia e estimulos. Resgatar o carater politico na escola, contribuindo
assim para a tomada de consciéncia coletiva de uma classe trabalhadora explorada e
tratada de forma desigual perante a sociedade. A luta da mulher como ser atuante
numa sociedade, ainda dominada pelo patriarcado, tem obtido muitas conquistas,

entretanto, had muito que ser reparado e alcangado.
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A EaD NA EJA COMO POLITICA DE AMPLIAGCAO DO ACESSO,
PERMANENCIA E POSSIBILIDADE DE CONCLUSAO DOS
ESTUDOS NO CONTEXTO DO CREJA
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Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Educacdo a Distancia. CREJA.
Espaco de Dialogo: ED6: Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Profissional e a relacao
Trabalho-Educacgao na formacdo do jovem e adulto trabalhador.

Introducao

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade destinada a pessoas
gue nado tiveram acesso a escola na idade apropriada.

Uma das grandes preocupacoes sobre a EJA é conseguir possibilitar condigdes
de acesso e permanéncia na escola aos estudantes, majoritariamente trabalhadores,
para que mais uma vez nao sejam excluidos pela dificuldade de conciliar trabalho e
estudo.

Em 2004, nasce o Centro Municipal de Referéncia de Educacdo de Jovens e
Adultos (CREJA), como uma proposta de politica publica do municipio do Rio de
Janeiro, com o objetivo de atender essa entre outras demandas. Nesse sentido,
implementou a primeira Escola Exclusiva de EJA do municipio, com as metodologias
semipresencial e Educacao a Distancia (EaD).

Diante dos atuais intensos debates sobre as propostas de Educacao a Distancia
no Brasil no ensino basico, nos sentimos movidos a compartilhar nossa experiéncia
como forma de contribuir para os estudos e analises sobre esse tema no campo da
EJA.

O presente trabalho pretende, portanto, refletir sobre a proposta da EaD na EJA

como mais uma possibilidade de ampliar oportunidades de acesso, permanéncia e
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conclusao dos estudos, a partir de uma proposta em curso no CREJA desde 2012, cuja
pratica possui fundamento nos principios da EJA e a centralidade esta no atendimento

a uma real necessidade de estudantes.

Metodologia

Como proposta metodoldgica nos aproximamos da pesquisa sobre a propria
pratica, na perspectiva do/a professor/a-pesquisador/a (ESTEBAN E ZACCUR, 2002).
Nesse sentido, trabalhamos com as narrativas de nossas experiéncias e reflexdes sobre
as mesmas. Compreendendo a educagao como um ato nao isolado, dialogamos

também com as vozes dos estudantes e equipe de professores.

Analise dos resultados

O CREJA tem como um dos seus objetivos, atuar no desenvolvimento da EJA
no municipio do Rio de Janeiro, em uma perspectiva de aumento da escolaridade entre
jovens e adultos e Educacao permanente, através da producao e vivéncia de diferentes
praticas e oportunidades variadas de estudo. Em sua proposta e organizagao de
espaco-tempo de uma Escola Exclusiva de EJA, o CREJA desenvolve a EJA por meio
das metodologias semipresencial e Educagdo a Distancia.

A Escola Exclusiva (Rio de Janeiro, 2013) foi pensada como uma proposta e
estrutura especifica para jovens e adultos, diferente do que ocorre quando a EJA divide
0 espago com uma escola para criangas.

A metodologia semipresencial (Rio de Janeiro, 2013) se organiza com duas
horas diarias de aulas presenciais e complementacao de carga horaria com atividades
diversificadas nao presenciais, propostas pelos professores como forma de ampliar o
trabalho desenvolvido em sala de aula.

A EaD no CREJA (Rio de Janeiro, 2013) atende ao aluno em nivel de
escolaridade compativel com PEJA II Bloco II que corresponde ao final do Ensino
Fundamental. A Educacao a Distancia, como é concebida no CREJA, é uma resposta

possivel para atender pessoas jovens e adultas trabalhadoras que ndao conseguem
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dispor, por inUmeras razoes, do tempo para estudar quatro horas didrias nas escolas
com o PEJA na rede municipal ou duas horas diarias para estudar na metodologia
semipresencial. Sao pessoas que trabalham viajando, que enfrentam mais que uma
dupla jornada (considerando o emprego, ou mais de uma atividade laboral, além de
cuidados da familia, construcdo da casa prépria etc.), com questdes de saude que
dificultam sua permanéncia por longos periodos diarios ou ao longo do ano letivo,
mulheres com recém-nascidos etc. e ha aqueles que, por direito, fazem a opcgao de
querer cursar uma EaD.

A EJA EaD é constituida por professores especialistas nas areas que lecionam,
concursados da rede municipal de ensino, lotados no CREJA como professores da EJA,
que produzem o material didatico utilizado de acordo com a especificidade da
modalidade (EJA) e da metodologia utilizada (EaD) e que orientam, acompanham e
atendem nas tutorias os estudantes. Essa concepgao e sua pratica revelam uma
relagdo de qualificacao da Educacdo a Distancia oferecida aos estudantes.

Entendemos que, desde 2004, as experiéncias no Centro de Referéncia,
inicialmente com a metodologia semipresenciale em seguida com a EaD, vem
contribuindo para o desenvolvimento das funcdes reparadora, equalizadora e
qualificadora da EJA (BRASIL, 2000).

Consideracoes Finais

A partir da experiéncia do CREJA podemos ter uma outra compreensao da EAD
na EJA que nao pretende ser um substituto do ensino presencial ou desqualificador do
mesmo. Por outro lado, se configura como mais uma possibilidade de ampliagcao das

condicdes de acesso e permanéncia, visando a conclusao do Ensino Fundamental.
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