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RESUMO

Este Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) aborda a interculturalidade em um material
didatico utilizado no ensino de portugués para estrangeiros, com o objetivo de avaliar como
esses materiais promovem a compreensao cultural e linguistica dos aprendizes. A pesquisa se
concentra na andlise critica de um material didatico selecionado: "Brasil Intercultural -
Lingua e cultura brasileira para estrangeiros". A abordagem metodologica ¢
predominantemente descritiva e qualitativa, envolvendo a anélise dos contetidos culturais, das
representacoes da diversidade regional e das estratégias pedagogicas utilizadas nos materiais.
A pesquisa destaca a importancia de uma abordagem que va além dos aspectos superficiais da
cultura e que inclua uma analise critica das dindmicas historicas e sociais que moldam a
identidade brasileira. Além disso, enfatiza a necessidade de capacitacdo continua dos
professores para maximizar o potencial intercultural dos materiais didaticos.

ABSTRACT

This thesis addresses interculturality in the teaching materials used for teaching Portuguese as
a foreign language, with the aim of evaluating how these materials promote learners' cultural
and linguistic understanding. The research focuses on the critical analysis of a selected
teaching material: "Brasil Intercultural - Lingua e Cultura Brasileira para Estrangeiros". The
methodological approach is predominantly descriptive and qualitative, involving the analysis
of cultural content, regional diversity representations, and pedagogical strategies used in the
materials. The research highlights the importance of an approach that goes beyond superficial
aspects of culture and includes a critical analysis of the historical and social dynamics that
shape Brazilian identity. Additionally, it emphasizes the need for ongoing teacher training to
maximize the intercultural potential of teaching materials.
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1. INTRODUCAO

A comunicagdo é o alicerce sobre o qual se ergue a sociedade. E por meio da
linguagem que individuos se conectam, relacionam-se, trabalham e exploram diferentes
aspectos do mundo que os cerca. Cada comunidade possui sua propria lingua, um
instrumento vital para a comunicagdo. Assim, a diversidade linguistica reflete a riqueza
cultural e a complexidade das interagdes humanas. Este estudo propde-se a investigar a
relevancia da interculturalidade nos materiais didaticos para o ensino da lingua portuguesa
como segunda lingua (L2), bem como a influéncia da cultura no aprendizado tanto para o
estudante quanto para o professor. A andlise desses aspectos ¢ fundamental, uma vez que a
falta de conscientizacao cultural pode resultar em mal-entendidos e barreiras de comunicacgao
(Byram, 1997), e a desconexdo com contextos culturais relevantes pode desmotivar os alunos

e prejudicar o engajamento com o conteudo (Almeida Filho, 2009).

O processo de aquisicdo de uma nova lingua ¢ frequentemente percebido como um
desafio substancial para individuos que ja possuem uma lingua materna consolidada. A
sociedade ¢ surpreendida pelo fato de que criangas sdo capazes de internalizar e dominar uma
nova lingua em um curto espaco de tempo, enquanto adultos, dotados de experiéncia e
habilidades cognitivas desenvolvidas, muitas vezes enfrentam dificuldades significativas para
alcancar um nivel semelhante de proficiéncia linguistica. Este fendmeno, abordado no estudo
intitulado "The Rise of the Linguarati", revela que aproximadamente 80% dos profissionais
brasileiros manifestam interesse em participar de cursos de inglés, porém uma parcela
expressiva, cerca de 90%, desiste ja no primeiro ano de estudo.

E importante salientar que essa dificuldade ndo se restringe exclusivamente aos
brasileiros, mas ¢ uma questdo universal enfrentada por individuos ao redor do mundo. O
processo de aprendizagem de uma nova lingua, seja qual for a lingua do nativo, pode
apresentar dificuldades, pelo hébito de usar apenas um idioma desde a infancia, por nao
convivermos com outras pessoas que usam uma lingua estrangeira, pela falta de incentivo na
educagao ¢ nas midias, entre outros fatores.

A teoria da "janela de aquisi¢do linguistica", proposta pelo linguista Eric Lenneberg,
sugere que existe um periodo critico durante o desenvolvimento humano, geralmente até os 7
anos de idade, no qual a habilidade de adquirir uma lingua de forma nativa ¢ mais eficaz. Esta
teoria implica que apos esse periodo, a capacidade de aprender uma nova lingua pode ser

significativamente afetada, uma vez que a "janela linguistica" tende a se fechar. Isso ocorre



porque, conforme Lenneberg argumenta, o cérebro passa por mudangas neurobioldgicas
durante a infancia que facilitam a aquisicdo linguistica, e essas mudangas diminuem
gradualmente com a idade. Assim, uma vez que a lingua materna ja esta firmemente
estabelecida apos esse periodo critico, a aprendizagem de uma nova lingua pode apresentar
desafios adicionais devido a influéncia da primeira lingua adquirida.

A linguagem, no entanto, ¢ um fator determinante para a comunicagdo entre a
sociedade, ¢ o que nos conecta e nos une como comunidade e nagdo, sendo considerada a
maior capacidade evolutiva da espécie humana, que ao usar “simbolos” para passar uma
ideia, uma emocao, etc., transforma o mental em expressao material. Eo que nos destaca em
relagdo ao resto das espécies. Muitos sdo os estudiosos da lingua que apontam a linguagem
como algo intrinseco ao ser, uma adaptagdo bioldgica exclusiva do humano. Um dos maiores
defensores da linguagem como inata foi o linguista Noam Chomsky (2015), criador da Teoria
Gerativista, que diz que a aquisi¢ao da linguagem vem de um 6rgao da mente, como se fosse

uma faculdade psicologica presente em cada ser humano:

A faculdade de linguagem pode razoavelmente ser considerada como "um 6rgao

linguistico”" no mesmo sentido em que na ciéncia se fala, como 6rgios do corpo, em
sistema visual ou sistema imunoldgico ou sistema circulatorio. Compreendido deste
modo, um 6rgdo ndo ¢ alguma coisa que possa ser removida do corpo deixando
intacto todo o resto. Um 6rgdo ¢ um subsistema que ¢é parte de uma estrutura mais

complexa. (CHOMSKY, 2015, p. 1)

Portanto, a lingua transcende sua fun¢do comunicativa, assumindo um papel intrinseco
na transmissdo e preservagdo de elementos culturais e histdricos. O processo de aprendizado
de uma nova lingua ndo pode ser dissociado do contexto cultural que a envolve, pois este

exerce uma influéncia significativa tanto sobre o aprendiz quanto sobre o instrutor.
2. LINGUA E CULTURA

Toda lingua carrega consigo uma histdria que contribui para sua configuracdo atual. O
portugués, utilizado no contexto brasileiro, ndo foge a essa dindmica. Antes da chegada dos
colonizadores portugueses ao territdrio brasileiro, uma diversidade de linguas era falada entre
os povos indigenas locais. No entanto, com a colonizagao, os nativos foram compelidos a
adotar o portugués como lingua dominante e isso gerou uma significativa mudanga na

dindmica linguistica das comunidades indigenas. Segundo Domicio Proenc¢a Filho (2002), a



imposicdo do portugués como lingua oficial acarretou uma substitui¢do gradual das linguas
nativas, forcando a integracdo do portugués no cotidiano dos indigenas. Este processo
resultou naquilo que é denominado como "transmissao linguistica irregular" (Kato, 2002).

E fundamental compreender os eventos historicos que moldaram um idioma,
especialmente no Brasil, ndo apenas por uma questao de contexto historico, mas também para
evitar atitudes de preconceito linguistico ao deparar-se com variagdes em relagdo a norma
padrdo. E inevitavel que estrangeiros que estejam aprendendo a lingua portuguesa cometam
tais desvios, € o conhecimento da historia linguistica do pais nos proporciona uma
compreensao mais ampla e respeitosa das nossas variagoes.

Nao ¢ possivel adquirir conhecimento de uma nova lingua sem ser influenciado por
sua cultura correspondente. Ao viajar para um novo destino, mesmo sem dominar o idioma
local, ter nog¢des basicas da lingua ¢ essencial para a comunica¢do, como saber expressoes
cotidianas como "por favor" ou "quanto custa isso?". No entanto, essas expressoes, embora
uteis, ndo revelam toda a riqueza da cultura local ou a dindmica entre os nativos. Por
exemplo, o uso do termo "bicho", no Brasil, que pode se referir tanto a um animal quanto ser
usado como vocativo informal entre amigos, ilustra como certos termos carregam
significados que vao além do simples aprendizado de palavras. Esse uso revela nuances
culturais e sociais que fazem parte do modo como as pessoas se relacionam e se comunicam,
algo que expressodes basicas, por mais que sejam importantes, ndo capturam completamente.

No contexto da relagdo entre cultura e lingua portuguesa, ¢ notavel o fendmeno
observado em 2023, quando os portugueses expressaram nas midias sociais sua preocupagao
com o fato de suas criangas estarem adquirindo caracteristicas do portugués brasileiro, como
girias, sotaques e outras nuances linguisticas. Esse processo ¢ em grande parte atribuido ao
consumo significativo de conteudo brasileiro na internet, destacando-se a influéncia de
figuras como o influenciador Luccas Neto, cujos videos com tematica infantil t€m se
popularizado ndo apenas no Brasil, mas também em outras nac¢des. Essa dindmica evidencia a
notavel capacidade da cultura em influenciar os aprendizes, especialmente durante a fase de
desenvolvimento infantil, na qual as criancas funcionam como esponjas linguisticas,
absorvendo ativamente os padrdes linguisticos do ambiente ao seu redor.

A compreensdo plena de uma lingua vai além da mera aprendizagem das suas
estruturas linguisticas; ¢ necessario também imergir na cultura que a permeia,

compreendendo suas expressdes idiomadticas, convengdes sociais € nuances contextuais.

2.1 AQUISICAO E APRENDIZAGEM



Para Krashen (1985), “existem dois processos independentes de se desenvolver
habilidades em segundas linguas™: tanto no processo de aquisi¢do quanto no processo de
aprendizagem. O processo de aquisicdo da segunda lingua é percebido como ao de um
aprendente que estd em contato com outra cultura e lingua e estando fisicamente na regido
onde o idioma ¢ falado como nativo. Ou seja, a lingua ¢ adquirida inconscientemente.
Krashen ainda enfatiza que “somente a lingua adquirida ¢ disponivel para a comunicagao
espontanea, pois saber a regras de uma lingua ndo faculta necessariamente seu uso.” (apud
FIGUEIREDO, 1995, p.49). O processo de aprendizagem ¢ tido como orientado e € como um
aprendiz em sala, aprendendo a lingua de maneira formal. E caracterizado pelo uso
consciente da lingua. Apenas a lingua adquirida ¢ disponivel para a comunicagdo, porque ter
conhecimento das regras de um idioma ndo faculta o seu uso necessariamente.” (apud

FIGUEIREDO, 1995, p.49)
2.3 A HIPOTESE DO MONITOR

A hipdtese do monitor de Krashen sugere que regras linguisticas aprendidas
conscientemente funcionam como um sistema de verificacdo durante a comunicagdo. Elas
ajudam a corrigir erros na fala e escrita. Para que o monitor funcione, trés condigdes devem
ser atendidas: tempo para pensar nas regras, foco na forma e conhecimento das regras. Em
situacdes de comunicagdo rdpida, o uso do monitor pode ser limitado. MENEZES (2011)
defende que o monitor aprimora a precisdo gramatical e serve para editar a produgdo oral e
escrita. No entanto, McLaughlin (1987 apud MENEZES, 2011) critica o conceito, afirmando
que ¢ dificil testar sua existéncia e distinguir se as regras usadas sdo conscientes ou

inconscientes.
2.4 HIPOTESE DA ORDEM NATURAL

A hipdtese da ordem natural afirma que a aquisi¢ao de regras linguisticas ocorre de
forma previsivel e que a ordem de aquisi¢cao na lingua materna (L1) € similar a da segunda
lingua (L2). No entanto, a sequéncia de aquisi¢ao de morfemas na L2 ¢ diferente da L1, com
uma ordem especifica observada em aprendizes de diversas L1. Ele destaca que essa ordem

natural de aquisi¢ao independe de como as regras s3o ensinadas em sala de aula.

2. 5 HIPOTESE DO INPUT



Ao adquirir uma lingua, os falantes interagem com outros falantes e encontram
elementos linguisticos novos. O "input" refere-se aos dados linguisticos recebidos durante
essas interagdes. Krashen afirma que a aquisicdo de uma lingua ocorre apenas por meio da
exposicao a inputs compreensiveis. Para que haja aquisi¢do, o input deve ser "input + 1", ou
seja, deve estar um pouco além do nivel atual de competéncia do falante. Krashen também
destaca que, na aquisicdo, o significado ¢ adquirido primeiro, seguido pela estrutura, e que o

foco do aprendiz estd no uso da lingua, ndo na forma

2.6 HIPOTESE DO FILTRO AFETIVO

O Filtro Afetivo, conforme Krashen, ¢ um bloqueio mental que impede a plena
utilizagdo do input compreensivel na aquisicdo de uma lingua. Fatores psicoldgicos, como
desmotivacdo e falta de autoconfianga, podem elevar esse filtro, dificultando a aprendizagem.
Individuos com atitudes positivas em relacdo a segunda lingua (L2) tendem a ter um filtro
afetivo mais baixo, facilitando a aquisi¢ao. McLaughlin critica essa hipotese por ser
imprecisa, enquanto Johnson aponta a falta de consideragio do ambiente externo,

responsabilizando apenas o aprendiz por fatores como ansiedade e motivacao.

A anélise das teorias sobre aquisi¢do e aprendizado de linguas mostra que a eficacia
do processo linguistico vai além das regras e métodos de ensino. A influéncia cultural e
histérica molda significativamente a maneira como os idiomas sdo aprendidos e utilizados.
Compreender a evolugdo e as variagdes linguisticas do portugués no Brasil, assim como as
criticas as teorias existentes, permite uma abordagem mais holistica e adaptada ao ensino de
linguas. Reconhecer o papel da cultura e os fatores afetivos ndo apenas aprimora a eficacia
pedagogica, mas também promove uma aprendizagem mais inclusiva e contextualizada,

enriquecendo a experiéncia tanto de professores quanto de alunos.

3. INTERCULTURALIDADE

A interculturalidade ¢ definida como o estimulo a unido, interacdo, compreensao e
respeito entre as diversas diferencas culturais, linguisticas e étnicas presentes em
comunidades distintas. Este principio desempenha um papel essencial nas relagdes
interpessoais que envolvem individuos de culturas diversas, facilitando o didlogo e a
cooperacao entre diferentes grupos sociais. Segundo Banks (2009), a interculturalidade ¢

fundamental para promover a equidade e a justica social, além de contribuir para a construcao



de sociedades mais inclusivas e democraticas.

A interculturalidade desempenha um papel crucial na promoc¢do da compreensdo
mutua e na facilitacdo da comunicagdo entre individuos de diferentes origens culturais. Ao
incentivar a troca de perspectivas, valores e praticas entre grupos diversos, ela contribui
significativamente para a construgao de pontes entre diferentes paises e para a superagao de
barreiras comunicativas. Além disso, a interculturalidade é um elemento essencial no
contexto da globalizagdo, pois permite que as sociedades se adaptem e interajam de maneira
mais eficaz em um mundo cada vez mais interconectado e multicultural.

E impossivel passar pelo aprendizado de uma lingua estrangeira sem tocar na cultura
do pais da nova lingua. De acordo com Almeida Filho (2002), lingua e cultura ndo podem
restringir-se ao carater meramente informativo. Além disso, Kramsch (1993) argumenta que a
interculturalidade nao se limita apenas a aquisi¢do de habilidades linguisticas, mas também
implica uma compreensdo profunda das diferentes formas de pensar, agir e se relacionar em
contextos culturais diversos.

Nosso objeto de estudo estd conceitualmente presente dentro dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) que sdo os pilares e referéncias para a qualidade da educagao

dos ensinos fundamental e médio no Brasil. Segundo os PCNs,

O desenvolvimento da habilidade de entender/dizer o que outras pessoas, em outros
paises, diriam em determinadas situagdes leva, portanto, a compreensdo tanto das
culturas estrangeiras quanto da cultura materna. Essa compreensdo intercultural
promove, ainda, a aceitacdo das diferengas nas maneiras de expressdo e de

comportamento.

Encontramos, entdo, a necessidade da interculturalidade, embora esta nao seja
diretamente abordada no texto.

Giménez Romero (2003) afirma que o pluralismo cultural supde a coexisténcia ou a
simultaneidade de culturas divergentes em uma regido e se fundamenta em dois principios
basicos: a igualdade ou ndo discrimina¢ao de qualquer ordem e a aceitagdo e o respeito pelo
alteridade sem propostas assimilacionistas. O autor destaca a necessidade de cultivar
perspectivas multi e interculturais dentro deste paradigma. E vital promover a coesdo entre
comunidades diversas, buscando identificar pontos de convergéncia por meio do didlogo
cotidiano entre as culturas, evitando assim qualquer abordagem assimilacionista. Este
enfoque, ao incentivar o respeito mutuo e a valorizagdo das diferencas, contribui para a

construcao de uma sociedade mais inclusiva e harmoniosa.



Kramsch (1993) argumenta que a interculturalidade ndo se limita apenas a aquisi¢cao
de habilidades linguisticas, mas também implica uma compreensdo profunda das diferentes
formas de pensar, agir e se relacionar em contextos culturais diversos. A postura adotada por
uma sociedade tem impacto significativo para os observadores externos, sobretudo no
contexto educacional. E essencial considerar como os valores, normas e comportamentos de
uma comunidade influenciam o processo de aprendizagem e o desenvolvimento dos

individuos.

A diversidade cultural que testemunhamos ao redor do mundo hoje ¢ resultado da
evolucdo continua das sociedades, das mudancgas ocorridas ao longo do tempo e da adogao de
novos papéis e habitos. A interculturalidade surge como um processo de mistura e fusdo
dessas diversas influéncias, mas, acima de tudo, demanda o respeito mutuo entre as
diferengas. Atualmente, essas diferencas extrapolam os aspectos Obvios, como as
peculiaridades do cotidiano de cada pais. Elas incluem desigualdades e disparidades que
foram construidas ao longo da histdria entre diferentes grupos socioculturais, étnico-raciais,
de género e de orientacao sexual. Candau (2012) destaca esses aspectos como um dos focos
da interculturalidade critica, reconhecendo a compreensdo das diferengas como um elemento

fundamental para a construgdo de uma democracia verdadeiramente inclusiva.

O “daltonismo cultural” tende a ndo reconhecer as diferengas étnicas, de género e
sexualidade de diversas origens regionais € comunitarias, ou a ndo coloca-las em
evidéncia na sala de aula por diferentes razdes, tais como a dificuldade e falta de
preparacdo para lidar com essas questdes, o considerar que a maneira mais
adequada de agir ¢ centrar-se no grupo “padrdo”, ou, em outros casos, quando se
convive com a multiculturalidade quotidianamente em diversos ambitos, tender a
naturaliza-la, o que leva a silencia-la e ndo considera-la um desafio para a pratica

educativa. (CANDAU, 2016c, p. 816)

A interculturalidade emerge como um elemento fundamental para capacitar o
individuo a lidar adequadamente com situagdes especificas que ocorrem fora de sua zona de
conforto. Em um mundo cada vez mais conectado, ¢ essencial que as pessoas possam
transitar por uma variedade de contextos culturais, demonstrando sensibilidade e
compreensdo em suas interagdes. Ter a habilidade de se comportar de maneira apropriada em
diferentes ambientes ndo apenas promove o bem-estar pessoal, mas também contribui para a
promogdo do respeito mutuo e da harmonia entre os diversos grupos sociais. Nesse sentido,

ndo se trata apenas do conhecimento superficial de diferentes culturas, mas implica uma
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compreensdo profunda das nuances culturais e uma capacidade de adaptar-se de forma ética e
sensivel as diferencas interpessoais e interculturais. E através desse entendimento que os
individuos podem construir pontes de entendimento e cooperagdo em um mundo cada vez
mais diversificado e interconectado.

O pesquisador Michael Byram ¢ amplamente reconhecido na area devido ao seu
Modelo de Competéncia Comunicativa Intercultural, apresentado em 1997. Seu trabalho
avalia a habilidade das pessoas de culturas e linguas diferentes em se comunicarem
eficazmente, introduzindo o conceito de Falante Intercultural — Intercultural Speaker — a
partir da dindmica de comunicagao entre individuos de diferentes contextos culturais. Byram
destaca que as atitudes adotadas nas interacdes interculturais ndo devem ser meramente
positivas, pois mesmo preconceitos positivos podem prejudicar a compreensdo mutua. Em
vez disso, enfatiza a importancia de cultivar atitudes de curiosidade, abertura e disposi¢ao
para suspender julgamentos em relagdo as crengas, comportamentos e perspectivas de outros
individuos.

Para que uma pessoa alcance plenamente a competéncia intercultural e possa ser
reconhecida como um "Falante Intercultural”, Byram (1997) propde cinco componentes
savoirs: o saber compreender (savoir comprendre), o saber aprender (savoir apprendre), o
saber fazer (savoir faire), o saber se engajar (savoir s’engager) e o saber ser (savoir étre).
Esses conhecimentos estdo interligados e contribuem para a formagdo da Competéncia
Intercultural, que ¢ um dos elementos centrais da Competéncia Comunicativa Intercultural,

conforme ilustrado no modelo a seguir:Figura 1: Competéncia Comunicativa Intercultural

Figura 1: Competéncia Comunicativa Intercultural
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Fonte: Byram (1997, p. 73)

Na imagem, ¢ perceptivel a distincdo entre Competéncia Intercultural (CI) e
Competéncia Comunicativa Intercultural (CCI). Na CI, os individuos t€ém habilidades para
interagir na propria lingua com pessoas de outras culturas, utilizando atitudes e habilidades
para interpretar, relacionar, descobrir e superar diferencas culturais. Um exemplo citado pelo
autor ¢ a capacidade de interpretar um documento traduzido de uma cultura estrangeira, que
ndo requer conhecimento da lingua, mas envolve habilidades de interpretacdo e
relacionamento, juntamente com conhecimento sobre a outra cultura e atitudes de interesse e
engajamento. Por outro lado, na CCI, os individuos sdo capazes de interagir com pessoas de
diferentes culturas em uma lingua estrangeira. Eles podem negociar uma forma de
comunicacdo ¢ interacdo que seja satisfatoria para ambas as partes e podem atuar como
mediadores entre pessoas de origens culturais distintas.

No ambito intercultural, ¢ fundamental examinar tanto os elementos que distanciam
quanto os que aproximam os individuos de uma determinada cultura, bem como as
complexidades envolvidas nesse processo, pois isso € crucial para a compreensdo do escopo

de nossa pesquisa.
4. A PERSPECTIVA INTERCULTURAL NO ENSINO DE LINGUAS

No contexto do ensino de qualquer lingua, ¢ fundamental considerar uma gama de
aspectos contextuais que influenciam o processo educacional. Isso implica uma analise
cuidadosa do perfil individual de cada aluno, incluindo sua idade, nivel de escolaridade e
experiéncia prévia com o idioma alvo. A compreensdo desses elementos especificos permite
ao professor adaptar sua abordagem pedagogica de acordo com as necessidades e
caracteristicas individuais de cada aprendiz, determinando o ponto de partida do ensino e
selecionando os materiais didaticos mais apropriados para facilitar o processo de
aprendizagem.

E essencial que o professor esteja atento a realidade cultural e social dos aprendentes,
reconhecendo a influéncia desses fatores no desenvolvimento do aluno € no processo de
aprendizagem. A reflexdo sobre esses aspectos contribui para um ambiente educacional mais
inclusivo e eficaz, promovendo uma experiéncia de ensino enriquecedora e significativa tanto
para o aluno quanto para o professor.

J4

A interculturalidade ¢ uma competéncia essencial no ensino de linguas (Kramsch,
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1993). E fundamental compreender que o estudo intensivo da gramatica, por si s0, ndo ¢
suficiente para desenvolver plenamente essa competéncia cultural. No entanto, Beacco (2000)
observa que, frequentemente, os materiais didaticos e o ensino de linguas estrangeiras
apresentam uma hierarquizagdo entre lingua e cultura, onde a lingua tende a sobrepor-se a
cultura. Neste contexto, os aspectos culturais sao frequentemente tratados apenas como
conhecimento enciclopédico. Esta abordagem pode resultar em uma visdo fragmentada e
superficial da cultura estudada, restringindo uma reflexdo profunda e organizada sobre os
diversos grupos sociais que a compoem.

A abordagem intercultural emergiu na década de 1970, no contexto das migragdes
europeias e dos desafios educacionais enfrentados pelos filhos dos imigrantes. Os esforcos
promovidos pelo Conselho da Europa nas areas de migracdo e educa¢do impulsionaram a
criacdo de politicas que reconhecessem a multiplicidade cultural como uma forma de
enriquecimento, em vez de uma ameaca ou dificuldade. Inicialmente, restrita ao contexto
migratorio, a interculturalidade evoluiu para ser considerada uma atividade pedagdgica
consciente e essencial, destinada a permitir que os aprendizes se afastem de uma visdo
monolitica de cultura e abracem a multiplicidade e diversidade cultural (CHAVEZ; FAVIER;
PELISSIER, 2012, p. 15).

Nos anos 1990, a abordagem intercultural se consolidou no campo do ensino e
aprendizagem de linguas, enfatizando a interagdo entre duas culturas: a cultura nativa do
aprendiz e a cultura-alvo da lingua estudada. Essa perspectiva visa ndo apenas transmitir
habilidades linguisticas, mas também promover um entendimento profundo e reciproco entre
diferentes contextos culturais.

A interculturalidade no ensino de linguas encoraja os alunos a desenvolverem
competéncias interculturais, que incluem a capacidade de interpretar e relacionar diferentes
culturas, de explorar novas perspectivas e de refletir criticamente sobre suas proprias
suposigoes culturais. Este enfoque vai além da mera aquisicdo de conhecimento factual sobre
outra cultura, promovendo uma atitude de respeito, curiosidade e abertura.

Essa pedagogia intercultural ¢ fundamental em um mundo globalizado, onde as
interacdes transculturais sdo cada vez mais frequentes e significativas. Ela prepara os alunos
para navegar em contextos multiculturais, contribuindo para a formag¢do de cidaddos globais
competentes e sensiveis as nuances culturais.

A abordagem intercultural reconhece que a aprendizagem de uma lingua estrangeira é

um processo dindmico que envolve a negociacdo de significados e a construgdo de novas
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identidades. Os aprendizes desenvolvem habilidades para mediar entre diferentes mundos

culturais, enriquecendo suas proprias experiéncias e perspectivas limitadas.

Ganha cada vez mais relevancia a tese de que a funcdo da comunicacao
linguistica ndo ¢ somente a transmissdo de informagdes, mas também a
constru¢do da propria identidade. (...) Sdo de suma importancia (aqui) as
comparagdes entre a cultura nativa e a alvo, cujo objetivo é o
desenvolvimento, nos aprendizes, de uma atitude reflexiva em relacdo a
propria cultura e o abandono de visdes etnocéntricas em prol do relativismo
cultural. O aprendiz deve ser preparado para desempenhar um papel de

mediador entre culturas (BANDURA, 2007, p. 50).

Para superar essas limitagdes, ¢ imprescindivel que os aprendizes tenham acesso a
conteudos e materiais que lhes permitam transcender os niveis superficiais de observagao e
descrigdo dos tragos culturais de um pais. E necessario que estes contetidos sejam capazes de
estabelecer conexdes com dados historicos e colocd-los em um contexto sociocultural e
socioeconOmico abrangente. Isso permitird aos estudantes desenvolver suas proprias
interpretagdes e compreensdes dos niveis culturais.

Uma abordagem eficaz para alcangar esse objetivo envolve a integragcdo de elementos
culturais auténticos e relevantes no curriculo de ensino de linguas. Por exemplo, a inclusao de
musicas populares, matérias de telejornais nacionais, € outros artefatos culturais auténticos
pode enriquecer significativamente o processo de aprendizagem. Estes elementos ndo apenas
fornecem um contexto realista e pratico para o uso da lingua, mas também promovem uma
compreensdo mais profunda das praticas culturais e das realidades sociais dos falantes
nativos.

Além disso, ao explorar conteudos culturais variados, os estudantes sdo incentivados a
refletir criticamente sobre suas proprias culturas e as culturas dos outros, promovendo uma
maior empatia ¢ compreensao intercultural. Isso se alinha com os principios da pedagogia
critica, conforme proposto por Paulo Freire (1970), que defende uma educacao que va além
da mera transmissao de conhecimento, promovendo a conscientizacdo critica ¢ a
transformac¢do social. Portanto, a integracao de aspectos culturais no ensino de linguas deve
ser ampla e profunda, proporcionando aos alunos uma compreensao rica e contextualizada da
cultura-alvo, e capacitando-os a participar de forma critica e consciente nas interacoes
interculturais.

O ensino intercultural fundamenta-se na cultura nativa do aprendiz, reconhecendo
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seus valores como ponto de partida para um processo de descentralizacdo. Esta abordagem
incentiva os aprendizes de linguas estrangeiras a examinarem criticamente e objetivamente
sua propria cultura. Muitos alunos tendem a idealizar sua cultura nativa, apegando-se
exclusivamente a ela e, consequentemente, rejeitando outras culturas. No entanto, ao
interagirem com uma cultura diferente, os aprendizes tornam-se mais conscientes de sua
identidade cultural e atualizam seu entendimento sobre sua propria cultura.

Esse processo de encontro intercultural ndo apenas amplia o conhecimento sobre a
cultura estrangeira, mas também aprofunda a compreensao dos proprios valores, tradigdes e
praticas culturais dos alunos. A exposi¢do a perspectivas diversas promove a reflexao critica
sobre preconceitos e estereotipos, incentivando uma atitude de abertura e respeito.

Além disso, a abordagem intercultural no ensino de linguas busca desenvolver
competéncias interculturais, que incluem a capacidade de negociar significados, interpretar
comportamentos culturais distintos e relacionar diferentes contextos culturais. Essa
competéncia ¢ crucial para o desenvolvimento de uma comunicagao eficaz e empéatica em um
mundo globalizado.

Através do confronto e da interacdo com outra cultura, os aprendizes sdo desafiados a
questionar e reavaliar suas proprias crengas e valores, levando a um processo de
autodescoberta e crescimento pessoal. Esta experiéncia enriquece o aprendizado linguistico
ao proporcionar um contexto mais amplo e significativo, onde a lingua ¢ vista como um
veiculo de comunicagdo e compreensdo entre culturas.

O ensino intercultural promove uma aprendizagem mais holistica e inclusiva,
capacitando os alunos a se tornarem cidaddos globais competentes, capazes de navegar e
contribuir positivamente em um mundo multicultural. Ao reconhecer e valorizar a
diversidade cultural, essa abordagem educacional fortalece a identidade dos aprendizes e
promove uma maior empatia € compreensao intercultural.

Frequentemente, aprendentes expressam opinides divergentes sobre a dificuldade
relativa das linguas, as vezes classificando-as como mais ou menos dificeis. Observa-se uma
pratica comum em varios paises na qual individuos elaboram rankings para determinar a
ordem de complexidade das linguas. O inglés ¢ frequentemente caracterizado como uma
lingua "facil" por conta da simplicidade do verbo "to be", enquanto o portugués ¢ percebido
como uma lingua desafiadora devido a sua variedade de verbos. Essa percepcao ¢ discutida
em um artigo da Exame (2017), que analisa as diferengas de complexidade entre essas duas
linguas. Segundo a matéria, a estrutura mais simplificada do inglé€s, especialmente em relacao

a conjugac¢do verbal, pode contribuir para a ideia de que ¢ mais facil de aprender, enquanto o
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portugués, com sua ampla gama de verbos e regras gramaticais complexas, ¢ visto como mais
desafiador. Contudo, ¢ importante se perguntar: Existe lingua facil? Existe lingua dificil?
Tudo dependera do contexto que o individuo se encontra. No entanto, ¢ valido
ressaltar que qualquer crianga, ou melhor, qualquer pessoa, desde que dentro de um contexto
fisico e psicolégico comum, ¢ capaz de adquirir uma lingua sem dificuldades significativas.
As dificuldades encontradas no meio do caminho de um individuo em busca da segunda
lingua estdo associadas a fatores pessoais e sociais. E incabivel, devido as suas
complexidades, comparar as questdes gramaticais de duas ou mais linguas para determinar

seu nivel de facilidade.
5. O PAPEL DO MATERIAL DIDATICO NO ENSINO DE LINGUAS

Material didatico é qualquer recurso utilizado no processo de ensino-aprendizagem
que auxilia tanto professores quanto alunos a alcancar objetivos educacionais especificos.
Esses recursos podem incluir livros, apostilas, videos, audios, softwares educacionais, jogos
interativos, graficos e outros materiais multimidia. O objetivo do material didatico ¢ facilitar
a compreensdao dos conteudos, proporcionar experiéncias de aprendizado diversificadas e
engajar os alunos de maneira eficaz, adaptando-se as diferentes necessidades e estilos de
aprendizagem.

Rangel (2005 apud SANTOS, 2014) oferece uma visdo abrangente sobre o material

didatico.

Qualquer instrumento que utilizemos para fins de ensino/aprendizagem ¢ um
material didatico. A caneta que o professor aponta para os alunos, para exemplificar
o que seria um referente possivel para a palavra caneta, funciona, nessa hora, como
material didatico. Assim como o globo terrestre, em que a professora de Geografia
indica, circulando com o dedo, a localizagdo exata da Nova Guiné. Ou a prancha em
tamanho gigante que, pendurada na parede da sala, mostra de que 6rgéos o aparelho
digestivo se compde, o que, por sua vez, esta explicado em detalhes no livro de

Ciéncias (RANGEL, 2005, p. 25 apud SANTOS, 2014).

J& Almeida Filho (2007, p. 35) conceituou este termo como “as distintas e
reconheciveis praticas de ensino de linguas com seus respectivos correlatos, a saber, os

planejamentos das unidades, os materiais de ensinos produzidos e as formas de avaliacdo do
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rendimento dos aprendizes”. Assim, o método representa a trajetoria seguida ao buscar a
instru¢do de uma lingua especifica. No contexto educacional, o método refere-se a estruturas
tedricas que orientam investigacdes e estudos subsequentes, além de praticas consolidadas ao
longo de décadas de pesquisa cientifica, visando formar novos educadores e alcangar outros
propositos educacionais.

Qualquer processo de ensino-aprendizagem requer ferramentas e recursos que
fundamentam e complementam o que ¢ ensinado pelo professor em sala de aula. No contexto
do ensino de uma segunda lingua, a relevancia desses materiais se intensifica, pois eles
fornecem uma base estruturada e contextos auténticos para a pratica e a compreensao da nova
lingua.

De acordo com Tomlinson (2012), os materiais didaticos desempenham diversas
fungdes cruciais no processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira. Eles servem ndo
apenas como fontes de informagdo linguistica, mas também como guias de pratica e
ferramentas de motivag¢do. Para Tomlinson, materiais bem elaborados podem proporcionar
aos aprendizes uma exposi¢do rica e variada ao idioma alvo, além de oportunidades para
praticar habilidades de leitura, escrita, fala e audi¢ao de maneira integrada e contextualizada.
Ele argumenta que materiais didaticos eficazes sao aqueles que conseguem engajar os alunos,
proporcionando um aprendizado significativo e prazeroso.

Os materiais didaticos, quando bem escolhidos e utilizados, oferecem uma série de
beneficios no ensino de uma segunda lingua. Eles ajudam a criar um ambiente de
aprendizagem mais dinamico e interativo, onde os alunos podem se engajar de maneira mais
profunda com o contetido. O material oferece uma estrutura clara para o curso, ajudando
tanto os professores quanto os alunos a manterem o foco nos objetivos de aprendizagem. E
uma boa organizacdo dos materiais facilita a progressdo das aulas e assegura que todos os
topicos essenciais sejam cobertos.

Este apoio possibilita que os alunos pratiquem de forma independente, revisem o
contetido e reforcem o que foi aprendido em sala de aula. Exercicios de pratica, leituras
adicionais e atividades de autoavaliacdo sdo exemplos de como os materiais podem apoiar a
aprendizagem autonoma.

A integracdo de elementos culturais nos materiais didaticos, como musicas, filmes,
textos literarios e noticias, oferece aos alunos uma visdo mais ampla e rica do idioma alvo.
Isso ndo s6 melhora suas habilidades linguisticas, mas também promove a compreensao
intercultural, um aspecto essencial na comunicagado global.

E materiais diversificados podem aumentar a motivag¢ao dos alunos. Recursos visuais,
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atividades interativas e conteudos relevantes para os interesses dos alunos tornam o
aprendizado mais atraente e prazeroso.

Richards (2001) destaca que os materiais didaticos devem ser selecionados e
desenvolvidos com base em critérios pedagogicos claros. Para ele, a escolha dos materiais
deve considerar as necessidades e os niveis de proficiéncia dos alunos, além de refletir a
abordagem metodoldgica adotada pelo professor. Richards enfatiza que os materiais didaticos
sdo essenciais para fornecer uma estrutura para o curso, guiar os professores na preparacao
das aulas e apoiar os alunos no desenvolvimento de suas habilidades linguisticas. Ele também
sugere que a inclusao de elementos culturais nos materiais pode enriquecer o aprendizado,
ajudando os alunos a compreenderem melhor o contexto sociocultural da lingua alvo.

Embora os beneficios dos materiais didaticos sejam evidentes, ¢ importante
reconhecer os desafios associados ao seu uso. A qualidade e a adequagdo dos materiais sdao
fatores criticos. Materiais desatualizados ou que nao consideram as necessidades especificas
dos alunos podem ser contraproducentes. Além disso, a dependéncia excessiva de materiais
prontos pode limitar a criatividade dos professores e a personalizagdo do ensino.

Richards (2001) ressalta a importancia da sele¢do criteriosa dos materiais, sugerindo
que os professores devem estar envolvidos no processo de escolha e adaptacao dos recursos
didaticos para garantir que eles atendam as necessidades especificas de seus alunos. Ele
também destaca que a formagao continuada dos professores ¢ fundamental para capacita-los a
utilizar os materiais de maneira eficaz e inovadora.

O material ndo apenas fornece a base estrutural necessaria para a condugdo do curso,
mas também oferece suporte vital para a pratica e o aprofundamento das habilidades
linguisticas. Materiais bem desenvolvidos e selecionados com critérios pedagogicos claros
podem enriquecer significativamente o processo de aprendizagem, tornando-o mais eficaz e
agradavel.

Quando se trata do ensino da L2, o material oferece uma estrutura e um roteiro claros
para professores e alunos, ajudando a orientar o processo de ensino-aprendizagem de forma
organizada. Além disso, proporciona uma variedade de atividades que atendem a diferentes
estilos de aprendizagem, como exercicios de gramatica, vocabulario, compreensao auditiva,
leitura, escrita e fala. O material didatico também inclui textos e exercicios que refletem o
uso real da lingua, expondo os alunos a contextos auténticos e situagdes do cotidiano, o que ¢
fundamental para a aquisi¢do de uma nova lingua de forma eficaz e natural.

Outro aspecto importante ¢ que os materiais didaticos ajudam a manter os alunos

motivados e engajados. Os recursos interativos tornam as aulas mais dindmicas e
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interessantes, facilitando a reten¢ao do contetido. E também permitem que os professores
adaptem suas aulas as necessidades e niveis de proficiéncia dos alunos, oferecendo atividades
diferenciadas e personalizadas.

Além disso, os materiais didaticos sdo essenciais para a avaliacdo do progresso dos
alunos. FEles contém testes e exercicios que permitem aos professores monitorar o
desempenho dos alunos e identificar areas que precisam de mais atencdo. Isso ¢ fundamental
para garantir que os alunos estejam avancando de maneira adequada e alcancando os

objetivos de aprendizagem estabelecidos.

6. METODOLOGIA

A pesquisa realizada adotou uma abordagem bibliografica, que consistiu na analise
critica de um material didatico empregado no ensino de lingua portuguesa para estrangeiros.
Conforme destacado por Marconi e Lakatos (2003, p. 183), a pesquisa bibliografica vai além
da mera recapitulacdo do que ja foi discutido ou escrito sobre um determinado tema. Ela
oferece a oportunidade de examinar o tema sob novas perspectivas ou abordagens,
possibilitando a formulacdo de conclusdes inovadoras. Nesse contexto, o objetivo primordial
da pesquisa ¢ promover o aprimoramento de ideias e a descoberta de novas instrugdes.

O escopo da andlise abrangera um material didatico, visando identificar se a
abordagem intercultural ¢ efetivamente aplicada no ensino. Serdo investigados diversos
aspectos, incluindo o tipo de enunciado utilizado, a natureza dos textos presentes nos
materiais, a representacdo da cultura brasileira, a sele¢cdo e utilizagdo de imagens, e,
sobretudo, a maneira como a lingua portuguesa ¢ retratada, considerando suas variagdes
linguisticas presentes no contexto brasileiro.

Ao examinar esses aspectos, busca-se ndo apenas avaliar a qualidade dos materiais
didaticos, mas também compreender como eles contribuem para o desenvolvimento da
competéncia intercultural dos aprendizes. A andlise critica desses materiais permitira nao
apenas identificar possiveis lacunas ou &areas de melhoria, mas também oferecer o
aprimoramento do ensino de lingua portuguesa como lingua estrangeira, promovendo uma
abordagem mais inclusiva, diversificada e auténtica da cultura brasileira.

Usaremos algumas contribuigdes teodricas de para contextualizar e fundamentar nossa
analise. Além disso, para enriquecer nossa investigacdo, utilizamos dados provenientes de
fontes como o Exame Celpe-Bras (Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para

Estrangeiros) e o Programa de Proficiéncia de Portugués como Lingua Estrangeira (PPPLE).
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Esses dados fornecem uma base sobre o desempenho dos aprendizes de lingua portuguesa
como segunda lingua, bem como sobre as tendéncias e desafios no campo do ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras.

Ao integrar teorias estabelecidas e evidéncias empiricas tangiveis, nosso estudo busca
oferecer uma analise abrangente sobre a questao em estudo. A combinagao de teoria e dados
empiricos ndo apenas fortalece nossas conclusdes, mas também amplia nossa compreensao
do tema, permitindo-nos explorar suas implicagdes praticas e teoricas de maneira mais
profunda e significativa.

A metodologia adotada para este estudo sera predominantemente descritiva,
enfatizando uma analise minuciosa e qualitativa dos materiais didaticos utilizados no ensino
de lingua portuguesa para estrangeiros. Esta abordagem permite uma compreensdo detalhada
e aprofundada dos aspectos examinados, possibilitando uma andlise critica e reflexiva dos
mesmos.

A andlise descritiva consistira em uma investigagdo, com foco na identificagdo e
compreensdo das diferentes abordagens utilizadas para abordar a cultura brasileira e o ensino
da lingua portuguesa. Serd dada aten¢do especial a forma como a interculturalidade ¢
representada nos materiais, examinando-se os tipos de enunciados, textos, imagens e outros
elementos presentes.

Uma das principais técnicas utilizadas sera a analise de contetido, que envolverd a
identificacdo, categorizagdo e interpretacao dos temas, padroes e significados presentes nos
materiais didaticos. Essa abordagem permitird nao apenas descrever o contetido dos
materiais, mas também compara-los entre si e analisar suas nuances e diferengas.

Ao adotar uma metodologia descritiva e qualitativa, buscamos fornecer uma analise
aprofundada e contextualizada dos materiais didaticos, destacando ndo apenas suas
caracteristicas superficiais, mas também suas implicagdes mais amplas para o ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa como segunda lingua.

A partir desta abordagem, poderemos capturar a complexidade e a riqueza dos
materiais examinados e averiguar como, de fato, a lingua portuguesa como L2 deve ser
ensinada e retratada em sala de aula pelos materiais e pelos professores. Seremos capazes de
investigar ndo apenas o conteudo dos materiais didaticos, mas também as estratégias
pedagbgicas empregadas, a adequacdo dos recursos visuais e a inclusdo de elementos
interculturais. Além disso, poderemos observar de que maneira a lingua portuguesa ¢
abordada em relacdo as suas diversas variagdes linguisticas e culturais, considerando a

diversidade presente no contexto brasileiro. Essa analise permitira identificar ndo apenas as
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praticas eficazes de ensino, mas também os desafios enfrentados pelos professores no
contexto do ensino de lingua portuguesa para estrangeiros, destacando a importancia de sua

formagdo e capacitacdo para desempenhar essa fungdo de forma eficaz e inclusiva.

1. INTERCULTURALIDADE NOS MATERIAIS DIDATICOS

A seguir, procederemos a andlise da interculturalidade em um material didatico:
"Brasil Intercultural - Lingua e cultura brasileira para estrangeiros", elaborado por trés
autoras com o objetivo de ser um recurso didatico abrangente que abarca os contetidos de
quatro ciclos de aprendizagem de portugués. Este livro ¢ destinado a estudantes estrangeiros
que desejam aprender o portugués de maneira auténtica, refletindo a riqueza e diversidade
cultural do Brasil.

Ao examinar este material didatico, nota-se uma representacdo significativa da
diversidade étnica entre os brasileiros nas ilustragdes e exemplos utilizados para descrever
situacdes cotidianas. Essa abordagem ndo apenas enriquece o processo de aprendizagem, mas
também promove uma compreensdo mais profunda da complexidade cultural do pais,

proporcionando aos aprendizes uma visao mais inclusiva e realista da sociedade brasileira.

Figura 2: Inclusio do direito a felicidade na Constituiciio

VR e TR
A .'-.i’f,- e LA
) ‘Fellcldade nal Constltmgao

e e

Com a ideia de que € possivel medir a felicidade, artistas e entidades brasiteiras defendem a

"PEC do Felicidode”, proposta deemendo constitucional gue incluw como direite do cidadde a
“busca pela felicldade”

A proposta de outoria do senador Cristovam Buarque prevé que direltos essencials oos
brasileiros (como sadde, alimentagdo, moradia, seguranga e trabalho) sdo essenclals para

gqorantir a feficidade do populagde.
Responsdvel pela ranking do felicidade, o sondlogo holandés Ruut Veemhowven, da
Universidade Ergsmus, eloglo @ Iniclative brasiieira,

Hid paises que tém a fellcidade comanaorma, O3 franceses fem a garantia de “felicidade geral”

desae 1i7¥g. Japdo, Corela doSul e Butdo também adotam a expressdoem leis faderals
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Fonte: Brasil intercultural: Ciclo basico niveis 1 € 2

Figura 3: Criancas diversas

O poema de Ruth Rocha faz
referéncia ao de Casimiro de Abreu,
transformando seu sentido e
levando o leitor a uma reflexao
critica sobre a infancia.
Considerando a descricdo

apresentada, responda:

Fonte: Brasil intercultural: Ciclo basico niveis 1 € 2

A obra contém uma tabela de extrema relevancia, apresentando a
representacao fonética de diversos sons presentes na lingua portuguesa. O Brasil,
assim como diversos outros paises, possui uma vasta diversidade cultural e regional,
0 que resulta em uma lingua rica em variacoes fonéticas. Uma tinica palavra pode ter
maultiplas pronancias de determinadas silabas, dependendo da regiao. Por exemplo,
na palavra “mascar”, em algumas areas, encontramos o som consonantal do S como
[/], enquanto em outras regides, o som € [s]. A inclusdao de representacoes fonéticas
para os sons consonantais e vocalicos nao s6 ilustra essas varia¢oes, mas também
facilita a compreensao das diferentes prontuncias e enriquecimentos linguisticos do

portugueés brasileiro, promovendo um aprendizado mais inclusivo e detalhado.

22



Figura 4: Ditongos nasais e Digrafos

Representacdo

Representacao 2N
Fonética

Gréfica

DITONGOS NASAIS

Exemplos

[awW] 8 pittl vl cosliidiceianitc o
Vado-se os gatos e folgam os ratos.
[5]' ] Miie 50 existe uma.
[aj'] O homem propoe e Deus dispoe.
- (&) Quem tem boca vai a Roma. I
Eduquem as criancas e ndo serd preciso punir os homens.
\ [a]] E muito cacigue para pouco indio. 7

Simbolo

Digrafo Fonético

DIGRAFOS

Exemplos

[1] ave - encher

ele-agi [A] trabalho - velha
} ene-agd nj ganhar - dinheiro

dois erres .H] corrente - terra

¢ dois esses [s] passagem - pessoa

SC esse-cé 5] adolescente - piscing

SC esse ce-cedilha s nasca - crésca

XC Xis-c€ [s excelente - excitante

GuU ge-u 4 guerra - dguia
\_r__gi__l ué-u [k] aquele - quindim _,/

Fonte: Brasil intercultural: Ciclo bésico niveis 1 € 2

Além disso, o livro propde exercicios que incorporam esses fonemas em diversas

palavras, permitindo que o aprendente diferencie os sons ndo apenas através da leitura, mas

também pela escuta. Essa abordagem pratica visa a refor¢ar a compreensdo auditiva e

fonolodgica dos estudantes, facilitando a internalizagdo das variagdes fonéticas regionais € a

competéncia na prondncia correta e contextualizada das palavras. Desta forma, o material

didatico promove um aprendizado mais completo e eficaz, integrando teoria e pratica na

aquisi¢do das habilidades linguisticas.

Figura 5: Questionario sobre os sons

Escute as palavras extraidas do texto e, a seguir, classifique-as de acordo com ossons [z],

[s].[ks]e[§].

\ Unidade 6
Ciclo Bésico

a / fixa / Xuxa / Ex-modelos

T ) 7

[ks] 51

.
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Fonte: Brasil intercultural: Ciclo basico niveis 1 € 2

A teoria da aprendizagem multissensorial, como discutida por Shams e Seitz (2008),
sugere que a utilizacdo de multiplos canais sensoriais (visdo, audigdo, etc.) pode facilitar a
aprendizagem. Ao combinar a representacdo visual dos fonemas com exercicios auditivos, o
material didatico atende a diferentes estilos de aprendizagem e promove uma compreensao
mais robusta dos sons da lingua.

O livro didatico ainda inclui uma selegdo de musicas populares no Brasil. Estas
cangdes, amplamente reconhecidas em nosso pais, abrangem uma variedade de géneros
musicais. Tal diversidade ndo apenas enriquece o conteido educacional, mas também
proporciona aos alunos uma oportunidade valiosa de se familiarizar com a rica e
multifacetada cultura brasileira. Ao integrar essas musicas no curriculo, o material didatico
facilita um entendimento mais profundo das tradi¢des e expressdes culturais que permeiam a
sociedade brasileira, promovendo, assim, uma aprendizagem mais contextualizada e

significativa.
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Figura 6: Aquarela

Aquarela

Composicdo: Toquinha / Wnichs de Moraes / Cborre / M. Fobrizio

Nurria folha quolguer e _um

ol

E covm chnco ow sels retas. fdeil

fazer um costelo

Camo o em tovma de mdo & me
uma o

E se foge chover, com dods risoos
4 Cio g T @TIGCT
urm guarda-chuva Com alguirs bovs @amigos

Se uim pinguinho de tinta, L de berm com a vida

pedlacinha do papel D urmo Amufrics & oUtr consigo POLSaY Nurm segumdo

s sharite L iy cow,
nurn instarit wirrieh lingg um simples coMpaTio &
o P wm circelo eu foco o mundo
gavvoio o vomr o céu T e J

vl voando, contamandn o mensd v L e L]
Norle & Sul U LE LT — Y T )

corm elg vidjando Hovel e ali kage e frente o esperar pela gente o
Peguiim ow istamibul 7T

wm borco g Eofuturo__ umaastronave
vela raveganda, que— piotor
tarito ooy @ e num Mo ~. termpo nem piedade
Beije mem_— horg de chegar
Ervtre @5 muvens suvggiraches urn Sem pedivlicerge — poisa wida,
lndoavido— #grend dapols — @ rir au chorar
Nesoofrode ndompos conhecer

Tudo mm volto colovinda, com suas fuzes o
ow Ver 0 Que vird

O firm delo minguém . bem Jo erto
ande vai der

Basta imaginer & ele estd partindo, sereno € lindp

gsea _ quiser ele val pousar

Nurma folha qualguer eu desenhio um mavio fodos numa linda passarels

de partida e urma aquarela que um dia enfim descolorind

Brasil intercultural: ciclo basico niveis 1 € 2

Em um determinado trecho do livro, ¢ abordada uma matéria do Jornal Hoje, um
telejornal brasileiro exibido em todo o pais desde 2012, com o objetivo de familiarizar os
aprendizes com os tipos de noticias que os brasileiros costumam ouvir e ler, além de observar
se os alunos estdo absorvendo e entendendo os didlogos corriqueiros aqui presentes. Esta
inclusdo também visa apresentar aos estudantes um telejornal que ¢ parte integrante do
cotidiano dos brasileiros. Desta forma, o material didatico enriquece o conteudo educativo e
facilita a imersdo cultural dos alunos, ajudando-os a compreender melhor o contexto

sociocultural e a linguagem cotidiana utilizada nas noticias brasileiras.
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Figura 7: Questionario Reportagem Jornal Nacional

@ Vocé vai assistir a uma reportagem do Jornal Hoje sobre Viagens e Turismo. l

A seguir, responda: [

1) Para onde e quando Helena e Felipe vao viajar? O que eles fizeram através da internet?

b) Segundo Carlos Alberto Ferreira, quem deve utilizar a internet na hora de programar suas viagens
de férias?

¢) O que deve ser feito ao procurar um pacote de viagem?

d) Quais sdo os destinos mais procurados/preferidos pelos turistas brasileiros no exterior e no Brasil?

Brasil intercultural: ciclo basico niveis 1 € 2

A obra também inclui a abordagem de diversas datas festivas, como a festa junina,
explorando o significado do termo brasileiro, a sua relevancia cultural na regido Nordeste e as
tradi¢des associadas, incluindo as comidas tipicas que sdo uma parte integral das celebracdes.
Esse tratamento, de fato, oferece aos alunos uma compreensdo mais profunda das
festividades, enriquecendo seu conhecimento sobre as praticas culturais regionais e¢ a

importancia dessas celebragdes no contexto da identidade brasileira.
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Figura 8: Festas juninas

F Unidade 2
Ciclo Basico

Ie Leia o texto sobre as festas juninas e faca as atividades subsequentes.

Festas Juninas

Existem duas expiicagdes para o termoa festa junina. A& primeira explica que surgiv em furngdo das festividades que
ocorrem durante © més de junho. Outra versdo diz que esta festa tem arigem em pafses catdilicos da Europa &,
portanto, seriam em homenagem a Sdo Jodo. No principio, a festa era chamada de Joanina.

De aeordo com historiadores, esta festividade foi trazida para o Brasi] pelos portugueses, ainda durante o periodo
colonial (época em que o Brasil fol colonizado ¢ gavernado por Portuga). Nessa época, havia uma grande influéncia de
efernentos culturals portugueses, chineses, espanhdis e franceses. Da Franga velo a danga marcada, caracteristica tipica
das dangas nobres e que, no Brosil, influenciou muito as tipicas quadrithas. Jd o tradigio de soltar fogos de artificio veio
da China, regido de onde teria surgido a manipulacde da patvara para a fabricagiio de fogos. Da peninsula Ibérica teria
vindo a danga de fitas, muito comum em Partugal e na Espanha, Todos estes elementos cuffurais foram, com o passar
do tempo, misturando-se aos aspertos culturals dos brasileiros (indigenas, afro-brasileiros e imigrantes europews) nas
diversas regides do pais, tomando caracteristicas particulares em coda uma delos.

Festas Juninas no Nordeste

Embora sefam comemoradas nos quatro cantes de Brasll, na regide Nordeste as festas gonham uma grande
expressdo. O més de junho é o momento de se farer homenagens aos trés sontos catdiicos: S8o Jodo, Sdo Pedro e Santo
Antgnio. Como € uma regido onde o seca & um problema grove, os nordestinos aproveitom as festividodes para
agradecer as Chuvas raras na regido, que senvem para manter @ agricuitura. Ailém de alegraro pova da regido, as festas
representam um importonte momento econdmico, pois multos tusistas wisitam cidades merdestings para
acomparthar os festejos, Hoteis, comércios e cubes aumentam os lucros e geram empreges nestas cidodes. Embora a
maioria dos visitantes seja brasileiros, & cada ver mals comum encontrarmos turistas eurapeus, asidticos e norte-
americanes que chegam eo Brasi para acompanhar de perto estas festas.

Comidas tipieas

Coma o més de junho ¢ a época da colheita do milho, grande parte dos doces, bolos e saigados relacionados ds
[festividades, sdo feitos deste alimento. Pamonha, milho cozido, canfica, cuscuz, pipoca, bolo de mitha sdo apenas
alguns exempios. Além das receitas com milho, também fozem porte do corddpio desto época: armoz doce, bolo de
amendoirm, bola de pinhdo, broa de fubd, cocada, pé-de-moleque, quentis, vinho quente, batata doce e muito mais.

Femcdie Ao

Brasil intercultural: ciclo basico niveis 1 e 2

No entanto, ao trazer a representacdo da cultura brasileira em materiais didaticos, ¢
essencial evitar uma abordagem superficial que se limite a aspectos festivos, culinarios e
tradicionais. Esta perspectiva pode perpetuar esteredtipos e limitar a compreensdo da
diversidade cultural e histérica do Brasil. E imprescindivel uma analise profunda das
dindmicas historicas, sociais e politicas que moldaram a identidade brasileira ao longo do
tempo.

Quando se explora criticamente temas como colonizacdo, escraviddo, movimentos

sociais e desigualdades sociais, o material didatico pode proporcionar uma visao mais
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abrangente e contextualizada da interculturalidade no Brasil. Isso ndo apenas enriquece o
entendimento do aprendente, como também fomenta uma reflexdo critica sobre as multiplas
influéncias que contribuem para a diversidade cultural do pais.

Para promover efetivamente a interculturalidade, € necessario que os materiais
adotem uma abordagem analitica e contextualizada, explorando nao apenas as manifestacdes
culturais visiveis, mas também as estruturas sociais e historicas que fundamentam a
identidade brasileira contemporanea.

Apesar da qualidade do material na exploracdo da interculturalidade, ¢ crucial
destacar que a eficacia do mesmo pode ser grandemente comprometida caso o professor nao
esteja adequadamente capacitado para lidar com esses aspectos. Nesse contexto, as intengdes
interculturais subjacentes ao material correm o risco de ndo se concretizarem plenamente na
pratica educativa. Portanto, ¢ fundamental que o professor ndo apenas compreenda
profundamente os temas culturais abordados, mas também esteja habilmente preparado para
integréa-los de forma significativa e relevante no ambiente de aprendizagem.

O livro didatico inclui um complemento essencial: o Manual do Professor. Ele ¢
organizado em segdes que oferecem orientacdes detalhadas sobre como abordar cada tema e
atividade apresentada no livro do aluno. E fundamental que o professor siga rigorosamente as
diretrizes delineadas neste manual, as quais foram concebidas para auxiliar o docente na sua
pratica pedagdgica, garantindo que ele possa guiar os alunos de maneira eficaz e didatica. Na
dindmica da sala de aula, cabe ao professor explorar as diferengas, refletir sobre a realidade e

integrar o cotidiano dos alunos no processo educativo.
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Figura 9: Unidade 4

E isto agui, no Braslil, como &7

Orientacio pedagdgica

Professoe{a), nesta athvidade divida a furma em duplas ou fios e
ncentive que oalas) aluncs(as) lacam a pasquisa em casa & fealizem a
apreseniagio sobfe a5 manifestacdes culturals do Brasil em sala de
aula.

Waiorize & criatividade dos{as) aluncsias) & comente que 8sta & uma
atividade Ivre 8 que poderd ser expiorada da maneira que cada wmia)
achar inlergssante, 0 que significa que podecdo amplid-da fracendo
Atividade 9 vidoos, dudios, imagens & outros texios para a saka de aula

Professcn(a), wook tambdm pode podir que os{as) alunos(as)
oomparnem essas mandestachas com as de saus paises.

MNas aulas oniing, incénive Seusiiuas alends(is] a usarem apns
grafuitas como Carva ou Powloon para criarém aprésentacies mais
dinamicas & multrmdodais

Fonte: Brasil intercultural: ciclo basico — Manual do docente.

O material do docente esta cuidadosamente organizado de forma didatica por
unidades, assim como o material do discente. Em cada unidade, as atividades sao claramente
identificadas e acompanhadas de orientacdes pedagdgicas que o professor deve seguir para
garantir um ensino eficaz. Além das instru¢des detalhadas para a sala de aula, o professor
também tem acesso a uma variedade de recursos didaticos online. Isso ¢ de extrema
importancia no cendrio educacional atual, pois, desde a pandemia de Covid-19 em 2020, o
ensino a distancia passou a desempenhar um papel crucial no processo educativo.

O material como um todo foi elaborado para atender as necessidades do ensino
moderno, oferecendo flexibilidade e abrangéncia no planejamento das aulas. Ele ndo apenas
orienta o professor em relacdo ao contetido e metodologia, mas também proporciona uma
base solida para o desenvolvimento de habilidades pedagogicas inovadoras. Essa abordagem
integrada assegura que o professor esteja bem preparado para enfrentar os desafios do ensino

contemporaneo, seja em ambientes presenciais ou remotos.
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Figura 10: Unidade 1 - Somos muitos(as)

Unidade 1 - Somos muitos(as)

1) Recomondagbes gerais

Professcn{a), esla Unidade & o pontapd inicial nos dstudoes sobre @ lingua porluguesa @ @ cultura bragilaira do
Ciclo Bisicn do Movo Brasd Intercultural, Por sso, & de grande imporiincia criar um ambiente receplive o
culturalmente sensivel, visando ao acothimento desias) aluncs(as) o das expectativas que oles/slas possam
frns P ghse N0 die trajeldria de ensing e aprendizagem

Como Umndade de abariura, ela tem como objelivo cenfral apresentar, diaculir @ aproximar os(as) alunos|as) de
Eluaoles coOMUMCHivas mals imedialas de uso da lingun porfuguess @ possibilitar o desamvoliments de
priticas de sensibiizacio & diversidade linguisioo-culiunal que penmeia tais conextos. Poranio, as alividades e
tredps pensadas pard esta Unidade ndo s6 explorardio discussfes am borno de funcies mais bisicas de uso da
lirngus, tais como fatar die si & da familia, cumprifmentar pesSoas &m dlferenbes Situaches SoMUNICAIVES & partin
de phnércs decursivos vafiados @ debaler ¢ conlrastar priticas culturais, mas lambém noenbvardo a
consirucio inicial de posturas criticas o reflexivas relativies &3 diferentes configuragtes familianes, § dentificacia
dbneoo-raceal, ®os mpacios da imigracho no Brasd, 0% vanados costumesipribons culturais em dienpnies
contexios de socializacio e aos esteredlipos.

Desse moda, no eixo de inlerscao, serd dada dnfaze & compreensio & producho ndo st de gineros discuraivos
adeguadod & Silardas de COMUMRICACA0 ColiaNas, Lals comd Mensagens nstantiness via aplhicatves, mapas,
imagens, (info)graficos, fichas de inscriglo, como tambdm génens mais vollades 4 esfera jornalishica como
ariiga de opinido, reportagem @ nolicias. Mo que tange a0 eixo de andlse linguistica, serd discutido, de forma
fmas siElemabica, o empego e pROROMes possesshod, anigos definidos e indefnidos, prepotiches &
CONEFRGieS & 6 uSo de fofmas verbais pars descrever falos & Aoles que HEommam e momanto & fala, atraves do
estudo do Presente do Indicative

Fonte: Brasil intercultural: ciclo basico — Manual do docente.

A unidade inicial visa ndo apenas apresentar a lingua portuguesa, mas também
facilitar a compreensdo ¢ apreciagdo das diversidades linguisticas e culturais do Brasil. O
texto destaca que as atividades propostas ndo se limitam a ensinar fung¢des basicas da lingua,
como apresentacdes pessoais € interagdes sociais, mas também incentivam uma abordagem
critica e reflexiva sobre temas como configuracdes familiares, imigracdo no Brasil e
costumes culturais variados. Isso visa desenvolver uma sensibilidade cultural nos alunos e
prepara-los para interagdes mais significativas.

Além disso, o material enfatiza a importancia de compreender e produzir uma
variedade de géneros discursivos, desde mensagens simples até textos mais analiticos, como
artigos de opinido e reportagens. Incentiva a andalise da lingua de forma sistematica, incluindo
aspectos gramaticais como pronomes possessivos € tempos verbais, com foco no

desenvolvimento de habilidades comunicativas e de compreensao cultural.
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CONSIDERACOES FINAIS

A andlise realizada demonstrou a importancia fundamental da interculturalidade no
ensino de linguas, especialmente no contexto do ensino de portugués para estrangeiros. A
abordagem intercultural vai além da simples transmissdo de habilidades linguisticas,
buscando promover um entendimento mais profundo e reciproco entre diferentes culturas.
Essa perspectiva ndo so enriquece o aprendizado da lingua, mas também contribui para a
formagdo de cidadaos globais competentes e sensiveis as nuances culturais.

Os materiais didaticos desempenham um papel crucial nesse processo, oferecendo nao
apenas uma base estrutural para a aprendizagem, mas também a possibilidade de explorar e
refletir sobre as culturas envolvidas. A integracdo de elementos culturais auténticos e
relevantes, como musicas, textos e noticias, proporciona aos alunos uma visao mais rica €
contextualizada da lingua e da cultura-alvo. No entanto, ¢ essencial que esses materiais
evitem abordagens superficiais e estereotipadas, promovendo uma andlise critica e
abrangente das dindmicas culturais e sociais.

A pesquisa revelou que, embora alguns materiais didaticos apresentem avangos
significativos na inclusdo de aspectos interculturais, ha ainda desafios a serem enfrentados. A
qualidade e a adequacdo dos materiais, bem como a formagao dos professores para lidar com
questdes culturais complexas, sdo aspectos cruciais para garantir uma pratica educativa eficaz
e inclusiva. O papel do professor ¢ fundamental na implementagdo bem-sucedida da
abordagem intercultural, exigindo uma compreensdo profunda e uma preparagdo adequada
para integrar esses temas de maneira significativa na sala de aula.

Conclui-se que o material analisado possui a qualidade necessaria para ser utilizado
no ensino de portugués para estrangeiros. No entanto, como qualquer recurso didatico, ha
sempre espago para melhorias. E fundamental considerar as caracteristicas imprescindiveis
debatidas ao longo da andlise para potencializar ainda mais sua eficacia e adequagdo ao
contexto educacional.

Portanto, para maximizar os beneficios da abordagem intercultural no ensino de
linguas, € necessario um esfor¢o continuo para aprimorar os materiais didaticos e a formacao
dos educadores. A integracao eficaz da interculturalidade no curriculo pode proporcionar uma
experiéncia de aprendizagem mais rica e significativa, preparando os alunos nao apenas para
a comunicagdo eficaz, mas também para a compreensao e o respeito mutuo em um mundo

globalizado.
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Constatamos, entdo, a importancia de uma abordagem critica e reflexiva tanto na
elaboracdo dos materiais didaticos quanto na pratica pedagédgica. A promogdo da
interculturalidade deve ser um objetivo central no ensino de linguas, contribuindo para a

constru¢do de uma comunidade global mais conectada e empatica.
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