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RESUMO

Neste trabalho de conclusdo de curso sera abordado o tema da Inclusdo dos Alunos com
Deficiéncia no Ensino Superior Pablico. Seus objetivos sdo verificar o que estd disposto na
legislacdo vigente e 0 que esta sendo colocado em pratica para que se tenha uma universidade
mais acessivel. Assim, a metodologia utilizada foi a pesquisa qualitativa, a pesquisa documental
e a pesquisa empirica, esta Ultima através de entrevistas previamente estruturadas com 0s
discentes da Universidade Federal do Rio de Janeiro (“UFRJ”), para que se possa apurar se o
que esta disposto nas leis esta sendo posto em pratica. Com o relato desses alunos, pode-se
concluir que, apesar de alguns avangos com os esforgos da reitoria em cumprir as legislacdes,

ainda ndo é possivel verificar uma inclusdo propriamente dita.

Palavras-Chaves: inclusdo; alunos com deficiéncia; instituicdo; legislacbes; Educacéo

Inclusiva; Ensino Superior; discentes; barreiras; adaptacdes; capacitismo.



ABSTRACT

The topic adressed in this course completion work concerns the inclusion of students with
disabilities in the public higher education. This work pretend to verify what the law about this
subject says and what is being done in the Federal University of Rio de Janeiro (“UFRJ”) in
order to create an accessible place. The methodology used was qualitative research,
documentary research and empirical research, the latter through pre-structured interviews with
students of UFRJ, in order to see if what is written in the law is being applied. With this
interviews, it can be concluded that, despite some progress with the rectory’s efforts to comply
with legislation, it is not yet possible to verify inclusion as such.

Keywords: inclusion; students with disabilities; institution; legislation; inclusive education;

higher education; students; barriers; adaptations; capacitism.
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INTRODUCAO

Durante muitos anos se falava em integracdo das pessoas com deficiéncia e ndo se falava
em inclusao destas na sociedade. Nesse sentido, por integracéo se fazia entender que as pessoas
com deficiéncia é que deveriam se adaptar a uma sociedade excludente, com 0s seus
preconceitos e estigmas criados, pois com isso as pessoas com deficiéncia deveriam se adaptar
aos espacos com barreiras de acessibilidade e fazendo que a falta de habilidade fosse culpa
delas. Com isso, elas se tornariam mais incapazes e com desvantagens. Portanto, nesse contexto,
se entendia mais por segregacdo que tinha como resultado as medidas assistencialistas e
caritativas com estas pessoas. (Machado; Cazini, 2019, p. 86 e 87)

Segundo Sassaki (1999, p. 29 a 33), a integracdo é uma pratica que foi adotada para
comecar a incluir as pessoas com deficiéncia que, até entdo, eram totalmente excluidas da
sociedade, uma vez que elas eram consideradas invalidas, sem utilidade nenhuma para a
sociedade, incapazes para o trabalho. Portanto, a integracdo consiste num esforgo de inserir na
sociedade as pessoas com deficiéncia, pois elas devem estar capacitadas a superar as barreiras

fisicas, programaticas e atitudinais que existem na sociedade.

Portanto, para este autor, a integracdo tinha por dispor dois principios, que eram o
principio da normalizacdo e o processo de mainstreaming. Esses elementos foram importantes
na aquisicdo de conhecimentos e experiéncias de integracdo, uma vez que, posteriormente,

abriram o caminho do surgimento do paradigma da incluséo e da equiparacao de oportunidades.

No entanto, no decorrer dos anos e com a luta das pessoas com deficiéncia, a integracdo
passou por uma transformacao, quando surgiu a inclusdo. Segundo Sassaki (1999, p. 39; 20009,
p. 1), a inclusdo é um processo através do qual a sociedade se torna adequada para toda a
populacdo humana, que &€ composta por diferentes etnias, racas, linguas, nacionalidades,
géneros, orientagdes sexuais, deficiéncias e outros atributos, sendo necessaria a participacdo
das proprias pessoas na formulagdo e na execucdo dessas adequagdes. Além disso, as pessoas
com deficiéncia também tém que se preparar para assumir o seu lugar na sociedade. Assim, a
incluséo constitui um processo bilateral, onde as pessoas ainda excluidas e a sociedade buscam,
juntas, resolver problemas e encontrar uma solucdo, tornando possivel que se tenha

oportunidades para todos.
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Jé& para Souza (2022, p. 6), que cita o conceito de Felicetti e Morosini (2009), a incluséo
fica caracterizada quando ndo se distingue género, raca, condi¢fes socioeconémicas, idade ou
deficiéncias. Nesse sentido, as instituicdes do ensino superior devem minimizar e extinguir 0s

obstaculos para que seus discentes tenham mais acesso e mais participacdo nestes espacos.

Para Sassaki (2009, p. 2), a acessibilidade ¢ uma qualidade e uma facilidade que se
deseja ver e ter em todos 0s contextos e aspectos da atividade humana, assim, se ela for ou tiver
sido projetada sobre os principios do desenho universal, ela ird beneficiar todas as pessoas, que
tenham ou ndo qualquer tipo de deficiéncia. Além disso, a inclusdo ndo se faz sozinha. As
pessoas com deficiéncia que sdo as mais interessadas, que tem que ocupar estes espacos, tais
como a instituicdo de ensino superior, para que se invista na acessibilidade das universidades
e, como consequéncia, se tenha cada vez mais a inclusdo e o ingresso destes alunos nas
instituicdes. Apesar dessa luta ser antiga e ja ter algumas pessoas com deficiéncia ocupando
estes espacos, s6 foi possivel ver mais discentes com deficiéncia nas universidades apds a Lei
de Cotas, que sera citada mais adiante, mas, mesmo assim, ainda falta muito para que estas

instituicGes estejam realmente preparadas para o ingresso destes discentes.

Portanto, para Sassaki (1999, p. 35 e 40), esses processos contribuem para a construcao
de um novo tipo de sociedade através de certas transformacdes, sejam pequenas ou grandes,
nos ambientes fisicos, tanto nos espacgos internos, quanto nos externos, nNos equipamentos,
aparelhos e utensilios, mobiliarios e meios de transporte e, principalmente, na mentalidade de
todas as pessoas, inclusive das proprias pessoas com deficiéncia. Contudo, todas essas
adaptacGes colaboram para a sua autonomia, que é a condicdao de dominio no ambiente fisico e

social, preservando ao maximo a privacidade e a dignidade da pessoa que a exerce.

Nesse contexto, segundo Sassaki (2009, p. 2), existem seis tipos de acessibilidade, que
sdo: arquitetonica, onde ndo se tenham as barreiras fisicas; comunicacional, onde ndo se
encontrem barreiras na comunicacao entre as pessoas; metodoldgica, onde ndo se encontrem
barreiras nos métodos e técnicas de lazer, trabalho, educacéo, etc.; instrumental, onde ndo se
encontrem barreiras em instrumentos, ferramentas, utensilios, etc.; programatica, onde néo se
tenham barreiras embutidas em politicas publicas, legislacbes, normas, etc.; e atitudinal, onde
ndo se tenham preconceitos, esteredtipos, estigmas e descrimina¢es nos comportamentos da

sociedade para pessoas que tem deficiéncia.
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No entanto, para Sassaki (2009, p. 2), além de ndo se ter estas barreiras, a tecnologia
pode ajudar estes alunos a ter um melhor acesso, com as tecnologias assistivas, tecnologias
digitais, tecnologias de informacdo e comunicacdo devem estar correlacionadas com a
acessibilidade para que esses alunos com deficiéncia possam exercer todos os direitos das
pessoas com deficiéncia. Porém, pode-se entender que, para se ter a acessibilidade, deve haver,
em conjunto, tanto todas as tecnologias que auxiliam estes estudantes, quanto a auséncia das
barreiras que impecam o ingresso deles nas faculdades, para que tenham uma formacéo

académica ou uma profissao, adquirindo uma boa posi¢do no mercado de trabalho.

Entretanto, ainda se encontram muitos obstaculos para estes alunos ingressarem numa
universidade. Assim, este trabalho ird se debrucar sobre o tema da inclusdo dos alunos com
deficiéncia no ensino superior publico, com o sentido de entender o que esta sendo cumprido
de fato, bem como o que esta nas leis. No primeiro momento, serdo citadas as leis vigentes
sobre 0 tema para que, entdo, sejam demonstradas as adaptacGes que estdo na lei para que as

instituicGes do ensino superior estejam preparadas para se tornarem inclusivas.

No segundo momento, serdo abordadas as entrevistas realizadas com alunos com
deficiéncia da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), para que seja apurado se esta
instituicdo se preparou para receber estes discentes e se ela esta cumprindo com tudo que esta
na Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Nas consideracfes
finais, sera feita uma analise para se identificar quais foram 0s avancos, o0s retrocessos e o que
ainda falta para que esta faculdade cumpra todos os requisitos para se tornar acessivel para

todos.

No entanto, cumpre ressaltar que a pesquisadora em questdo passou por diversas
dificuldades no inicio da sua graduacdo, como a falta de acessibilidade, algumas barreiras
arquitetobnicas e pedagogicas, a falta de material didatico especializado, além de alguns
preconceitos. Por isso, a problematica desta pesquisa € para que se faga o reconhecimento de
como a UFRJ tem feito para incluir estes alunos, pois mesmo com as leis sobre a educacdo e a
Lei de Cotas, muitas universidades ndo estdo preparadas para receber estes discentes e inclui-
los. Portanto, sera demonstrado no decorrer do texto, as legislacfes vigentes para que se entenda
todas as adaptacdes que estdo na lei e o que esté sendo feito de fato para que os alunos se sintam

incluidos.
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Sendo assim, o objetivo deste estudo € verificar o que se diz nas legislacBes sobre a
educacao inclusiva no ensino superior destes discentes, pois s6 com o conhecimento delas que
pode-se analisar 0 que esta sendo efetivamente aplicado para que se torne um ambiente
inclusivo. Assim, deve-se analisar se esta havendo um acesso a educacdo no ensino superior
conforme 0 que se esta positivado nas leis, quais sejam: Convencéo Internacional da Pessoa
com Deficiéncia e como ela foi implantada no ordenamento juridico interno; a Lei Brasileira
de Inclusdo, a partir da qual se originaram outras leis ou portarias sobre a educacéo inclusiva
nas faculdades publicas; e a Lei de Cotas para pessoas com deficiéncia, que foi a lei que
incentivou estes alunos a ingressar numa instituicdo federal e se eles conseguem permanecer

até a conclusao do curso.

Assim, a metodologia na qual se baseara todo o trabalho sera a pesquisa qualitativa, se
baseando nos dados que serdo expostos no decorrer do texto. Além disso, a pesquisa
documental, que se baseia nos dispositivos das legislacdes que falam sobre o tema, bem como
a pesquisa empirica, que vai se basear nas entrevistas previamente estruturadas, para que se

possa identificar, junto aos alunos com deficiéncia, como esta sendo feita esta inclusao.

Nesse sentido, segundo Mota e Vargas (2018, p. 62 e 63), a pesquisa qualitativa é o tipo
de pesquisa que se realiza sobre uma 6tica objetiva e subjetiva, onde ndo se pode ser traduzida
em nUmeros, pois ndo necessita 0 uso de métodos e técnicas estatisticas, mas sim de uma analise
detalhada dos fatos através do carater indutivo. Porém, para Mota; Vargas (2018, p. 64 e 65), a
pesquisa documental é um tipo de pesquisa composta por livros, leis e artigos cientificos sendo,
normalmente, descritiva ou explicativa, onde torna o problema mais claro, preciso e especifico.
As suas caracteristicas sao: descrever a frequéncia de determinadas palavras; comparar diversos
tipos de textos para verificar caracteristicas; analisar textos semelhantes colhidos ao ponto de
periodo; verificar a frequéncia de uso de adjetivos, advérbios e modaliza¢des; codificar os
resultados e interpretar os dados recolhidos.

Ja para Epstein; King (2013), a pesquisa empirica é uma pesquisa que tem o objetivo de
traduzir ou coletar informacdes de uma forma que os pesquisadores possam fazer uso delas.
Porém, eles ndo coletam dados s6 para adquiri-los, mas tambeém para resumir ou fazer
inferéncias. Portanto, a base de dados multiusuarios ou de uso publico tem a ideia de que esses
bancos de dados sdo diretos e que além de responder uma Unica pergunta de pesquisa, podem

ser utilizados por diversos estudiosos.
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Segundo Epstein; King (2013), além de abrir acesso a varios pesquisadores, estes bancos
de dados de uso comum possuem o que se entende por vantagem combinatdria com o uso de
uma tabela que resuma as informacdes sobre uma variada gama de interesses. Essa ndo € a Unica
maneira que 0s cientistas sociais utilizam para abordar a coleta de dados, no entanto, muitos
estudos séo realizados pelas informacdes que o investigador gera, do que os dados que foram

aferidos, pois eles podem ser gerados através de questionarios, entrevistas ou experimentos.

Assim, neste trabalho se encontrara algumas entrevistas com alunos da UFRJ que tem
algum tipo de deficiéncia, para que se identifique de uma forma qualitativa e, entdo, se possa
contestar com as legislacBes que serdo citadas no decorrer de todo este, para se saber se esta se
cumprindo tudo o que se encontra nos dispositivos que também serdo citados. Também se
encontrard uma entrevista com a Diretoria de Acessibilidade da UFRJ (“DIRAC™), a qual é
regida, atualmente, pela Superintendéncia-Geral de AcOes Afirmativas, Diversidade e
Acessibilidade (SGAADA), responsavel por auxiliar os discentes com deficiéncia, conforme as
suas necessidades, para permanecer na universidade e concluir o seu curso. Para além disso,

podera se identificar o que ainda necessita ser feito para que as leis sejam cumpridas.
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1. AS LEGISLACOES SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA

Neste primeiro capitulo serdo abordadas todas as legislacfes vigentes sobre o tema em
questdo, pois no primeiro momento se falara de um breve historico sobre a educacao inclusiva
no nivel superior e como ela foi avancando no decorrer do tempo. Logo apos, serdo citadas as
leis e os dispositivos que existem para que se garanta este tipo de educacéo no ensino superior.

1.1. Breve Histoérico

Segundo Fohrmann; Leba (2012, p. 3), desde a segunda metade do século XX, a justica
social para as pessoas com deficiéncia passou a receber uma maior atencdo dos documentos
produzidos posteriormente pelos organismos internacionais, assim também pelos diplomas
legais e pelas politicas publicas dos Estados. Com isso, para legitimar ou fundamentar esta
defesa juridica dos direitos das pessoas com deficiéncia, estes podem ser identificados por trés
discursos ideoldgicos centrais, que sdo: o posicionamento dos que defendem uma posicédo
liberal, onde se foca mais na autonomia, com a independéncia destes; as ideias que sdo
defendidas por aqueles que tem uma posi¢cdo baseada na dependéncia e na vulnerabilidade
desses individuos; e uma posi¢do fundada em suas habilidades ou capacidades basicas.

Segundo os autores (2012, p. 3 e 4), a primeira concepc¢ao, que é a concepcdo liberal,
revela uma filosofia onde os direitos se conectam ao cumprimento de responsabilidade e a sua
personalidade € vista sobre um olhar de autonomia e independéncia, pois este discurso
privilegia a produtividade e o trabalho. J& a segunda concepcdo, que é a concep¢do da
dependéncia, se caracteriza pelo assistencialismo ou pelo paternalismo, pois se leva em conta a
vulnerabilidade e a dependéncia do individuo que possui deficiéncia. Além disso, neste discurso
se tem a existéncia do reconhecimento do cuidado, ja que, de acordo com ele, as pessoas sdo
consideradas antissociais e interdependentes daqueles que d&o e recebem suporte e assisténcia
durante as suas vidas. J& na terceira concepcao, que é a concepcao da acessibilidade, se tem
uma abordagem basica e individual, que serve para construir uma estrutura de direitos para que
se habilite essas pessoas para reafirmarem suas capacidades por meio de prestacdes sociais,

assisténcia e cuidado.

Nesse contexto, esses trés modelos continuam a influenciar a tomada de decisbes de

organismos internacionais e diversos paises no que concerne as suas politicas publicas para a
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protecdo das pessoas com deficiéncia, sobretudo, as que garantam a acessibilidade a um sistema
educacional regular de ensino e a inclusdo de jovens e adultos no ensino superior. Contudo,
segundo Fohrmann; Leba (2012, p. 4), o posicionamento mais adequado seria o Estado oferecer
efetivamente o amparo humano e a estrutura necessaria para que estes estudantes possam
desenvolver seu potencial académico com autonomia e igualdade na instituicdo de ensino, que

se encontra na base da fundamentacédo e na concretizagdo da dignidade humana.

Contudo, segundo Fohrmann; Leba (2012, p. 4), o posicionamento mais adequado seria
o Estado oferecer efetivamente o amparo humano e a estrutura necessaria para que estes
estudantes possam desenvolver seu potencial académico com autonomia e igualdade na
instituicdo de ensino, que se encontra na base da fundamentacdo e na concretizacdo da

dignidade humana.

Neste mesmo contexto, para Freitas; Baqueiro (2014, p. 2), a partir do meado do século
XX, 0 modelo de escolarizacdo de estudantes em instituicdes especificas, como também do
modelo homogeneizador dos espacos escolares tradicionais, comecaram a ser discutidos tanto
no Brasil, quanto em outras partes do mundo. Esses modelos foram realgados na Conferéncia
Mundial de Educacédo para Todos, realizada em 1990, em Jomtien, Tailandia, assim como na
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, Acesso e Igualdade, em

Salamanca, no ano de 1994.

Foi chamada a atencdo, nesse ambito, para as questbes relacionadas ao direito a
educacdo e a construcdo de um sistema educacional inclusivo, na perspectiva de atender as
diferentes necessidades dos estudantes decorrentes das condi¢bes individuais de cada
deficiéncia. Com isso, 0 Brasil, ao se tornar signatéario da Declaracdo Mundial sobre Educacéo
para Todos e da Declaragéo de Salamanca, opta por uma construgdo de um sistema educacional

inclusivo.

Nesse Vviés, para Costa; Naves (2020, p. 970), ja na contemporaneidade, 0 sujeito ndo
possui uma identidade fixa, essencial ou permanente. A identidade torna-se uma celebracao
movel, que é formada e transformada continuamente com relacdo as formas pelas quais sdo
representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam. Além disso, ela é

constituida mediante as relagdes e as experiéncias que se adquirem coletivamente.
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Com isso, j& no seculo XXI, o principal desafio ndo é sé apenas o de garantir o ingresso
dos estudantes com deficiéncia na universidade, mas também o desafio de fazer com que 0s
Orgdos publicos possam legitimar essa permanéncia com qualidade nas instancias superiores,
pois deve-se entender este acesso como uma questdo de cidadania. Dessa forma, neste século,
ja se foram aprovadas muitas leis publicas que amparam o ingresso destes alunos no ensino
superior (Costa; Naves, 2020, p. 973).

Sendo assim, com o ingresso destes alunos, tiveram que se tracar diversas acdes no
contexto brasileiro para que as Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES) passassem a
atuar na reducdo das desigualdades, podendo promover politicas de a¢Ges afirmativas. Assim,
com os investimentos que vém sendo realizados, pode-se constatar que, nos Ultimos anos, tem
havido um aumento de novas matriculas de discentes que eram anteriormente excluidos. No
entanto, este crescimento se ocasionou devido a participacdo da esfera publica na oferta de
vagas para discentes com necessidades especiais e dos investimentos publicos na area através
da criacdo de programas como o Incluir, o PROUNI, o REUNI e tantos outros do Ministério da
Educacdo (MEC), que buscam inserir essas pessoas no Ensino Superior (Machado; Cazini,
2019, p. 88).

Nesse contexto, segundo Freitas; Baqueiro (2014, p. 8), no periodo de 2005 a 2011,
através do Programa Incluir, o governo brasileiro lancou chamadas publicas com a finalidade
de apoiar projetos para a criacdo ou reestruturacao de nucleos de acessibilidades nas Instituicoes
Federais de Ensino Superior. J4 em 2012, esta acdo governamental se torna universal a todas as
universidades, promovendo o desenvolvimento de uma politica de acessibilidade nestes

espacos.

Neste viés, em 2007, a ampliacdo de politicas de incluséo e assisténcia estudantil nas
universidades federais se constitui como uma das diretrizes do Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI), que foi instituido pelo
Decreto n° 6.096/2007. Esse decreto visa a promocao da criagdo de condigOes para a ampliacdo
do acesso e permanéncia na educacdo superior, no nivel de graduacdo, pelo melhor

aproveitamento da estrutura fisica e de recursos humanos existentes nas universidades federais.

Segundo Freitas; Baqueiro (2014, p. 8 e 9), esse programa € uma das a¢fes que tendem

a promover 0 acesso, a permanéncia e a participagdo dos discentes nestes espacos. Portanto,
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estas acdes envolvem o planejamento e a organizagdo de recursos e servigos para a promocao
da acessibilidade arquitetonica, bem como nas comunicacdes, nos sistemas de informacéo, nos
materiais didaticos e pedagogicos, que devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no

desenvolvimento de todas as atividades que envolvem o ensino, a pesquisa e a extensao.

Com isso, para Freitas; Baqueiro (2014, p. 4 e 5), as discussOes sobre a inclusdo das
pessoas com deficiéncia ultrapassam a eliminacgéo das barreiras, pois também fazem emergir as
necessidades especificas do corpo com impedimentos e a igualdade de oportunidades, podendo
levantar o debate sobre a igualdade equitativa de oportunidades, por meio das politicas de a¢do
afirmativa. Desta forma, na educacdo, estas medidas podem ser compreendidas de varias
maneiras, desde a provisdo de adequacdes para a realizacdo do processo de selecdo, até o
acréscimo de vagas, cotas ou bdnus para o ingresso, sendo essas as acdes que podem facilitar a

permanéncia e a conclusdo com a qualidade dos cursos de nivel superior.

1.2.  Legislacdes no Direito Internacional

No Direito Internacional, as legislacdes que tem relacdo com 0 acesso das pessoas com
deficiéncia ao ensino sdo: A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos; o Pacto sobre
Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais; a Declaragdo dos Direitos das Pessoas Deficientes e
a Convencdo Internacional das Pessoas com Deficiéncia. No entanto, deve-se observar que tais
instrumentos internacionais sdo norteados, sobretudo, pelo principio da dignidade da pessoa
humana e pelo principio da igualdade. Assim, destaca-se que o Brasil ja ratificou essa série de
declaracdes e convencdes internacionais, que possuem por objeto a tutela dos interesses desse
grupo de individuos (Fohrmann; Leba, 2012, p. 4).

1.2.1. A Declaracéo Universal dos Direitos Humanos (1948)

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, que foi ratificada pelo Brasil, é
considerada como um documento principioldgico com forga vinculante, apesar de integrar o
direito costumeiro e os principios gerais do Direito internacional. Ressalta-se que essa
Declaragéo se pauta na dignidade inerente a todo ser humano como fundamento da liberdade e
da justica. Com isso, é dever de todo Estado-Parte cumprir todos os valores e todos os direitos
humanos elencados neste documento por meio do estabelecimento de uma ordem social que

garanta aos individuos tais direitos.
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Portanto, de acordo com Fohrmann e Leba (2012, p. 5), desde o Predmbulo desta
declaracéo, pode-se observar que uma das formas de persecucéo desses valores se dd como um
esforco de todas as nacGes em promover o0 ensino e a educacao. Nesse sentido, conforme o art.
26, a instrucdo gratuita é um direito subjetivo do cidaddo, mas também deve ser acessivel a
todos até o ensino superior. Com isso, além de promover o desenvolvimento da personalidade
humana, deve também objetivar a tolerancia e a pluralidade. Além disso, ao conjugar tal
dispositivo com os artigos Il e VII, percebe-se a rejeicdo desta Declaracdo a qualquer tipo de

atitude discriminatdria que restrinja 0 acesso ao ensino.

1.2.2. O Pacto sobre Direitos Econémicos, Sociais e Culturais (1966)

O Pacto sobre Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais se encontra, principalmente, no
principio da dignidade da pessoa humana, de acordo com o que foi acordado na Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos. No entanto, segundo esse diploma, nenhum dos valores
reconhecidos na Declaracdo ja citada acima pode ser efetivamente resguardado se nao houver
condi¢Bes que podem assegurar o respeito aos direitos econdmicos, sociais e culturais dos
individuos (Fohrmann; Leba, 2012, p. 5).

Portanto, segundo Fohrmann; Leba (2012, p. 5), esse Pacto traz o entendimento de que
a educacdo é considerada como um direito fundamental de todos os individuos, visando ao
desenvolvimento pleno de suas respectivas personalidades. Além disso, ela deve ser um dos
meios para que as pessoas possam efetivamente estar capacitadas a participar de uma sociedade
livre. Porém, a educacao deve gerar sempre a promocao da tolerancia entre os diversos grupos

sociais, observando o proprio respeito aos direitos humanos.

Entretanto, de acordo com o art. 2°, cada Estado-Parte deve se operacionalizar tanto de
forma técnica, quanto de forma legislativa, a fim de assegurar o pleno acesso dos cidadaos aos
direitos e garantias deste Pacto, incluindo-se o direito a um ensino gratuito e de qualidade.
Nesse viés, 0 mesmo dispositivo proibe também qualquer espécie de discriminacdo, com o
intuito de proteger o direito referido. Ja no art. 13, encontram-se algumas disposi¢des que

objetivam o pleno exercicio desse direito.
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1.2.3. A Declaracéo dos Direitos das Pessoas Deficientes (1975)

A Declaracao dos Direitos das Pessoas Deficientes € uma declaracdo que foi aprovada
por resolucdo na Assembleia das Nacdes Unidas, em 9 de dezembro de 1975. Ela disp&e sobre
as pessoas deficientes, pois este compromisso internacional tem como principal objetivo

eliminar as barreiras que impedem a integragdo dessas pessoas a uma vida social normal.

Contudo, de acordo com Fohrmann; Leba (2012, p. 6), para que elas possam realmente
desfrutar de uma vida considerada normal, Ihes devem ser assegurados todos os direitos

fundamentais, civis e politicos que uma pessoa de mesma idade e ndo deficiente possui.

Conforme Freitas; Baqueiro (2014, p. 5), com a proclamacdo desta declaracdo, as
pessoas com deficiéncia passaram a possuir direitos fundamentais, que ja estavam
contemplados na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, na qual se garantiu as
pessoas com deficiéncia os mesmos direitos civis e politicos que outros seres humanos tinham
por direito. Assim, pode-se destacar que esta declaracdo foi um passo importante em direcdo a
afirmacdo dos direitos politicos e sociais das pessoas com deficiéncia. Nesse sentido, este
documento serviu de instrumento de pressdo dos movimentos sociais pela incluséo das pessoas
com deficiéncia, bem como para a implantacdo de politicas e a¢Bes governamentais, em

especial na educacéo.

Nesse contexto, destaca-se que, de acordo com art. 1° desta Declaracdo, as pessoas
deficientes sdo todas aquelas que sdo incapazes de realizar por si mesmas as necessidades de
uma vida individual ou social normal, tendo em vista uma deficiéncia em suas capacidades
fisicas ou mentais, seja de forma plena ou seja de forma parcial. Ja os arts. 2° e 10° desta mesma
Declaragédo sdo claros ao dispor que ndo se deve haver qualquer tipo de discriminagdo em
relacdo a pessoa deficiente e ao Sseu acesso a tais garantias. Com isso, em algumas determinadas
situacBes serd necessario que se tenha uma assisténcia especial para que esses individuos
possam ndo s6 exercer de forma plena os direitos assegurados, mas também possam ser

protegidos juridica e socialmente em face de suas limitagcdes (Fohrmann; Leba, 2012, p. 6).
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1.2.4. Conferéncia Mundial da Educacgéo Especial (1994)

Esta conferéncia aconteceu em Salamanca, na Espanha, no ano de 1994. Através desta
declaracéo, foi proclamado que "Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular" (ONU, 1994). Assim, conforme Freitas e Baqueiro (2014, p. 6) esta
conferéncia repercutiu em discussdes acerca da incluséo das pessoas com deficiéncia no ensino
regular, com garantias de atendimento as suas necessidades educacionais, mencionando, ainda,
que a orientacdo inclusiva da escola regular constituiu uma maneira de combater as acoes
discriminatorias da sociedade, pois obriga aos governos a adog¢do do principio da educacdo

inclusiva em suas leis e politicas nacionais de educagéo.

1.2.5. Convencao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006)

Esta Convencdo, que foi promulgada no Brasil através do Decreto Legislativo n°
6.949/2009, trata do mesmo tema que a Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes, ou
seja, garantir a protecao e as garantias das pessoas com deficiéncia, mas de uma forma inclusiva
e ainda mais especifica e aprofundada. Isso porque essa Convencdo leva em conta as
desigualdades e as desvantagens pessoais causadas pela deficiéncia destes individuos, que estdo
sujeitos a todo tipo de discriminagdo em razdo de sua condi¢do. Portanto, a principal
preocupacado deste texto é assegurar a acessibilidade dos deficientes aos meios fisicos, sociais,
econbmicos e culturais, para que, assim, as desigualdades sejam reduzidas (Fohrmann; Leba,
2012, p. 6).

Neste contexto, o Brasil se torna Estado-Parte da Convencdo, na qual se reconhece tanto
a importancia da acessibilidade para que as pessoas com deficiéncia possam gozar de todos 0s
direitos humanos e liberdades fundamentais, como também reafirma o compromisso em

assegurar que o sistema educacional seja inclusivo em todas as etapas (Freitas; Baqueiro 2014,
p. 3).

Dessa forma, a Convencgdo vem promovendo a protecao e o exercicio pleno e equitativo
de todos os direitos humanos e as liberdades fundamentais destas pessoas, estando diretamente
ligado a sua dignidade. Diante disso, nesse contexto devem ser destacados 0s mais importantes

principios que regem este documento, que sdo: o respeito a dignidade inerente e a autonomia
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individual; a ndo discriminagdo; a igualdade de oportunidades; a acessibilidade; e o respeito
pela diversidade humana (Fohrmann; Leba, 2012, p. 6).

Com isso, 0 art. 24 da Convencéo vai tratar de uma forma especifica sobre o direito das
pessoas com deficiéncia a educacdo, pois neste ponto pode-se estabelecer que os Estados-Parte
devem assegurar um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e com 0s seguintes
objetivos: o desenvolvimento da personalidade e talentos dos individuos, a participacdo efetiva
da pessoa deficiente na sociedade, além do desenvolvimento do senso de dignidade e

autoestima.

Nesse aspecto, é possivel verificar, especialmente, o principio da ndo discriminacdo, a
partir do momento em que se afirma que as pessoas com deficiéncia ndo devem ser excluidas
do sistema de ensino especificamente em funcéo de sua deficiéncia. Entretanto, para que isso
ndo ocorra, é necessario a capacitacdo dos estabelecimentos educacionais com as adaptacdes
necessarias e especificas para cada tipo de deficiéncia, aléem da adocdo de medidas de apoio
individualizantes. Com isso, o dispositivo citado acima deixa bem claro que essas medidas
inclusivas devem ser adotadas em todos niveis de educacéo, inclusive no ensino superior. Como
se vé abaixo, de acordo com o art. 24, V, 0 seu acesso deve observar os principios da nao
discriminacdo e o da igualdade de oportunidades, pois também deve oferecer as adaptacGes

razoaveis para os alunos com deficiéncia (Fohrmann; Leba, 2012, p. 6 e 7).

Artigo 24

Educacéo

(...) 5. Os Estados Partes assegurardo que as pessoas com deficiéncia possam ter
acesso ao ensino superior em geral, treinamento profissional de acordo com sua
vocagdo, educacdo para adultos e formacdo continuada, sem descriminacdo e em
igualdade de condicBes. Para tanto, os Estados Partes assegurardo a provisdo de
adaptacOes razoaveis para pessoas com deficiéncia. (Brasil, 2009)

1.3.  Legislacédo do Direito Nacional

No direito nacional, as legislagdes que falam sobre a Educacdo Inclusiva sédo, em
especial, as seguintes: A Constituicdo Federal do Brasil (1988), a Lei Brasileira de Incluséo

(2015) e a Lei de Cotas (2016); além de algumas portarias e decretos.
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1.3.1. A Constituicio Federal do Brasil (1988)

A Constituicdo Federal de 1988 é a Carta Magna, pois através dela pode-se haver a
garantia de diversos direitos aos cidadaos, que séo os direitos fundamentais e os direitos sociais.
Portanto, esses direitos sdo aqueles que se dizem os essenciais, permitindo a garantia de uma
existéncia digna aos individuos. Com isso, esses direitos tornam-se direitos que devem ser
garantidos pelo Estado, com o objetivo de se ter condi¢cBes materiais para que se tenha mais
igualdade. Contudo, nesse contexto, se esses direitos ndao forem regulados, ou se forem
regulados de uma forma insuficiente ou deficiente, poderd ser impetrado o Mandado de
Injuncéo ou ajuizar uma Acéo Direta de Inconstitucionalidade por Omissdo (Fohrmann; Leba,
2012, p. 10 e 11).

Nesse &mbito, um dos principais direitos sociais é o direito a educacao, que esté previsto
nos arts. 205 a 214 da Constituicdo. De acordo com a Carta Magna, a educacdo deve ser
universal, o que significa que ndo pode ser negado a ninguém o acesso ao sistema de ensino por
nenhum motivo, isto €, o direito a educacdo é regido pelo principio da igualdade, pois aos
individuos devem ser dadas iguais oportunidades para que estes possam desenvolver suas
capacidades e seus talentos, sem que haja qualquer tipo de distin¢do ou discriminagdo. Além
disso, para se concretizar o ensino devem ser observados outros principios basicos, como a
liberdade de aprender e ensinar, o pluralismo de ideias, a gratuidade do ensino puablico, a
valorizacdo dos profissionais do ensino e a garantia de um padrdo de qualidade (Fohrmann;
Leba, 2012, p.11).

1.3.2. Leide Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

Essa lei foi promulgada no ano de 1996 e, incluindo as suas atualizagGes, tem por
objetivo assegurar a inclusdo dos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, preferencialmente no ensino comum,
garantindo a eles o atendimento educacional especializado (Freitas; Baqueiro, 2014, p. 5).

1.3.3. A Portarian®1.679/1999

Essa portaria do Ministério da Educacéo foi aprovada em 2 de dezembro de 1999 e trata

sobre as politicas inclusivas acerca do acesso ao ensino superior para pessoas com deficiéncia
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fisica e sensorial, por intermédio da criacdo de novos cursos e credenciamento de instituicoes
aptas para atender esse publico. A referida portaria também trata da questdo da mobilidade,
assim como da utilizacdo de equipamentos e instalacdes das institui¢cbes de ensino (Fohrmann;
Leba, 2012, p. 11 e 12).

1.3.4. A Lei de Acessibilidade n° 10.098/2000

Essa lei, que foi criada em 19 de dezembro de 2000, tem como objetivo listar quais séo
as adaptacdes para que se tenha uma acessibilidade para todos. No caso da educacéo, se dispde
sobre as adaptacdes no interior dos prédios, que estdo dispostos no art. 2°, inciso Il, alinea b, e

no art. 11, no seu paragrafo Unico e seus incisos, que dispdem o seguinte:

Art. 2°: Para os fins desta lei sdo estabelecidas as seguintes defini¢des:

()

Il - barreiras: qualquer entrave ou obstaculo que limite ou impeca o acesso, a liberdade
de movimento e a circulagdo com seguranca das pessoas, classificadas em:

()

b) barreiras arquitetdbnicas na edificacdo: as existentes no interior dos edificios
publicos e privados;

Art. 11 - A construcdo, ampliacdo ou reforma de edificios publicos ou privados
destinados ao uso coletivo deverdo ser executadas de modo que sejam ou se tornem
acessiveis as pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.
Paragrafo Unico. Para os fins do disposto neste artigo, na construgdo, ampliagéo ou
reforma de edificios publicos ou privados destinados ao uso coletivo deverdo ser
observados, pelo menos, 0s seguintes requisitos de acessibilidade

I - nas areas externas ou internas da edificacdo, destinadas a garagem e a
estacionamento de uso publico, deverdo ser reservadas vagas proximas dos acessos de
circulagdo de pedestres, devidamente sinalizadas, para veiculos que transportem
pessoas portadoras de deficiéncia com dificuldade de locomogéo permanente;

Il - pelo menos um dos acessos ao interior da edificacio devera estar livre de barreiras
arquitetonicas e de obstaculos que impecam ou dificultem a acessibilidade de pessoa
portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

I11 - pelo menos um dos itinerarios que comuniquem horizontal e verticalmente todas
as dependéncias e servigos do edificio, entre si e com o exterior, devera cumprir 0s
requisitos de acessibilidade de que trata esta Lei; e

IV - os edificios deverdo dispor, pelo menos, de um banheiro acessivel, distribuindo-
se seus equipamentos e acessorios de maneira que possam ser utilizados por pessoa
portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.” (Brasil, 2000)

1.3.5. A Portaria n°® 3.284/2003

Essa portaria foi promulgada no dia 7 de novembro de 2003 e garante as pessoas com
deficiéncia fisica e sensorial que tenham condigdes basicas de acesso ao ensino superior, de
mobilidade e de utilizacdo de equipamentos e instalagdes das institui¢cdes de ensino. Conforme

Freitas; Baqueiro (2014, p. 6), essa portaria também estabelece a acessibilidade como requisito
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nos processos de autorizacdo e de reconhecimento de cursos e de credenciamento destas

instituicoes.

Com isso, o referido documento também preconiza a eliminacdo de barreiras
arquitetonicas, favorecendo o acesso aos ambientes de uso coletivo, colocacdo de rampas e
elevadores, adaptacOes de portas e banheiros, dentre outras acessibilidades para os alunos com
deficiéncia fisica. Ja para o atendimento as especificidades dos alunos com deficiéncia visual,
tera que se ter o compromisso de assegurar a manutencdo de sala de apoio equipada com
tecnologia braile, entre outros recursos, como ampliagdo de textos, uso de lupas e
disponibilizagdo de acervo bibliogréfico acessivel. J& no caso dos alunos com deficiéncia
auditiva, o seu compromisso é na disponibilizacdo de intérprete de LIBRAS (Lingua Brasileira

de Sinais), quando solicitado pelo discente (Freitas; Baqueiro, 2014, p.7).

1.3.6. O Decreto n°5.773/2006

Esse Decreto foi aprovado em 9 de maio de 2006 e dispde sobre as fungdes de regulacéo,
supervisao e avaliacdo das instituicdes de ensino superior em seu art. 16, VI, alinea "c". Este
Diploma Legal prevé que as pessoas com deficiéncia devem ter um tratamento prioritario,
imediato e diferenciado para a sua adequada acessibilidade a infraestrutura fisica e as

instalacBes académicas (Fohrmann; Leba, 2012, p. 12).

1.3.7. O Decreton®7.611/2011

Esse Decreto foi aprovado em 17 de novembro de 2011, com recente expedicdo da
Presidéncia da Republica, e regula questbes a respeito do atendimento educacional
especializado para as pessoas com deficiéncia, sobretudo, a respeito dos meios cujo 0s quais a
Administracdo Publica deve se valer para concretizar o acesso desse grupo de individuos, de

forma adequada e igualitaria, ao sistema de ensino (Fohrmann; Leba, 2012, p. 12).

Além disso, o seu texto dispde sobre algumas medidas para assegurar a efetividade do
ensino com qualidade, uma vez que as medidas individualizantes utilizadas para a concretizagdo
desse 