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RESUMO

Tendo como objetivo a andlise do processo de construcdo e de realizagdo do planejamento na
Educacdo Infantil, este trabalho tem como pretensdo refletir sobre a participacdo e o
protagonismo das criangas pequenas no planejamento das professoras, a partir da analise das
reunides de planejamento de uma escola publica federal do Rio de Janeiro e de uma entrevista
com uma professora de Educacao Infantil da referida escola. Os fundamentos dessa pesquisa,
foram baseados em alguns tedricos, como: Julia Oliveira-Formosinho, Jodo Formosinho,
Luciana Esmeralda Ostetto, Paulo Freire, Jorge Larrosa Bondia, Maria Carmen Silveira
Barbosa e Maria da Graga Souza Horn. A partir das analises das reunides observadas e da
entrevista, nota-se a poténcia advinda quando a acdo de planejar ¢ entendida como um
momento de reflexdo coletiva. A pesquisa ainda revela os modos como a participacao das
criangas aparecem durante as reunides de planejamento, inferindo que as professoras possuem
a concepedo da crianca como pesquisadora, coprodutora de conhecimento e ativa.
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INTRODUCAO

Conceber uma educagdo com as criangas, € ndo para as criangas, promove movimentos
de valorizagdo da sua participagdo e protagonismo ao longo do seu processo educacional.
Compreender a crianca como um sujeito historico, cultural e de direitos implica vé-la como
um individuo ativo, que, simultaneamente, atua de modo a transformar o seu mundo e se
modifica ao ressignificar acontecimentos ao seu redor.

Entendendo a crianga como agente de mudanga, ¢ fundamental propiciar
espago-tempos e experiéncias que promovam sua atuacao efetiva corroborando na constru¢ao
de praticas em que os pequenos sdo o foco central do planejamento. Planejamento esse que se

concebe sendo a

“atitude de tragar, projetar, programar, elaborar um roteiro para empreender uma
viagem de conhecimento, de interacdo, de experiéncias multiplas e significativas
para com o grupo de criangas. Planejamento pedagogico ¢ atitude critica do
educador diante de seu trabalho docente.” (OSTETTO, 2000, p. 177).

Atividade que é propria do trabalho docente, o planejar deve ganhar contornos que
favorecem suas particularidades como a sistematizagdo, intencionalidade, flexibilidade,
reflexdo critica e contextualizagdo. No mais, a agdo de planejar ganha caracteristicas
especificas na esfera educacional, a complexidade do planejamento se expande ao passo que
reafirmamos o fazer docente como um trabalho fundamentalmente humano. Assim, abarca
particularidades pedagogicas proprias do planejar, contornos obrigatorios das legislagdes
educacionais, aspectos coletivos da comunidade escolar, individuais do docente e dos
estudantes.

No ambito da Educacdo Infantil, a acdo de planejar considerando os interesses e
necessidades do grupo tem como principio promover a partir de dentro, onde as manifestagdes
das criangas sdo propulsoras de vivéncias, brincadeiras e interacdes significativas. A
professora assume um papel propositivo, em que concebe experiéncias que permitam o
desenvolvimento pleno e respeitoso, € as criangas, a partir de seus modos Unicos de se
expressarem, vivam na escola momentos ricos e ampliadores. Dessa forma, o planejamento
ndo ¢ uma acao a parte da construgdo humana, mas sim, detém concepgoes de infancias e dos
objetivos da educagdo infantil construido socialmente.

Assim, pelos conhecimentos que construi no meu percurso como licencianda do curso

de Pedagogia da UFRJ, bem como pelo meu olhar curioso frente as vivéncias com educadoras
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e as criangas em estdgios obrigatdrios € ndo obrigatdrios, o interesse por este tema surgiu
como um meio de aprofundar meu encantamento construido nesses ambientes e pesquisar por
perguntas que nao foram respondidas nestas experi€éncias formativas, mas sim, trazidas a
partir delas.

Durante meu periodo de estagio remunerado na Coordenadoria Pedagogica da Escola
de Contas e Gestdo do Tribunal de Contas do Estado do Rio de Janeiro participei ativamente
de planejamentos de agdes educacionais, visando promover a formagdo, capacitagao
profissional e especializacdo voltadas aos servidores da casa e de jurisdicionados. A
complexidade ao idealizar e efetuar cursos, palestras e atividades, considerando as multiplas
frentes, setores e conhecimentos da gestdo publica foi instigante, proporcionando inquietagdes
sobre o0 ato de planejar em um ambiente educacional pouco convencional.

Posteriormente, fiz o estdgio obrigatorio em um Espaco de Desenvolvimento Infantil
na zona oeste do Rio de Janeiro com um grupo com faixa etaria de quatro a cinco anos. O
cotidiano com as professoras e as criangas fez com que o meu primeiro contato com a
Educagdo Infantil despertasse um amor por essa area, me tornando aos poucos — em cada
choro, conversa, brincadeira, observagdo, expressao, estudo— uma professora da Educacao
Infantil.

Durante esse periodo, era comum a professora compartilhar conosco, estagiarias, o
planejamento semanal. Mostrava, antecipadamente, os recursos que iria utilizar, como livros,
jornais, pinturas, entre outros, € narrava o porqué dessas escolhas. O planejar da professora
implicava em olhar para as criancas e depois incluir suas particularidades no planejamento,
assim considerado coletivo, flexivel e intencional.

O projeto do grupo que eu acompanhei foi construido a partir da necessidade da
movimentagdo corporal por parte das criangas. Assim, ao longo do primeiro bimestre, o
projeto convidou o grupo a vivenciar e investigar as brincadeiras da cultura popular brasileira,
como o pique-pega, pique-esconde, amarelinha, entre outros. O planejamento, baseado no
projeto, era bem integrado e dispunha de vivéncias como roda de conversa, brincadeiras,
registros, pesquisas, com multiplos materiais e varios suportes. Entretanto, apesar do
planejamento ser fundamentado no projeto, era exercido de modo flexivel e participativo. Era
comum a professora trocar a posicdo das atividades ou estender uma brincadeira apods
observar as reagoes do grupo.

Ao longo do tempo, também pude somar a essas experiéncias transformadoras, um
estdgio remunerado em uma escola privada de Educagdo Infantil. Diferenciando-se das

demais experiéncias, nessa instituicdo eu acompanhava e elaborava, junto aos outros
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educadores, o planejamento semanal do grupo de criangas e, posteriormente, refletimos
juntos, com a coordenadora pedagogica, em uma reunido semanal de planejamento acerca do
que idealizamos.

Nessas reunides era comum ouvir manifestagdes, como: “Eles precisam de mais
tempo de livre brincar.”; “Acho que na proxima semana, momentos expansivos sdo ideais...
eles precisam movimentar o corpo”; ‘“Pensamos em montar esse contexto investigativo
porque semana passada eles demonstraram interesse em construir’; “Pensei nessa sessao
pedagdgica porque trabalha o movimento de pinga que eles ainda ndo adquiriram...”. Todas as
colocacgdes carregam em si um conhecimento que s6 advém da atencdo plena aos desejos e
necessidades dos pequenos. Criando um movimento ciclico de observar, planejar, vivenciar,
refletir, observar (...). Tanto essa vivéncia quanto as minhas passagens nas demais institui¢des
me formaram como educadora, permeando-me de indagagdes que potencializaram as diversas
aprendizagens que se tém ao trabalhar com criangas pequenas.

Portanto, cultivada pelos encantamentos e inquietagdes com as minhas praticas e as de
outras professoras, este trabalho tem como objetivo a analise do processo de construcao e de
realizacdo do planejamento na Educacdo Infantil com a participacdo das criancas pequenas. O
estudo se constroi com as seguintes reflexdes: “Qual a concep¢do de crianga que embasa o
planejamento?; de que modo se da a participacdo da crianga no ato de planejar?; como as
professoras planejam?; o que as professoras entendem como planejamento participativo?”. E
tem como objeto a seguinte questdo: como a participacdo e protagonismo das criangas
aparecem na constru¢do do planejamento da Educacao Infantil?

Se atento aos objetivos especificos, visa-se obter reflexdes sobre o objetivo
delimitado:

- Identificar como os interesses e necessidades das criancas afetam o planejamento;

- Refletir sobre as concepg¢des de planejamento de professoras de um colégio federal

da cidade do Rio de Janeiro;

- Identificar como o planejamento € construido.

Com intuito de compreender uma determinada pratica docente, assume-se como parte
da pesquisa uma realidade dinamica e complexa do fendmeno educacional que requer
procedimentos que visam auxiliar a construcao de reflexdes que se aproximem do objetivo.
Para tanto, serdo analisados os registros de observacdo de reunides de planejamento de um
grupo de professoras da Educagdo Infantil do Colégio de Aplicacdo da UFRJ. Os momentos

junto aos sujeitos da escola t€ém como principios a ética, o respeito € 0 compromisso com a
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valorizagdo dos saberes produzidos no cotidiano escolar, entendendo que esses contribuem
para a construcao de agdes e sentidos que ressignificam a escola.

Na busca por contemplacdes acerca dos objetivos delimitados da pesquisa, esse
trabalho estd dividido em trés capitulos. O primeiro capitulo se atém a pensar sobre as
concepgdes de infincia na histdria até a percepcdo da crianga como um sujeito de direitos,
perpassando pelos documentos legais sobre a Educacdo Infantil e as contribui¢des do enfoque
histoérico-cultural de Lev Vygotsky. O segundo capitulo tem como finalidade propor uma
discussdo sobre o planejamento nessa etapa escolar, pensando nas particularidades e
possibilidades presentes no ato de propositar experiéncias com criangas pequenas. Por fim, o
terceiro capitulo propoe refletir sobre a constru¢do do planejamento, tendo a participagdo e o
protagonismo das criangas no ambito escolar, ao passo que analisa os registros sobre o ato de

planejar de professoras de um colégio federal.
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CAPITULO 1

CONCEPCOES DE INFANCIAS

1.1 Criangas e Educacdo Infantil: entrelagamentos ao longo da historia

As ideias que formulam o que entendemos como crian¢a sdo contextualizadas ao
longo dos anos de nossa historia, isto €, abarcando contextos politicos, econdmicos, sociais €
culturais. As concepgoes de infancias sdo mutaveis e socialmente construidas em termos de
significado e por isso, para compreender as concepg¢des arraigadas no nosso presente €
importante revisitar as bases historicas. Entendendo que essas contribuiram na formagao de
visdes de natureza assistencialista e da crianca como ‘“vir a ser” presentes nas bases
pedagdgicas que embasaram a educagdo institucionalizada com criancas pequenas nos séculos
XIX e XX (Souza, 2007), e que ainda podem ser encontradas em praticas atuais contrapondo
a uma pedagogia comprometida com a participagdo da crianga.

A infancia pode ser considerada uma categoria social concebida historicamente. Os
modos distintos pelos quais as criancas foram enxergadas demonstram a ampla gama de
representacdes que estas tiveram ao longo de nossa historia. Consequentemente, durante esses
anos, as relagdes entre adultos e criangas foram geradas por diversas logicas, as vezes
fundamentadas pela Igreja Catodlica, médicos higienistas e outras por pesquisadores da area da
educacao.

Desde o inicio da trajetdria histérica da educagdo de criancas pequenas, como do
sistema educacional brasileiro como um todo, o dualismo em decorréncia econémica e racial
sempre esteve presente. No Brasil Colonia, a educagdo se deu a partir dos preceitos da Igreja
Catoélica, materializando-se com os ensinamentos impostos pelos Jesuitas as criancas
indigenas. A catequese era momento oportuno para o ensino da leitura, escrita e
principalmente, dos bons costumes. Com suas visdes abstratas, enxergavam o0s pequenos
como puros € ingénuos € viam como uma oportunidade o pouco tempo de vida para afasta-los
de uma cultura de perversidade e aproximé-los da moralidade, serviddao e retiddo que s6 a
salvagdo a partir dos dogmas do evangelho poderia proporcionar (Guimaraes, 2018).

A educagdo forcada dada pelos colonizadores era baseada em um olhar para as
criancas como um papel em branco, marcado pela pureza e inocéncia, em que era possivel, a

partir da disciplina e moralizagdo, molda-las conforme o desejavel. Entretanto, as criancgas,
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desde o século XVI, encontravam maneiras para subverter e transgredir as normas,
encontrando nas dangas e cantos tipicos dos povos indigenas modos de reviver a sua cultura.
Nessa logica, os Jesuitas utilizavam de castigos e opressdes para impor obediéncia aos corpos
ativos dos pequenos (Guimaraes, 2018).

No que tange a educacdo no Brasil Império, acentuou-se a distingdo do cuidado entre
criangas negras e brancas, instaurando explicitamente uma dualidade. Nesta época, devido as
condi¢des precarias, a mortalidade infantil era elevada. Consequentemente, as relagdes com
bebés e criangas bem pequenas ganhavam contornos de dadiva e angelical. As criancas
brancas eram de responsabilidade das amas de leites, mulheres escravizadas que tinham o
papel de realizar o aleitamento e os primeiros cuidados (Guimaraes, 2018).

Quando o cuidado dos filhos das mulheres negras e indigenas ndo permanecia sob sua
tutela, era de encargo da Roda dos Expostos ' acolhé-los. A Casa dos Expostos era de carater
missionaria e, por isso, assistencial caritativa. O sistema era de dominio da Igreja,
configurando-se como instituicdes religiosas e, por isso, tinha como primeira preocupagao
realizar o batismo para garantir a salvacdo da alma da crianga (Aquino, 2001 apud Marafon,
2009). Essas casas sdo consideradas os primeiros locais reservados para o atendimento de
criangas pobres.

Quando os pequenos continuavam sob o cuidado de suas maes, ao completarem 6 anos
comecavam a fazer pequenas tarefas domésticas na casa-grande. Ja as criancas brancas e
abastadas eram cuidadas pelas amas de leite e, por volta dos 7 anos, o ensino de latim,
gramatica e de boas maneiras era responsabilidade dos tutores (Guimaraes, 2018). Os modos
distintos de cuidado e ensino ou trabalho eram diretamente relacionados ao grupo social em
que se nascia, determinando, desde o nascimento quais eram suas possibilidades de futuro.

A educagdo e o cuidado durante o Brasil Republica foram marcados por instituicdes
assistencialistas, sanitaristas e filantropicas destinadas as criangas pobres. Por um lado, a
abolicdo da escravatura e a Lei do Ventre Livre fizeram emergir uma critica por parte do
movimento abolicionista e de médicos higienistas ao aleitamento dado pelas amas de leites.
Os discursos reforcavam um novo olhar para a maternidade de mulheres abastadas, na qual a
entrega do bebé branco as mulheres negras ndo cabia no novo escopo da maternidade como
dadiva. Por outro lado, apesar da liberdade vinda da aboligao, mulheres negras e de grupos

sociais menos favorecidos ainda precisavam fazer trabalhos domésticos (Guimaraes, 2018).

! Dispositivo giratorio no qual colocava-se a crianga para ser acolhida pela Casa dos Expostos, preservando a
identidade.
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As novas normas que concebiam a maternidade como um dever primario da mulher
eram difusas ao se tratar de mulheres abastadas € menos abastadas. O cuidado das criangas
agora era visto como responsabilidade exclusiva da mae, entretanto, o trabalho de mulheres
economicamente desfavorecidas, principalmente negras, continuavam sendo necessario.
Como resultado, as primeiras instituicdes pré-escolares assistencialistas surgiram com o
intuito de liberar a mao de obra feminina ao cuidar de seus filhos pequenos.

As creches e pré-escolas eram entendidas como um mal necessario devido ao trabalho
das mulheres de baixa renda. A origem dessas institui¢des filantropicas teve como influéncia
as concepcdes de médicos higienistas, juristas e da Igreja, subscrevendo nas praticas
educativas ideias de tutelagdo (Souza, 2007). VisOes higienista e assistencialista foram
presentes na educacao das criangas pequenas nesses ambientes, onde a higiene, alimentacgao e
protecdo foram pilares das praticas educacionais e a passividade era como enxergavam o0s
pequenos. Ou seja, o cuidado era o cerne dessas institui¢des, que asseguravam o bem-estar até
o retorno de suas maes.

No mesmo periodo, surgem os primeiros jardins de infancia e pré-escolas para as
criancas de grupos sociais mais favorecidos. Tinham como influéncia principios de
pensadores europeus, como Froebel, Pestalozzi € Montessori. Entretanto, compreendiam que,
a partir da educacdo, precisavam recuperar as criangas dos efeitos da urbanizagdo e da
industria (Souza, 2007). Dando enfoque na ludicidade e passividade, os trabalhos nesses
ambientes tinham um carater moralista, onde a disciplina tanto do corpo quanto da rotina era
presente.

Nos anos referentes ao Regime Militar, a educag¢do escolar popular ganha maior
importancia aos olhos dos governos brasileiros ao cunhar uma visao salvacionista, em que o
desenvolvimento econdmico do pais dependia majoritariamente dos resultados escolares.
Contudo, os resultados que demonstravam o fracasso escolar em decorréncia dos niimeros
elevados de repeténcia fizeram com que as politicas publicas revertessem os investimentos
para a pré-escola. Portanto, a pré-escola ganha contornos compensatorios de todas as mazelas

sociais. No cenario de um pais emergente e capitalista, conforme Souza,

a pré-escola implantada no Brasil determinou, de certa forma, uma dupla imposigao:
adestrar a crianga para o desempenho na escola formal e realizar a educagdo
compensatoria na qual coexiste a visdo preconceituosa da crianga pobre, desprovida
de conhecimentos e capacidades. Em ambos os casos se observa a exigéncia do
sistema capitalista que pressupde eficacia e produtividade. (SOUZA, 2007, p. 22)

Com a premissa que a crianga pobre vivia com baixo estimulo linguistico, cognitivo e

cultural e a exigéncia capitalista por uma educacdo compensatoria, a pré-escola ¢ regida na
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compreensdo central do que falta a crianca. As propostas educacionais carregavam em si a
concepc¢do da crianga como “vir a ser”, focalizando nas habilidades ainda nao desenvolvidas
ao invés das potencialidades e nos conhecimentos adquiridos a partir de sua relagdo com seu
ambiente cultural (Souza, 2007). Essa visdo de crianga se traduzia em praticas que
valorizavam a disciplina, rotina e educagdo preparatoria para o Ensino Fundamental. As
criangas ndo eram enxergadas pelas suas capacidades atuais, mas sim do que poderiam ser a
partir de uma educacdo que suprisse os déficits causados pela falta de estimulo que sua
condicao econdmica causava.

A educacdo de criancas de 0 a 6 anos passou por diferentes estdgios ao longo do
tempo, abarcando modos distintos de se olhar para elas. As concepgdes de infancia alicer¢am
as propostas pedagogicas, seus objetivos € 0 modo como nos relacionamos com os pequenos.
Logo, acdes educacionais ndo sdo neutras, ao contrario, carregam em si discursos, percepcoes
e logicas que dao sentido a realidade com as criancas. As bases histdricas que auxiliaram na
concepgdo desses sentidos se propagam até os dias atuais, estando presentes nas praticas de
professoras e repercutindo na vida das criangas.

Como debatido, os marcos historicos calcaram, principalmente, duas concepcdes de
infancia que conceberam modos de lidar com as criangas: 1 - De cunho assistencialista e
sanitarista, nas quais as criancas sdo vistas como puras e ingénuas, sendo necessario uma
educagdo voltada ao cuidado e a moralidade; 2 — Com a influéncia do Estado e alicercada em
uma logica capitalista, a educacdo infantil ¢ concebida como um espaco preparatdrio. As
criangas sdo vistas como incompletas e incapazes no seu momento atual, enxergadas como
“vir a ser”, traduzindo-se em uma educac¢ao disciplinadora e preparatdria (Souza, 2007).

Atualmente, ambas as visdes percorrem a Educagdo Infantil, propagando uma
educagdao descontextualizada com as verdadeiras possibilidades advindas de praticas que
deem lugar a poténcia e participagdo das criangas. Propostas pedagogicas que tem como
esséncia implicita perspectivas onde os pequenos sejam puros, incompletos, incapazes
manifestam-se em experiéncias que carecem de processos de autonomia, participagdo e
desenvolvimento integral. No entanto, a conquista desta primeira etapa da educacao basica
deve ser reconhecida, e refletida também a partir da incorporacdo de novas visoes trazidas

pelo enfoque histdrico-cultural e defendidas pelas legislagdes educacionais.
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1.2 A crianga: sujeito de direitos

A crianca como sujeito historico de direitos, agente social e cidada ¢ fruto de lutas e
representa a conquista de diferentes setores da nossa sociedade. Os avangos adquiridos nessa
etapa da Educa¢do Basica, em decorréncia da aquisicdo de garantias pelas legislagdes
educacionais, discussdes e produgdes acad€micas, concretizam o direito constitucional de
todas as criangas ao acesso a Educacao Infantil. Agora ndo mais voltadas apenas aos filhos de
maes trabalhadoras, a creche e a pré-escola se caracterizam por um lugar de desenvolvimento
integral, possibilitando brincadeiras, experiéncias, diferentes linguagens, autonomia,
interacdo, expressdo, participacdo, imaginacdo, descoberta, convivéncia e ampliagdo do
repertério cultural para todas as criangas que nela estdo matriculadas.

Com a redemocratiza¢do na década de 1980 os direitos das criangas entram em voga a
partir de movimentos politicos educacionais; consequentemente, o processo educacional
também passa a ser refletido por outras vertentes. Sendo um marco regulatério, a Constituicao
Federal de 1988 e o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) demarcam um novo cenario
para as criancgas referente a serem cidadas. No artigo 227 da Constituicdo e 4 do ECA

reafirmam os direitos fundamentais das criangas, adolescentes e jovens

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, & saude, a
alimentagdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizac¢do, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de colocé-los a
salvo de toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade
e opressdo. (Brasil, 1988)

A ampliacdo dos direitos da crianca também ¢ acompanhada pela responsabilizagdo do
atendimento e democratizacdo da Educacdo Infantil por parte do Estado. Portanto, fica
instituido a responsabilidade do poder publico municipal ofertar vagas da creche e pré-escola.
Entretanto, o direito a educagao carrega em si a garantia de outros direitos basilares, como a
dignidade, ao respeito, a alimentacdo e outros. O processo educacional s6 ¢ factivel se
sustentado pelo asseguramento de outros direitos fundamentais. Portanto, a protecdo integral,
isto €, a preservacao dos pequenos em sua totalidade, deve ser garantida.

Os documentos oficiais que regulam e orientam a Educacdo Infantil no Brasil -
Constituicao Federal (Brasil, 1988); Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990); Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Brasil, 1996); Referencial Curricular Nacional
para a Educagdo Infantil (Brasil, 1998); Diretrizes Curriculares para a Educagdo Infantil
(DCNEI) (Brasil, 2009); e outros — estdo em consonancia ao atribuirem a primeira etapa da

Educagdo Basica como um direito da crianca ¢ um dever do Estado. Os dispositivos também
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convergem em relacdo ao papel das criangas como produtoras na sociedade, isto €, em sua
relagdo com o mundo mediada por saberes, recebem e se formam ao passo que criam e
transformam. De forma participativa, atuam e modificam sua realidade. Outros pontos
fundamentais, que também podem ser encontrados nos artigos 3°, 5°, 6°, 8° 9° 10° das
DCNEI, (Parecer CNE/CEB n° 20/09 e Resolu¢dao CNE/CEB n° 05/09), sao:

1. O curriculo ¢ entendido como um conjunto de praticas que buscam articular as
experiéncias e os saberes das criancas com o0s conhecimentos construidos
socialmente;

2. E dever do Estado garantir o acesso a Educagdo Infantil ptblica, gratuita ¢ de
qualidade;

3. As propostas pedagogicas da Educagdo Infantil devem considerar os principios
éticos, politicos e estéticos;

4. Deve possibilitar a interagdo entre criangas e adultos, criancas de mesma idade
e criangas de diferentes idades;

5. A educacdo em sua integralidade, entendendo que o cuidado ¢ indissociavel ao
processo educativo;

6. Os eixos norteadores desta etapa sdo as interagdes e a brincadeira;

7. A avaliacdo do desenvolvimento das criangas ndo tem objetivo de selecdo,
promogao ou classificacao;

8. Assegurar a observacao critica e reflexiva das atividades, das brincadeiras e
interacoes das criangas;

9. A nio retencao das criancgas na Educagao Infantil.

Os processos educativos, propostas curriculares e os referenciais legais que respaldam
a Educagdo Infantil exprimem concepgdes de crianga, ao passo que também concebem um
projeto politico, social e educativo. No entanto, praticas sociais, politicas publicas e
producdes académicas sobre a infancia convergem e divergem ao passo que se propdem a
pensar sobre assuntos especificos relacionados as criangas pequenas. Entretanto, ha estudos
que ocasionam fortes influéncias e servem como alicerces, sendo um destes: a abordagem
historico-cultural de Lev S. Vygotsky.

Vygotsky (1991), ao propor o materialismo dialético, subverteu e transgrediu os
limites impostos pela ciéncia dominante de sua época. Opondo-se a ideia de que o psiquico €
uma condi¢do inerente da biologia do ser, Vygotsky afirmou como sendo o desenvolvimento
do psiquismo uma condi¢do formada como o fruto da relagdo do sujeito com seu contexto

social e cultural. Em uma relacdo de interdependéncia, o desenvolvimento do aparato
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psicolégico na abordagem histdrico-cultural abarca as condigdes biologicas dos sujeitos
associadas por aspectos historico-culturais, transformando as estruturas psicoldgicas
elementares em superiores e, consequentemente, proporcionando aprendizagens.

Operando em uma logica dialética, o psiquismo ndo ¢ inato e determinante. Os
discursos que determinavam o futuro de criangas de familias menos abastadas podem ser
questionados com a Psicologia Historico-Cultural, quando estabelece que a personalidade “se
forma no contato com as pessoas € com 0s objetos da cultura, pois o sujeito transforma e ¢é
transformado pelas formas de vida e educagdo, uma vez que ¢ na atividade que se apropria das
qualidades humanas historica e socialmente construidas.” (Souza, 2007, p. 50). Entendido na
sua integridade e complexidade, o sujeito ndo € visto apenas pela sua ontogénese e filogénese,
mas sim como um ser indissocidvel com sua propria realidade.

O contato com os objetos de conhecimento ocasionado pela relacdo entre o ser
humano e seu ambiente ndo ¢ direto, mas sim um acesso mediado pelos sistemas simbdlicos
construidos em nossa sociedade. A compreensdo do processo de mediagdo pressupde que o
sujeito tem a capacidade da representagdo mental, ou seja, contém um conteudo mental de
natureza simbolica. Dessa forma, representa situagdes vividas e objetos da sua realidade
mentalmente. A operacdo das representagdes simbolicas significa um salto qualitativo e
simboliza o alcance dos processos superiores que sdo tipicamente humanos (Oliveira, 1992).

Os sistemas simbolicos utilizados como meios para o conhecimento da nossa realidade
tém origem social. A cultura concebe um sistema simbolico no qual traduz o ambiente e seus
objetos e viabiliza a constru¢do de interpretagdes do real. Portanto, de modo interpessoal, a
internalizacdo de valores, comportamentos, normas e saberes ¢ obtida pelo contato entre as
pessoas e, depois, de modo intrapessoal, tornam em elementos intrapsicologicos em um
processo de assimilagao (Oliveira, 1992).

A relagdo da crianga com o mundo e com o outro mediada pelos sistemas simbdlicos,
¢ onde reside o cerne que possibilita pensar nos estudos de Lev Vygotsky como alicerce da
concepcdo da crianga como sujeito histérico de direitos. As transformacdes do psiquismo
infantil ocorrem a partir de movimentos de interdependéncia e de modo ativo com seu meio.
Desse modo, a crianga ndo ¢ modificada passivamente pelas relagdes que ocorrem ao seu
entorno, mas, ao interagir, transforma-se ao passo que também transforma sua realidade.

A 1ideia da crianga como um sujeito historico de direitos refor¢a a compreensao da sua
agéncia em nossa sociedade. Nos processos de socializagdo, ao se distanciar de um olhar
adultocéntrico, observamos que as criangas ndo atuam de forma passiva, mas se colocam e

perpetuam seu proprio modo de ser e estar no mundo. Como também, a produgdo e cultura
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infantil ndo sdo construidas a parte da sociedade, mas sim carregam aspectos relativos a
cultura na qual a crianca esta inserida.

Ademais, como agente social a valorizagdo da capacidade de criacdo simbolica da
crianca abarca também o reconhecimento de suas narrativas, manifestacdes, brincadeiras e
produgdes. Ou seja, os pequenos sdo produtores de cultura ao internalizar, ressignificar e criar
representacdes simbolicas. Entretanto, para possibilitar um desenvolvimento integral, o adulto
¢ responsavel por mediar a cultura ao compreender o que a crianga ja sabe e reafirmar as
poténcias que ela pode alcangar.

As legislagdes e estudos, como a abordagem historico-cultural de Lev S. Vygotsky,
que sustentam a concep¢do da crianga como sujeito ativo e participativo, servem como
sustentagdo para pensar em praticas que promovam espagos onde elas possam vivenciar toda
sua poténcia (Souza, 2007). Nesse mesmo ambito, esses dispositivos alicercam agdes em que
o planejamento educacional ndo ¢ pensado e realizado de forma verticalizada, mas, ao
contrario, ganha novos contornos ao garantir a participacdo daqueles que sdo protagonistas na
Educacao Infantil: as criangas.

Entretanto, para concretizar uma realidade onde haja uma estreita aproximagao entre o
cotidiano da Educacdo Infantil, legislacdes e as concepcdes em que as criangas sao
protagonistas, ¢ preciso garantir direitos legais ja obtidos, entre eles: a formacdo do
profissional responsavel pelas criangas no ambito educacional. No sistema educacional, ¢ de
responsabilidade do professor o cuidado e a educagdo de bebés, criangas bem pequenas e
criangas pequenas. Ou seja, o processo educativo dentro de sala é de encargo de um
profissional técnico e legalmente habilitado para exercer essa funcao.

A Educagdo Infantil, como estatuto de direito e parte da educacdo basica, deve
organizar-se com base em normas constitucionais, de acordo com as legislagdes vigentes.
Portanto, posicionamentos que afirmam a ndo necessidade de especialistas habilitados em
educacdo, com preparo técnico, cientifico e social, vAo em contramdo com as proprias
legislagdes. Além disso, ha cada vez mais conhecimentos cientificos advindos de pesquisas e
discussoes acerca do aprendizado e desenvolvimento de criangas pequenas. O acumulo de
saberes referentes a educacdo dos pequenos € vasto, abrangendo diversas areas como
sociologia, psicologia e antropologia, o que requer nao s6 uma formagao inicial, mas também
uma formacdo continuada, visando a compreensdo de novos saberes necessarios para atuar
junto as criangas.

No Brasil, ha uma grande presenga de profissionais ndo habilitados em creches e

pré-escolas. A falta de formacdo profissional dos educadores que trabalham na Educacao
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Infantil ¢ o resultado de um processo historico. Atualmente, a presenca de educadores ndo
formados, como recreadores, ¢ uma expressao de uma marca historica: o surgimento da
Educacao Infantil como ambiente assistencialista e a institucionalizacao tardia desta como um
direito (De Oliveira, 2012).

A compreensio da ndo necessidade de formagdo para educadores infantis,
principalmente aqueles que atuam na creche, ¢ fundamentada em uma concepgao de que o
cuidado de criangas de 0 a 3 anos € um processo naturalizado, aprendido no processo de
institui¢do da parentalidade (De Oliveira, 2012). Dessa forma, os saberes que sustentariam as
praticas junto as criancas ndo seriam adquiridos em uma institui¢do educacional, mas sim no
contexto domiciliar. As fungdes maternas ensinariam o cuidado preciso para a sobrevivéncia e
bem-estar dos bebés, ndo sendo necessaria a graduacdo em espacgos especializados em
educacao.

A nogdo assistencialista, tradicionalmente utilizada como embasamento para as
orientacdes para o atendimento de criangas de familias de baixa renda, permitiu que sujeitos
sem qualificagdo profissional especifica fossem admitidos para o trabalho nas instituicdes de
ensino, visto que a experiéncia materna era o requisito suficiente para a atuagdo com as
criancas. Contudo, ao se falar na educac¢do de criangas mais abastadas a condicdo de ser
mulher ¢ mae ndo era suficiente, sendo defendido que o trabalho é educacional e nao
assistencial (De Oliveira, 2012).

O enfoque no cuidado, bem-estar e sobrevivéncia do modelo higienista fez com que a
prioridade fosse a capacidade do profissional em dar aten¢do ao desenvolvimento fisico das
criancas. Com esse foco, acabou-se por favorecer a ideia de que o aprendizado deveria ser
referente a noc¢des de higiene, nutrigdo e primeiros socorros (De Oliveira, 2012). Portanto,
anteriormente, os conhecimentos indispensaveis eram referentes a satde do individuo,
consequentemente, desconsiderando-se os objetivos pedagogicos do processo educacional.

Novamente, ¢ preciso reafirmar a indissociabilidade entre o educar e cuidar. As
praticas que conservam esse principio requerem um estudo e pesquisa advindos de uma
formagdo de qualidade para lidar com o cotidiano da primeira fase da educagao basica. Ou
seja, a pratica docente deve ser de responsabilidade de um profissional que tenha a formacao
em que foi adquirido conhecimentos especificos, isto é, conhecimentos esses proprios de um
professor. Nessa conjuntura, momentos de sono, alimentagdo e higiene também sao situagdes
que constituem aprendizados.

Contudo, a tardia inser¢ao da Educagao Infantil na Educagdo Basica e como um direito

constitucional fez com que a ndo existéncia de normas que regulassem o nivel de escolaridade
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e formagdo dos profissionais que atuavam nessa etapa permitissem a perpetuacdo de
contratagdes de profissionais nao habilitados (De Oliveira, 2012). No entanto, com a
institucionalizagdo e, consequentemente, a regulacao do sistema educacional por legislacdes
vigentes, ocorre a defesa pela presenca de profissionais especializados e habilitados na area de
educacdo para trabalhar junto as criangas bem pequenas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, Lei n° 9.394/96, no seu art. 62, dispde que
nos ambientes educacionais que integram o sistema de ensino, incluindo a Educagao Infantil,

a acdo pedagogica ¢ de responsabilidade do docente, conforme estabelece:

A formagdo de docentes para atuar na Educag@o Basica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduagdo plena em universidades e institutos
superiores de educagdo, admitida como formagdo minima para o exercicio do
magistério na Educagdo Infantil e nas quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (Brasil, 1996).

O processo de aprendizagem no ambiente educacional requer um olhar especializado,
o que se difere ao contexto familiar e domiciliar. Planejamento dos ambientes e tempos,
estimulos a brincadeiras e interagdes, ampliacdo do repertorio cultural sdo algumas agdes
atribuidas ao docente que necessitam ter como embasamento um aparato teérico. No trabalho
junto as criangas os professores atuam como um mediador entre o sujeito € o conhecimento
acumulado historicamente. Assim, no decorrer das interacdes com eles, a partir de uma
atengdo a crianga ao se colocar como sensivel ao outro, o professor se atenta as suas
necessidades e desejos, articulando nas atividades significados historicamente elaborados e
saberes ja conhecidos por parte do grupo.

O trabalho com criangas nao pode ser reduzido a uma pratica adquirida naturalmente.
Pelo contrario, durante o curso de graduagdo em nivel superior, diversos pilares e
conhecimentos s3o debatidos, refletidos e construidos para possibilitar um entendimento
sobre um processo tio complexo quanto o da educagio. E preciso que os docentes possuam o
conhecimento necessario para estimular o desenvolvimento cognitivo das criangas de maneira
apropriada para cada faixa etaria, compreendendo o aparato psicologico. Sendo a Educagao
Infantil um periodo crucial para o desenvolvimento emocional e social das criangas, ¢
necessario que docentes capacitados saibam como criar um ambiente seguro e acolhedor que
promova empatia, cooperacdo e autoestima. Além disso, estando a par do contexto
econdmico, politico e social no qual o grupo estd inserido, compreendendo como esses
aspectos interferem em seus processos de ensino-aprendizagem.

O entendimento do curriculo e das legislagdes educacionais também ¢ um

conhecimento necessario que influencia a pratica docente. Entender os objetivos, metas,
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normas e regulamentos do sistema educacional em que atua permite que o professor alinhe
sua pratica e adapte-a com base nas particularidades do cotidiano escolar. Também sdo agoes
que requerem estudo e qualificacdo apropriada para planejar e avaliar, tendo como base as
vivéncias concretas das criangas e suas manifestagdes.

A Educacao Infantil ¢ a primeira etapa da Educagdo Basica, onde complexos processos
do desenvolvimento integral ocorrem. O professor, como mediador e facilitador de
experiéncias ampliadoras, transformadoras e significativas, precisa estar capacitado e
habilitado para propiciar uma educacdo democratica e respeitosa. Pelo nivel de complexidade
envolvido ao trabalhar com seres humanos e suas multiplas particularidades, o aprendizado do
professor ndo se esgota apos a finalizacdo do curso. A formagdo inicial proporciona um
embasamento de saberes e reflexdes basilares que serdo traduzidos em praticas com as
criancas. Entretanto, a formagdo continuada ¢ importante € necessaria, em que busca
incessante pelo aprendizado e a sensibilidade com as criangas sdo agdes continuas na pratica

docente, proporcionando uma formacgao perene.
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CAPITULO 2

PLANEJAMENTO COM AS CRIANCAS: PROPICIAR EXPERIENCIAS A PARTIR
DE DENTRO

2.1 O ato de planejar

A acdo de planejar ¢ uma habilidade desenvolvida em nosso aparato psicoldgico.
Planejamos o que iremos fazer nas férias, o que iremos cozinhar no jantar € o que faremos no
dia seguinte ao acordar. Entretanto, no ambito educacional, o planejar € realizado em conjunto
com diversas circunstancias presentes no cotidiano escolar, tornando-se uma a¢ao complexa.
Por sua complexidade e por ser uma atribuicao do trabalho docente, o que €, como e por que
planejar sdo questdes recorrentes entre os educadores. Contudo, entre divergéncias e
convergéncias acerca do planejamento, a ideia de que esta atividade desempenha uma
importante posi¢do no trabalho docente pode ser considerada como veridica pela maioria dos
profissionais da educagao.

Por vezes, o que ¢ planejamento escolar se confunde, ultrapassando barreiras e
limitando agdes. Nesse cenario, com o auxilio de pensadores como Corsino (2020), Fusari
(1990), Libaneo, (2017) Ostetto (2000), iremos delimitar o que este estudo entende como
planejamento, com o propdsito de partir de um ponto comum para refletirmos sobre
particularidades préoprias dessa agao. Conforme os autores, o planejamento pode ser entendido

COmo.:

O planejamento escolar ¢ uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das
atividades didaticas em termos da sua organizagdo ¢ coordenag¢do em face dos
objetivos propostos, quanto a sua revisdo ¢ adequagdo no decorrer do processo de
ensino. O planejamento ¢ um meio para se programar as agdes docentes, mas ¢é
também um momento de pesquisa e reflexdo intimamente ligado a avaliagdo.
(Libaneo, 2017, p. 245)

O planejamento educativo deve ser assumido no cotidiano como um processo de
reflexdo, pois, mais do que ser um papel preenchido, ¢ atitude e envolve todas as
acdes e situacdes do educador no cotidiano do seu trabalho pedagdgico. Planejar ¢
essa atitude de tracar, projetar, programar, elaborar um roteiro pra empreender uma
viagem de conhecimento, de interagdo, de experiéncias multiplas e significativas
para com o grupo de criangas. Planejamento pedagdgico ¢ atitude critica do
educador diante de seu trabalho docente. (Ostetto, 2000, p.175)

Ele deve ser concebido, assumido e vivenciado no cotidiano da pratica social
docente, como um processo de reflexdo. (..) Pode-se, pois, afirmar que o
planejamento do ensino ¢ o processo de pensar, de forma "radical", "rigorosa" e "de
conjunto”, os problemas da educagdo escolar, no processo ensino-aprendizagem.
Consequentemente, planejamento do ensino ¢ algo muito mais amplo e abrange a
elaboracdo, execucdo e avaliagdo de planos de ensino. O planejamento, nesta
perspectiva, ¢, acima de tudo, uma atitude critica do educador diante de seu trabalho
docente. (Fusari, 1990, p.45)
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O planejamento € o lugar de reflexdo do professor, que, a partir de suas observagdes
e registros, prevé agdes, encaminhamentos e sequéncias de atividades, organiza o
tempo e o espaco, seleciona e disponibiliza materiais. (Corsino, 2020, p.119)

Os autores convergem ao afirmar a poténcia reflexiva e investigativa do planejamento.
Mais do que preencher planilhas de modo burocratico e mecanico, o ato de planejar ¢ uma
possibilidade de pesquisa do fazer docente. O planejamento antecipa agdes e experiéncias
educativas; porém, mais do que isso, propicia que, a0 programar e reprogramar o curso do seu
trabalho pedagdgico, o educador, de forma critica, consiga realizar uma pesquisa acerca da
realidade vivida. Observar atentamente as experiéncias junto as criangas, indagando-se acerca
de aspectos do proprio fazer e as manifestacdes delas a frente das atividades promove
questionamentos, constatagdes € mudangas. Em um movimento ciclico, ao refletir e praticar, o
planejamento torna-se um locus de pesquisa e formacao docente.

Nessa conjuntura, o planejamento pode ser entendido como um processo
fundamentado na reflexdo critica da pratica pedagdgica, em que a elaboracdo e reelaboragao
de espacos, tempos e experiéncias educacionais estdo baseados em uma intencionalidade e
apoiados por registros e avaliacdes dos momentos vividos junto as criancas. Na esfera
educacional, planejar significa pesquisar, racionalizar, organizar e realizar a acdo docente,
incorporando o cotidiano escolar e as questdes do contexto social que a escola se insere, assim
COMo 0S Seus sujeitos.

No entanto, o que ¢ o planejamento ndo ¢ algo unanime entre os profissionais da
educacdo; pelo contrario, o que ¢ e qual ¢ a sua importincia no trabalho docente ¢ uma
discussdo ainda muito debatida (Fusari, 1990). Frequentemente, o planejamento é resumido
no instrumento que dispde os objetivos, conteudos e atividades a serem efetuados com os
alunos, consequentemente limitando a ideia do planejamento a uma ferramenta em vez de ser
compreendido como um processo de investigacao e coordenagdo da atividade do educador.

Nesse sentido, por vezes, o professor preocupa-se mais no como planejar...Em uma
planilha, texto corrido ou topicos? Se atento mais ao instrumento, ou seja, ao produto, do que
ao percurso investigativo. O como planejar € um aspecto secundario, visto que a compreensao
do que ¢ o planejamento e qual € sua relevancia impactam a realidade de forma mais concreta
do que o como. A propodsito, o0 como planejar - se no computador ou escrito a mao, por
exemplo - ¢ algo pessoal e que pode ser decidido conforme a preferéncia da professora e as
recomendacdes da coordenagao escolar. Porém, se enxergo o planejamento como um processo
de pesquisa, tendo um olhar critico e reorganizando minhas agdes, os impactos serdo mais

notaveis no cotidiano.
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A confusdo entre o processo de planejar e o instrumento do planejamento € ocasionada
pelo equivoco entre os conceitos de planejamento e plano. Apesar de serem interdependentes,
nao dividem o mesmo significado. Como dito anteriormente, o planejamento corresponde
uma agao critica do professor frente ao seu trabalho experienciado e que ird experienciar. Ja o
plano ¢ a documentagdo do processo pedagodgico. O documento que sintetiza a reflexdo e
carrega em si a previsao de uma aula ou disciplina é o que consideramos como plano e que
muitas vezes ¢ entendido como planejamento (Fusari, 1990). Assim, o planejamento ¢
sintetizado de forma sistematica e racional no plano, dessa forma, se interpelando.

O planejamento pode ser traduzido em alguns tipos de planos: plano da escola, plano
da disciplina e plano de ensino. O primeiro corresponde ao plano pedagdgico da unidade
escolar, na qual estd expressa a concepcao pedagdgica do corpo docente, bases
teorico-metodologicas, contextualizacdo social, econdmica, politica e cultural da escola, a
caracterizagdo do corpo discente, objetivos curriculares gerais, sistema de avaliagdo, estrutura
organizacional e administrativa (Libaneo, 2017).

O plano da escola, como o projeto-politico-pedagogico, desempenha um papel de
orientar os demais planos. Portanto, a elaboracao deste ndo pode ser realizada apenas pela
direcdo e¢/ou coordenagdo, mas, sim, como um fruto da discussao coletiva de toda comunidade
escolar. Por exemplo, os objetivos da escola devem ser debatidos e conhecidos por todos que
constituem aquele espaco: familiares, alunos, professoras, profissionais da educagdao e a
comunidade. Em suma, a constru¢do do plano escolar deve ser o resultado da democratizagao
do ambiente educacional.

No que se refere ao plano de ensino, ¢ um guia das unidades didaticas para um ano ou
semestre. Nele constam a justificativa da disciplina em relagdo aos objetivos da escola,
objetivos gerais, objetivos especificos, conteudo, tempo provavel e desenvolvimento
metodolégico (Libaneo, 2017). O plano de ensino, que corresponde a um periodo maior,
geralmente, ndo ¢ tdo comum de ser realizado, sendo substituido pelo plano de aula. Na
educagdo infantil, o plano de ensino pode ser também considerado quando hd um documento
que informe sobre o projeto, no qual o grupo de criangas ira vivenciar.

J& o plano de aula ¢ um detalhamento do plano de ensino em fases, traduzidas em
aulas. De modo sistematico, os temas e/ou assuntos previamente delimitados sdo divididos
em partes menores, pensados e organizados para serem vivenciados em uma situagdo didatica
real. Um dos objetivos centrais dos planos de ensino ¢, em conjunto, formar um sentido que

possibilite a compreensdo do aluno sobre a temdtica central estudada. Para alcancar tal
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finalidade, o professor devera estipular objetivos que suscitardo os métodos e procedimentos
avaliativos (Libaneo, 2017).

Para além da correlagdo entre planejamento e plano, o primeiro, para assumir seu
objetivo de ser uma atitude investigativa do fazer e pensar educacdo e desempenhar o papel de
guia para as praticas docentes, deve ter como circunstancias a intencionalidade, flexibilidade,
sistematizagao, registro e avaliacao.

A intencionalidade se refere ao estado consciente das escolhas e agdes no ambiente
escolar. O porqué das nossas escolhas de materiais, de temadticas e outros deve ser
deliberativo, consciente e fundamentado. A teoria e pratica se interpelam durante a pratica
pedagogica, assim o asseguramento de escolhas e o propdsito de atividades podem ser
alicercados a partir de estudos tedricos-metodologicos (Libaneo, 2017). O simples fazer por
fazer, sem um proposito prévio, faz carecer de sentido tanto para o docente quanto para as
criangas e deixa subjacente o carater pedagogico nas atividades propostas.

Outra particularidade ¢ a flexibilidade. O planejamento realizado ndo é imutavel, pelo
contrario, a partir da observagao da necessidade do grupo molda-se para atender as condigdes
concretas. O fazer docente conta com a surpresa e o imprevisivel pelo fato de ser um trabalho
fundamentalmente humano (Libaneo, 2017). Ao interagirmos com o outro, também estamos
em contato com seus anseios, cultura, medos, necessidades, gostos. Nesse sentido, ¢
importante que o que prevemos esteja disponivel para a imprevisibilidade que ¢ o resultado ao
trabalhar com seres humanos. Por essa razao, € preciso encontrar maneiras de estar aberto as
manifestagdes do outro e navegar por outros caminhos caso seja necessario.

A sistematizagdo também ¢é outro aspecto constituinte da acdo de planejar. As
experiéncias propostas junto as criancas devem conter uma ldgica que proporcione a
compreensdo ampla da tematica trabalhada, ampliacao do repertorio cultural e apropriagao de
conhecimentos. A ordem sequencial e progressiva constroi uma histdria na qual € possivel o
compreendimento daqueles que estdo a vivenciando (Libaneo, 2017).

O registro e a avaliacdo sdo processos que auxiliam o planejamento como um processo
formativo e reflexivo. Ha a necessidade de observar, registrar e avaliar as praticas
pedagogicas e seus desdobramentos junto as criangas para que o planejamento possa ser uma
revisdo critica dos encaminhamentos. Sdo diversas as possibilidades de registro, como
anotacdo, audios, fotografias e filmagens. Os registros conservam uma narrativa das
experiéncias vivenciadas, evidenciam a produ¢do das criangas, exprimem seus
desenvolvimentos, servem como meios para revisitar o passado e projetar o futuro. Apoiada

pelo registro, a avaliagdo promove um questionamento frente as agdes. E olhando para o
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registro e promovendo questionamentos e consideragdes, que € possivel constatar o que
devemos mudar e o que devemos continuar promovendo em nossa pratica.

Entretanto, no cotidiano da Educacao Infantil sdo multiplos os tipos de planejamento
encontrados. Esses planejamentos ndo sdo constituidos a partir de uma neutralidade, pelo
contrario, carregam em si uma decisdo feita pelo professor e/ou coordenagdo escolar, na qual
manifesta, as vezes explicitamente e outras implicitamente, posicionamentos
politicos-pedagogicos, objetivos educacionais e concepgdes de infancia. Ostetto (2000), em
um exercicio de andlise, descreveu os tipos de planejamento mais comuns de serem
encontrados nesta etapa, sendo eles: baseado em “listagem de atividades”, por “datas
comemorativas”, baseado em “areas de desenvolvimento”, baseado em ‘“areas de
conhecimento”, e por “temas”.

No planejamento baseado na listagem de atividades, o professor tem como foco
principal o preenchimento do tempo das criangas quando essas ndo estdo vivenciando
momentos da rotina de cuidado. A organizagdo do tempo € pensada em fragmentos que sdo
completados por atividades, como massinha, jogos, historia, entre outras. Esse planejamento
nao ¢ fundamentado em um principio educativo explicito e tem como intuito principal ocupar
as criancas com atividades enquanto estdo presentes no ambiente escolar. De cunho
assistencialista e tendo a concepcao de crianca passiva, nesse planejamento as atividades sdo
pensadas de acordo com tempo e ndo com o desenvolvimento integral dos pequenos (Ostetto,
2000).

No que diz respeito ao planejamento baseado em datas comemorativas, as atividades
pedagogicas seguem o calendario comemorativo. Nesse planejamento também ha presenca de
listagem de atividades, entretanto, agora sdo referentes a uma data especifica, como Carnaval,
Dias das Mies, Natal e Dia Mundial da Agua. Para além de seguir uma logica capitalista, o
trabalho baseado em datas fragmenta os conhecimentos como também ndo os aprofundam. As
datas sdo trabalhadas superficialmente e de forma descontextualizada, assim ndo permitindo a
verdadeira apropriagdo sobre o assunto (Ostetto, 2000).

O desenvolvimento infantil € o foco deste planejamento por areas do desenvolvimento.
Tendo como alicerce a psicologia, a acdo docente se concentra em aspectos fisico-motor,
afetivo, social e cognitivo. Partindo de um ideal de desenvolvimento para criangas de zero a
seis anos, os parametros delimitados servem como guia para propor atividades visando o
alcance daquelas areas especificas (Ostetto, 2000). Dessa forma, ao ter um referencial, acaba

por desconsiderar os modos Unicos das criangas ao incutir um padrdo de normalidade.
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Ademais, ndo se atém ao fato de que as legislagdes que regulam a Educagdo Infantil, como as
DCNEI (2009), afirmam a importancia de promover o desenvolvimento integral.

O planejamento baseado em temas tem uma certa tematica como um propulsor para as
atividades. As experiéncias propostas, nas quais tem o eixo condutor no tema, t€ém como
preocupagdo os interesses do grupo de criangas, portanto privilegiando suas manifesta¢des. Os
temas sdo escolhidos pela professora apdés a observacdo de situagdes significativas
experienciadas pelo coletivo; durante o trabalho a contextualizagdo com a realidade do grupo
se faz presente e os conhecimentos considerados indispensaveis se entrecruzam com assuntos
proprios do tema, de modo interdisciplinar (Ostetto, 2000).

Podendo possuir a nocdo da Educacdo Infantil como espaco preparatério para o
Ensino Fundamental, o planejamento baseado em conteudos organizados por areas de
conhecimento trabalha pensando que as atividades devem contemplar as areas de lingua
portuguesa, matematica, ciéncias sociais e ciéncias naturais (Ostetto, 2000). Nessa
compreensdo, ¢ dever da escola proporcionar que a crianga se aproprie dos conhecimentos
historicamente acumulados. No entanto, essa etapa da educagao basica nao se configura como
uma preparagdo para a proxima etapa; portanto, do mesmo modo o planejamento para a
Educagao Infantil deve acompanhar as experiéncias necessarias para essa faixa etdria.

Hé no cotidiano da educacdo Infantil diversos modos de entender o porqué, para qué e
como se planeja. Nessa conjuntura, este estudo delimita como compreendemos a agdo de
planejar, sendo um processo reflexivo que, ao rever e modificar a acdo pedagdgica vivenciada
com as criangas, também propicia uma pesquisa do seu proprio fazer docente. Contudo, sdo
varios os modos de pensar e planejar considerando e desconsiderando suas circunstancias e
assumindo concepgdes de infancias. A participagdao da crianca no ato de planejar espagos,
tempos e vivéncias € reivindicar por meios de transgredir praticas que os coloquem como

coadjuvantes e reafirmar o planejamento como um espago que também ¢ democratico.

2.2 O ato de planejar com as criancas na Educacdo Infantil

A educagdo que propicia a participagdo das criancas no cotidiano escolar tem como
principio a escuta e o acolhimento de suas vozes e manifestacdes. Ao reconhecer sua
capacidade e agéncia, suas necessidades, gostos e desejos sdo expressos nas praticas
pedagdgicas. O educador, ao protagonizar as criancas, materializa suas subjetividades e
individualidades na concretude da realidade da escola, nas atividades, espacos e tempos.

Sendo assim, a crianga passiva, a espera da acdo do adulto, dd lugar a crianga que ao se
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relacionar com o mundo e com outros se expressa de multiplas formas, se colando no mundo
ao conhecé-lo... A visdo adultocéntrica da lugar a uma educagdo construida por todos.

Modos de conceber a educacdo com criancas de zero a seis anos contrapdem
constantemente, de modo similar, a pedagogia da participagdo se confronta com a pedagogia
da transmissdo. A primeira busca a constru¢cdo do conhecimento de forma conjunta, tendo
como cerne a participagdo nos processos de aprendizagem. Ja a segunda se concentra no
conhecimento acumulado historicamente, que deve ser socializado (Oliveira-Formosinho,
Formosinho, 2013). Modos outros de fazer educacdo, tendo como enfoque a participacao,
ocasiona uma ruptura com a pedagogia transmissiva, ao pensar outros modos de ver o
processo de ensino-aprendizagem e a relagdo professor-aluno.

O conjunto de conhecimentos produzidos historicamente por uma sociedade ¢
selecionado apds serem considerados indispensaveis para a transmissdo as novas geragoes,
visando a preservacio da cultura e a inser¢do de cada individuo nesse coletivo. E
responsabilidade das pedagogias transmissivas atuar nesse sentido. O foco ¢ a passagem do
patrimonio cultural e a insercdo de cada crianca na sociedade (Oliveira-Formosinho,
Formosinho, 2013).

Nessa visdo educacional o professor desempenha uma fun¢do de transmissor do que
um dia foi transmitido. Assim, agora, ele ¢ o guardido dos saberes que, quando crianga, o
tornaram educado, civilizado e culto. Os objetivos do ensino-aprendizagem sdo a transmissao
do patrimoénio e a sua tradugdo em aquisi¢ao de habilidades e na compensagao de déficits. No
ambito da Educacdo Infantil, o proposito € acelerar os processos de desenvolvimento, € a
visdo de criancga que sustenta essas praticas ¢ de uma folha em branco, pronta para memorizar
e reproduzir o que lhe foi passado (Oliveira-Formosinho, Formosinho, 2013).

A concepcao bancéaria da educagdo, expressa por Paulo Freire (2005), pode ser
entendida como uma pedagogia da transmissdo, ao ter objetivos de ensino-aprendizagem e
visoes de educador e educando similares. As relagdes entre educador e educando sdo apoiadas
pela narragdo, ato este que contém um narrador e seus ouvintes. Logo, o educador tem
obrigacdo de encher os educandos com os contetidos através da sua narragao. Segundo Freire,
essas narragdes, que deveriam estar associadas a uma dimensdo concreta, na verdade se
esvaziam ao serem desconectadas da realidade. Portanto, tornam-se dissertagoes alienadas e
alienantes.

O processo de ensino-aprendizagem, nesse cenario, se da por meio da memorizagao
mecanica da narragdo. O ato de narrar faz com que a educacdo se torne um mero depositar, e,

frente ao deposito de conhecimento imutdveis, o educando o memoriza e o repete. Nesse
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sistema, a educagdo bancdria nega o saber como um processo de busca, ao estagnar que o
educador ¢ aquele que sempre sabe e o educando aquele que sempre nao sabe, ocasionando
uma relacdo de opressdo ao negar outros saberes e culturas (Freire, 2005). No ambito da
Educagdo Infantil, a centralidade na pratica do professor, num sentido transmissivo,
desvaloriza as interagdes estabelecidas entre as criancas e a agdo docente a partir do que elas
mostram (Guimaraes; Arenhart; Santos, 2019).

Entretanto, ao estimar o carater fixo e imutdvel dos saberes, a concep¢do bancaria
desconsidera a incompletude dos homens por serem fundamentalmente sujeitos historicos. O
homem ndo €, porém, estd sendo ao interagir e desenvolver-se com sua realidade, mediada
pelo outro (Freire, 2005). O senso de constante mudanga do eu, do outro e do mundo a nossa
volta € o que caracteriza a concepg¢ao problematizadora, ao contrario da concepgao bancaria,
que da énfase a permanéncia.

A consciéncia da sua incompletude, em conjunto com o impeto de se transformar, faz
com que os homens busquem ser mais. Essa busca ¢ a vocagdo propriamente dita do ato de
humanizar-se. Humanizacao essa que ocorre nao de forma individualizada, mas, sim, coletiva.
O inacabamento consciente desperta um movimento de busca conjunta e permanente por ser
mais (Freire, 2005). A ideia de ser mais pode ser considerada ao pensarmos nas pedagogias
participativas, entendendo que, ao reafirmarmos nossa incompletude, abre-se espago para a
procura por uma educa¢do em que todos, adultos e criancas, construam ao partilhar seus
saberes. A participagdo infantil expressa que as criangas sao competentes e devem ter o direito
de se colocarem no mundo, buscando conosco modos de serem mais.

As pedagogias participativas tém como finalidade o envolvimento nas experiéncias e
na constru¢ao da aprendizagem em vivéncias interativas. Para tanto, a visao de crianga que
sustenta tal objetivo ¢ aquela que enxergada como um ser competente. A agdo da crianga ¢
compreendida como uma colaboragdo no cotidiano da Educagdo Infantil, onde sua atividade
possibilita a constru¢do de praticas colaborativas. Ja o papel do professor ¢ o de organizar os
espacos ¢ de observar e escutar a crianga para compreendé-la e respondé-la. O processo de
aprendizagem ¢ concebido como um espaco partilhado entre adultos e criangas; € os espagos ¢
tempos sdo idealizados para permitir a relacgdo e a continuidade educativa
(Oliveira-Formosinho, Formosinho, 2013).

Como um sujeito histérico de direitos, a participacdo social da crianga em politicas
publicas, assuntos e agdes que lhe cabem, respeitando suas formas de expressao, a colocam
como cidada da sociedade. Onde seus dizeres implicam em pontuar as necessidades e desejos

tanto individuais quanto de um grupo, nos quais s6 aqueles que verdadeiramente fazem parte
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podem expressar com exatiddo. Frente a defesa pela participagdo infantil nas decisdes
relacionadas ao seu proprio processo de desenvolvimento na esfera educacional, o professor
atua no sentido de auxiliar que essas manifestagdes sejam expressas no cotidiano. Entretanto,
para que a crianga possa expressar-se livremente acerca de assuntos que a contornam, €
preciso que haja estruturas que a permita realizar tal tarefa.

Para participar deve haver meios concretos que viabilizem e sustentem essa acdo. Os
espacos ¢ tempos devem ter brechas para que a voz da crianga tenha lugar, e a postura
respeitosa do docente deve exprimir que o seu dizer ¢ relevante. Posteriormente, suas
expressoes devem ser ecoadas na sala de referéncia do grupo, na escola como um todo, na
rotina e na escolha de materiais. Favorecer o aparecimento de opinides, fazendo listagem,
votacao ou conversando em roda, assegura que eles estejam, efetivamente, presentes € ativos
nas tomadas de decisao.

Além disso, colocar-se, debater em conjunto e deliberar deve estar em conformidade
com as particularidades etdrias e de desenvolvimento das criangas. Bebés, criangas bem
pequenas e criancas pequenas t€ém modos distintos de se expressarem e, consequentemente,
diferentes modos de participarem. Por esse fato, ¢ preciso que haja profissionais qualificados
que promovam uma escuta adequada em relacdo as especificidades dos modos diferentes de
expressar-se.

No processo de planejar a partir das manifestagdes, desejos e necessidades do grupo,
as vivéncias nas quais as criangas estao envolvidas precisam vir a tona através da observagao
e escuta atenta, servindo como um alicerce para o que o educador ird projetar. Para além de
alcangar essas informagdes de maneira mais direta, como numa votagdo, ¢ preciso que, ao
contemplar e refletir criticamente sobre as relacdes e brincadeiras, o educador possa extrair
desses momentos nog¢des acerca do grupo.

Para também garantir a participagdo, ¢ necessario que a crianga esteja apropriada das
dindmicas e significados presentes na escola. A ponderacdo e construcdo de opinido sdo
formadas a partir de um entendimento prévio sobre o que foi vivenciado. Nessa circunstancia,
uma crianga podera expressar seu desejo de trocar a ordem do momento da historia pelo
momento dos jogos, se entender a rotina que lhe foi explicada. Assim, para se colocar sobre
certa situagdo ¢ indispensavel a compreensdo de significados, condutas e combinados
existentes.

Nesse contexto, o planejamento, entendido no sentido de preparagao e organizacao do
espago, dos materiais, dos pensamentos, das situagdes e das ocasides para a aprendizagem,

permite uma troca e a comunicagdo entre os protagonistas do ambiente escolar entre eles:
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criangas e professores. A institui¢do educacional ¢, na verdade, um sistema de intercambio
entre esses (Edwards, Gandini, Forman, 2015).

Participar ndo significa apenas opinar sobre algo, mas ¢ um aspecto mais amplo acerca
do direito infantil. A participagdo infantil promove que a crianga possa desempenhar seu
papel de direito como cidadad. As criangas refletem, produzem e possuem dizeres sobre a
realidade na qual estdo inseridas, e essas manifestacdes devem produzir resultados visiveis
nos seus cotidianos. No ambito da Educacao Infantil, cabe ao educador propiciar a partir de
dentro, ou seja, através das manifestagdes e necessidades das criancas o planejamento ¢

elaborado.
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CAPITULO 3

PARTICIPACAO: UM DIREITO DA CRIANCA

Considerando o seguinte problema que orienta as reflexdes deste trabalho: como se da a
constru¢do e a realizagdo do planejamento na Educacdo Infantil, considerando a
participagdo e protagonismo das criangas pequenas? E as seguintes questdes que emergem a
partir do problema supracitado, e, semelhantemente, guiam os estudos desta pesquisa:

- Qual a concepgao de crianga por tras do planejamento?

- De que modo se dé a participacao da crianga no ato de planejar?

- Como as professoras planejam?

- O que as professoras entendem como planejamento participativo?

Situando-o no campo da pesquisa em Educacao, este trabalho se pauta na abordagem
qualitativa, que teve como metodologia a participacdo e observagao de reunides de
planejamento no Colégio de Aplicagdo da UFRJ (CAp-UFRJ) e entrevista com uma
professora de Educagdo Infantil da mesma instituicdo. A escolha dos procedimentos ocorreu
pela necessidade de haver uma consonancia com o problema e objetivos do trabalho, nao
tendo o intuito de responder e finalizar a questdo, mas sim de fomentar reflexdes sobre a
tematica delimitada.

Assim, ao delimitar como objetivo a compreensdo de uma determinada pratica
docente, assume como parte da pesquisa uma realidade dindmica e complexa do fendmeno
educacional, requerendo procedimentos que visem auxiliar a construcao de reflexdes que se
aproximem do objetivo. A complexidade de pesquisar um fendmeno humano, como as
praticas docentes de um grupo, se d4 por compreender que estas acdes ndo sdo neutras e
puramente racionais, mas carregam consigo aspectos sociais, individuais, historicos e
politicos (Mendonga, 2017). Também ¢ necessario pontuar que os discursos e agdes dos
docentes foram observados por um tempo determinado, o que significa que a observagdo ¢ um
recorte de uma dinamica social e que jamais podera representar a realidade em sua totalidade.

Delimitando o problema desta pesquisa e os questionamentos derivados deste e
reafirmando a complexidade que € a pesquisa que envolvem dindmicas sociais e praticas
docentes, a pesquisa ird dispor de algumas técnicas a partir da imersdo no ambiente escolar,
sendo elas:

- Observagao;

- Entrevista semiestruturada;
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A pesquisa foi realizada no Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (CAp-UFRJ). Em relagdo ao seu contexto historico-organizacional, com setenta anos
de existéncia e quarenta e trés da Educacgdo Infantil, o colégio se firmou como uma institui¢ao
comprometida com a formacdo de cidadaos criticos, capazes de assumir seu papel na
sociedade em que estdo inseridos. A identidade da instituicdo tem como caracteristica a defesa
pelos principios de autonomia pedagodgica e da permanente experimentacdo de metodologias e
estratégias de ensino, de acordo com a funcao primaria do CAp, que ¢ de se constituir como
um espaco formativo para os alunos dos cursos de Licenciatura.

Devido ao Decreto-Lei federal n. 9053 de 1946, instaurou-se a obrigatoriedade de
todas as Faculdades de Filosofia manterem os gindsios de aplicagdo, destinados a pratica
docente dos alunos dos cursos de Didatica. Nessa conjuntura, os Colégios de Aplicacao foram
pensados a partir de dois principios: serem um campo de estagio obrigatério para os
licenciandos e o de viabilizarem a experimentagdo de novas praticas pedagogicas.

Atualmente, o colégio se diferencia ao ter uma estrutura administrativa organizacional
com crescente participagdo de todos os segmentos da escola. A  gestdo
administrativo-pedagdgica atual se configura por uma cogestdo da Dire¢do, do Conselho
Pedagogico e do Plenario de Docentes. O Conselho, inicialmente constituido por
representantes dos Setores Curriculares e presidido pela Diregdo, atualmente conta também
com a representacao de servidores técnico-administrativos, alunos e pais e/ou responsaveis.

Quanto a localizagao, ao longo de sua histéria, o CAp sempre enfrentou problemas
devido a inexisténcia de uma sede propria, tendo funcionado, sempre, em espacgos cedidos.
Em 2024, o colégio estd localizado na Zona Sul do municipio do Rio de Janeiro. A Educacao
Infantil, estava sediada até 2023 na Zona Norte do municipio do Rio de Janeiro. Entretanto,
atualmente, localiza-se na unidade da Zona Sul junto com as demais séries, devido a um laudo
técnico que interditou o prédio por apresentar grau de risco nas estruturas. Nessa
circunstancia, houve a necessidade de se ajustar em um curto periodo para dar continuidade as
atividades.

Com a mudanga repentina devido a interdicao da sede onde a Educacao Infantil do
CAp se localizava, o niimero da frequéncia teve uma redugdo. Entretanto, compreendendo a
necessidade de uma nova logistica e organizagdo familiar por parte dos responsaveis pelas
criancas, o colégio abriu um periodo de excecdo referente a obrigatoriedade da frequéncia,
instituida através de uma minuta. Certamente, por um lado, a transferéncia repentina do corpo
docente, profissionais de educacdo e das criancas foi uma dificil modificagdo, implicando em

diferentes condigdes de trabalho, distdncias a percorrer, espagos e tempos. Por outro lado,
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para algumas professoras, estar na mesma sede que as demais séries, proporciona que a
Educacdo Infantil e suas questdes tenham mais visibilidade. Além disso, a sede unificada
garante, para estas, a reafirmac¢ao da identidade do colégio a Educacao Infantil.

Atualmente, ainda operando nessas circunstancias, a Educagdo Infantil do colégio
conta com dois agrupamentos, sendo um multietario. O grupo Melancia, também chamado de
infantil trés e quatro, t€ém criangas da faixa etaria de trés a quatro anos. Ja o grupo Aranha, ou
infantil cinco, tem criangas de cinco anos.

No que se refere ao horério, a institui¢do trabalha com horario integral, das 8:30 até
15:30. O grupo Melancia conta com duas professoras no turno da manha, outras duas
professoras a tarde e mais uma professora intermedidria, que fica das 10:00 as 14:00. O grupo
Aranha tem quatro professoras, sendo duas de manha e duas a tarde. Também ha a presenca
de outros profissionais, chamados de Especialistas, sendo esses professores de: Artes Cénicas,
Artes Visuais, Musica e Educagdo Fisica. O colégio também conta com o trabalho do Nucleo
de Educacao Especial e Inclusiva (NEEI).

Considerando o contexto histérico e organizacional do CAp-UFRJ, o estudo se deu
através da observagdo de duas reunides de setor, que consistem em uma reunido com as
professoras da Educagdo Infantil. A primeira reunido contou com a presenca apenas das
professoras do grupo Melancia, Infantil 3 e 4. J4 a segunda reunido de setor contou com a
presenca das professoras do grupo Aranha, Infantil 5. Ademais, estive presente em uma
reunido de série, que se configura em uma reunido com todos os setores que atuam nessa
etapa: Direcdo Adjunta de Ensino, Coordenacgdo de Setor, professoras da Educacdo Infantil e
Especialistas. As reunides se davam de forma coletiva no periodo da tarde, ap6s a saida das
criangas, e tiveram uma duragao de cerca de 1 hora ¢ 30 minutos cada.

Também estive presente em uma reunido de responsaveis mediada pelas professoras da
tarde do grupo Melancia. Nessa ocasido, as professoras narraram as vivéncias juntas as
criangas durante os projetos desenvolvidos, bem como as atividades, objetivos pedagogicos e
aprendizagens desenvolvidas ao longo do primeiro semestre. Por fim, entrevistei uma
professora do referido colégio, aqui identificada como P1%. A entrevista semiestruturada
abordou a estrutura organizacional do colégio, sua formagdo e trajetéria académica e as
questdes sobre planejamento e participacdo. A escolha da entrevistada ocorreu devido a sua

disponibilidade em orientar estudantes dos cursos de licenciatura e aos seus saberes e

2 Com intuito de resguardar a identidade das participantes da pesquisa e respeitando os acordos presentes no
Registro de Consentimento Livre e Esclarecido, os nomes das professoras serdo mantidos em sigilo e,
consequentemente, serdo identificadas por: P1, P2, P3, P4.
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experiéncias acumulados como professora efetiva. Consequentemente, ela possui uma longa
trajetoria no colégio e carga horaria diferente das professoras substitutas.

Em relacdo a sua formagao e trajetdria profissional, P1 trabalha com criangas bem
pequenas desde os 14 anos. Iniciou sua formagdo ao cursar formacdo de professor no Colégio
Pedro II, posteriormente fez licenciatura em Pedagogia na UERJ, especializagdo na PUC-RJ,
mestrado na UNIRIO e doutorado em parceria UFRJ e UNIRIO. Sua trajetoria profissional foi
percorrida inteiramente na Educacdo Infantil, onde trabalhou em creches privadas e
convencionadas como professora e, mais tarde, foi diretora de uma creche e conselheira
tutelar da Zona Sul do Rio de Janeiro.

Ha 15 anos no CAp-UFRJ, comegou ocupando o cargo de técnica de assuntos
educacionais por 8 anos e atualmente ¢ professora efetiva com o cargo do Ensino Basico,
Técnico e Tecnologico (EBTT). Em seu escopo de trabalho atua em trés frentes, sendo elas:
pesquisa, ensino e extensdo. Tendo a carga horario de 40 horas semanais de dedicagdo, P1
divide-se em: ensino, onde 10 horas sdo em sala com as criangas ¢ 2 horas de orientagdo com
licenciandas; extensdo, onde oferece um curso acerca das legislacdes que regem a Educacao
Infantil; e pesquisa, na qual ¢ coordenadora de um projeto e participante de outro, que
refletem sobre questdes envolvendo as infancias negras e indigenas. Atualmente, também esta

na coordenagao de setor.

3.2 Participagdo e planejamento: entrelacamentos

“O olho vé, a lembranca revé, e a imaginagao transvé.
E preciso transver o mundo.” (Barros, 1996)

As criangas com as suas imaginacdes afloradas, cheias de ressignificados das suas
prévias experiéncias ¢ construindo novos saberes a partir de sua curiosidade, transvem o
mundo. A realidade na qual estdo inseridas ganham novos contornos ao ser transformada por
modos outros de ver e pensar, proprios da cultura infantil. Tudo se torna possivel e alcangavel,
e questdes ja respondidas e comumente conhecidas sdo portas para uma profunda
investigacdo. Mediante esta realidade, as criangas propdem cotidianamente e ¢ necessario que
os professores mergulhem nessas redes de significados e ressignificados que despertam
através das interacdes e das brincadeiras, para que possam propiciar uma educagdo
co-construida com elas.

A construgdo coletiva de uma educagdo que seja pensada para o desenvolvimento

integral e para vivéncias que proporcionem aprendizagens significativas para as criangas, em
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que suas manifestacdes e necessidades se fazem materializadas em praticas e propostas
pedagdgicas, requer um processo continuo de dialogo, negociagdo, escuta e observacao
sensivel ao outro (Oliveira-Formosinho, Formosinho, 2013). H4 diversos meios que
sustentam e garantem a participagdo, direta ou indireta, da crianga no que se refere ao
cotidiano da Educacgdo Infantil. A constru¢do participativa do conhecimento, tomada de
decisdes sobre a rotina vivida, as caracteristicas do grupo expressas na organizacdo dos
ambientes, a organizacao do tempo mediante ao tempo individual e coletivo das criangas, seus
gostos, manifestagdes e necessidades concretizadas em propostas pedagdgicas e construgdes
de momentos em que o didlogo se faz possivel.

A agdo docente frente aos saberes e expressdes das criangas é como fosse a acao de
desenovelar um grande fio com intuito de construir uma grande rede de sentidos,
conhecimentos e aprendizagens com seus gostos e necessidades. Como dito durante a
Reunido de Responsaveis pela P2 “A crianca imagina e o adulto trds o fio para trazer pra
realidade”. De fato, a pratica docente tem a capacidade de tornar real e preencher de sentidos
socialmente construido o imaginario infantil, possibilitando amplia¢ao do repertério cultural e
promovendo seu desenvolvimento. Nessa inferéncia, a agdo de planejar das professoras de um
colégio federal do Rio de Janeiro demonstra a possibilidade de trabalho considerando o
protagonismo das criangas e a garantia da sua participacdo em uma educagao que ¢ construida
com elas.

Nessa conjuntura, apos a observacao de trés reunides, sendo elas de série e de setor,
notamos que o planejamento das professoras participantes se traduz em um l6cus de pesquisa
e formacao docente. Por vezes em outras esferas educacionais, por uma confusido conceitual
que se traduz em agdes ou por uma supervalorizagdo do plano, ocorre a tabulacdo do
instrumento de forma mecanica e burocratica. A compreensao de que o planejar ¢ acao de
preencher o plano e/ou a superestimacdo apenas do instrumento reduz o planejamento ao
exercicio da tabulagdo.

Entretanto, ao se reunirem as professoras do colégio narraram experiéncias com as
criangas, citando particularidades individuais e coletivas; perguntaram e esclareceram duvidas
sobre as dinamicas, contextos organizacionais e atribui¢cdes dos profissionais do Nucleo de
Educacao Especial e Inclusiva; se organizaram visando a movimentacao politica por melhores
condig¢des de trabalho, tendo como cerne a discussdo sobre a possivel nova sede da Educagao
Infantil; discutiram sobre a organiza¢ao dos espagos-tempos, abordando sobre a sala de
referéncia e o momento da refei¢do; expressaram-se sobre a relacdo escola-familia,

especialmente a comunicag¢do; chamaram aten¢do a importancia do registro, observacao e
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avaliacdo; ressaltaram a importancia de estarem alinhadas quanto aos principios que norteiam
o trabalho no colégio, perpassando pela DCNEI e pelos eixos, interacdes e brincadeiras; entre
outros aspectos.

Seus momentos de planejamento transcendem a reducdo deste processo ao simples
preenchimento do plano. Pelo contrario, a acdo de planejar das professoras participantes
representa a oportunidade, em comunhdo, de pesquisarem sobre suas praticas,
compreenderem as dindmicas do proprio colégio e as narrarem experiéncias junto as criangas.
Discutindo, negociando, trazendo novos saberes as professoras propiciam que estes momentos
sejam potencializados por reflexdes e pelas investigagdes, isto €, seja uma pesquisa do seu
proprio fazer docente.

Alicergadas nas reflexdes criticas de elementos que constituem a pratica pedagogica
realizadas nas reunides, as professoras propdem e repropdem vivéncias junto aos grupos
Melancia e Aranha. As reunides em si denotam que as docentes utilizam desse tempo como
forma de discutir ¢ refletir sobre o cotidiano da Educacdo Infantil, ndo o reduzindo ao
preenchimento do plano, como também algumas falas dao indicios dessa mesma perspectiva.

Durante uma reunido de série, a P3 discorre aos seus pares:

“O que a gente defende é muito mais ¢ a questdo dos principios. O que a gente possa dar afinados nos
principios. Entdo, quais sdo os principios? interacdes e as brincadeiras... Ent3o, a gente esta trazendo
espacgo para isso?! A construgdo desse planejamento que ¢ mais flexivel, o trabalho com os projetos.
Entdo, assim a gente traz as relagdes das criancas pesquisadoras (...) A gente defende muito mais dos
principios do que a tabulagdo em si, né? Se a gente ta afinado nos objetivos, se a gente t4 afinado nos

principios a gente entende que a gente caminha bem.” — (P3 — Reunido de série)

No trecho, P3 exemplifica ao grupo os principios e aspectos que fundamentam o
trabalho pedagogico do colégio. Ela cita os eixos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil: a interacdo e as brincadeiras (Brasil, 2009), além do planejamento flexivel,
metodologia de projetos e crianga pesquisadora. P3 destaca que estar alinhadas acerca das
perspectivas que sustentam a pratica € uma defesa maior do que o preenchimento mecanico
do plano, visto que esse entendimento comum proporciona uma melhor fluidez ao trabalho.

Na entrevista, retomamos a conversa acerca da importancia de o coletivo docente estar
em sintonia com 0s principios e objetivos que fundamentam a pratica pedagogica do colégio.

Nessa circunstancia, P1 afirma que:
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“(...) Para a gente é muito mais importante que os professores entendam os principios que orientam a
gente sdo as Diretrizes, os principios éticos, estéticos e politicos como eles se materializam no dia a
dia, nas rela¢des, nas conversas, nos dialogos, na forma que vocé faz uma abordagem com a crianga do
que um preenchimento de um papel burocratico para dizer que esta fazendo um planejamento. Embora
eu pense que € importante ter organizado as ideias. Eu sempre acho que a Educagdo Infantil é um
curriculo do acontecimento... E atravessado o tempo todo por tudo o que as criangas trazem. Ndo ha
uma rigidez nesse planejamento, ¢ um planejamento flexivel. Mas eu sempre acho importante, mas a
gente nao cobra essa rigidez, que haja uma orientagdo no que a gente vai pensar no planejamento... a
gente se organiza e se reorganiza. Isso € importante... as professoras tém horario de planejamento em
casa, que elas trabalham para planejarem os seus momentos com as criangas. Todas elas tém esse
horario. Nao s6 planejamento em casa, mas em suas cargas horarias a gente garante para que elas
tenham momentos entre elas. A gente tem um grupo de “Whats” que elas organizam a semana. Por
exemplo, essa semana a gente organizou que a gente iria fazer o Fredegundo, essa semana a gente vai
contar uma historia sobre lansa para falar sobre fendmenos naturais. Entdo, assim a gente tem um

planejamento que orienta toda a nossa pratica.” — (P1 — Entrevista)

Parece haver uma consonancia a favor de um entendimento comum, que ocasiona na
fundamentagdo da pratica docente no colégio. A legislacdo citada e, consequentemente, seus
principios, eixos e objetivos sdo marcos de referéncia para as professoras, que utilizam esses
para alicercar seu fazer junto com as criangas. A partir de suas falas, as Diretrizes Curriculares
para a Educacgdo Infantil (Brasil, 2009), seus eixos norteadores: as interacdes e a brincadeira e
seus seguintes principios: éticos, politicos e estéticos parecem ser, especialmente, a legislacao
que fundamenta os principios defendidos pelo colégio.

A legislagao em questdo consta da estrutura legal e institucional da Educagdo Infantil,
explicitando a identidade desta etapa. Além disso, apresentam a fungdo sociopolitica e
pedagogica das instituigdes que atendem bebés e criancas de 0 a 6 anos, tragando uma clara
concepedo de crianga como sujeito historico de direitos. Nas DCNEI os eixos que norteiam as
propostas pedagdgicas sao as interacdes e a brincadeira. O primeiro eixo, as interagdes,
refere-se ao impacto das relagdes no desenvolvimento infantil. E por meio das relagdes sociais
que ocorre a construcdo de suas identidades. O segundo eixo, a brincadeira, ¢ considerado
como atividade fundamental e por meio dela que sdo favorecidas multiplas aprendizagens (De
Oliveira, 2010).

A interacdo deve respaldar as experiéncias no cotidiano da crianca. Nesse sentido, o
documento oficial assegura a interacdo com criangas da mesma idade, idades diferentes e com

adultos (Brasil, 2009). A interagdo social entre criangas-adultos e criangas-criangas permite a
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constru¢do da humanidade, visto que tem a poténcia de transmitir repertorios culturais
construidos pela sociedade e de criar elementos sociais a partir das relagdes estabelecidas.

O documento oficial também assume a brincadeira como uma experiéncia
fundamental de desenvolvimento da crianga, na qual favorece multiplas aprendizagens. Dessa
forma, o ato de brincar contém diversos saberes, fazendo com que a brincadeira seja um
ambiente de apropriagdo e constitui¢do pelas criangas de habilidades no ambito da linguagem,
da cognicao, dos valores e da sociabilidade (Borba, 2006). Algumas dessas aprendizagens
sdo: uma determinada comunicacdo especifica da propria acdo, na qual contém antigos e
novos significados expressos por aqueles que brincam; a interagdo com seus pares ¢ demais
sujeitos, permitindo conhecer os modos de se brincar em relagdo ao outro; estabelecimento de
novos significados a partir da criacdo e imaginagdo de situagdes diversas das experiéncias da
vida real; respeito, negociagdo, criacdo de lagos ao interagir com colegas, viabilizando a
socializacdo das criangas; leitura e reflexdo do vivido; amplia¢do do repertdrio cultural, entre
outras. Logo, sdo essas nogdes que guiam as praticas das professoras participantes.

No que tange ao planejar, os principios que sustentam o seu fazer parecem ser mais
relevantes do que preenchimento burocratico ¢ mecanico do plano. Estarem alinhadas e
apropriadas dos principios, que por consequéncia sustentam e guiam praticas que
compartilham de uma mesma concepcdo base, parece ser uma intencdo do corpo docente.
Realmente, possuir marcos que regem seu fazer, compreender como esses se relacionam nas
dinamicas do cotidiano escolar e trabalhar no sentido de aproximar a realidade aos principios
sdo agdes que desnaturalizam o planejamento como uma simples agdo burocratica de
preenchimento de documentos. Os principios que concebem o planejar como processo de
pesquisa permite que resulte em momentos em que a reflexdo critica esteja presente para
pensar acerca de praticas do ontem, do hoje ¢ do amanha.

Contudo, mesmo compreendendo a importancia de principios comuns que
fundamentam o fazer docente, a Pl reafirma a importancia do preenchimento do plano.
Pontuando a relevancia de organizar as ideias, P1 discorre sobre os procedimentos do ato de
planejar das professoras. Segundo ela, as professoras possuem as reunioes de setor e série,
que asseguram o debate coletivo. Entretanto, garantido em suas cargas horarias, as docentes
também planejam em casa, trocam por um grupo no aplicativo WhatsApp e preenchem o
plano semanalmente posto no Google Drive. Portanto, direcionando-se ao que foi exposto, se
faz necessario acrescentar ao debate que as proposicdes, reflexdes e reelaboracdes advindas
do planejamento coletivo sdo sintetizadas no plano. Assim, o planejamento e o plano sdo

correlatos durante a agdo de coordenar a pratica pedagogica.
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Sistematizar as reflexdes obtidas do planejamento ao organizar e reorganizar as
atividades junto as criancas em um instrumento permite que se estruture as ideias levando em
consideragdo as realidades dispostas na instituicdo escolar. Ademais, o plano desempenha a
fun¢do de um registro dos momentos propostos e realizados, podendo servir de instrumento
ao ser revisitado com um olhar critico sobre o que foi posto, o que foi vivenciado e como foi
recebido pelas criangas. Em suma, o plano detém grandes possibilidades de investigagao
quando contém nele descrito o resultado de pensamentos e debates da pratica docente e de
projecdes das experiéncias.

Outro aspecto latente do modo como se da o planejamento no CAp-UFRJ ¢ o fato de
ser constituido como um momento coletivo. As professoras da Educacao Infantil, assim como
outros profissionais que atuam junto com as criangas, se reinem em comunhdo para discutir
sobre questdes que sdo proprias do trabalho pedagogico. Em um ambiente propicio, isto &,
aberto e receptivo, a acolhida de experiéncias, saberes e opinides de todos se fez presente. Foi
notdrio, a partir da observacgdo das reunides, a vontade de todas de construir um local seguro
para ouvir os seus pares, 0 que resultava em um ambiente instigante para o surgimento de
novos conhecimentos a partir das trocas de experiéncias e saberes.

O sistema de docéncia compartilhada vigente na institui¢do, assim como as reunides
com professoras do mesmo agrupamento, professoras de outro agrupamento e demais
profissionais de outros setores, fez com que se criasse uma cultura de formacgao. A atuagdo
docente carrega em si perspectivas sociais e culturais, tal como também ¢ constituida por
elementos individuais proprios do sujeito (Lahtermaher; Cruz, 2022). Sua formagdo
académica; sua trajetdria profissional; os autores, livros, palestras; suas experiéncias dentro e
fora de sala; entre outros fatores desempenham particularidades exclusivas da pratica de um
professor. Sendo assim, mesmo que compartilhem principios comuns, sempre havera
contribuicdes para somar na formagdo de outro profissional. No que se refere a esse
pensamento e respondendo a pergunta sobre a importancia do planejamento se da de forma

coletiva, a P1 responde que:

“(...) Porque eu acredito nisso... a escola precisa ser uma comunidade de aprendizagem. Entdo, a
oportunidade de a gente trocar, trocar experiéncias, debater, conversar “olha eu fiz assim”, “eu li tal
livro” e de repente vocé leu outro livro que tem outra experiéncia que possa abordar com as criangas,
cada um com todo o seu repertorio, né? Pode contribuir com o outro. Entdo, eu acho que é um
momento quando a gente troca. Esse momento entre a gente coletivo, € um momento de a gente

potencializar as nossas a¢des ¢ também olhar para as nossas fragilidades, né? Porque ndo é s6 tudo
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maravilhoso. Tem coisas que a gente faz que ndo da tdo certo. Entdo, por que ndo deu certo? Como
que a gente pode tentar? Qual é o meu olhar?

E ai eu ja falei, mas eu acho importante, porque assim, quando vocé 1€ o trabalho da Joyce, vocé vai
ver que no trabalho dela, ela fala uma coisa: a docéncia compartilhada ela ndo é tdo simples. Sdo
varias pessoas que vém de pesquisas diferentes, tedricos diferentes, interesses diferentes. Entao, assim,
como que a gente consegue potencializar a relagdo com a crianca, a relacdo a partir das suas
experiéncias incriveis, né? Assim, cada um traz suas experiéncias que sao mesmo... que podem
potencializar o fazer com as criangas sabendo lidar... Eu acho que ¢ um espago também para a gente
lidar com os conflitos que aparecem. Porque somos professoras, as vezes tem conflitos de ideias, as
vezes tem conflitos de concepcdes de infancia. Entdo, esse espaco coletivo, vocé viu, tem reunides que
a gente pensa, né? Tem varios pontos de vista. E ai, a partir disso, qual é o ponto de vista? (...)

Para mim, o planejamento coletivo, ele é importante porque todos ndés podemos ter concepgdes,
formas, mas existem principios que orientam o nosso trabalho. Entdo, quando a gente esta junto, qual ¢
o melhor principio que a gente pode adotar para aquela crianga, para aquele fazer, sabe? Entao, assim,
isso se da no coletivo.

(...) A Gisele Cruz estuda muito isso no grupo de pesquisa dela, que € como a gente consegue fazer, eu
ndo sei se eu estou me apropriando do conceito de outro modo porque eu nio estudo isso. Mas para
mim esse conceito faz sentido da seguinte maneira, uma comunidade de aprendizagem: a escola
precisa ser uma comunidade de aprendizagem, onde a gente tenha oportunidade de conversar. Porque a
formagao docente, ela é muito solitaria. Vocé€ ja chega, vocé se forma, as pessoas colocam vocé numa
sala, vocé ndo tem orientacdo, vocé nao teve...

Agora o complexo de formacgfo, as universidades, estdo discutindo intensamente isso: sdo saberes
diferentes, o do professor que estd na educagdo basica e o professor do nivel superior. O que o N6évoa
vai falar que é a casa comum, que é o complexo de formagdo. O que é a casa comum? E vocé juntar
esses dois saberes e entender que a formagao do licenciando ¢ fundamental que ele tenha o saber daqui
da educacdo basica, que € o que a gente tem, e o saber da graduagdo. E juntar isso aqui e fazer a
formacdo.

Entdo, ¢ isso... eu falei disso para falar isso, que a formagdo, as vezes, o professor ndo tem muita
experiéncia, ele so teve a experi€ncia com as criangas s no estagio. Entao, sabe assim, como vocé ndo
tem um espaco de troca, ele fica na sala, quando ele chegou na escola, ele pega uma turma, ele ndo tem
com quem trocar, ele ndo tem com quem falar, porque ndo tem... ndo ¢ bidocéncia, normalmente, na
escola nao tem bidocéncia, ou docéncia compartilhada, e ele fica isolado.

Ent3o, o planejamento pedagégico ele ¢ um caminho para pensar uma escola potente da
formacio dessa comunidade de aprendizagem, de todos nds, que a gente possa ter um espago de
falar das nossas dificuldades, ndo s6 das questdes pedagogicas, mas dos nossos medos, das nossas
angustias, principalmente, para quem estd chegando. E entendendo também que, ai eu acho muito

importante, quem esta chegando contribui para quem esta... move também quem esta antigo. Eu tenho
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15 anos de educagdo infantil, mas eu estou sempre aprendendo muito com quem chega, mas também
tenho muito a ensinar. Entdo, acho que nessa ensinar e aprender, o espa¢o tem que existir o
planejamento, ele ¢ fundamental. “Ah mas os professores podem pensar...”, eu ndo acredito... pensar
sozinho. Acho que eles podem pensar sozinho sim, mas n3o é a toa que tem uma legislagdo que
garante um planejamento que todos os professores estejam juntos na escola para pensar uma escola
comum no sentido de pensar junto, de ouvir, olhar nos olhos, também tem outras coisas, o afeto, isso
tudo atravessa uma reunido. Eu ndo tenho tempo para conversar com vocé, ja chego e ja estou com as
criangas, ja saiu..” — (P1 — Entrevista, grifo nosso)

Como pontua P1, a dimensdo social ¢ o cerne do planejamento, como também da
propria instituigdo como um todo. As trocas provenientes da acdo de planejar propicia que a
jornada docente seja facilitada visto que essa pode ser complexa e solitaria. A fala acerca do
aspecto coletivo da P1 demonstra a poténcia frente a possibilidade de falar e escutar outros
professores. Segundo P1, para além de contribuir com o outro com o seu repertorio,
proporcionar melhorias em suas praticas, aproximar professores experientes e professores
recém-formados, criar um espaco onde possam expressar sentimentos, a socializa¢dao
profissional também pode potencializar o fazer com as criangas ao unir os diferentes
repertorios culturais de cada professor.

Entre enunciar e escutar, deste modo, as reunides de planejamento tem como
possibilidade tornarem uma comunidade de aprendizagem docente. O conhecimento preciso
para ensinar ¢ consequéncia de questionamentos sobre o ensino, os alunos, o conteudo, o
curriculo, as institui¢des educacionais; ¢ este saber ¢ construido na coletividade dentro de
comunidades. Logo, as comunidades de aprendizagens docentes correspondem a espagos
intelectuais, sociais e organizacionais que fornecem apoio ao desenvolvimento profissional
(Lahtermaher; Cruz, 2022).

Podendo tornar-se espacos democraticos, as comunidades de aprendizagem
aproximam professores da universidade e da educagdo basica, fazendo uma articulagao nao
hierarquica entre o conhecimento académico e conhecimento pratico profissional, com intuito
a melhoria da aprendizagem dos alunos. Nessa perspectiva, a agdo formativa também vai em
encontro da tentativa de diminuir a lacuna entre saberes advindos da universidade com as
realidades do cotidiano da escola (Lahtermaher; Cruz, 2022). As reunides do CAp-UFRJ,
mais do que um momento de elaboracdo de propostas com as criangas, sdo espagos que
desempenham a func¢do formativa para todos aqueles que participam.

Atrelado a estas constatacdes, e considerando as reunides nas quais estive presente,

constata-se que as professoras participantes possuem a compreensao da crianca como um
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sujeito historico de direitos, que consequentemente vive em sociedade, a transformando e
transformando a si propria ao exercer seu papel como cidada. Essa no¢do foi inferida com
base nos discursos proferidos durante as trés reunides de planejamento observadas, e
ratificadas a partir da reunido com os responsaveis do grupo Melancia e a entrevista com a P1.

As falas contém, implicitamente e explicitamente, concepcdes que convergem ao
assumir as criangas como pesquisadoras, ativas em suas vivéncias escolares e co-construtoras
de conhecimentos e cultura. Assim, o protagonismo infantil esteve presente quando as
professoras pontuaram ao planejar, com base na escuta e observacdo atenta, manifestagoes,
proposicdes, necessidades e gostos dos grupos. Ademais, quando dialogavam sobre meios
para possibilitar a participagdo dos pequenos em momentos do cotidiano da Educagao Infantil.

Mediante a essa colocagdo, ¢ a fim de elucidar as dindmicas que viabilizaram a
percepcdo de como ocorre o planejamento considerando a participagdo e protagonismo

infantil, destaco falas de algumas professoras:

Trecho 1:

“Nessa questdo de doacdo, queria saber se pode pedir revista e jornal. As criangas gostaram muito...
acalma elas.” — (P4 - Reunido de série)

Trecho 2:

“Eu gosto dessa ideia dos panos...A gente podia tentar ver antes o tamanho do pano efetivamente ali
fora para pensar onde a gente vai prender... v€ se precisa cortar, v€ se precisa mexer. E ai de repente o
infantil 5 podia escrever alguma coisa — (P3 - Reunido de série)

Eles adoram escrever... — (P4 - Reunido de série)

Adoram! — (varias professoras - Reunido de série)

Trecho 3:

“Eu lembrei... dgua eles gostam muito. Eu falei com a (nome da diretora adjunta de ensino) para trocar
o dia da (nome da professora de educacdo fisica) ... vé se ela conseguiria pedir pra (nome da
professora de educacdo fisica) pra trocar e nesse dia fazer uma atividade que eles gostem muito. Mas o

teatro ¢ algo que eles adoram também...” — (P1 - Reunido de série)

No trecho 1, as professoras debatiam sobre a possibilidade de pedir materiais
especificos para trabalhar com as criancas. Nesse contexto, P4 questiona sobre a possibilidade
de pedir revistas e jornais, visto que a interacdo com tal recurso acalmava e era do interesse
das criangas. Solicitando diferentes suportes e géneros textuais, fundamentou-se sua escolha

por tais materiais com base nos gostos das criangas e nas suas reagdes ao utiliza-los.
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Ja no trecho 2, o grupo de professoras planejam propostas com as criancas para a
comemoracdo do aniversario de 43 anos da Educacdo Infantil no colégio. Ao pensar na
confeccao do tecido, as professoras propdem uma atividade para o grupo Aranha
considerando o interesse das criangas pela escrita. Dessa forma, possibilitando o contato com
a leitura e escrita a partir da curiosidade dos pequenos.

No trecho 3, as professoras continuam ponderando sobre as atividades possiveis de
serem realizadas em comemoracao ao aniversario da Educagao Infantil. P1 relembra o gosto
das criangas por agua, sugerindo um banho de mangueira. Como resultado, reflete sobre a
possibilidade, junto a Diretora Adjunta de Ensino, de mudar a rotina do dia para conseguir ter
tempo para as criangas viverem essa experiéncia.

Em ambos os trechos hd uma consonancia em, a partir do conhecimento das
particularidades do grupo, elaborar e reelaborar a propostas pedagogicas e a disponibilizacao
de recursos com base nos gostos e interesses das criangas. A participagdo do grupo aparece ao
servir como base para pensar em praticas do cotidiano. Portanto, as professoras propiciam a
partir de dentro. Isto ¢é, as manifestagdes, necessidades, gostos e desejos das criangas sao
conhecidas e atendidas pelas professoras, que, ao compartilharem lembrangas € compreensdes
sobre o grupo, concretizam propostas considerando os pequenos.

O conhecimento que sustenta a proposicao de atividades significativas para o grupo ¢é
advindo da analise da experiéncia das criangas. As professoras participantes reconhecem que
as criangas se acalmam ao utilizar a revista, que gostam de escrever e que adoram brincar com
agua porque, provavelmente, enquanto elas experienciaram, as docentes estavam abertas a
compreensdo que aquele momento poderia proporcionar. Planejar a partir da concretude
permite uma proposta mais consciente, como também que as atividades, espagos e tempos
carreguem um pedacinho de cada crianga ao incluir os seus gostos.

Neste movimento, a pedagogia da participagdo tem como processos principais a
observagao, escuta e negociagdo. Mas ndo simplesmente as agdes devem ser realizadas sem a
fundamentagdo critica e reflexiva do porqué e para qué, mas, ao contrario, devem estar
situadas em um entendimento critico. A escuta e observagdo sao meios para sustentar que a
subjetividade e identidade da crianca esteja presente e traduzida em experiéncias do cotidiano
da Educacao Infantil (Oliveira-Formosinho, Formosinho, 2013).

Ademais, outro modo de garantir a participagcdo das criangas, agora de maneira mais
direta, ¢ criar momentos em que promovam o dialogo. As criangas narram, opinam e debatem

sobre 0s acontecimentos ao seu redor, portanto proporcionar espacos de trocas faz com que a
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participagdo delas aflore. Esse ¢ outro aspecto notavel durante as reunides das professoras

participantes, conforme mostra os trechos a seguir:

Trecho 4:

“E a até a gente poder pensar um pouco o que a gente vai botar nesse quadro... porque tem isso
também d4& gente conversar com as criangas, porque € isso... como ¢ um quadro coletivo a gente
precisa conversar. E como é um quadro coletivo que ndo é s6 de um grupo ¢ o quadro coletivo de dois
grupos. E diferente. Entdo, assim quando a gente vai fazer um quadro coletivo 14 na turma a gente tem
os combinados, precisa conversar com eles para ter espaco para todos. Entdo, ¢ dificil... A gente tentar
pensar um pouco nessa condu¢ao” — (P3 - Reunido de série)

Trecho 5:

“A (nome de uma professora) tava falando essa questdo da manifestacdo e eu achei muito legal.
Porque ano passado nos fizemos isso com a turma e nos tivemos uma conversa tipo “O que vocés tém
hoje e o que vocés querem?”. Até uma luta politica para marcar o que as criangas querem. Depois elas
compartilharam nas turmas e falaram no microfone no espago da escola. (...) Foram varias coisas que

eles trouxeram e foram super legais...” — (P4 - Reunido de série)

Acerca do trecho 4, P3 refere-se sobre como ocorreria a realizagdo de um quadro
coletivo entre o grupo Melancia e Aranha. A professora faz a associacdo que, por ser um
quadro coletivo, € preciso conversar com as criangas para haver uma decisdo sobre o que irdo
colocar e quais acordos serdo estabelecidos para que haja espago suficiente para o outro grupo
pintar.

P4, no trecho 5, relembra uma experiéncia junto as criangas como possibilidade de
realizar uma nova manifestacdo. Em sua fala, a professora afirma que marcar os desejos das
criancas pode ser considerado como uma luta politica. Por fim, pontua que as diversas
manifestagdes das criangas, expressas neste momento proposto pelas docentes, foram muito
legais.

Diante dessas falas, e considerando os demais discursos supracitados, conclui-se que
as professoras planejam tendo como intengao a criacao de espagos-tempos em que as criangas
possam se expressar, negociar e debater sobre assuntos que fazem parte das suas realidades.
As criangas dispdem de agéncia, o que significa possuir poder e capacidade de, através do seu
exercicio de cidaddo, assumir como sujeitos ativos que intervém nas dindmicas postas
(Oliveira-Formosinho, Formosinho, 2013). A participacao infantil também se materializa no
ambito social quando as criangas tém a oportunidade de fazer valer seus modos de pensar e

estar no mundo.
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Ocorre uma interdependéncia e interatividade entre as criangas € os seus contextos
educativos. Um espago de participagdo para elas precede criar um contexto para que elas
participem. Por sua vez, neste contexto que participa, a estrutura, a organizagao, 0s recursos €
as interagdes sdo pensadas com o objetivo de criar possibilidades de escuta ativa da crianga e
que resulte em consequéncias no seu processo de aprendizagem (Oliveira-Formosinho,
Formosinho, 2013).

Os contextos educativos interferem ao passo que sdo interferidos pelas criancas,
podendo, assim, auxiliar na constru¢do de espagos participativos ou nao. Além disso, os
espacos e as estruturas da institui¢ao influenciam os modos como as professoras trabalham e
propdem experiéncias com as criancas. Nessa conformidade, evidencia-se a necessidade de
considerar o fato que a Educagdo Infantil do CAp-UFRIJ passou por uma mudanga repentina
de sede, sendo preciso ajustar-se a um novo espago que nao foi previamente pensado para
receber a faixa etaria de 3 a 5 anos.

Embora, atualmente, com o passar dos meses parece que estdo mais adaptados a
mudanga e propondo espagos-tempos visando a participagdo das criancas, questiona-se se
e/ou como a participagdo das criancas foi pensada durante o momento da mudanca de
localidade e o periodo de adaptagdo. Considerando, portanto, a mudanga repentina e os
espagos ndo pensados para as criangas bem pequenas, deduz-se que as propostas de
espagos-tempos para a participagdo efetiva das criangas durante esse periodo foram afetadas.
Assim, compreendendo a relagdo das criangas e de seus contextos, nota-se a importancia de
que os ambientes da Educacdo Infantil sejam pensados previamente para atender as
especificidades dessa faixa etaria e, a partir do olhar pedagogico das professoras, tornem-se
espagos propicios para a construg¢do de saberes coletivos e a participagao.

Para a crianga participar ativamente no cotidiano da Educagao Infantil é preciso que se
tenha disposto o contexto e interagdes que sustentem este fazer. A rotina junto aos pequenos
precisa ser constituida com momentos em que suas vozes sdo ouvidas e acolhidas. Nessas
ocasides ¢ importante a utilizagdo de diferentes suportes e linguagens que atendam as
diferencas bagagens culturais e que estejam em conformidade com as particularidades etérias
de cada grupo. Conforme se pode perceber nas falas da P3 e P4, hé, durante as reunides de
série, uma tentativa de criar durante a rotina espagos em que as criangas possam exercer
ativamente seus papeis como coprodutoras da suas realidades educacionais.

Nesses espacos de participagdo, o didlogo estabelecido entre professoras e criangas
assegura que as tomadas de decisdes das criancas sejam concretizadas no ambiente escolar.

Entretanto, dialogar com o outro vai além da simples capacidade auditiva de cada sujeito.
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Requer estar sensivel ao outro ao passo que estd aberto ao seu saber, seus gestos e as
diferencas que podem aparecer ao longo deste didlogo. Segundo Freire, “somente quem
escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele.” (2014, p.43). Logo, esse escutar ¢
situado, primeiro, em uma abertura ao outro e, depois, em uma reflexdo critica e
contextualizada sobre o que foi ouvido.

Compreendendo essas dinamicas, infere-se que as vivéncias dentro da Educacdo
Infantil sdo resultadas do encontro entre criangas e professoras. E no encontro, através das
relagdes estabelecidas, que as proposi¢des infantis se tornam realidade. E por meio da relagao
professora-crianga, mediada pela escuta, observacdo, negociacdo e didlogo que hé a garantia
efetiva da participagdo infantil no cotidiano escolar. Nesse interim, ao responder como ocorre

o surgimento e planejamento dos projetos, P1 aborda sobre a relagdo professora-crianca:

“A gente trabalha com essa coisa que ja muito forte na Educagdo Infantil que é trabalhar a partir das
narrativas das criangas, mas entendendo, que o livro 100 linguagens fala, que ndo é nem centralizar
nas criangas nem no adulto. E entender que é como se fosse um jogo de pingue-pongue. Nasce no
encontro entre professoras e criancas. Entdo, pensando que nasce a partir desse encontro, a gente
tem uma atengdo enorme para o que as criangas fazem brincando, conversando, interagindo, que sdo
os eixos das diretrizes. Nessas interacdes e brincadeiras a gente vai observando o que esta nesse
momento... aparece mais vezes naquele momento para a gente trazer pra discussdo e potencializar e

nascer o projeto.” — (P1 — Entrevista — grifo nosso)

Como expressa P1 acerca da acdo que também ¢ cultivada no colégio, as experiéncias
alicercadas nas manifestagdes do grupo nascem no encontro entre professoras e criangas.
Tendo como base as reflexdes advindas das interacdes e das brincadeiras, as professoras
proporcionam a concretude a partir das narrativas infantis. Assim, o trabalho e a produgdo de
saberes nao ¢ dicotomizado ao centralizar o processo pedagdgico no docente ou apenas na
crianca, mas ¢ compreendo, sem extremismo, que a pratica docente tem a capacidade de
mediar e materializar o processo participativo das criangas no cotidiano.

A premissa de trazer a tona os interesses infantis a partir do encontro entre professora
e criangas faz sentido na configuracdo da organizacdo curricular adotada pelo colégio: a
metodologia de projetos. A pedagogia de projetos tem como cerne o entendimento que o
conhecimento ¢ produzido através da experiéncia, isto porque, o saber ¢ o resultado da relacdo

do sujeito com o mundo (Barbosa, Horn, 2009). Sendo a experiéncia o que nos afeta quando
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estamos abertos para as transformagdes que dela advém, é necessario desacelerar, interromper
o julgamento, ter atencao, paciéncia, ouvir e outras diversas condutas.

Vivemos em uma sociedade baseada no consumo desenfreado de informagdes, o que
resulta no reducionismo da experiéncia. O alto processamento desses estimulos, consome uma
quantidade significativa do nosso tempo, consequentemente diminuindo o periodo que
terlamos para experienciar a vida. A falta de tempo, a velocidade e a cultura da opinido
também sdo fatores adicionais que corroboram para a impossibilidade da experiéncia
atualmente (Larrosa, 2002).

Entretanto, o sujeito da experiéncia ndo ¢ fundamentado na informacdo, opinido e
velocidade, mas sim na passividade, paixao e atengdo. Assim, metaforicamente, o sujeito da
experiéncia ¢ “um espaco onde tém lugar os acontecimentos” (Larrosa, 2002, p.19). Desse
modo, esse individuo tem como caracteristica fundamental a passividade, que possibilita sua
abertura e exposi¢ao para ser tocado. Para além, a passividade estd circunscrita em uma logica
da paixao, entendendo a si mesmo em uma relagdo de interdependéncia, sendo capaz de se
apaixonar pelo novo. Ao se permitir deixar ser tocado, a transformacao torna-se a decorréncia
da receptividade.

Como refere-se P1, o curriculo da Educagdo Infantil pode ser considerado um
curriculo do acontecimento. Portanto, os saberes sdo frutos das relacdes quando as professoras
e criancas estdo abertos para serem afetados. Na metodologia de projetos a fungdo principal
da escola ¢ ajudar as criangas a compreenderem a realidade através da pesquisa, do debate e
solucdo de problemas, promovendo uma relagdo entre os conhecimentos acumulados e os
interesses do grupo (Barbosa, Horn, 2009).

A pedagogia de projetos possui momentos decisivos, sendo eles: definicdo do
problema; o planejamento do trabalho; coleta, a organizagdao e o registro das informacdes;
avaliagdo e comunicagdo. A forma como os demais momentos sdo planejados e organizados
fica ao critério das criangas e das professoras, isto porque os projetos desempenham o papel
de percursos dindmicos por ser sensivel ao tempo da pergunta, da pesquisa e da crianga
(Barbosa, Horn, 2009). Ao considerar os saberes, curiosidades e tempo das criangas, a
metodologia de projetos preconiza a valorizacdo da experiéncia e da participagdo das criangas.

Nessa conjuntura, se faz coerente que o colégio trabalhe com a metodologia de
projetos, onde as criangas sdo coprodutoras dos seus processos de conhecimento. A
construgdo conjunta de projetos viabiliza que as criangas possam estar ativamente exercendo
seu papel de protagonista. Ao narrar a vivéncias das criangas com o projeto que deu vida ao

personagem Fredegundo, P4 diz:
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“Entdo, a gente [professoras do grupo Melancia] falou “olha, a gente precisa mergulhar nesse universo,
nesse imaginario, que esta tdo latente nessas criangas”. O Fredegundo nasceu dentro da sala e ja ta

indo para dentro da casa das pessoas...” — (P4 - Reunido de responsaveis)

P4 ao discorrer sobre as vivéncias do grupo e os objetivos pedagogicos por tras das
propostas experienciadas no projeto, ressalta que foi preciso mergulhar no universo das
criancgas. Nota-se que as professoras tém a ciéncia da necessidade de navegar pelo imaginario
das criangas, para potencializar momentos junto a elas. A organizagdo do curriculo do CAp-
UFRIJ estd em consonancia com os principios defendidos e trabalhados pela instituigao.
Principios esses que fundamentam o trabalho com as criangas, sustentando praticas em que
esses sao ativos e protagonistas.

Logo, a participacao das criancas se da em varios momentos do cotidiano da Educagao
Infantil, inclusive na acdo de planejar das professoras. Alicercadas em principios e na
organizacdo curricular por metodologias de projetos, conclui-se que as professoras planejam
em comunhdo, dividindo assim duvidas, saberes e propostas para serem vividas com as
criancas. A partir da escuta e observagdo atenta das interagdes e brincadeiras, as professoras
levam registros e narrativas das criangas para alicercar suas escolhas pedagdgicas. Dessa
forma, o que as professoras propdem carrega em si as manifestacdes, gostos e necessidades
das criangas. Além disso, também utilizam o momento do planejamento para elaborar
contextos em que potencializam o didlogo das criangas, fazendo com que eles possam exercer

seus papeis de coprodutores de conhecimento no cotidiano da Educagdo Infantil.



53

CONSIDERACOES FINAIS

Os marcos histdricos envolvendo a educagdo de bebés, criancas bem pequenas e
criancas pequenas em nossa sociedade estdo entrelagadas as concepgdes e ainda podem ser
encontradas em algumas praticas pedagdgicas. Os eventos historicos e as visdes acerca da
identidade e dos papeis que as criangas ocupam se entrecruzam ao percorrer das décadas. Isso
significa que sdo vdrias as representagdes que sustentam o modo como entendemos e lidamos
com as criangas, entre elas: 1 — a crianga como pura, ingénua e passiva, decorrente das visdes
higienistas e assistencialista; e 2 - a crianca a “vir a ser” causada pela perspectiva
salvacionista da pré-escola.

Entretanto, com a aquisi¢do de garantias pelas legislacdes educacionais, movimentos
politicos e producdes académicas, a crianca ¢ entendida como sujeito historico de direitos,
agente social e cidada. Para além da responsabilizacao do atendimento e democratizagao da
Educacdo Infantil por parte do Estado, a crianga agora detém outros direitos fundamentais,
como a dignidade, o respeito, a alimentacdo e a participacdo. No que tange as legislagdes
educacionais, como as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil (Brasil, 2009), estas
exprimem concepgdes de crianga, ao passo que também concebem um projeto politico, social
e educativo.

No que se refere ao planejamento, este pode ser considerado como um processo
baseado na reflexdo critica do fazer docente. Apoiados por registros ¢ avaliagdes das
experiéncias junto as criangas, a elaboragao e reelaboragdo de espacos-tempos e experiéncias
educacionais estdo baseadas em uma intencionalidade. No ambito educacional, planejar
significa pesquisar, racionalizar, organizar e realizar a a¢do docente, considerando o cotidiano
escolar, as questdes do contexto social e os seus sujeitos.

Como um sujeito historico de direitos, a participagao social da crianga garante que esta
assuma seu papel como cidada da sociedade. Frente a defesa pela participagdo infantil nas
decisdes relacionadas ao seu proprio processo de desenvolvimento, a agdo docente pode
proporcionar que as manifestagdes das criangas sejam expressas no cotidiano da Educacao
Infantil.

Diante desses contextos teoricos, a andlise das reunides de planejamento das
professoras participantes do Colégio de Aplicagio da UFRJ demonstra quais sdo os

fundamentos ¢ como ocorre a a¢do de planejar considerando a participa¢do das criangas.
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Nota-se que as professoras t€ém uma visao ampla acerca do que é planejamento. Portanto, nao
reduzem esse momento a simples tabulagdo burocratica e mecanica do plano; ao contrario,
esse encontro ¢ a oportunidade de se reunirem, trocarem saberes, narrarem experiéncia junto
as criangas e tirarem duvidas. Como resultado, o planejamento das professoras participantes
representa um momento de pesquisa de suas praticas pedagdgicas e, por isso, desempenha um
momento formativo.

Além disso, parece haver uma concordancia sobre a importancia de haver principios
comuns que fundamentam a acdo pedagogica. Por vezes, esses principios sdo alicerg¢ados,
principalmente, nas Diretrizes Curriculares para a Educagao Infantil (Brasil, 2009), seus eixos
e seus principios. Entretanto, P1 reconhece a importancia dos principios comuns, porém
ressalta a necessidade do preenchimento do plano. Esse tem a capacidade de sistematizar
reflexdes, reorganizar as atividades junto as criangas e de ser um registro dos momentos
propostos.

Outra particularidade do planejamento observada ¢ a importancia do aspecto social na
acdo de projetar e reprojetar. As professoras da Educacdo Infantil, assim como outros
profissionais, se reunem para discutir sobre questdes do cotidiano escolar e de seus contextos.
Neste ambiente, entre ouvir ¢ falar, ocorre a troca de saberes e a constru¢cdo de novos. Assim,
as reunides de planejamento t€ém como possibilidade tornarem uma comunidade de
aprendizagem docente.

As falas das professoras expressam suas concepgdes que convergem ao assumir as
criancas como pesquisadoras, agentes sociais, ativas e co-construtoras de conhecimentos e
cultura. Dessa forma, os trechos demonstram haver uma tentativa de proposi¢des pedagogicas
com base nos gostos e interesses das criancas. A participagdo das criangas € expressa nas
reunides quando servem de base para pensar em praticas do cotidiano. Por isso, as professoras

propiciam a realidade da Educacdo Infantil a partir de dentro.

Ademais, conclui-se também, a partir de suas falas, que as professoras planejam tendo
como intengdo a criagdo de espacos-tempos em que as criangas participem ativamente, isto €,
possam narrar, negociar e debater sobre assuntos que fazem parte das suas realidades no
ambiente educacional. Portanto, infere-se que as experiéncias fundamentadas nas narrativas

das criangas nascem no encontro entre professoras e criangas.



55

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BARBOSA, Maria Carmen Silveira; HORN, Maria da Graga Souza. Projetos
pedagdgicos na educacio infantil. Artmed Editora, 2009.

BARROS, M. de. Livro sobre nada. Rio de Janeiro: Record, 1996 a.

BORBA, Angela Meyer. O brincar como um modo de ser e estar no mundo. In:
Ensino Fundamental de Nove Anos. Brasil, Ministério da Educacdo. Orientacdes para
inclusdo da Crianga de Seis Anos de Idade, 2006. (p.33 a 46)

BRASIL. Constituicio da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF:
Presidente da Republica, [2016].

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, LDB. 9394/1996.

BRASIL. Lei 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispoe sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 16 jul. 1990.

CORSINO, Patricia (Ed.). Educac¢ao Infantil: cotidiano e politicas. Autores Associados,
2020.

DE OLIVEIRA MENDONCA, Priscilla Bibiano et al. A metodologia cientifica em
pesquisas educacionais: pensar e fazer ciéncia. EDUCACAO, v. 5, n. 3, p. 87-96, 2017.

DE OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos. Formacgao e profissionalizacao de
professores da educacao infantil. Veras, v. 2, n. 2, p. 223-231, 2012.

DE OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos. O curriculo na Educac¢ao Infantil: o que
propéem as novas diretrizes nacionais?. 2010.

Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Educacao Infantil. Resolucao CNE/CEB
5/2009. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 18 de Dezembro de 2009b, Segao 1, P. 18.

EDWARDS, Carolyn; GANDINI, Lella; FORMAN, George. As Cem Linguagens da
Crianca: Volume 1: A Abordagem de Reggio Emilia na Educacio da Primeira
Infancia. Penso Editora, 2015.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Editora Paz e terra, 2014.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 42. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

FUSARI, Jos¢ Cerchi. O planejamento do trabalho pedagégico: algumas indagacoes e
tentativas de respostas. Série Ideias, v. §, n. 1, p. 44-53, 1990.



56

GUIMARAES, Daniela. Concepgdes de Infancia na Historia IN: JACOBINA, AVANCI
& FERRO (orgs). A crianga e sua familia no contexto dos servigos socioassistenciais.
Brasilia. FIOCRUZ/MDS, 2018.

GUIMARAES, Daniela de Oliveira, ARENHART, Deise, SANTOS, Nubia de Oliveira
Santos. Docéncia na creche: atencionalidade pedagégica na rotina e no planejamento.
In: 39° REUNIAO NACIONAL DA ANPED, 2019, Rio de Janeiro

LA TAILLE, Yves de; OLIVEIRA, Marta Kohl de; DANTAS, Heloysa de Lima. Piaget,
Vygotsky, Wallon: teorias psicogenéticas em discussido. 1992.

LAHTERMAHER, Fernanda; CRUZ, Giseli Barreto da. Articulacées entre
estabelecidos e outsiders no contexto de uma comunidade de aprendizagem docente.
Educar em Revista, v. 38, p. 85839, 2022.

LARROSA, Jorge. Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia. Revista
Brasileira de Educacgdo. Jan/Fev/Mar/Abr 2002, n°® 19.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Cortez Editora, 2017.

MARAFON, Danielle. Educacio Infantil no Brasil: um percurso histérico entre as
ideias e as politicas publicas para a infancia. Seminario Nacional De Estudos E
Pesquisas Historia Sociedade E Educagao No Brasil, v. 7, 2009.

OLIVEIRA-FORMOSINHO, Julia; FORMOSINHO, Joao. Pedagogia-em-Participacao:
a perspectiva educativa da Associacdo Crianca. Porto: Porto Editora, 2013.

OSTETTO, Luciana Esmeralda. Planejamento na educac¢ao infantil: mais que a
atividade, a crianca em foco. Encontros e encantamentos na educacio infantil:
partilhando experiéncias de estagios. Campinas: Papirus, p. 175-200, 2000.

Referencial curricular nacional para a educacao infantil / Ministério da Educagao e do
Desporto, Secretaria de Educagdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1998.

SOUZA, Maria Cecilia Braz Ribeiro de. A concep¢ao de crianca para o enfoque
historico-cultural. 2007.

VYGOTSKI, Lev Seminovich. A formacao social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes
Editora Ltda, 1991. 4a edigao brasileira.



