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RESUMO

TEIXEIRA, Julia Guedes. O lugar do livro literério nas regéncias de praticas de ensino do curso
de Pedagogia da UFRJ. 2024. Monografia(Licenciatura em Pedagogia) Faculdade de Educacéo.

Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2024.

Este trabalho de conclusdo de curso busca refletir sobre o lugar do livro literario nas regéncias
de praticas de ensino do curso de pedagogia da UFRJ, a partir das experiéncias vivenciadas nos
estagios obrigatorios supervisionados. Para isso, a fundamentacdo teorica desta monografia
perpassa pelo debate sobre o que é literatura, partindo também da perspectiva de sua relacéo
com a infancia, com a educagéo e com a formagéo do leitor e dialogando principalmente com
o0s autores Antonio Candido, Marisa Lajolo, Patricia Corsino, Teresa Colomer, Paulo Freire e
Regina Zilberman. Além disso, apresenta o que é e como funciona o estagio curricular
supervisionado e as préaticas de ensino no curso de Pedagogia da Universidade Federal do Rio
de Janeiro, levando em consideracdo a importancia da interlocucéo tedrico-pratica na formacao
do professor, segundo o que reforcam Emilia Augusto, Nabia Santos e Pedro Pinto, Selma
Pimenta e Maria Lima e Ana Paula Moura. Por fim, traz ao foco o livro literario como suporte
na pratica pedagdgica, a partir de trés experiéncias de regéncia em diferentes préaticas de ensino,
durante os estagios supervisionados do curso de Pedagogia da UFRJ, evidenciando como
resultado a poténcia da literatura na educacéo tanto para os discentes quanto para 0s docentes e

futuros docentes.

Palavras-chave: Literatura; Livro literario; Estagio Supervisionado; Regéncia.
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INTRODUCAO

Ao longo da minha trajetéria enquanto estudante de Pedagogia pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro, foram muitas as tematicas que me encantaram. Entretanto, para
escolher sobre o que falaria em meu trabalho de conclusédo de curso, eu queria algo que
representasse o que realmente acredito para uma educacao publica de qualidade. Sendo assim,
foi durante as Préticas de Ensino em Estagio Supervisionado® que descobri, aos poucos, o que
agora é a tematica de encerramento da minha caminhada na graduacao: O lugar do livro literario
nas regéncias de praticas de ensino do curso de pedagogia na UFRJ.

Para falar sobre a minha escolha, acredito ser fundamental perpassar também por
minhas vivéncias e experiéncias ao longo de toda uma vida. Dessa forma, conto minha historia
partindo de 2001, ano em que nasci, no Rio de Janeiro. Filha de uma Professora formada pelo
Ensino Normal e pela Graduacdo em Letras, estudei desde pequena na escola particular em que
ela trabalhou e, desde entdo, sempre me interessei pelo universo escolar a partir da admiragéo
que sentia pela profissdo de minha mae. Ao longo do Ensino Fundamental 2, estudei em outra
escola particular em que boa parte dos alunos possuiam uma boa condicdo financeira, mas foi
apenas no Ensino Médio que me encontrei verdadeiramente no Colégio Pedro Il, campus
Realengo. Neste lugar, foi onde pude enxergar todos 0s meus privilégios e, a0 mesmo tempo,
ter acesso a uma educacdo diferenciada, em que o incentivo ao pensamento critico, social e
politico era parte indispensavel do processo educativo. Do mesmo modo, reconheci e fortaleci
minha defesa por uma educacdo publica, gratuita e de qualidade.

A partir dessas vivéncias, me reconectei com minhas raizes e decidi que, sim, eu queria
ser professora. Em meio a tantas lutas que a profissdo docente enfrenta, a desvalorizagdo e a ma
remunerac¢do, minha escolha foi pautada na vontade de fazer a diferenca. E com fazer a
diferenca, nédo tenho por intengdo a mudanca do mundo, mas a transformacéo de realidades que
estdo a minha volta. Reforcando Paulo Freire(2000, p. 67) quando cita que “Se a educagdo
sozinha néo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda.”.

Em 2019, dei inicio a minha caminhada como estudante do Curso de Pedagogia pela

Universidade Federal do Rio de Janeiro. Ser parte do corpo discente desta Universidade sempre

1 As Préaticas de Ensino em Estagio Supervisionado fazem parte do curriculo do curso de Pedagogia
da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Ao todo, sdo cinco disciplinas de Pratica em Estagio
Supervisionado, sendo uma delas em Politica e Administragdo Educacional e as outras quatro de
Ensino em Educacdo Infantil, Anos Iniciais, Magistério e Educacdo para Jovens e Adultos. As
disciplinas de Pratica de Ensino, em conjunto com as horas de estagio na escola, cumprem uma
proposta tedrico-pratica de ensino-aprendizagem.



foi um sonho, levando em consideracéo seu prestigio e a oportunidade de ter uma das melhores
formacdes do pais. Em meio a grandes dificuldades, como a distancia de minha casa, localizada
na Zona Oeste do Rio de Janeiro, até o campus da Praia Vermelha, bem como a pandemia do
Covid-19, me encontrei cada dia mais apaixonada pela minha futura profissao.

Entretanto, foi apenas em 2022, com o retorno das aulas presenciais, ap6s um longo
periodo de isolamento fisico, que tive a oportunidade de ter um contato mais proximo a
realidade concreta do universo escolar. Em primeiro momento, a minha paixao por trabalhar
com a literatura surgiu no estagio obrigatorio em Educacdo Infantil, realizado no Espaco de
Desenvolvimento Infantil Anibal Machado. Foi nesse espaco que, ao observar a pratica da
professora que acompanhei, descobri como a literatura era uma ferramenta potente de arte,
cultura, conhecimento e politica. Da mesma forma, percebi que era a partir da literatura infantil
que eu gostaria de realizar a minha primeira Regéncia, com o livro “O Pequeno Principe Preto”,
de autoria de Rodrigo Franca. Ao longo do planejamento de mais duas regéncias, sendo elas
nas Préticas de Ensino em Magistério e Educacgdo de Jovens e Adultos, a literatura surgiu das
mais diversas formas como ideia.

Desde pequena, por ser filha de professora, tive um contato muito préximo com a
literatura. Adorava realizar leituras sozinha e acompanhada de meus familiares. Entretanto, ao
longo da minha trajetoria escolar, a literatura se fez presente por meio de préaticas engessadas
que enxergavam o livro apenas como um meio para um fim, desconsiderando muitas vezes 0s
interesses, as subjetividades e o incentivo ao pensamento critico. A partir dos livros
paradidaticos, lembro de poucas vezes debater com outros estudantes sobre o significado por
tras daquelas mensagens, ja que as avaliacBes se atentavam muito mais a uma interpretacdo de
texto rasa.

Assim, o presente trabalho tem uma percepcéo da literatura como poténcia formativa ao
longo das possiveis trajetorias escolares, valorizando os interesses, as diferencas e as
subjetividades dos individuos de cada segmento escolar, bem como garantindo uma educagéo
afetiva, dialogica e comprometida com o incentivo ao pensamento critico e com a luta contra o
preconceito e desigualdade social.

Nessa linha, o trabalho aqui apresentado tem como objetivo, investigar e refletir sobre
o livro literario nas regéncias de Praticas de Ensino do curso de Pedagogia da UFRJ, trazendo
em perspectiva as minhas trés experiéncias de regéncia que tiveram como base livros de
literatura para a estruturacdo da atividade proposta. As experiéncias de regéncia analisadas

foram realizadas durante trés estagios obrigatérios do curso de Pedagogia: Pratica de Ensino
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em Educacdo Infantil, Pratica de Ensino em Magistério e Pratica de Ensino em Educacéo de
Jovens e Adultos.

Os estagios fazem parte da grade curricular do curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Rio de Janeiro e sdo de cumprimento obrigatorio para a conclusdo da graduacdo. Ao
total, os estudantes do curso de Pedagogia devem cumprir cinco estagios obrigatorios, sendo
eles em: Magistério; Politica e Administragdo Educacional; Educacg&o Infantil; Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e Educacdo para Jovens e Adultos. Em conjunto com a carga horaria de
100 horas de atividades na escola escolhida, o aluno deve cumprir também 60 horas da
disciplina de Préatica de Ensino referente a cada um dos estagios. Para conclusdo de todos os
estagios supervisionados, com excec¢do de Politica e Administracdo Educacional, é necessaria
a construcdo de uma atividade de regéncia. A regéncia é parte do processo avaliativo da Prética
de Ensino e surge como oportunidade do graduando experienciar a docéncia, podendo planejar
e ministrar uma aula que seré orientada e avaliada pelo professor da disciplina.

Diante disso, esta monografia foi estruturada em trés capitulos: No primeiro capitulo
serdo apresentados, a partir de uma revisao bibliogréafica, conceitos de literatura e literatura
infantil, dando foco a sua relacdo com a educacdo, considerando que “Uma sociedade justa
pressupde o respeito dos direitos humanos, e a fruicdo da arte e da literatura em todas as
modalidades e em todos os niveis € um direito inalienavel.” (CANDIDO, 2011, p. 193). No
segundo capitulo, apresento o estagio supervisionado no Curso de Licenciatura em Pedagogia
da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Ja no terceiro capitulo, analiso os meus relatos das
regéncias, partindo de trés aspectos: a importancia da literatura, o critério de escolha dos livros
utilizados e o desenvolvimento da regéncia, bem como a reflexdo posterior sobre a atividade

proposta, ponderando sobre o lugar da literatura como suporte para realizacao das regéncias.
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CAPITULO 1 - LITERATURA E A ARTE DE SER E, POR ISSO, UM DIREITO DE
TODOS

1.1 O que é literatura?

Quando pensamos sobre literatura, a primeira coisa que nos vem a mente séo os livros.
Entretanto, é fundamental destacar que a literatura se constréi enquanto um objeto social que
vai além do livro em sua materialidade. Como podemos, entdo, definir o que € literatura? Esse
é um grande debate que ndo encontra consenso entre 0s estudiosos e nem sequer uma definicédo
universal e inalteravel. O conceito de literatura, portanto, em toda sua complexidade e constante
transformacéo, pode variar de acordo com o tempo e o lugar. Segundo Lajolo(2018), a
compreensdo das teorias literarias perpassa, inclusive, pelo ideal de literatura de cada época,
com o0 objetivo de valida-las. Nesse sentido, alguns escritos que um dia foram considerados
como literatura, hoje podem ndo ser mais, assim como o inverso também ocorre, conforme
Eagleton(2006) destaca:

Qualquer coisa pode ser literatura, e qualquer coisa que é considerada literatura,
inalteravel e inquestionavelmente - Shakespeare, por exemplo-, pode deixar de sé-lo.
Qualquer idéia de que o estudo da literatura é o estudo de uma entidade estavel e bem
definida, tal como a entomologia é o estudo dos insetos, pode ser abandonada como
uma quimera.(Eagleton, 2006, p. 13)

Logo, ao longo da histéria, a compreensdo do termo literatura perpassou diferentes

perspectivas de valor, podendo ser definidas em:

i) na perspectiva classica a literatura seria um meio de instruir deleitando; ii) na
perspectiva iluminista, a literatura seria um remédio para libertar os individuos de sua
sujeicdo as autoridades, contestar a submissdo ao poder e também seria um
antidoto para a fragmentacdo da experiéncia subjetiva; iii) num terceiro movimento
a literatura seria um remédio, mas ndo mais para 0s males da sociedade e sim para a
inadequacdo da lingua, tornaria os sujeitos mais inteligentes por ensinar a ndo ser
enganado pela lingua. (...); iv) num quarto momento, h& uma recusa a qualquer poder
da literatura, que passa a ser entendida como um passatempo, “respiro” que estaria
fora de compromissos instrumental ou de supléncia — pedagdgica, ideologica ou
linguistica. (Compagnon, 2012, apud Corsino, 2017, p. 214)

Em meio a essas perspectivas, porém, podemos identificar que a linguagem € o foco principal,
vez sendo colocada como fonte de instrucdo, vez sendo proposta como o0 oposto disso, em um
ideal que ndo objetiva um fim pedagdgico ou ideoldgico.

E certo, porém, que para existir literatura, a linguagem precisa estar em cena. Segundo
Eagleton(2006), a obra literaria transforma a fala comum e nos aproxima de uma experiéncia
intima e significativa com a linguagem, uma vez que nesse momento a vivenciamos de forma
mais consciente. A partir da linguagem, portanto, se constréi uma relacdo indispensavel de

comunicacdo entre dois sujeitos da literatura, o autor e o leitor, a qual Lajolo(2018) chama de
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interacdo estética. Desse modo, € dessa interacdo que se estabelecem questdes fundamentais
para o texto literario: Por que e para quem se escreve? E, muito além disso, quem definira se é
ou ndo literatura? Ainda segundo Lajolo(2018), sdo os canais competentes, institucionalizados
ou nao, que sao(ou foram) os responsaveis pela proclamacao e literarizacdo de certos textos,

como salienta em:

Algumas das vozes responsaveis pela literarizacdo ou desliterarizacdo de um livro ou
de um texto sdo nitidamente institucionalizadas. Outras, ndo. A Academia Brasileira
de Letras, por exemplo, tem sede, regimento e estatutos. Sem sede nem carteirinha,
outras vozes agem nas esferas do subentendido, do dito nas entrelinhas, do tacitamente
consentido. (Lajolo, 2018, p. 24).

Entre esses canais competentes, a escola € uma das instituicbes que, desde muito tempo, teve
papel importante na validacdo ou desvalidacdo de certas producdes literarias, o que sera
posteriormente debatido no presente estudo.

Dessa forma, a literatura se constituiu como um objeto social mutavel, sendo também
reflexo da hegemonia de certos grupos privilegiados que, por vezes, separavam 0 gue seria a
literatura classica/culta da literatura popular. De acordo com Compagnon(2009, p. 34, apud
Corsino, 2017, p. 213), esses critérios de valor seriam, na verdade, extraliterarios, considerando
questdes éticas, ideoldgicas e sociais.

Hoje em dia, entretanto, um novo olhar se apresenta diante disso. Os conceitos de
literatura que, por muito tempo, foram avaliados, definidos e impostos por um restrito e
especifico grupo dominante de pessoas, agora se despertam para uma reflexao e discussao muito
maior. E por essa discussao, entende-se um amplo debate que ndo necessariamente chegara a
uma conclusédo definitiva e incontestavel - e nem se propde a isso - do que é a literatura. O
presente trabalho, porém, compreende esse conceito a partir de uma perspectiva ampla e
artistica que da voz a todo tipo de sentimento, emocéo e indignacgéo, a partir do toque poético

ficcional ou ndo, respeitando a diversidade historica e cultural das sociedades contemporaneas.

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criagdes de toque
poético, ficcional ou draméatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos 0s
tipos de cultura, desde o que chamamos de folclore, lenda, chiste, até as formas mais
complexas e dificeis da produgdo escrita das grandes civilizagdes. (Candido, 2011, p.
176)

Nesse sentido, leva em consideracgéo a arte em si mesma como oportunidade de olhar sob outro
angulo para dentro e para 0 mundo, a partir da sensibilidade de perceber o invisivel (Corsino,
2017). Da mesma forma, concebe a importancia das multiplas faces da literatura na escola como
poténcia formativa de conhecimento de mundo, de expanséao de saberes, de formag&o critica e

emancipadora e, portanto, também como um direito de todos.
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Assim como a literatura, o debate sobre os direitos humanos também é complexo em

nossa sociedade. De acordo com a Constituicdo Federal Brasileira(1988),

Art. 6° Sdo direitos sociais a educacéo, a salde, a alimentacdo, o trabalho, a moradia,
0 transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo. (EC no
26/2000, EC no 64/2010 e EC no 90/2015). (Brasil, [2016]).

Desse modo, entendemos os direitos humanos como bens fundamentais a nossa sobrevivéncia.
Apesar disso, vivendo em uma sociedade capitalista que tendo alcancado progressos, ainda
reserva determinados privilégios a um pequeno grupo de pessoas, a distribuicdo desigual de
bens é marcada também pela diferenca de acesso a esses direitos(Candido, 2011). Entre os
direitos fundamentais incluidos na Constituicdo Federal, estd também o direito a cultura em
“Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes
da cultura nacional, e apoiard e incentivara a valorizacdo e a difusdo das manifestacGes
culturais. (EC no 48/2005).”(Brasil, [2016]).

Ainda segundo Antonio Candido(2011), ndo se pode considerar como direitos humanos
apenas aqueles que garantem nossa sobrevivéncia fisica, a partir de uma visao utilitarista, mas
também aqueles que preservam nossa humanidade plena, em seu sentido espiritual. Mais que
direito a alimentacdo, salde e moradia, é indispensavel que todos tenham acesso a cultura e, no
caso do presente estudo, a literatura. Isso porque, como reforca Candido(2011), a literatura €
uma das manifestacdes universais dos homens e, por isso, nenhum de nés pode viver sem essa
possibilidade de producéo criativa. Enquanto arte, a literatura se apresenta como expressao do
ser humano por meio das palavras ou, como sugere sua origem latina littera, das letras. Assim,
se constroem as identidades subjetivas ao passo que “A literatura, ao trazer ao leitor questdes
da vida, pode permitir o encontro do eu com 0 outro, numa alteridade constitutiva. Nesta vida
a literatura daria ao sujeito ampliacfes de suas compreensdes do mundo, de si mesmo e do
outro.”(Corsino, 2017). Assim como Corsino(2017), o autor Antonio Candido(2011) traz a
literatura como um fator de humanizacéo e equilibrio, em que a organizacéo e articulagdo das
palavras perpassa pela compreensdo de si mesmo e, posteriormente, do mundo. Sendo assim,
negar(ou restringir) o direito a literatura a alguns individuos, é também negar a humanizagéo
destes.

A literatura, portanto, por meio da realidade ou da ficgdo é uma das formas de expressado

da humanidade que, segundo Zilberman(2008),

provoca no leitor um efeito duplo: aciona sua fantasia, colocando frente a frente
dois imaginarios e dois tipos de vivéncia interior; mas suscita um posicionamento
intelectual, uma vez que o mundo representado no texto, mesmo afastado no tempo
ou diferenciado enquanto invenc¢do, produz uma modalidade de reconhecimento em
quem Ié. (Zilberman, 2008, p. 17).
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Posto que entre esses dois imaginarios, ela se completa, é dessa forma também que a literatura
se alimenta. Leio, imagino, identifico, socializo e reflito. Assim, se constréi um ciclo de
reconhecimento essencialmente humano, do qual a literatura é fundamental. E qual é o papel

da escola nisso? Chegaremos Ia.

1.2 Entre a literatura e a infancia

Antes de discutir sobre a educagdo, é importante retomar que a literatura ndo é uma
coisa s0, ela se desdobra e se expande. A literatura que, ao longo do tempo, se transformou - e
ainda esté se transformando -, abriu também espaco para novas possibilidades de comunicacéo
com diferentes publicos. Diante disso, porém, ndo se pretende afirmar que a literatura chamada
de “classica” ou “convencional” foi abandonada, mas agora esta acompanhada de outras tantas
formas de arte literaria, como afirma Lajolo(2018). Sendo assim, a literatura infantil aparece na
Modernidade, assim como o conceito de infancia, permeado por valores sociais e culturais da
época. Portanto, é impossivel falar sobre a literatura que se categoriza infantil, sem falar sobre
0 que entendemos por infancia na atualidade, ainda que esse seja um conceito complexo que
“ndo poderd aparecer mais como uma verdade fechada e absoluta. Na verdade, ndo h4a uma
infancia, ha varias.”(Simdes, 2013).

Como citado anteriormente, o conceito de infancia surge na Modernidade diante de
aspectos cognitivos, sociais, familiares e escolares que pretendiam categorizar a representacdo
da crianca na sociedade(Corsino, 2017). Em meio ao crescimento cientifico, estudos de
desenvolvimento humano voltados para uma perspectiva de evolucdo e progresso, impunham
as criancas um papel de limitacdo. Nessa perspectiva, segundo Corsino(2017), a infancia é
colocada como um momento apenas de passagem e preparagdo, em que a crianga seria Como
um ser incompleto que se desenvolveria por meio da moralizacdo e disciplinarizacdo impostas
pelos adultos. A partir dessa visdo adultocéntrica, o setor de produtos infantis surge, a principio,
como uma possibilidade de desenvolver habilidades e contetidos necessarios a cada faixa etéria,
principalmente por uma o6tica de produtividade, desconsiderando os contextos especificos e
subjetivos que a infancia envolve.

Atualmente, um novo olhar sobre a infancia aparece em cena, partindo de um viés que
reconhece a crianga como sujeito em si mesmo, capaz de reinventar o mundo e a cultura, como

sugerem Arenhart e Guimardes(2022):

Para além da tendéncia a transformar as criangas em algo diferente do que sdo, para
além dos movimentos de esvaziamento e modelacdo da infancia, é possivel pensar
com a infancia novos inicios, a interrupgao do instituido e ja dado. No encontro do
velho e do novo, da crianga e do adulto, que seja possivel pensar a condigdo da infancia
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como desvio, diferenca, criagdo em cada um, adulto e crianca. (Arenhart, Guimaraes,
2022, p. 5)

Dessa forma, a infancia assume sua especificidade como uma condicdo de descoberta e criacao,
parte da vida como um todo. As produc¢des culturais, portanto, ndo devem se apoiar em uma
compreensdo limitante da infancia e da crianca, mas despertar suas vontades, seus interesses e
suas potencialidades. E a partir dessa concepgdo emancipadora, segundo Simdes(2013), que
compreendemos a criancga para além da “falta” ou “auséncia” de experiéncia em relagdo ao
mundo, o0 que ndo pode ser motivacdo para disciplinariza-las a partir da imposicdo de
determinados valores, mas sim para incentivar sua autonomia e pensamento critico. Entre as
producdes culturais, a literatura infantil se apresenta como possibilidade de explorar, a partir da
ludicidade, a leitura de mundo da crianca.

Por muito tempo, buscou-se na literatura infantil uma utilidade ou funcionalidade,
principalmente dando foco as conhecidas “morais da historia”, que partiam de uma visao unica
de organizacdo do mundo. Desse modo, a literatura seria apenas um meio para um fim que, no
caso, seria ensinar conhecimentos supostamente necessarios a crianga, por meio de um ideal
moral. Em contrapartida e em didlogo com outros autores, o presente estudo compreende a
literatura infantil como poténcia de apreciagdo, deslocamento, construcdo de mundo e de
identidade. Ainda que, hoje em dia, muitos autores e ilustradores de obras destinadas ao publico
infantil se dediquem a producdo de obras literarias criticas e problematizadoras, outros muitos
ainda se rendem a cultura de massa e a desvalorizacdo do conhecimento das criancas (Corsino,
2017). Por isso, é importante lembrar que a caracteristica principal da literatura infantil €,
sobretudo, seu publico alvo. Sendo assim, é indispensavel que as producdes literéarias destinadas
a esse publico deem o protagonismo verdadeiro as criancas € ndo ao que os adultos esperam
delas.

Segundo Simdes(2013), a literatura infantil, construida para a emancipagéo da crianga,
tem carater plural de significados e ndo se reduz a informacao pura e simples, mas a expressao
e interacdo estetica. Desse modo, € possivel o despertar de um prazer literario ao passo que as
criancas se relacionam e interagem com a literatura infantil de forma significativa. A produgéo
literaria infantil tem como uma de suas principais caracteristicas a conexao entre a linguagem
verbal e ndo-verbal. Portanto, é através dos textos e das imagens que as criangas constroem o
vinculo com a historia lida ou contada. Isso porque as escolhas dos autores, desde o titulo da
obra até as cores utilizadas nas ilustracdes, a0 mesmo tempo que direcionam a leitura, também
proporcionam uma infinidade de experiéncias imprevisiveis as criangas, como evidencia

Corsino(2017, p. 223) em: “As cores, os tracos, as linhas, a técnica eleita pelo ilustrador, as
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letras, sua tipologia e suas diferentes posi¢fes e tamanhos nas paginas, tudo isso forma um
conjunto integrado que se da a ler e que também vai propondo outra forma de o leitor se
posicionar.”

Além disso, outro fator também pode transformar o contato da criangca com a literatura
infantil. Pensando no caso das criancas pequenas que ainda nao sabem ler, a relacdo delas com
a obra literaria é intermediada por outro sujeito. Sendo assim, seja um responsavel familiar ou
um professor, o adulto, no momento da leitura ou contacgdo, se torna a voz daquela historia. As
escolhas tomadas a partir desse momento, desde o livro até o ambiente, desde a entonacdo da
voz até as adaptacGes que podem ser feitas na hora da leitura, tornam a experiéncia €
subjetiva(Corsino, 2010). Na mesma histdria, podem ser descobertas grandes aventuras ou
diferentes emocdes, tudo depende de como se 1€ e porque se 1é. Sobretudo, é imprescindivel
gue a crianca tenha espaco para se expressar diante de suas impressdes a partir da contacéo,
garantindo sua formacao leitora. Conforme Zilberman(1985), assim como a crian¢a conhece a
linguagem antes de usa-la, também pode conhecer o livro antes de 1é-lo. Isso porque ler o

mundo ou ler um livro, vai além de apenas ler codigos ou palavras.

1.3 Encontros de literatura e educacdo: um olhar sobre a escola e a formacao do leitor

A escola, como evidencia Lajolo(2018), é um dos principais canais competentes e
responsaveis pela definicdo e legitimacdo do que é ou ndo literatura na nossa sociedade. Da
mesma forma, é no processo de escolarizacdo que nos temos o primeiro ou mais frequente
contato com a literatura. Portanto, € indispensavel que reflitamos sobre o papel da educacéo e
da escola nessa relagdo entre os estudantes e a literatura, bem como sua influéncia na formagéo
de leitores ao longo desse processo.

Em primeiro momento, segundo Zilberman(2008), entre o final dos anos 70 e 0 comego
dos anos 80, as discussOes sobre literatura na educagéo surgem como esperanca de melhoria no
ensino, no quesito de dificuldades de aprendizagem de leitura e escrita dos estudantes. Por meio
da poesia e do universo ficcional, o uso da literatura seria a representacdo de uma escola
renovada. Nas décadas seguintes, as transformacdes politicas e sociais pelas quais o Brasil
passou, promoveram novos olhares sobre a cultura, reconhecendo a expressao artistica e a
diversidade popular. A escola e os problemas educacionais, porém, permaneceram 0S mesmos.
Nesse sentido, Zilberman(2008) reflete sobre o papel da literatura a partir de uma perspectiva
social, j& que a escola por muito tempo se destinou as elites.

Atualmente, com a expansdo da educacdo brasileira, a literatura na escola ocupa um

novo lugar. Para além da alfabetizacdo, o desenvolvimento de atividades voltadas para a
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literatura sdo potentes experiéncias de ampliacdo de horizontes, construidas para a formacao de
leitores engajados e conscientes. Isso ndo significa que a leitura literaria ndo pode ser fonte de
aprendizagem de conteddos da lingua e da matéria escrita, mas significa que esse ndo pode ser
0 objetivo principal de sua utilizacdo. Por muito tempo, a literatura teve como finalidade a
transmissdo de regras e a dominacdo do codigo verbal(Zilberman, 2009). Hoje,
compreendendo-a como arte, concebemos sua importancia em si mesma e em sua apreciacéo,
entre a invencdo e a racionalizagédo do mundo.

Conforme Colomer(2007), “formar os alunos como cidadaos da cultura escrita € um dos
principais objetivos educativos da escola.”. Tal afirmativa ¢ reforcada quando refletimos que a
cultura escrita esta em todo lugar. De certa forma, para uma formacéo cidadd integral, o acesso
a cultura escrita € imprescindivel, assim como argumenta Candido(2011), considerando que é
por meio dela que nos comunicamos e, da mesma forma, podemos lutar por outros direitos.
Portanto, a escola é responsavel por promover aos seus alunos o acesso aos diversos tipos de
literatura, desde os que constituem o canone literario até os autores contemporaneos. Essa
promocao é necessaria por duas razdes:

1) Os estudantes, em especial os da classe popular, tem direito a uma educacao que contemple
a literatura em sua identidade cultural, por muito tempo, negada. Entretanto, o acesso a literatura
considerada “classica” ¢ parte da “formacdo da identidade nacional, com a qual devem
interagir, seja para aceita-la, seja para contraria-la”(Zilberman, 2009), ao passo que “lhe cabe
absorver o conhecimento das camadas dominantes para disputar seus lugares em condicdes
de igualdade.”(Zilberman, 2009).

2) A formacéo do leitor perpassa também pela descoberta. N&o se forma um leitor autbnomo
quando se direciona o olhar dele a apenas um lugar, mas sim quando sdo oportunizadas
vivéncias diferentes para que ele encontre seu proprio caminho. Nesse sentido, a literatura tem
portas abertas para um mundo novo, e o papel da educacéo literaria é convidar os estudantes a
conhecer e dialogar com todas essas possibilidades, prezando também pela qualidade da
experiéncia ¢ da formagdo da pessoa. Segundo Colomer(2007), “é, pois, atraves de distintos
canais, dos livros infantis e das atividades proporcionadas pelos adultos, que as criangas
comegam a fixar as bases de sua educacao literaria.”, e isso se estende também as outras faixas
etarias.

No geral, as pesquisas na area educacional sdo voltadas para as criancgas e adolescentes.
Principalmente quando falamos sobre alfabetizacéo, as criancas s@o o grande foco. Na formacao
de professores, ndo é diferente, o proprio curriculo dos cursos destinados a docéncia indicam
como a Educac&o de Jovens e Adultos ainda é pouco explorada (Moura, 2022). Refletindo sobre
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a literatura que, como descreve Candido(2011), e fator indispensavel de humanizacéo, podemos
confirmar que todos, da Educacdo Infantil a Educacdo de Jovens e Adultos, devem poder
desfrutar dessa forma de arte. Diferentemente do que alguns podem pensar, o contato com a
literatura é fundamental também para as criancas e para os jovens e adultos que ainda nédo
aprenderam a ler. E por contato, entende-se 0 processo de leitura em sua totalidade, desde a
oportunidade de pegar e explorar o livro, a capa e as imagens, até a leitura das palavras escritas
e organizadas naquele todo. Por meio dessa experiéncia se abrem os caminhos também para a
escrita autoral dos alunos.

Além disso, é importante uma formacdo de leitores compromissada também com o saber

dos educandos, ja que

ninguém nasce sabendo ler: aprende-se a ler a medida que se vive. Se ler livros
geralmente se aprende nos bancos da escola, outras leituras se aprendem por ai, na
chamada escola da vida: a leitura independe da aprendizagem formal e se perfaz na
interacdo cotidiana com o mundo das coisas e dos outros.(Lajolo, 2000, p. 7)

Como um professor dialdgico, seria injusto concluir que nada sabem os alunos ou que nao sdo
capazes de interagir com a literatura. Como explicita Freire(2021) ainda que n&o saibam ler a
palavra, de algum modo ja leram o mundo e essa leitura, rica de experiéncias pessoais €
coletivas, deve ser respeitada. Do mesmo modo, é essa precedente leitura que torna ainda mais
subjetiva, dindmica e prazerosa a leitura da palavra. Portanto, alfabetizar e formar leitores é

papel da escola, ao passo que a literatura € compreendida como direito de ser.

E a literatura, como linguagem e instituic&o, que se confiam os diferentes imaginarios,
as diferentes sensibilidades, valores e comportamentos através dos quais uma
sociedade expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas
utopias. Por isso, a literatura é importante no curriculo escolar: o cidaddo para exercer
plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem literaria, alfabetizar-se
nela, tornar-se seu usuario competente, mesmo que nunca va escrever um livro: mas
porque precisa ler muitos. (Lajolo, 2000, p.106)

Entre a escola, a literatura e o estudante - e leitor -, outro sujeito fundamental manifesta-
se nessa equacdo. O professor é 0 mediador dessa relacéo e, assumindo um papel ativo, propde
leituras e atividades. Por isso, é relevante considerar os argumentos de Freire(2020) quando
destaca que ensinar exige compreender que a educacdo é uma forma de intervencdo no mundo,
exige tomada consciente de decisdes e exige disponibilidade para escuta e dialogo. Por meio
desses principios, a pratica docente assume a responsabilidade pelo processo educativo em si
mesmo. O autor também reforca o reconhecimento de que a educacéo € politica e, por isso, ndo
pode ser neutra diante das situacdes de opressdo de qualquer natureza.

Diante disso, as escolhas docentes, quando coerentes, podem guiar a relagdo entre a
literatura e o estudante, em busca de uma educac&o - e sociedade - mais justa e igualitaria. Da
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mesma forma, considerar as identidades, os saberes e o0s interesses dos educandos enriquecem
a prética docente, como sugerem as propostas de regéncia que serdo posteriormente abordadas
no presente estudo.
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CAPITULO 2 - ESTAGIO SUPERVISIONADO

2.1 O que é o estagio supervisionado?

O estagio obrigatdrio supervisionado € parte indispensavel da formacdo docente, isso
porgue se apresenta como principal fonte de conex&o entre a teoria e a pratica pedagdgica. E a
partir da Lei n° 9394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, que se sustenta a relevancia do estagio supervisionado em vista de uma
formacédo qualificada para o ensino. Ja no Art. 1° da Lei n°® 11.788, de 25 de setembro de 2008,

se define como estagio:

ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa
a preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam freqiientando o
ensino regular em instituicbes de educacéo superior, de educacdo profissional, de
ensino médio, da educacdo especial e dos anos finais do ensino fundamental, na
modalidade profissional da educacdo de jovens e adultos. (Brasil, Lei N° 11.788,
25/09/2008, Art. 1)

Nesse sentido, é no estagio supervisionado que se constroem conhecimentos essenciais
para o exercicio da docéncia. Entretanto, ndo podemos cair na falacia comum que por vezes
escutamos: “na teoria aprendemos uma coisa, mas na pratica ¢ bem diferente”. A partir desse
viés, se pressupde que teoria e pratica sdo opostas na aprendizagem, quando, na verdade, sdo
complementares e indissociaveis. Teoria ndo se faz sem prética e pratica ndo se faz sem teoria.
Apesar disso, segundo Pimenta e Lima(2005/2006), é certo que devemos considerar o contexto
em que a educacdo brasileira estd inserida, partindo de aspectos historicos, sociais e
educacionais. Reforcar que teoria e pratica se relacionam de forma inseparavel ndo significa
negar a realidade do nosso sistema educacional, mas sim construir estratégias para investiga-lo.
Por isso, é nessa etapa - estagio - da formacao de professores, que se desenvolve um olhar atento
e critico ao que se observa e se vivencia na escola, para além das habilidades instrumentais
consideradas necessarias a agao docente(Pimenta, Lima, 2005/2006, p. 9).

Dessa forma, e levando em consideracdo que a docéncia € essencialmente constituida
por relacfes humanas, é fundamental refletir sobre as caracteristicas subjetivas dessa formacéo
e, consequentemente, dos estagios supervisionados. Ndo podemos partir, entdo, de uma
perspectiva Unica de técnicas e meétodos para resolucdo de problemas, como destacam
criticamente Pimenta e Lima(2005/2006) em “Nas disciplinas “praticas” dos cursos de
formacdo nas universidades em geral, adidatica instrumental ai empregada gera a iluséo
de que as situagdes de ensino sdo iguais e poderdo ser resolvidas com técnicas.”. Portanto,

0 estagio se coloca como oportunidade de investigacao e, por seu carater social, de intervencéo.
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Sendo assim, é nesse momento de interlocucdo que, segundo Augusto, Santos e
Pinto(2021), a teoria e a préatica se entrelacam. A partir disso, sdo construidas novas Gticas sobre
0 que se estuda, se observa e se vivencia no estagio supervisionado. Isso porque formar-se
professor perpassa pela compreensdo de que a educacéo e o estagio supervisionado nao se
sustentam apenas por seus conceitos, mas pelos agentes fundamentais que 0s constroem no
espago da universidade e da escola, tendo em perspectiva que “Todos estdo formando, se
formando e reformando, numa troca constante que modifica a todos ao longo do
processo.”’(Augusto, Santos, Pinto, 2021). Nesse sentido, o estagio curricular supervisionado €
o inicio de um processo de construcdo da identidade docente, que requer o reconhecimento do

aprendizado matuo e da subjetividade intrinseca da profissdo professor.

2.2 Estagio Curricular Supervisionado no Curso de Pedagogia da UFRJ

Ingressei na Universidade Federal do Rio de Janeiro no periodo de 2019.1, entretanto,
em 2020 surgiu a noticia de uma pandemia mundial que acabou evoluindo para medidas de
isolamento social. A pandemia do Covid-19 impactou diretamente no cotidiano de instituicoes
educacionais, que precisaram interromper suas atividades presenciais por tempo indeterminado.
No caso da UFRJ, apenas em agosto de 2020, depois de quase seis meses, as aulas foram
retomadas no formato remoto e assim permaneceram até o periodo de 2022.1.

Sendo assim, os estagios supervisionados que eu deveria realizar a partir do periodo de
2021.1, iniciando com a Pratica de Ensino em Magistério, estavam também sendo cumpridos
de forma online. Por isso, optei por esperar a volta das aulas presenciais para realiza-los, a fim
de ndo comprometer a qualidade da minha graduagdo, considerando sua importancia na
formacdo docente. Nesse caso, apenas a partir de 2022.1 fiz presencialmente as Praticas de
Ensino em Educagdo Infantil(2022.1), Ensino em Séries |Iniciais do Ensino
Fundamental(2022.2), Politica e Administracdo Educacional(2022.2), Ensino em
Magistério(2023.1) e Ensino em Educacdo de Jovens e Adultos(2023.2), respectivamente. O
presente estudo, porém, se concentra na analise das regéncias de trés - Educacdo Infantil,
Magistério e EJA - dos cinco estagios supervisionados, que foram realizados presencialmente
em escolas da rede publica municipal e estadual do Rio de Janeiro.

Conforme o Projeto Pedagdgico de Curso de Licenciatura em Pedagogia pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro, os graduandos devem cumprir a carga minima de 3690
horas de atividades académicas que incluem as disciplinas obrigatorias, disciplinas
complementares de escolha condicionada, estadgios supervisionados, atividades

complementares e de extensao.
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Aos estagios supervisionados sdo destinadas 500 horas referentes as atividades nas
instituicOes educacionais e 300 horas referentes as disciplinas de Préaticas de Ensino realizadas
na universidade com o acompanhamento de um professor orientador. E importante ressaltar,
porém, que essas 800 horas devem ser realizadas separadamente em 5 areas de formacéo pre-
determinadas na grade do curso, sdo elas: Magistério; Politica e Administracdo Educacional;
Educacédo Infantil; Séries Iniciais do Ensino Fundamental e Educacéo de Jovens e Adultos.
Nesse caso, 100 horas devem ser cumpridas na escola escolhida e 60 horas em aulas da
disciplina respectiva. Essas areas de formacéo estdo previstas na Resolu¢cdo CNE/CP 01/2006

(Brasil, 2006, na qual se ressalta a garantia da qualidade de ensino por meio de

IV - estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar aos
graduandos experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e nao-
escolares que ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e competéncias:
a) na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, prioritariamente;
b) nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal,
¢) na Educacdo Profissional na area de servicos e de apoio escolar;
d) na Educacéo de Jovens e Adultos;
e) na participacdo em atividades da gestdo de processos educativos, no planejamento,
implementacédo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de atividades e projetos
educativos;
f) em reuniGes de formacdo pedagogica. (Brasil, 2006, p.5)

Cada uma dessas Praticas de Ensino, que configuram como disciplinas obrigatorias, esta

designada para um periodo previsto na grade curricular. Sendo assim, 0s estagios
supervisionados devem ser realizados entre 0 5° e 0 9° periodo de formacdo, em institui¢bes
educacionais publicas - da rede municipal, estadual ou federal - parceiras da universidade,
indicadas para escolha pelo professor orientador da Prética de Ensino. Para isso, o discente deve
dar inicio a um processo de documentacdes necessarias a universidade e a instituicdo
educacional, a fim de garantir o compromisso e a seguranca de todas as partes, incluindo o
estagiario.

Ao longo do cumprimento da carga horaria na instituicdo educacional, a disciplina de
Pratica se concentra na construcdo de uma ementa aliada a relacdo inseparavel entre teoria e
pratica, a partir de textos, dinamicas e debates sobre as experiéncias dos alunos durante esse
processo. Nessa relacdo orientador-estagiario se desenvolve também um aprendizado mutuo
que “envolve reflexdo critica, producdo, elaboracdo e mobilizacdo de diferentes
conhecimentos”(Moura, 2021), além de estabelecer o estagio curricular como poténcia
formativa para a constituicdo da identidade docente. Nesse sentido, com uma postura reflexiva,
sdo apresentadas novas descobertas sobre o que fazer e o que ndo fazer, em um caminho de
experimentacao e reafirmacdo da educacdo que se acredita.

Para isso, 0 processo de acompanhamento e avaliacdo também € parte importante do

estagio supervisionado. Entre as atividades propostas pelos professores orientadores, a
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Regéncia é um elemento obrigatério do processo avaliativo em quatro dos cinco estagios
supervisionados, ja que a Pratica em Politica e Administracdo Educacional é voltada para a
gestdo escolar. Outro instrumento potente € o relatdrio de estagio, que pode ser organizado de
diferentes maneiras, partindo de um roteiro pré-determinado ou de um diédrio de campo
subjetivo.

Dessa forma, € a partir das regéncias e dos relatorios de estagio que o presente estudo
se sustenta, podendo assim retomar e refletir sobre observagdes e vivéncias dos estagios
supervisionados, agora de uma perspectiva mais completa ao final da graduacdo, dando enfoque
a literatura na educacdo basica.

Como ja explicitado, o trabalho de conclusdo de curso em questdo traz ao foco as
experiéncias de regéncia voltadas para a literatura, por mim desenvolvidas em trés estagios nas
disciplinas: Préatica de Ensino em Educacdo Infantil, Pratica de Ensino em Magistério e Pratica
de Ensino em Educacao de Jovens e Adultos. Nesse sentido, é necessario elucidar o que seria a
regéncia como parte do processo avaliativo e como as escolhas nela realizadas se conectam as
observacgoes e vivéncias da sala de aula da escola e da universidade.

Sendo assim, compreendemos por regéncia a responsabilidade de estar a frente do
planejamento/direcionamento de alguma acéo. No caso do estagio supervisionado, a regéncia é
0 momento em que o graduando tem a oportunidade de desenvolver, planejar e executar uma
proposta de atividade ou aula com o grupo de estudantes da instituicdo educacional que esta
acompanhando. Essa atividade deve ser debatida e orientada pelo professor da Préatica de Ensino
e pelo professor supervisor do estagio na instituicdo e, geralmente, parte de uma tematica de
maior interesse do graduando. As tematicas podem surgir de um interesse prévio da formacéao
ou partir das observagdes da turma, dos projetos em andamento na escola e das experiéncias ao
longo do estagio. Por isso, a regéncia se mostra como instrumento significativo de intervencéo
na realidade da escola, ao mesmo tempo em que impulsiona o aluno da universidade e futuro
professor a reconhecer suas poténcias e fragilidades a partir do que chama sua atengdo, como

se explicita em:

A forma como o aluno se comporta frente as salas de aula, as situages que ele
seleciona para o debate e as discusses desencadeadas por essas situa¢des denunciam
o direcionamento do olhar e as diferentes concep¢des do ato de educar que subjaz ali.
Quando o licenciando opta por ver uma situacao e ndo outra, é possivel identificar o
gue mais mobiliza seu olhar, o que precisa ser mais bem trabalhado e que outras
discussdes precisam ser provocadas. (Moura, 2021, p. 299)

Tanto na Educagdo Infantil, quanto no Magistério e na Educacdo de Jovens e Adultos,
pude fazer do estagio uma experiéncia de redirecionamento do meu olhar, considerando

essencial uma formacdo enquanto professora-pesquisadora. Nesse sentido, a observacdo da
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pratica e a parceria com os professores regentes do grupo em que se atua sdo fundamentais para

uma troca de saberes, ja que

A pesquisa no estagio € uma estratégia, um método, uma possibilidade de
formacdo do estagiario como futuro professor. Ela pode ser também uma
possibilidade de formacdo e desenvolvimento dos professores daescola na relacdo
com os estagiarios. (Pimenta, Lima, 2005/2006, p. 14)

Portanto, se reforca a importancia dos estagios supervisionados serem realizados em escolas
parceiras da universidade, que dardo o suporte necessario ao estagiario. Em minhas
experiéncias, essa relacdo positiva e colaborativa com os professores regentes se fortaleceu
durante os momentos das regéncias, ainda que tenham variado de acordo com a flexibilidade e
caracteristicas institucionais de cada uma das escolas.

Ao longo do cumprimento das horas de estagio supervisionado que realizei, a maior
dificuldade encontrada estava relacionada a interacdo com os alunos que, por vezes, era limitada
de acordo com os conteudos e com a rotina escolar. A Educacédo Infantil foi o espaco em que
me senti mais confortavel para estabelecer vinculos com a professora e com as criangas durante
as atividades, tendo a oportunidade de “assumir uma conduta ativa diante do
conhecimento”(Almeida, Pimenta, 2014) para além do meu momento de regéncia. Todas essas
relacBes sdo repletas de reflexdes para o processo formativo docente e para o didlogo entre
escola e universidade, devendo estar conectadas aos textos, livros e discussdes propostas pelo
professor orientador.

Enfim, a construcdo da identidade docente perpassa por um processo constante de
formacdo. O estagio supervisionado na docéncia, entdo, € 0 momento em que o estudante se
reconhece enquanto aluno e enquanto futuro professor, rememorando sua trajetéria a0 mesmo
tempo em que explora o universo da educacdo a partir de uma outra perspectiva. Por fim, a
regéncia enquanto finalizacdo desse momento é a possibilidade de experienciar o cotidiano

escolar em sua totalidade.



25

CAPITULO 3 - EXPERIENCIAS DE REGENCIA: O LIVRO LITERARIO COMO
SUPORTE PARA AMPLIACAO DA PROPOSTA

Este capitulo tem por objetivo a apresentacdo e analise de minhas experiéncias de
estagio, dando foco as regéncias realizadas em trés dos cinco estagios obrigatorios do curso de
Pedagogia. Dessa forma, serdo abordados os relatos de regéncia das Préticas de Ensino em
Educacéo Infantil, em Magistério e em Educacdo de Jovens e Adultos. Para isso, considerarei
as motivacdes da regéncia e os critérios de escolha dos livros utilizados, bem como o
planejamento e o desenvolvimento da atividade.

Considerando o exposto no capitulo anterior, a regéncia é parte do processo avaliativo
de quatro das cinco Préticas de Ensino do curriculo de Pedagogia na Universidade Federal do
Rio de Janeiro. Enquanto estudante de Pratica de Ensino, precisamos construir uma proposta
de atividade a ser realizada no grupo/turma que estamos acompanhando ao longo do estagio
obrigatorio supervisionado. Essa proposta, que deve ser orientada pela professora da
universidade, em parceria com a professora supervisora na escola, proporciona ao aluno uma

experiéncia tedrico-pratica da sala de aula e uma oportunidade de vivenciar o “ser professor”.

3.1 Olivro “O Pequeno Principe Preto - para Pequenos” na regéncia na Pratica de Ensino
de Educacéo Infantil

O estagio em Educacao Infantil foi o primeiro a ser realizado por mim, no periodo de
2022.1. Por esse motivo, foi também bastante desafiador, ja que antes eu ndo tinha nenhuma
experiéncia parecida. Apesar disso e, por ser encantada pela Educacgéo Infantil, pude vivenciar
momentos muito marcantes em minha trajetoria, bem como aprender muito com a professora
regente do grupo.

A escola escolhida para cumprir as horas de estagio foi o Espago de Desenvolvimento
Infantil Anibal Machado, localizado no bairro do Andarai, Zona Norte do Rio de Janeiro. O
Espaco de Desenvolvimento Infantil em questdo, no momento em que realizei 0 estagio,
contava com um grupo de Maternal 2, quatro grupos de Pré-1 e quatro grupos de Pré-2. Assim
que cheguei fui designada, de acordo com minha disponibilidade, a acompanhar dois grupos de
Pré-1, nos turnos manha e tarde com a mesma Professora Regente.

Logo no inicio, pude notar uma pratica docente bastante afetiva e dialogica, em que a
Professora, de acordo com o projeto do EDI, construia seu planejamento a partir do interesse
das criangas ao longo do ano. Todo esse processo, porém, partia de uma tematica principal
escolhida pelas criancas e se destrinchava em subtematicas. Dessa forma, nos grupos que
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acompanhei, as tematicas principais eram diferentes. No turno da manha, eles se mostraram
bastante interessados pelas emog¢es. J& no turno da tarde, a temética escolhida foi em torno das
plantas e arvores, envolvendo tudo que se poderia imaginar a partir disso.

Ao acompanhar ambos 0s grupos, notei que os livros sempre estavam muito presentes
na rotina das criancas. No segmento da Educacéo infantil, o texto literario se apresenta como
fonte de vivéncia e experiéncia de sentimentos, de reconhecimento do outro, de imaginagéo e
criatividade. Além disso, apresenta as criangas diversas possibilidades de compreensdo,
interacdo e organizacdo do mundo(Corsino, 2010). Sendo assim, mesmo que ainda néo
soubessem ler, eles se maravilhavam com as histérias contadas pela professora e com as
ilustragdes que podiam ser apreciadas.

Um dia, enquanto acompanhava o turno da tarde, presenciei um momento que me
chamou bastante atencdo. Uma das atividades propostas pela professora era a de plantar
algumas sementes de laranja. Sendo assim, ap0s a preparacao das sementes em um recipiente
adequado antes de serem efetivamente plantadas, as criangas observavam todos os dias seu
desenvolvimento, analisando principalmente as mudangas que haviam ocorrido desde o
comego. Analisando as sementes, no momento esbranquigadas, a professora perguntou “Vocés
acham que a cor das sementes mudou?” e uma das criangas prontamente respondeu “Sim, agora
estdo cor de pele”.

Nesse momento, logo me vieram a cabeca todos os debates relacionados a educacédo
antirracista durante a aula de Pratica de Ensino em Educacdo Infantil e, assim, aguardei

esperancgosa por uma postura da professora diante da situacdo, considerando que

O lapis “cor da pele” faz referéncia a que grupo étnico-racial? Muitas vezes
normatizamos, ndo problematizamos e o siléncio sobre as dindmicas raciais permite
que seja transmitida as criangas uma pretensa superioridade branca, sem que haja
questionamento sobre esse problema. (Santos, Sodré, 2018, p. 12).

Dessa forma, a professora, que ja tinha um planejamento organizado para o dia, decidiu
modifica-lo para abordar o assunto trazido por uma das criancas. Para isso, ela utilizou o livro
“A cor de Coraline”, de autoria de Alexandre Rampazzo, que traz a historia de dois colegas
que, ao desenhar, se questionam sobre qual seria o lapis “cor de pele”. Apods a contagdao da
historia, a professora deixou que as criangas comentassem suas impressdes sobre o texto e
ilustragbes. Por fim, utilizando lapis de cores, mostrou para as criangas as multiplas
possibilidades de “cor de pele”, dando a oportunidade de cada um descobrir qual seria o seu

lapis cor de pele entre as opgoes.
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Imagem 01 - Livro “A Cor de Coraline”, autoria de Alexandre Rampazo

Fonte: Acervo Pessoal
Portanto, essa e outras vivéncias parecidas durante o tempo de estagio me instigaram a

pensar em uma proposta de regéncia que ampliasse esse debate com as criangas, sem deixar de
lado seu interesse prévio pelas plantas, arvores e frutos. Dessa forma, surgiu a ideia de criar um
plano de regéncia com base no livro “O Pequeno Principe Preto - para Pequenos” do autor
Rodrigo Franca.

O livro “O Pequeno Principe Preto - para Pequenos” conta a historia de um Principe que
mora em um pequeno planeta. Ao longo do desenvolvimento, enquanto o principe viaja por
varios outros planetas espalhando as sementes da sua companheira Baoba, o livro aborda de
forma ludica diferentes temaéticas.

Imagem 02 - Livro “O Pequeno Principe Preto - para Pequenos”, autoria de Rodrigo Franca

Fonte: Acervo Pessoal

Logo nas primeiras paginas, sdéo mostrados alguns lapis de cor para falar sobre o tom de
pele do principe, exemplificando-o como cor de terra molhada, cor de chocolate e cor de café
quentinho, reforcando também uma mensagem sobre amor préprio por suas caracteristicas

fisicas.
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Imagem 03 - Pagina do livro “O Pequeno Principe Preto - para Pequenos” sobre lapis de cor
W LT !

Fonte: Acervo Pessoal

Tendo isso em vista, bem como considerando que boa parte das crian¢as do grupo eram
negras, 0 movimento de trazer a tona essa discussdo em minha regéncia, se mostrou uma forma
de oportunizar o espaco escolar como um espaco em que essas criangas tenham suas
caracteristicas valorizadas e suas autoestimas garantidas.

Ademais, além do Pequeno Principe Preto, outra protagonista surge na historia, e foi
esse o critério que me fez escolher o livro como base para meu planejamento de regéncia. A
protagonista em questdo € a arvore Baoba que, segundo a histéria, mora com o Pequeno
Principe. Ao longo das paginas, a partir da vontade do principe de espalhar as sementes de
Baoba por outros planetas, o livro desenvolve uma perspectiva sobre ancestralidade e
valorizacdo da cultura negra, por meio da ideia de semear o afeto, o0 amor e a unido.
Considerando entdo, como citado anteriormente, que as criancas ja tinham um interesse prévio
pelas arvores, “O Pequeno Principe Preto - para Pequenos” me proporcionou muitas ideias,

pensando a partir de uma educacao antirracista, como reforcam Santos e Sodré(2018) em:

Nossa heranga ndo é a escraviddo. Existia e existiu muita histdria antes e depois disso.
Valores que nos remetem & afirmacéo da vida, ao fortalecimento da autoestima, a
novas perspectivas, ao direito de sonhar e de ir em busca desses sonhos e que possuem
forte ligacdo com as préaticas pedagdgicas na Educacdo Infantil: Energia Vital,
Oralidade, Ancestralidade, Circularidade, Corporeidade, Musicalidade, Memoria,
Ludicidade, Territorialidade, Comunitarismo, Religiosidade, (...).(Santos, Sodré,
2018, p. 11).

Nesse sentido, o planejamento a seguir buscou desenvolver uma proposta que abordasse
a questdo racial sem reduzi-la a escraviddo. Ainda que essa temaética seja importante para
debater a histéria do pais, é indispensavel repensar a forma como a escola, por vezes, trata este
assunto sob uma dtica Unica e hierarquica. Por isso, a Educacdo Infantil é poténcia para o

fortalecimento de uma perspectiva mais ampla sobre a cultura afro-brasileira.
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3.1.1 Planejamento e Desenvolvimento da Atividade de Regéncia

A construgéo do planejamento em questdo foi realizada, como solicitado pela Professora
Orientadora da Pratica de Ensino, a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Infantil - DCNEI que reconhecem a crianga como um sujeito histérico, de direitos e também
produtor de cultura, e que tem como principios o respeito a diferentes culturas e o direito ao
desenvolvimento da criticidade. Para isso, as DCNEI estabelecem que as propostas pedagdgicas
de cada instituicdo de educacéo infantil devem assegurar “O reconhecimento, a valorizagdo, o
respeito e a interacdo das criangas com as histérias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem
como o combate ao racismo ¢ a discriminagdo;”(Brasil, 2010, P. 21).

Portanto, a partir das observacdes ao longo do tempo de estagio, a atividade planejada
teve como objetivos principais o desenvolvimento da oralidade, o reconhecimento de si e do
outro e a valorizacdo de diferentes culturas. Para essa proposta, entendi que seria interessante a
realizacdo de uma atividade prévia, a fim de introduzir o assunto que seria abordado. Dessa
forma, no dia anterior a regéncia, contei para as criancas que faria uma atividade e que, para
iSso, precisaria da ajuda deles. Entdo, sugeri uma “caga ao tesouro” em busca de folhas caidas
por todo o patio do EDI para que pudéssemos guarda-las. Logo no primeiro momento, eles se
animaram muito com a ideia e confirmaram que poderiam me ajudar, principalmente porque
adoravam o contato com as plantas. Depois de correrem pelo patio em busca de cada folha e
guardando todas em uma cesta, voltamos para a Sala Referéncia e nos sentamos no chdo em
formato de roda, considerando que é a partir da escuta a crianca que aprendemos a falar com
ela. Assim, comecei a contar para eles que iriamos conhecer um pouco mais sobre uma nova
arvore, a Baoba, e mostrei algumas fotos impressas da arvore, suas sementes, seus frutos e
flores. Logo, eles se demonstraram curiosos, comentando sobre como aquela arvore que ainda
ndo conheciam era muito grande. Por fim, coloquei para eles dangarem a musica “A Baoba”,
composta por Jodo Vinicius Barbosa Pereira com inspiracdo na peca teatral “O Pequeno
Principe Preto” e dirigida pelo autor do livro de mesmo nome, Rodrigo Franga, que fala sobre
a arvore sagrada Baoba, e sua simbologia de forca, amor e unido. A partir disso, foi possivel
instigar a curiosidade deles para a Regéncia que seria realizada no dia seguinte e avaliada com
a presenca da professora da universidade.

Portanto, a atividade da regéncia foi planejada pretendendo se estabelecer em trés
partes: 0 momento inicial, o desenvolvimento e a conclusdo da proposta. Como ja haviamos
conversado um pouco sobre a arvore Baoba, optei por organizar o momento inicial partindo da
explora¢do da Capa do livro “O Pequeno Principe Preto - para Pequenos”, a fim de que as

criangas pudessem observar e criar hipdteses sobre a tematica, revelando suas primeiras
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expectativas. Levando em consideracdo que a Regéncia foi realizada com criancas de 4 e 5
anos, que ainda ndo sabiam ler, foi fundamental me atentar & forma como contaria aquela
historia. Segundo Corsino(2010, p. 186), na Educacéo Infantil, o professor é o instrumento que
conecta a crianca a leitura literaria.

O meu olhar em perspectiva para esta experiéncia me permite refletir sobre como é
importante considerar uma leitura literaria que desperte o interesse e a atencdo das criangas por
meio da entonacédo de voz, dos sons e dos movimentos corporais. Além disso, € essencial estar
aberto para eventuais perguntas e curiosidades que irdo surgir ao longo da leitura, bem como
para respeitar o tempo das criancas de observacéo a cada detalhe das ilustragdes.

Nesse sentido, o livro “O Pequeno Principe Preto - para Pequenos” pdde instaurar uma
discussdo e reflexao sobre o chamado “lapis cor de pele”, ja que no livro sdo mostrados alguns
lapis que seriam da cor da pele do Pequeno Principe Preto. Para isso, ainda na roda de conversa,
comecei a questiona-los sobre as multiplas possibilidades que um lapis “cor de pele” pode ter,
relembrando a situacdo que ocorreu sobre as sementes de laranja esbranquicadas. Nesse
momento, as criangas fizeram também o movimento de comparar suas tonalidades de pele a de
seus colegas e aos lapis de cor. Entdo, propus que cada um se olhasse por um tempo no espelho
da sala e, depois, fizesse um desenho de autorretrato com o 1apis que mais se aproximava a cor
de sua pele, utilizando a colecio de lapis de cor “tons de pele” da marca Tris. Neste autorretrato
eles seriam os principes e princesas protagonistas da historia contada, assim como o Pequeno
Principe Preto. Ao final do desenho, voltamos para o formato de roda para o compartilhamento
da producdo dos autorretratos, com o objetivo de socializar e reconhecer as semelhancas e
diferencas com o outro.

Para a concluséo da atividade, a ideia era desenvolver outros aspectos da histéria, que
se baseia no afeto, no amor e na uniéo a partir da arvore Baoba. Como ja sabia que eles gostavam
muito das plantas, perguntei o que eles lembravam sobre a atividade realizada no dia anterior,
mostrando novamente as imagens da Baoba e aproveitando para contar mais um pouco sobre
sua origem, historia e simbologia de ancestralidade das culturas africanas. Durante a idealizagédo
do planejamento, a partir de um ideal de Educacdo Infantil em que a crianca é o centro do
processo de aprendizagem, meu objetivo era também trabalhar coletivamente com atividades
que fossem do interesse deles.

Sendo assim, sugeri que, inspirados na mensagem de unido da histéria do Pequeno
Principe Preto, cridssemos uma colagem coletiva para representar nosso reino com nossa
prépria Baoba. Assim, com as folhas encontradas pelo patio do EDI na atividade do dia anterior

e com papel crepom marrom que levei, montamos coletivamente, a partir de uma colagem,
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nossa propria Baoba. Nesse momento, eles ficaram muito empolgados e alguns conflitos, que
logo se resolveram, surgiram durante a colagem. Apds a construgdo do nosso reino, cada um
pdde colar também seu autorretrato em volta da Baoba, despertando entdo uma discusséo sobre
a diversidade do grupo. Para fechar o ciclo, decidi concluir o planejamento ouvindo novamente
a musica “A Baoba” com as criangas, para que pudéssemos ter um momento mais atento as

palavras da musica agora que ja conheciam a histéria, podendo cantar, dancar e sentir.

3.1.2 Reflexdes

Para a construcdo de uma pratica docente positiva, € importante que estejamos em
constante reflexdo. Sendo assim, diante do que foi anteriormente apresentado sobre todo o
desenvolvimento de minha regéncia em Educacéo Infantil, se faz necessario pontuar que nem
todos os momentos foram planejados. 1sso porque a sala de aula, por si s0, ja se estabelece
enquanto um espaco de imprevisibilidade, levando em consideracdo que lidamos com seres
humanos. Apds repensar sobre como se desenrolaram os momentos da regéncia, percebi que eu
poderia ter optado pela realizag&o de menos atividades em um dia, tendo em vista que a regéncia
acabou durando muito mais tempo do que eu esperava. Além disso, compreendi também que
eu poderia ter tentado organizar melhor a colagem coletiva, a fim de gerar menos conflitos.
Ainda assim, entendo que tudo que ocorreu também me formou enquanto estudante de Pratica
de Ensino em Educacéo Infantil.

Ao desenvolver o planejamento da regéncia com a orientacdo da Professora da Pratica
de Ensino, me senti muito orgulhosa e entusiasmada com o que pude construir. Considerando
que esta seria a minha primeira regéncia, elaborar uma proposta de atividade para as criangas
parecia uma tarefa muito dificil, no comeco. Entretanto, ao longo do tempo, pude perceber que,
enquanto futura professora, 0 mais importante seria olhar para as criangas. E quando falo sobre
olhar, me refiro a estar aberto e atento as suas necessidades, interesses, subjetividades e afetos.
Quando trabalhamos com a Educacdo Infantil, todos esses aspectos estardo presentes e cabe ao
professor se deslocar de uma visdo adultocéntrica e dar espaco para a crianga protagonizar seu
processo de aprendizagem. Dessa forma, me permiti ser guiada pelo que vi, ouvi e partilhei com
as criangas. Do mesmo modo, me reconectando com a crianga que um dia fui, pude pela
primeira vez descobrir e experienciar, a partir da literatura infantil, novos caminhos da
educacéo.

A utilizagdo do livro “O Pequeno Principe Preto - para pequenos” como base para
atividades significativas construidas com e pelas criancas foi de extrema importancia. A partir

dessa proposta, eles puderam desenvolver o seu reconhecimento identitario e coletivo. Nesse
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sentido, a literatura, infinita de possibilidades, apresenta novas possibilidades de interagéo,
comunicacdo e expressdo. E importante lembrar que a literatura ¢ fonte ilimitada de
compreensdes e conhecimentos e, por isso, ndo deve se reduzir a propostas desconectadas. No
caso especifico da atividade realizada, a escola em conjunto com a literatura, abre espaco para

tratar de assuntos tao sensiveis e potentes, 0s quais as criancas tém direito ao acesso.

Nesta perspectiva, a leitura literdria se apresenta como algo importante para o
desenvolvimento pessoal e social. Além disso, ela é também uma porta de entrada das
criangas para o mundo da cultura escrita. Livros, histdrias, poemas, imagens vao
colocando as criancas diante de outras formas de dizer o mundo, ampliam suas
referéncias, dilatam também seu olhar sobre si mesmas e sobre o outro. (Corsino,
2014, p. 12)

Sendo assim, é possivel construir uma educacdo em que a crianca pode ser protagonista das
mais diversas histdrias, bem como compreender o lugar do outro e as multiplas formas de se

comunicar e se expressar em nossa sociedade, a partir do contato com a cultura escrita.

3.2 A regéncia na Prética de Ensino de Magistério e os livros de literatura infantil

Em 2023.1, apds a realizacdo das Préaticas de Ensino em Educacao Infantil, Anos Iniciais
e Politica e Administracdo Escolar, escolhi cumprir o estdgio em Magistério. Sendo assim,
acompanhei algumas turmas de 1° e 2° anos do Ensino Médio em Formacéo de Professores, no
Colégio Estadual Professor José Accioli, localizado no bairro de Marechal Hermes. Nesse
periodo, juntamente a duas professoras do Colégio, observei e participei de duas disciplinas
pedagogicas, sendo elas Atelié Pedagdgico e Educacdo Especial.

Do mesmo modo que na Educacdo Infantil, esse estagio era para mim um novo desafio,
agora a partir da observacdo e interacdo com um publico completamente diferente, os
adolescentes. No comeco, me senti muito nervosa sobre como seria recebida pelos alunos, tendo
em vista que tanto a sociedade, como a propria instituicdo escolar e seus profissionais,
costumeiramente posicionam a juventude em um lugar de rebeldia, irresponsabilidade e
desinteresse(Dayrell, 2007, p. 1106).

Apesar desse contexto, ao longo do contato com aqueles jovens pude perceber que muito
além de suas posturas questionadoras, eles eram também afetuosos. A adolescéncia é em si
mesma um processo de construgdo e reconstrugdo, e foi na experiéncia de estagio que pude
reconhecer isso com um olhar cuidadoso e atento. Entretanto, foi dificil construir uma relacéo
mais préxima com os alunos, ja que a cada dia de estadgio eu acompanhava trés turmas
diferentes. Ademais, outro fator que impediu o desenvolvimento de um vinculo foi o formato

das aulas que, em sua maioria, eram expositivas e ndo davam espaco a um debate.
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Uma das Professoras Regentes que acompanhei me relatou muito sobre a perspectiva
de educacao tradicional da escola e da pedagogia dos professores, dando foco somente a aulas
expositivas. No entanto, essa mesma professora, que ministrava a disciplina de Atelié
Pedagogico, demonstrava sempre a tentativa de romper com esse contexto. Nessa tentativa, ela
propunha atividades de desenho e pintura, mas os alunos ndo pareciam se engajar. Talvez por
serem atividades avaliativas ou talvez por ndo terem a oportunidade de efetivamente produzir
algo pelo qual se interessassem. Nesse sentido, enxerguei na experiéncia de regéncia uma
oportunidade de proporcionar uma vivéncia diferente da aula tradicional a qual eles estavam
acostumados.

Para a construcdo do planejamento de regéncia, como solicitado pela Professora
Regente, era importante que eu ndo desviasse muito dos conteludos estabelecidos para a
disciplina de Atelié Pedagdgico. Sendo assim, refleti sobre as possibilidades que tinha enquanto
estagiaria e, a0 mesmo tempo, enquanto professora em formacdo. Nesse sentido, nossas
realidades ndo eram téo diferentes assim, aqueles adolescentes também eram professores em
formacdo. Portanto, como eu poderia desenvolver uma atividade que contribuisse
verdadeiramente para suas trajetorias, tanto na posi¢do de aluno como na de futuro professor?

Relembrando a minha regéncia em Educacdo Infantil, identifiquei que o processo de
refletir e planejar era potente e formativo. Da mesma forma, diante das observagdes que fiz ao
longo dos dias que os acompanhei, percebi que a Literatura Infantil era muito pouco explorada.
Segundo Branco(2010), o aprendente ndo deve ser considerado passivo mas, para isso, a
aprendizagem deve despertar seu interesse, sua motivacdo e memdria. Considerando esse
aspecto, meu planejamento de regéncia teve por objetivo um contato direto entre os alunos e a
literatura infantil, partindo de tematicas atuais que pudessem 0s conectar com seus cotidianos
e, na mesma medida, com suas memorias afetivas. Para isso, foi importante considerar a
desconstrucdo de um ideal de infancia preparatoria ou incapaz de debater determinados
assuntos, isso porque “a busca do conhecimento ndo é, para as criangas, preparacdo para nada,
e sim vida aqui e agora.”(Freire, 1983). Dessa forma, a sele¢do de livros infantis presentes neste
trabalho fundamentou-se em uma concepcao de infancia que as reconhece como produtoras de
cultura, buscando a ampliagéo de praticas pedagogicas emancipadoras, dialégicas e afetivas na

formacéo de professores.

3.2.1 Livros Escolhidos
Diante disso, em conjunto com a Professora de Atelié Pedagdgico das turmas de

primeiro ano, fiz uma selecdo de sete livros, com a inteng¢do de abordar assuntos que considero
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importantes de serem também trabalhados na Educacdo Infantil a partir da Contacdo de
Historias. Os livros em questdo séo:

Imagem 04 - Livro “Orion e o Escuro”, autoria de Emma Yarlett;

Fonte: Acervo Pessoal

Imagem 05 - Livro “O Livro do Adeus”, autoria de Todd Parr;

O LIVRO DO ADEUS

Fonte: Acervo Pessoal

Imagem 06 - Livro “O Livro da Familia”, autoria de Todd Parr;

O LIVRO DA FAMTILIA ~
z

Fonte: Acervo Pessoal
Imagem 07 - Livro “Princesa Kevin”, autoria de Michael Escoffier;
o7 clneesa
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Fonte: Acervo Pessoal
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Imagem 08 - Livro “O Pequeno Principe Preto - para pequenos”, autoria de Rodrigo Franga;

Fonte: Acervo Pessoal

Imagem 09 - Livro “A Cor de Coraline”, autoria de Alexandre Rampazo;

Fonte: Acervo Pessoal

Imagem 10 - Livro “Da minha Janela”, autoria de Otavio Junior.

-

OTAVIO JGNIOR

Fonte: Acervo Pessoal

No livro “Orion e o Escuro”, Orion ¢ uma crianga que conta sua propria historia sobre
0 medo que sente de muitas coisas. Entre todas as coisas, 0 que mais assusta Orion €, na verdade,
0 escuro e isso faz com que ele acabe odiando a hora de dormir. Entretanto, € no meio da histéria
que Orion nos conta que uma noite tudo mudou e ele resolveu enfrentar seu medo, mandando
e escuro ir embora. Dai em diante, Orion vive diversas aventuras, descobrindo que o escuro
pode, no fim das contas, ser seu amigo. Por meio de diferentes estratégias de escrita e ilustracdo,

a historia de “Orion e o Escuro” ¢ uma poténcia para trabalhar e desconstruir os medos das
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criancas de forma ludica e natural. Como ja conhecia o livro e tinha ele em meu acervo pessoal,
escolhi trazé-lo para o planejamento por compreender a importancia de apresentar aos alunos
de Magistério uma opc¢éo de leitura literaria infantil que abordasse as emogdes, principalmente
aquelas consideradas “negativas” como o medo.

Da mesma forma, os livros de autoria de Todd Parr, trazem uma possibilidade de debater
com as criangas de forma simples e poética temas que, para muitos, poderia ser considerado um
tabu. Com ilustragcdes de um pequeno peixinho, “O Livro do Adeus” nos transporta para uma
histdria sobre as emocdes e as dores despertadas pela despedida. Além disso, ele desenvolve
também o processo de ressignificar a partida de quem amamos, seja ela por um tempo ou para
sempre. Diferentemente, “O Livro da Familia” se propde a apresentar as multiplas maneiras de
“ser” familia, mostrando exemplos de familias grandes, pequenas, com dois pais, com filhos
adotados, com apenas uma mée, entre outras possibilidades. O autor traz ao foco as semelhancas
e as diferencas entre as familias, a fim de evidenciar que, independente de seus formatos, todas
sdo especiais. Conheci os dois livros ao longo da graduagédo e enxerguei na regéncia uma
possibilidade de trazer esses dois livros sobre tematicas atuais e de interesse dos alunos.

Trazendo a tona discussdes de género, o livro “Princesa Kevin” conta a historia de
Kevin, um menino que queria se fantasiar de Princesa para ir a escola. Ao longo do livro, séo
levantadas questdes como bullying e preconceito, mas principalmente sobre o porqué de um

menino ndo poder se fantasiar de princesa

“Ele ndo consegue ver o que tem de errado em se vestir assim.
Quando nos fantasiamos é porque queremaos ser outra pessoa.
Sendo, de que adianta se fantasiar?”.

Considerando minhas observagdes na Educacdo Infantil, pude presenciar pelas criangas a
reproducdo de muitas falas como “Menina ndo pode brincar disso.”, “Menino ndo pinta a unha”
e até mesmo “Menino ndo chora ". Portanto, o livro “Princesa Kevin” traz uma perspectiva de
desconstrucdo e liberdade para as criangas(e também aos jovens e adultos) serem o que
quiserem ser. Diferentemente dos livros anteriores, conheci “Princesa Kevin” por meio de um
sorteio que ganhei durante a graduacdo e me encantei pela oportunidade de trabalhar com os
alunos adolescentes a possibilidade do debate sobre género e sexualidade na Educagéo Infantil.

A partir de outro debate, o livro “O Pequeno Principe Preto - para Pequenos”, utilizado
na minha regéncia de Educagéo Infantil, conta uma histdria sobre unido, amor e ancestralidade,
a partir das viagens do Pequeno Principe Preto para plantar a arvore Baoba em outros planetas.
Ja o livro “A cor de Coraline” aborda a tematica racial por um outro aspecto, o lapis “cor de
pele”. A historia comeca com uma conversa entre Coraline e seu colega Pedrinho quando ele

pergunta se ela poderia lhe emprestar o lapis “cor de pele”. Ao longo do livro, Coraline se
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questiona sobre qual seria esse lapis, refletindo e questionando sobre as variedades de cores que
a pele pode ter. Descobri ambos os livros durante a realiza¢do do estagio em Educacao Infantil
e considerei a poténcia de trazé-los de volta para uma regéncia sob uma nova 6tica, a fim de
descobrir o que outros professores em formacgédo poderiam construir.

Por fim, um dos livros selecionados foi o “Da minha Janela”, que apresenta a cultura e
as belezas da favela vistas da janela do personagem principal. A histéria, por meio de ilustraces
coloridas e ricas de informacdo, perpassa pelo cotidiano da favela, desde as brincadeiras e a ida
para escola, até aos sons que ndo permitem que o protagonista saia de casa. Ao longo da
graduacdo, tive contato com esse livro inGmeras vezes, inclusive em outros trabalhos
desenvolvidos para a Educacéo Infantil. A partir disso, o escolhi como abertura para um debate
tanto sobre as desigualdades sociais, quanto sobre a poténcia cultural das favelas, lembrando
que delas vém grande parte dos alunos da escola publica.

Sendo assim, compreendendo a limitagcdo de tempo, a escolha dos livros foi pensada de
forma estratégica para abordar alguns eixos que considero importantes como reflexo da minha
formacdo enquanto pedagoga. Dessa forma, os livros literarios escolhidos perpassam, em foco,
por questdes emocionais, sociais, raciais e de género. Por isso, em conjunto com tudo o que
aprendi e tive contato ao longo da graduacdo até o periodo em que realizei o estagio, optei por
tematicas que seriam fundamentais também para a formacdo daqueles estudantes e futuros

docentes.

3.2.2 Planejamento e Desenvolvimento da Atividade de Regéncia

Para planejar a atividade que seria realizada com os alunos de 1° ano, foi de grande
importancia contar com a parceria da Professora Regente, levando em consideracdo sua
experiéncia e contato mais proximo com a turma. Sendo assim, percebi que os alunos
exploravam pouco a tematica da Literatura Infantil e, quando o faziam, normalmente recorriam
aos classicos que continham alguma “moral da histéria” como “Chapéuzinho Vermelho” ou
“Os trés Porquinhos”.

Portanto, o planejamento a ser apresentado se concentrou na ampliacdo de repertério
dos alunos no que diz respeito a Literatura Infantil atual e na reflexdo sobre o desenvolvimento
de atividades significativas na Educagdo Infantil, com base em algum livro literario. Além
disso, teve por objetivo oportunizar aos alunos em formacéo de professores, uma experiéncia
mais pratica na construcdo dessas atividades, tendo em vista que poucos docentes abriam espaco

para aulas mais dindmicas.
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Sendo assim, o planejamento foi organizado partindo da retomada da tematica sobre
Contacdo de Historias na Educacdo Infantil, ja que a Professora havia apresentado o assunto
em aulas anteriores. A principio, fui bem recebida ao explicar que realizaria a regéncia, porém
os alunos se demonstraram bastante preocupados quando propus uma aula menos centralizada
na professora, que no caso era eu, e com maior participacdo ativa deles. Entdo, ap6s alguns
questionamentos sobre 0 que lembravam sobre a Contacao de Histdrias e a Literatura Infantil,
bem como sobre sua importéancia, apresentei brevemente a historia dos livros selecionados:
“Orion e o Escuro”; “O Livro da Familia”; “O Livro do Adeus”; “Princesa Kevin”; “O Pequeno
Principe Preto - para pequenos”; “A Cor de Coraline” ¢ “Da minha Janela”. Em seguida,
solicitei que se dividissem em sete grupos de quatro ou cinco pessoas e, em conjunto com seus
grupos, escolhessem um dos livros. Nesse momento, percebi que os estudantes escolheram de
acordo com a afinidade com a temaética que imaginavam que o livro abordava, ja que ainda ndo
haviam realizado a leitura.

Para o desenvolvimento da atividade, propus que eles fizessem a leitura do livro em
grupo e, posteriormente, refletissem sobre as seguintes questoes:

- Qual é a tematica central do livro?

- Qual é aimportancia de trabalhar essa tematica com as criangas?
Além disso, propus que eles pensassem sobre a construcdo e sugestdo de uma atividade que
poderia ser realizada com as criancas da Educacéo Infantil a partir do livro que escolheram. Ao
longo do debate entre os grupos, acompanhei cada um e 0s orientei quando necessario, porém
pude notar uma grande inseguranca por parte deles. Acredito que por terem poucas experiéncias
de aulas como essa, 0s estudantes verbalizaram o que acreditavam ser uma incapacidade de
realizar o que foi solicitado, me chamando diversas vezes com duvidas sobre o trabalho.

Por fim, sugeri que fizéssemos uma roda de conversa para compartilhar o que foi
refletido e construido por cada grupo. Durante esse momento, os alunos ficaram aflitos para
apresentar suas ideias, mas ao mesmo tempo se mostraram muito orgulhosos pelo que haviam
produzido. Todos os grupos identificaram as tematicas de cada livro e alguns até relataram
como a leitura do livro os impactou a partir de um aspecto de identificacdo com sua histdria.
Um dos relatos de maior destaque foi o de duas alunas que fizeram a leitura do “O Livro da
Familia”. As duas estudantes revelaram que gostaram muito da histdria por terem se sentindo
representadas, ja que suas proprias familias sdo formadas apenas pela figura materna, como
mostrado em uma das paginas. A partir dessa narrativa, pudemos discutir a importancia de que
livros como esses sejam explorados pelas criangas na escola, por meio da leitura de livros

literarios.
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Em relacdo as atividades que os grupos construiram, ficou evidenciado uma perspectiva
ainda muito tradicional, partindo de propostas de desenhos prontos para colorir ou interligar.
Como exemplo, um dos grupos que ficou com “O Livro do Adeus”, sugeriu uma atividade para
colorir o peixe das ilustragdes da historia. Em um grupo que leu “Princesa Kevin”, a atividade
proposta foi ligar Kevin a sua fantasia, dando a opcao de princesa e super-heroi. Apesar disso,
surgiram também propostas de autorretrato a partir do “A Cor de Coraline”, de debate sobre o

medo a partir do “Orion e o Escuro” e de desenho da familia a partir do “O Livro da Familia”.

3.2.3 Reflexdes

Apesar de ter pouco tempo para desenvolver essa regéncia com os alunos, compreendo
que as atividades que eles pensaram e produziram para criangas da educacédo infantil foram o
primeiro passo em direcdo a uma trajetéria enquanto professores compromissados com uma
educacdo democratica, prezando pelo afeto e pelo respeito a diversidade. Além disso, a regéncia
se mostrou como poténcia também na relacdo entre professor regente e estagiario, isso porque
a professora da turma se encantou com a vivéncia e solicitou as atividades produzidas pelos
alunos, a fim de realizar outros trabalhos desenvolvendo mais o assunto.

A Regéncia com os estudantes de Magistério foi parte de um processo muito importante
para minha formacdo enquanto pedagoga. A partir da reflexdo dos alunos sobre os livros
apresentados, pude também repensar minha pratica. Para isso, foi fundamental a compreensao
de que a regéncia é também um momento de intervencgdo para colocar em préatica o que defendo
enquanto uma educacao e formacao de professores de qualidade. Nesse caso, 0 que mais me
motivou durante a construcdo do planejamento foi a vontade de oportunizar um espago aberto
ao debate e a possibilidade de uma aula menos hierérquica e expositiva.

Trazendo ao foco a literatura, foi extremamente importante apresentar e socializar livros
e teméticas que podem ser trabalhadas com a educacéo infantil, ainda que sejam, por muitas
pessoas, consideradas temas que “ndo sdo para as criangas”, como questdes sociais, politicas,
raciais e de género. Do mesmo modo, a morte e a despedida que também s&o consideradas como
um “tabu”, mas sdo retratadas de forma tdo bonita em “O Livro do Adeus”, de Todd Parr. Por
isso, o critério de escolha dos livros se baseou também em uma concepcdo de infancia que
reconhece a crianga como sujeito participante e ativo no mundo e na sociedade, deixando de

lado uma ideia de que esta “alheia” as questdes e problemas do percurso da vida, pois

Nas historias a elas contadas e por elas inventadas, a experiéncia de ser crianga vai se
fiando. Cada histéria pode ser recontada com outros sentidos, compreendida como
alegria ou sofrimento. A vida é drama, e as criangas ndo estdo isentas da dor, muito
ao contrario. Mas a literatura possibilita ao mesmo tempo a presenga e a passagem do
pessoal ao comunitario. O que o outro diz de mim me faz crescer e mover; o que leio,
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conto, desenho, pergunto, introduz uma mudanca na historia que pode continuar ou
descontinuar nessa incrivel aventura que constitui a vida humana. (Corsino, 2014, p.
9e10)

Para garantir uma educacao emancipadora, € necessario formar professores que compreendam
a importancia de oportunizar espacos e momentos livres para que as criancas tenham autonomia
de criar, pensar, refletir e problematizar. E isso s6 € possivel por meio do didlogo com elas. A
literatura, nesse caso, oferece a crianga um mundo em que tudo € possivel, a0 mesmo tempo
em que possibilita sua compreensédo da realidade em que vivemos.

Portanto, assim como a literatura é poténcia na Educacdo Infantil, ela pode e deve ser
também em todas as outras fases da escolarizagdo. Retomo o relato de uma das alunas que, na
infancia pode ndo ter sentido isso, mas viu sua historia e origem representadas em “O Livro da
familia”, assim como outros estudantes em relagdo aos outros livros. De professora em
formacdo para professores em formacéo, foi a literatura que nos conectou e despertou neles as
mema@rias afetivas, as trajetorias escolares, 0 pensamento critico e a responsabilidade de um dia

ser professor.

3.3 O livro “Heroinas Negras Brasileiras - em 15 cordéis” na regéncia da Educacgio de
Jovens e Adultos/EJA

O ultimo dos estagios supervisionados foi o de Educacdo para Jovens e Adultos,
realizado no periodo de 2023.2. Como 0s anteriores, essa experiéncia também me encantou, a
partir do contato com uma faixa etaria que, a principio, ndo tinha afinidade. Entre as escolas
selecionadas pela professora da Pratica de Ensino, optei pela Escola Municipal José Verissimo,
localizada no bairro do Rocha, zona norte do Rio de Janeiro, em uma turma de alfabetizacdo
para jovens e adultos. Diferentemente dos outros estagios em que quase todos os estudantes
tinham a mesma idade, o grupo da EJA que acompanhei era formado por aproximadamente
treze alunos inscritos, entre 14 e 64 anos. Entretanto, apenas nove alunos frequentavam e entre
esses as faltas também eram recorrentes.

Entre uma aula e outra, com poucos alunos presentes, a professora regente tinha como
principal ferramenta as folhas de atividade diversas, como cruzadas, exercicios de correlacéo
ou de completar. Apesar disso, 0s estudantes ndo pareciam se interessar pelo que era proposto.
Enquanto observava e interagia com os alunos, pude conhecer e reconhecer as especificidades
do trabalho com a Educacdo para Jovens e Adultos. Entre as mais diversas historias de vida,
identificamos as marcas das desigualdades sociais e raciais no processo de escolariza¢do desses
estudantes.
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As trajetorias escolares, em particular dos jovens negros, sdo marcadas pelas
reprovagdes e interrup¢des confirmando que as desigualdades raciais compem o
cenario dos processos de escolarizacdo e de vida da populagdo negra (Passos, 2006,
p. 4).

Dessa forma, para uma formacdo de professores de qualidade, é imprescindivel o
conhecimento das subjetividades da EJA. Ao longo da experiéncia do estagio supervisionado,
fui atravessada por situacdes as quais eu ndo estava preparada para lidar e esse é o principal
desafio do professor, sobretudo, na Educagéo para Jovens e Adultos. Considerando a educagéo
como uma experiéncia essencialmente humana, a imprevisibilidade é fator indissociavel da
pratica. Portanto, o ato de ensinar exige consciéncia de que a educacdo é mais que transmitir
conhecimento, é também a oportunidade de intervencdo no mundo(Freire, 2020). Nesse sentido,

0 estagio supervisionado e, principalmente a Regéncia, sao fontes inesgotaveis de aprendizado.

3.3.1 Planejamento e Desenvolvimento da Atividade de Regéncia.

Considerando que outras duas colegas da pratica de ensino também estavam
acompanhando a mesma turma, optamos por realizar a atividade de regéncia em parceria. Nesse
caso, a professora da Préatica de Ensino permitiu que fizéssemos um planejamento com maior
duracdo de tempo, o0 que nos permitiria o desenvolvimento de varias atividades com diferentes
recursos. Para escolher a tematica, consideramos o perfil dos nossos alunos, em sua maioria
mulheres negras, e a observacdo que fizemos ao longo dos dias. Além disso, a partir da
perspectiva da EJA como “um canal propicio para o enfrentamento dos histéricos indices de
desigualdade, exclusdo, discriminacdo racial e injustica presentes nas trajetorias de
escolarizacdo e de vida de significativa parcela da populagdo negra.”(Passos, 2012, p. 155),
optamos por trabalhar a partir do livro “Heroinas Negras Brasileiras - em 15 cordéis”, de autoria
de Jarid Arraes, a seguinte questao “O que ¢ ser Heroi?”, trazendo a tona a mulher negra
brasileira como protagonista, como base para nosso planejamento.

Imagem 11 - Livro “Heroinas Negras Bras1lelras em 15 cord¢is”, autoria de Jarid Arraes

Fonte: Internet
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Em formato de cordéis, o livro em questéo trata de quinze mulheres negras importantes
para a histdria do nosso pais que, de alguma forma, foram invisibilizadas ao longo do tempo.
As mulheres que o livro apresenta sdo: Antonieta de Barros; Aqualtune; Carolina Maria de
Jesus; Dandara dos Palmares; Esperanca Garcia; Eva Maria do Bonsucesso; Laudelina de
Campos; Luisa Mahin; Maria Felipa; Maria Firmina dos Reis; Mariana Crioula; Na Agontimé;
Tereza de Benguela; Tia Ciata e Zacimba Gaba. Todas elas foram marcantes na luta por direitos,
seja por meio da politica, da educagdo ou das artes. Sendo assim, com o objetivo de apresentar
e socializar o debate sobre a questéo racial no Brasil, a regéncia se concentrou na valorizacao e
inspiracdo da luta de mulheres negras no passado e no presente.

Levando em consideracdo que o livro traz ao foco as heroinas negras brasileiras, a nossa
regéncia se iniciou com uma roda de conversa a partir do seguinte questionamento: “O que €
ser her6i?”. Nesse debate, surgiram as mais diversas respostas como ‘“forte”, “guerreiro”,
“Jesus”, entre outras. Depois desse primeiro momento, com o auxilio de um projetor de
imagens, pesquisamos na internet as palavras “her6i” e “heroina” para que analisdssemos 0s
resultados em conjunto, constatando que, em sua maioria, posicionavam o homem branco na
figura de herdi.

Antes de introduzir o livro, pensamos que seria interessante trazer outro recurso, a
mausica. Ainda na tematica, escolhemos reproduzir para os alunos o samba enredo da Mangueira
de 2019 “Historias para ninar gente de grande” que destaca a historia que a historia ndo conta
a partir da perspectiva do apagamento dos herdis e heroinas afro-brasileiros. Sendo assim, apds
a reproducdo da musica, abrimos o debate para as impressdes dos estudantes presentes, fazendo

a leitura e dando enfoque para 0s seguintes versos da musica que citam a palavra “heroi”:

“Tem sangue retinto pisado
Atras do her6i emoldurado”
“Mangueira, tira a poeira dos pordes

O, abre alas pros teus herdis de barracoes”.

O Planejamento foi construido avaliando as possibilidades de inicio, meio e fim, para
que todas as partes se interligassem de alguma forma. Desse modo, em conjunto com minhas
colegas, considerando que ndo conseguiriamos ler todos os cordéis do livro “Heroinas Negras
Brasileiras - em 15 cordéis”, optamos pelo cordel que resgata a memoria de Dandara dos
Palmares, ja que ela é uma figura mais conhecida e também é citada em um verso do samba-
enredo: “Brasil, o teu nome é Dandara”. Sendo assim, apds a socializa¢do da musica, realizamos

a leitura do cordel de Dandara.
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Na Educacdo de Jovens e Adultos, boa parte dos alunos estdo em processo de
alfabetizacdo. Em especifico no grupo que acompanhamos, os estudantes ainda estavam em um
inicial desse processo. Portanto, a apresentacdo de mausicas e textos era uma oportunidade de
proporcionar esse contato mais proximo com a literatura. Por isso, foi fundamental o
desenvolvimento de um pequeno bloco de paginas com todos os momentos da regéncia,
incluindo a letra da musica e o cordel de Dandara, para que eles pudessem acompanhar como
um exercicio de leitura simultaneamente. Assim, como éramos trés, uma de nds realizou a
leitura em voz alta do cordel, enquanto as outras duas passavam pelas mesas dos estudantes
para auxiliar no acompanhamento da leitura, ja que alguns deles ja identificavam algumas letras
e palavras e outros ainda ndo. Como se tratava de um cordel extenso, fizemos pequenas pausas
para debater alguns versos.

Apés a leitura do cordel de Dandara, assim como na musica, retomamos alguns versos
sobre sua memdria de luta e heroismo, a fim de gerar uma maior reflexdo sobre sua histdria,
principalmente em comparagdo ao reconhecimento de seu marido, Zumbi dos Palmares. A
partir disso, questionamos quem eram as heroinas negras brasileiras da atualidade que eles
conheciam. Em seguida, propusemos um bingo contemplando as heroinas negras do passado e
do presente do Brasil, sendo elas mulheres importantes em suas areas de trabalho, como por
exemplo a escritora Concei¢cdo Evaristo, a atriz Tais Araljo, a cantora Ludmilla, a ginasta
Rebeca Andrade e muitas outras. O objetivo dessa atividade era engajar e promover, de forma
divertida, um exercicio de hipoteses de escrita dos nomes de cada uma dessas mulheres, na
medida em que cada aluno precisava identificar em sua cartela quando eram sorteadas. Como
ndo tivemos a oportunidade de ler os 15 cordéis, consideramos importante colocar no bingo,
junto as heroinas atuais, as outras mulheres citadas no livro. Assim, conforme eram sorteadas,
contamos brevemente a atuagéo principal de cada mulher citada como heroina e, em seguida,
incentivamos as hipoteses de escrita dos nomes.

Por fim, a fim de valorizar e incentivar as produgdes subjetivas dos alunos, sugerimos a
realizacdo de um individual sobre uma heroina negra brasileira, podendo ser uma mulher
popularmente conhecida ou uma mulher do convivio deles. Nesse registro, eles deveriam
escrever o nome dessa mulher e as caracteristicas que faziam dela uma heroina. Enguanto os
alunos escreviam, eu e minhas colegas passdvamos pelas mesas para auxiliar no que fosse
necessario. Entre as falas e escritas, os alunos lembraram de suas maes, avos, filhas e amigas.
Uma das alunas, entretanto, se encantou tanto pela vivéncia de Dandara que resolveu escrever
sobre, ressaltando que contaria sua histéria a todos que conhecia. Por estarem em processo de

alfabetizagdo, eu e minhas colegas optamos por deixar esse registro escrito mais livre. Sendo
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assim, alguns alunos escreveram apenas o0 nome e alguma caracteristica da mulher escolhida,
com 0 nosso auxilio na identificagdo das letras. Enquanto outros se sentiram confortaveis para
escrever o registro em uma frase maior.

Além do escrito, propusemos uma producdo inspirada na xilogravura que representasse
cada uma dessas heroinas, a partir de um carimbo feito com desenho no isopor e tinta preta.
Essas escolhas partiram também das nossas observagdes ao longo dos dias de estagio e do
engajamento com outra atividade que realizamos com tinta anteriormente. Sendo assim,
inspirados na literatura de cordel, os alunos penduraram suas obras em um pequeno varal na

sala de aula e finalizaram orgulhosos do que haviam produzido.

3.3.2 Reflexdes

A experiéncia com a Educacdo de Jovens e Adultos foi Unica e inesquecivel, me tirando
da minha zona de conforto enquanto pessoa e futura pedagoga. O que me parecia desafiador era
a faixa etéria dos alunos, levando em consideracdo que a maioria deles era até mais velha do
que eu. Nesse sentido, as minhas reflex6es sempre se concentravam na possibilidade de ensinar
e aprender, mas acima de tudo, fazer parte de um processo de novo reconhecimento daqueles
sujeitos que, por algum motivo, tiveram seu direito a educagdo negado.

No dia da nossa regéncia, apenas quatro alunas compareceram, porém isso nao fez com
que nossa aula fosse menos empolgante, tendo em vista que elas se demonstraram bastante
interessadas no assunto e engajadas no debate. Desse momento, o que chamou atencdo foi a
participacdo de alunas que ndo tinham o costume de falar muito durante as aulas e que,
posteriormente, se sentiram confortaveis e demonstraram gostar de tudo o que foi experienciado
nas atividades de regéncia

Ser professor € também se deslocar da sua propria realidade, e vivenciar a EJA é
enxergar o mundo de uma perspectiva completamente diferente. Na turma que acompanhei, a
maior parte dos alunos ainda nao sabiam ler ou escrever, mas apesar disso, criaram estratégias
para ler o mundo. As escolhas que eu e minhas colegas de disciplina fizemos para nossa
regéncia se basearam em uma alfabetizacdo para tomada de consciéncia, por meio da
valorizacdo dos saberes e interesses dos estudantes, deixando de lado propostas unicamente
mecanicas de ensinar (Freire, 1967, p. 103). Nesse sentido, é fundamental a promoc¢éo do
contato dos alunos da EJA com a literatura. Isso porque, antes de uma construcao de palavras e
frases, a literatura se coloca como arte e como direito e é a partir dela que se pode desenvolver

uma aprendizagem significativa.
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Na Educacdo de Jovens e Adultos estamos trabalhando com um grupo bastante
especifico, considerando que sdo “pessoas que ja trazem contato com a leitura e a escrita, a
partir de situagdes vivenciadas, que exigiram seu uso na vida cotidiana.”(Moura, 2022). Além
disso, existe um estigma muito grande relacionado ao que seria uma “incompletude” ou “tempo
perdido”, que se refere ao tempo em que ndo estudaram e ndo se alfabetizaram. Enquanto futura
professora, porém, é necessario reconhecer o saber desses estudantes, de um tempo que néo foi
perdido, mas que foi construido com outros tantos conhecimentos. Por isso, a alfabetizacdo de
jovens e adultos, por meio de uma perspectiva emancipadora, se transforma com a literatura

que da voz as suas dores, alegrias, vivéncias e experiéncias.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante das reflexdes apresentadas no presente trabalho, compreendo a literatura como
importante area de estudo dentro da educacdo, ao passo que, enquanto arte, é forma de
expressdo e de expansdo de mundo. Nesse sentido, acredito que minhas experiéncias foram
fundamentais para minha construgdo como professora, considerando o potencial da literatura
para despertar novos caminhos de ensino e de aprendizagem. Isso porque “A literatura confirma
e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos
dialeticamente os problemas.”, como afirma Candido(2011, p. 177) ao refor¢a-la como direito
de todos. Sendo assim, ainda que seja um conceito complexo, a literatura €, para além de fonte
de conhecimento, um aspecto indispensavel para a humanizagdo. Como manifestacdo universal
de todos os homens, Candido(2011) caracteriza a literatura como bem que a ninguém pode ser
negado, ja que o direito a ela corresponde a uma necessidade humana de expressar seus
impulsos, crencas e sentimentos como forma de organizacdo da palavra e do mundo.

Em contrapartida, ao longo dos anos, a literatura foi utilizada também como ferramenta
de instrucdo. Principalmente nas escolas, 0 acesso ao livro literario se destinava a transmissao
de informacGes e conhecimentos considerados necessarios, muitas vezes sem uma abordagem
critica e reflexiva(Zilberman, 2009). Nesse sentido, a partir de outra perspectiva, o presente
trabalho compreende que a literatura deve estar presente na educacao e na sala de aula, mas néo
pode ser reduzida e limitada como um meio para um fim. A literatura ndo tem por intencdo o
ensinar, porém é enriquecedor no processo de ensino-aprendizagem que esteja presente como
suporte motivador de praticas dialdgicas em que o estudante seja protagonista. Além disso, esse
contato desenvolve o prazer literario do qual o leitor se forma em sua individualidade e
coletividade.

Como evidencia Zilberman(2008), a relagdo entre literatura e leitura se estreita quando
concebemos a leitura para além da decodificacdo da matéria escrita Nesse caso, a formagao do
leitor na escola perpassa pelo reconhecimento da literatura como experiéncia de pensamento,
criacdo e reflexdo. Sendo assim, uma vez que o leitor constroi sua identidade, a literatura se
apresenta como expansao de fronteiras, de conexdo com 0 eu e com 0 outro, em um exercicio
de alteridade. Dessa forma, é capaz de provocar conexdes entre o autor e o leitor, em um
interacdo que distancia e aproxima, ao passo que se diferenciam e se reconhecem. Por isso, cada
vivéncia literaria é também subjetiva, uma vez que atravessa aspectos especificos de cada

sujeito, lugar e tempo historico.
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Entre Lajolo(2000) e Freire(2021), é possivel reconhecer que a leitura atravessa
fronteiras entre letras e palavras, mas sobretudo entre a observagdo e compreensdo do mundo.
Ninguém nasce sabendo ler, mas antes de ler o codigo escrito, seja na infancia ou na fase adulta,
cada sujeito constréi seu olhar sobre o mundo. Sendo assim, o respeito e a valorizacédo do saber
do educando € parte importante do desenvolvimento de praticas pedagdgicas voltadas para a
leitura literaria.

A partir disso, as consideracOes aqui apresentadas compreendem a importancia de um
estudo mais aprofundado sobre o que é um livro literéario, da perspectiva de diversas teorias.
Entretanto, a utilizacdo dos livros escolhidos como base para a realizacdo das minhas trés
regéncias foi fundamental para a construcdo de uma pratica abrangente, consciente e de
valorizacdo da cultura literaria. Para o desenvolvimento do presente trabalho, pude lancar um
novo olhar sobre as diferentes vivéncias que tive ao longo dos estagios supervisionados e das
disciplinas de préaticas de ensino. A partir dos meus relatorios, construidos como parte do
processo avaliativo de cada disciplina, rememorei as partes mais marcantes das minhas
experiéncias.

Diante disso, dando foco a literatura em todo o processo de elaboracdo e execucao dos
meus planejamentos de regéncia, descobri novas perspectivas da minha identidade docente.
Todo o processo de visitar essas memorias me fez enxergar as transformagdes da minha
formacdo como professora. Hoje, olho pra tras com orgulho do que construi e com a certeza de
que posso fazer melhor. Todas as minhas regéncias foram pensadas com muito cuidado, mas a
sala de aula é viva e imprevisivel. Sendo assim, a falta de organizacdo com o tempo e 0
aprofundamento de alguns pontos me atrapalharam em certos momentos. Apesar disso, ter
como centro de cada atividade o(s) livro(s) foi 0 que me guiou, tendo em vista que eu tinha
abertura para retomar a tematica com base nas leituras e nas reflexdes literarias construidas
coletivamente com cada grupo.

Portanto, considerando que essas sdo reflexdes iniciais sobre o livro literario como parte
importante do trabalho pedagogico a partir da minha perspectiva sobre minhas experiéncias de
regéncias, fica evidente que a literatura é fonte de saberes multiplos. Dessa forma, 0 acesso a
ela é direito de todos e deve ser incentivado durante toda a trajetoria escolar, desde a Educagéo
Infantil até a Educacdo para Jovens e Adultos. Para isso, é imprescindivel uma formagéo de
professores que garanta e oportunize diferentes vivéncias com a leitura literaria. 1sso porque a
literatura na educacdo é poténcia na interlocucdo do conhecimento, das emocdes e da realidade
em que vivemos e, por isso, ndo deve ser reduzida e abordada de forma rasa e desconexa. A

literatura é, assim como a educacéo, vida e humanidade em sua esséncia.
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