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RESUMO

Esta monografia analisa a importancia da afetividade na relacdo professor-aluno no
contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), compreendendo-a ndo apenas como
expressdo de afeto positivo ou acolhimento, mas como um compromisso ético, politico e
intencional da pratica docente. A pesquisa adotauma abordagem qualitativa, combinando
analise bibliografica com entrevista e observacdo de aula da professora Flavia Maia,
educadora da EJA, cuja pratica pedagbgica articula didlogo, militdncia e respeito a
trajetéria dos estudantes. O referencial tedrico se apoia especialmente nos aportes de
Paulo Freire e artigos contemporaneos que tratam do papel do didlogo e da afetividade na
EJA. Osresultados evidenciam que a afetividade é um eixo central no processo de ensino-
aprendizagem, atuando como operador pedagogico que fortalece vinculos, estimula a
permanéncia escolar e promove a emancipacdo dos sujeitos. Conclui-se que a préatica
docente na EJA requer intencionalidade, responsabilidade e compromisso politico,
reafirmando a modalidade como espaco de resisténcia, humanizacdo e transformacao
social.

Palavras-chave: Afetividade; Educacéo de Jovens e Adultos; Paulo Freire; Didlogo;
Responsabilidade docente.
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Introducéo

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel essencial na
promogdo da inclusdo social e no acesso a educagdo para aqueles que, por diversos
motivos, ndo tiveram o acesso ao seu direito a educaco. E uma modalidade que demanda
um olhar atento e sensivel para compreender suas dindmicas, desdobramentos e
processos. Repleta de particularidades, é fundamental que essas especificidades sejam
analisadas de forma detalhada. Nesse sentido, investigar como a afetividade na relacéo
entre professor e aluno influencia tanto o aprendizado cotidiano quanto o éxito na
trajetoria escolar dos estudantes se revela essencial.

Essa pesquisa tem como objetivo investigar como a afetividade na relacdo entre
professores e alunos da EJA contribui para o processo de ensino-aprendizagem, além de
analisar sua influéncia na motivacao, autoestima e permanéncia dos alunos. A pesquisa
busca compreender a importancia do afeto na inclusdo educacional dos alunos da EJA,
bem como avaliar como essas relacdes afetivas impactam o sucesso escolar e a percepcao
dos docentes sobre o papel da afetividade no cotidiano escolar. Ao compreender melhor
essa dinamica, espera-se contribuir no debate das praticas pedagdgicas para favorecer o
desenvolvimento pleno dos alunos, fortalecendo sua confianca e desejo de continuar sua
trajetdria educacional.

A relagdo afetiva entre professor e aluno é vista como um elemento central no
processo deensino-aprendizagem, especialmente no contextodaEJA, onde muitos alunos
carregam experiéncias anteriores de fracasso escolar, baixa autoestima e vulnerabilidade
social. O desafio de manter esses alunos engajados e motivados estd diretamente
relacionado as estratégias pedagogicas adotadas no ambiente escolar, sendo a afetividade
um fator fundamental nesse processo. A afetividade pode atuar como um facilitador na
construcdo de vinculos que vao além do simples contetdo curricular, promovendo um
ambiente acolhedor e de confianga que favorece tanto o desenvolvimento académico
quanto a integracdo social desses estudantes.

Esta pesquisa também se propde a compreender o conceito de afetividade e as
multiplas formas pelas quais ele se manifesta no ambiente da sala de aula. O objetivo é
aprofundar a discussdo sobre esse tema, indo além de sua concepgdo mais imediata ou
comum. Busca-se, assim, investigar como a afetividade se expressa no cotidiano da
prética pedagogica e de que maneira ela contribui para a construgdo de vinculos, para o

processo de ensino-aprendizagem e para a formacéo integral dos estudantes.



Nesse sentido, a proposta é refletir sobre a afetividade a partir de perspectivas
tedricas, que possibilitem uma compreensdo mais ampla e critica do papel do professor.
A intencdo € desvincular a afetividade de uma visdo meramente romantica ou simplista,
abordando-a como um elemento essencial da pratica docente comprometida com 0s
estudantes e suas particularidades escolares e sociais. Para isso, serdo mobilizadas
abordagens que discutem o que significa ser um docente que valoriza o aspecto humano
de sua atuacdo profissional.

Durante a disciplina de Pratica de Ensino de Jovens e Adultos, do curso de
graduacao de Pedagogia da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), realizei meu
estagio obrigatorio na Educacao de Jovens e Adultosno ano de 2024 no Centro Municipal
de Referéncia de Educacdo de Jovens e Adultos (CREJA)!. Ali tive a oportunidade de
observar de perto as dinamicas afetivas entre docentes e alunos e a influéncia que essas
interacBes podem ter no engajamento e na motivacdo dos estudantes. Foi evidente que,
em um ambiente marcado pela diversidade de histérias e desafios pessoais, 0 vinculo
afetivo entre professor e aluno pode funcionar como um catalisador para a construgéo de
um ambiente de confianga e respeito, que favorece o aprendizado.

A afetividade no relacionamento entre professores e alunos assume um papel
central, especialmente quando se trata da Educacédo de Jovens e Adultos, cujos estudantes
frequentemente carregam em sua trajetoria experiéncias marcadas pelo fracasso escolar,
pela desmotivacdo e, em muitos casos, pela exclusdo social. Essas vivéncias deixam
marcas emocionais profundas que impactam diretamente sua relacdo com o saber e com
a escola, gerando insegurangas, medos e uma sensacdo de inadequagdo. Compreender
como a afetividade atua nesse contexto é essencial, pois ela pode funcionar como uma
ponte entre o educador e 0 educando, criando vinculos de confianca que favorecam néo
apenas a permanéncia na escola, mas também o engajamento ativo no processo de
aprendizagem.

Durante a vivéncia do estagio, foi possivel perceber com clareza que muitos
alunos da EJA enfrentam barreiras subjetivas que interferem no modo como acessam o
conhecimento. Nessas situacdes, a postura do professor pode fazer toda a diferenca:

quando o docente demonstra interesse genuino, sensibilidade para escutar e respeito pelas

1 Criado em 2004, 0 Centro Municipal de Referéncia de Educacédode Jovense Adultos (CREJA) integra as
politicas publicas de EJA no Rio de Janeiro. Tem como missdo fortalecer a modalidade no municipio,
promovendo a formacdo de professores do Programa de Educacdo de Jovens e Adultos (PEJA),
acompanhando escolas exclusivas de EJA e ampliando a escolaridade de jovens e adultos. Atua na
perspectiva da educacdo permanente, oferecendo vivéncias, praticas e oportunidades variadas de estudo.



vivéncias dos alunos, sua pratica deixa de ser apenas técnica e passa a ser profundamente
politica e humana. Esse envolvimento afetuoso nédo se resume ao cuidado emocional, mas
revela-se também na dedicacdo com que o professor prepara suas aulas, na atencdo as
dificuldades individuais e na valorizacdo do saber que cada estudante traz consigo. Essa
forma de atuacdo contribui diretamente para o fortalecimento da autoestima, da
autoconfianca e daidentidade do educando, favorecendo ndo s6 sua incluséo social, mas
também o reconhecimento de seu préprio potencial transformador.

Dessa forma, a presente pesquisa se justifica pela urgéncia de compreender mais
profundamente como a afetividade pode se constituir como um eixo estruturante das
praticas pedagogicas na EJA. Nao se trata apenas de promover 0 sucesso académico em
termos de desempenho, mas de possibilitar que o aluno se reconhega como sujeito de
direitos, de historia e de saberes.

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa, por entender que o fenémeno
investigado ndo pode ser reduzido a nUmeros ou estatisticas, pois envolve dimensbes
subjetivas, éticas, historicas e sociais. O objetivo central é compreender em profundidade
0s sentidos e impactos dessa afetividade no processo de ensino-aprendizagem, a partir de
uma perspectiva gque articule teoria e pratica, conceitos e experiéncias vividas.

A metodologia utilizada combina reviséo bibliogréafica, entrevista semiestruturada
e observacdo de aula, compondo um processo de investigacdo sensivel a complexidade
das relagdes pedagdgicas na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A revisdo bibliografica
se apoia em obras fundamentais para a compreensdo do tema, “Pedagogia do Oprimido”
(1987) e “Pedagogia da Autonomia” (1996), de Paulo Freire: E também no livro
“Educacdo de jovens e adultos: linguagens, alfabetizacdes e afetos” organizado pela
professora Marta Souza (2020) analisando os artigos “Uma ponte afetiva entre professor
e alunos da EJA a partir da experiéncia do estagio obrigatorio” da autora Jeane Ribeiro
Feij6 Maia e “A afetividade na Educagdo de Jovens e Adultos” da autora Karina de
Oliveira Brand&o.

Além dos artigos, “Afecgdo e afeto em Spinoza ¢ Daniel Stern: Consideragdes
Clinicas”, de Jos¢ Carlos Chaves Brazdo (2018); “O percurso do didlogo na EJA:
aproximacoes entre Freire e Bakhtin”, de Natalia Morato Mesquita Sabella e Becky
Henriette Gongalves, e “A vida como fonte de didlogo para construgdo de uma educacao
humanizadora na EJA”, de Ana Paula Munarim Ruz Lemos e Gisele de Assis Carvalho
Cabral que estdo presentes na obra “Educagdo de jovens e adultos: teoria, praticas e
politica” do autor José Carlos Miguel (2022). Tambeém foi incorporado o texto



“Conversas como metodologia de pesquisa e uma aula como conversa”, de Beatriz Souza,
Julia Gurgel e Nivea Andrade (2019), que contribuiu para pensar o didlogo como
ferramenta metodoldgica e pedagogica.

A entrevista semiestruturada foi realizada com a professora Flavia Maia?,
educadoracomampla trajetoria na EJA e indicada pela orientadora da pesquisa. A escolha
da entrevistada se deu de forma intencional, com o objetivo de acessar, a partir da
perspectiva de uma docente atuante, os desafios, sentidos e poténcias da afetividade nas
relacGes educativas. As perguntas foram elaboradas para explorar as percepg6es sobre o
papel do afeto nas interacdes em sala de aula, na construcdo do. vinculo entre professor e
aluno, na inclusdo social e no engajamento académico dos estudantes. O formato
semiestruturado possibilitou a entrevistada liberdade para narrar suas experiéncias,
sentimentos e visdes de mundo, a0 mesmo tempo em que guiou a coleta de dados sobre
temas especificos relacionados ao objetivo da pesquisa.

Para além da entrevista, a metodologia incluiu uma visita a Escola Municipal
Alagoas, em Pilares, onde a professora Flavia leciona*. Curiosamente, essa é a mesma
escola onde minha avo lecionou e onde meu pai e minhas duas tias cursaram parte de sua
escolarizacdo. Anos depois, retornar a esse espaco, agora em outra condigdo e com uma
perspectiva tdo distinta, tornou-se uma experiéncia significativa e simbdlica. Nessa
ocasido, foi possivel assistir a uma aula planejada pela docente que integrava dois temas:
Paulo Freire e a literatura de cordel. A atividade ndo apenas proporcionou o0
aprofundamento da analise da pratica pedagogica observada, como permitiu vivenciar os
efeitos da afetividade, do dialogo e da escuta no cotidiano da EJA.

Apobs a coleta, a entrevista com a professora foi transcrita integralmente e
analisada de forma interpretativa, considerando categorias de sentido, tensfes e
singularidades emergentes nas falas. A observacdo da aula também foi registrada e
descrita de maneira detalhada. Ambos os materiais foram articulados ao referencial

tedrico levantado na revisdo bibliografica, permitindo construir uma compreensao

2 A professora Flavia Maia autorizou o uso de seu nome nesta pesquisa. Sua participacédo foiindicada pel
orientadora, considerando que ambas atuam no Férum EJA RJ, espa¢o coletivo de discussao e defesa da
Educacdo de Jovens e Adultos no estado do Rio de Janeiro.

8 Alguns trechos extraidos da transcricdo da entrevista foram alterados para trazer mais coeséo e fluidez
para a leitura.

4 Turma 162 que faz parte do Programa de Apoio aos Sistemas de Ensino para Atendimento a Educacéo de
Jovens e Adultos (PEJA) 11Bloco 2. E programa para pessoascom 15 anosou mais que ndo completaram
0 ensino fundamental ou médio. Tém prioridade no atendimento os egressos do Programa Brasil
Alfabetizado (PBA), as popula¢des do campo, as comunidades quilombolas, os povos indigenas e as
pessoas em cumprimento de pena em unidades prisionais.



integrada entre teoria e pratica. O objetivo ndo é generalizar os resultados, mas aprofundar
a reflexdo sobre como a afetividade se manifesta concretamente no cotidiano da EJA,
oferecendo subsidios para a qualificacdo das praticas pedagdgicas.

Por fim, vale destacar que todos os procedimentos da pesquisa seguiram 0S
principios éticos previstos para estudos com seres humanos, com o consentimento livre e
esclarecido das participantes, garantia de confidencialidade e uso responsavel das
informacdes obtidas. Esta pesquisa busca, assim, contribuir para o fortalecimento de uma
educacdo humanizadora, critica e comprometida com a singularidade e a dignidade de
cada sujeito envolvido no processo educativo.

A estrutura deste trabalho segue a seguinte ordem: i) Capitulo 1, que apresenta a
fundamentacéo tedrica abordando os conceitos deafetividade, dialogo e responsabilidade
docentena EJA; ii) Capitulo 2, que apresenta e analisa a conversa com a professora Flavia
Maia e que relata a visita e a observacdo de uma aula na Escola Municipal de Pilares,
destacando elementos da pratica docente e vinculos afetivos observados; e iii)
Consideracgdes Finais, que sintetizam os principais achados, apontando contribuigdes e

desdobramentos possiveis para a pratica educativa na EJA.



Capitulo 01 — Afetividade: questdes tedricas

Cabe aqui apresentar e discutir 0s principais conceitos relacionados ao que
entendemos como afetividade, explorando como ela se manifesta no cotidiano escolar e
de que maneira influencia a préatica pedagdgica. Ao reunir distintas visdes sobre o tema,
pretende-se ampliar a compreenséo sobre o papel dos vinculos afetivos na construcao de
uma relacdo educativa mais significativa, que favoreca o desenvolvimento integral dos

estudantes e contribua para uma atuacdo docente mais sensivel, consciente e eficaz.

1.1 Importéncia dos vinculos emocionais no processo de ensino aprendizagem

A afetividade desempenha um papel central no processo de ensino-aprendizagem.
As pesquisas sobre essa tematica apontam que as interaces entre professores e alunos,
mediadas por vinculos afetivos, sdo fundamentais para o desenvolvimento cognitivo e
emocional dosestudantes. Para melhor contextualizacéo, a afetividade pode ser entendida
como “uma concep¢ao Mais ampla e complexa, envolvendo uma gama maior de
manifestacGes, englobando sentimentos (de origem psicologica), além da emocdo
(origem biologica)” (Leite, 2005, p.248).

De modo geral, a afetividade refere-se ao conjunto de sentimentos, emocdes e
vinculos emocionais que influenciam as intera¢cbes humanas e as experiéncias subjetivas.
E um aspecto central da vida psiquica e social, manifestando-se nas relagdes entre
individuos e na maneira como as pessoas reagem ao mundo ao seu redor. A afetividade
envolve tanto emocGes positivas, como o carinho e a empatia, quanto emogdes negativas,
como o ressentimento e a frustragdo, e €, portanto, um conceito abrangente e
multifacetado, ndo limitado apenas a experiéncias agradaveis.

Conceituar afetividade de forma positiva envolve entendé-la como um elo que
fortalece as relacdes interpessoais e contribui para o bem-estar emocional e social. Em
uma visdo positiva, a afetividade pode ser vista como a capacidade de criar lagos de
confianca, empatia e acolhimento, elementos essenciais para um ambiente saudavel, seja
no ambito familiar, escolar ou social.

Para embasar ainda mais essa visdo de afeto, a abordagem historico-cultural de
Vygotsky (2001) que ele desenvolve no livro “Pensamento e linguagem” defende a
integracdo entre os aspectos afetivos e cognitivos no processo educacional. Vygotsky

destacaque a afetividade e o desenvolvimento cognitivo estéo interligados, especialmente
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na relagdo entre pensamento e emogéo. Ele acredita que o desenvolvimento intelectual
ocorre por meio deinterac6es sociais mediadaspela linguagem e comunicacéo, interagdes
essas que sdo carregadas de afetividade.

Na mesma linha, o artigo “Afeccdo e afeto em Spinoza e Daniel Stern:
Consideragdes Clinicas”, de José Carlos Chaves Brazdo (2018), discute de forma
aprofundada a importancia da afetividade na constituicdo da subjetividade e no
desenvolvimento relacional, com implicacbes que se estendem diretamente a relacao
professor-aluno. O autor promove um didlogo entre a filosofia de Spinoza e a teoria do
desenvolvimento afetivo de Daniel Stern, enfatizando que tanto o afeto quanto a afeccéo
sdo experiéncias fundamentais que envolvem simultaneamente o corpo e a mente, sendo
expressOes diretas da variacdo da poténciade agir. Em Spinoza, o afeto ndo € apenas uma
emocéo isolada, mas um modo de existir que revela a intensidade com que 0s corpos,
fisicos e subjetivos, se encontram e se transformam mutuamente. J& na perspectiva de
Stern, o afeto constitui-se desde 0s primeiros momentos de vida como um organizador
central da experiéncia do “si”, desenvolvendo-se a partir das interacGes afetivas com o
outro significativo (mée/cuidador), por meio de trocas ndo verbais como o contato olho a
olho, o sorriso responsivo e os afetos de vitalidade.

Brazdo destaca que tanto para Spinoza quanto para Stern, a afetividade é o que
molda o sujeito em sua individualidade e identidade, constituindo-se em um campo de
forcas dindmico e relacional. Desse modo, a afetividade passa a ser compreendida como
uma dimensdo imprescindivel para a aprendizagem, pois, ao incidir diretamente sobre a
variacdo da poténcia de existir, isto €, sobre a abertura ou fechamento ao mundo, ela
define o grau de envolvimento, interesse e disponibilidade do aluno para o conhecimento
e para as relagGes interpessoais. Na relagdo pedagogica, essa compreensdo transforma o
afeto em um verdadeiro operador educativo: ndo apenas uma condicdo para o
acolhimento, mas um elemento que pode ampliar a capacidade de agir, aprender e
transformar-se. Assim, o afeto torna-se um eixo central que atravessa O pProcesso
educativo, ndo como um complemento emocional, mas como base constitutiva da
experiéncia de ensinar e aprender.

Aprofundando mais a tematica e trazendo para a realidade dos jovens e adultos, a
pesquisa realizada no artigo intitulado “A afetividade na sala de aula: um professor
inesquecivel” do professor Sérgio Leite (2005) mostra que “no processo de apropriagdo
do conhecimento, 0 outro possui grande importancia, mediando a relagdo sujeito

conhecimento através dos objetos culturalmente configurados, os quais ganham
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significado e sentido” (Leite, 2005, p.258). As praticas pedagogicas afetivas criam um
ambiente de aprendizado mais significativo e prazeroso, que pode fortalecer o vinculo do
aluno com o conhecimento. No contexto da EJA, essa mediacdo afetiva € ainda mais
importante, uma vez que muitos alunos carregam experiéncias negativas em relacdo a
escolarizagdo. Professores que demonstram empatia, apoio e compreensdo Sao capazes
de transformar essas experiéncias negativas em motivacdo para o aprendizado.

Seguindo este raciocinio, a obra organizada por Marta Lima de Souza (2020)° é
referéncia fundamental para compreender esse processo, reunindo pesquisas que
exploram a centralidade da afetividade na EJA, enfatizando que o afeto e a motivacéo séo
elementos cruciais para o sucesso escolar. A obra sugere gque a relacéo afetiva professor-
aluno é um ponto de partida para a inclusdo social e o desenvolvimento integral dos
estudantes. Além disso, o afeto promove um ambiente seguro, onde 0s alunos se sentem
valorizados e, consequentemente, mais propensos a participar ativamente do processo
educacional.

Dentro dessa obra, o artigo “Uma ponte afetiva entre professor e alunos da EJA a
partir da experiéncia do estagio obrigatério”, de Jeane Ribeiro Feijo6 Maia, aponta como
0 estagio docente pode se constituir em um espaco privilegiado de construcéo devinculos
afetivos. A autora mostra que, ao vivenciar a pratica em sala de aula, os futuros
professores percebem a importancia da escuta, do acolhimento e do reconhecimento das
historias devida dosalunos como parte fundamental do processo educativo. Esse vinculo,
longe de ser apenas espontaneo, se revela como um ato de responsabilidade e
compromisso ético do docente, capaz de fortalecer a confianca dos estudantes e motiva-
los a permanecer na escola.

Assim como Jeane, a experiéncia do estagio também despertou 0 meu interesse
na EJA, ja que foi um momento que me tocou profundamente, além de ter sido uma das
experiéncias mais marcantes e enriquecedoras da minha trajet6ria no curso de Pedagogia.
Foi a partir desse contato que percebi, de maneira concreta, como a afetividade atravessa
a pratica docente e pode se tornar um elemento transformador tanto para os alunos quanto
para a formacao do professor.

Outro textorelevante € o artigo “A afetividadena Educagdo deJovens e Adultos”,

de Karina de Oliveira Brandao, que reforca a ideia de que o afeto é condicdo necessaria

5 “Uma ponte afetiva entre professor e alunos da EJA a partir da experiéncia do estdgio obrigatorio” da
autora Jeane Ribeiro Feijé6 Maia e “A afetividade na Educacdo de Jovens e Adultos” da autora Karina de
Oliveira Brandao
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para a permanéncia e o engajamento dos alunos na EJA. Para Branddo, ndo basta
transmitir contetdos: é preciso cultivar relacées de confianca, respeito e reconhecimento,
nas quais os estudantes possam se sentir valorizados como sujeitos de saber e de direitos.
Ao integrar as experiéncias de vida dos alunos ao processo pedagogico, a afetividade
torna-se uma ferramenta potente de inclusdo social e de ressignificacdo das trajetérias
escolares, permitindo que jovens e adultos enxerguem na escola ndo um espaco de

fracasso, mas de possibilidade. A pesquisa® feita no livro conclui que:

Dessa forma, concluimos que a afetividade pode contribuir para a
revisdo da pratica de professores de jovens e adultos, ampliando os
recursos paraestimulara permanénciadelesnaescola, proporcionando-
Ihes uma aprendizagem real e uma educacéo de qualidade, resgatando
assim um direito que lhes foi negado na infancia (Souza, 2020, p. 97).

Assim, ao articular essas diferentes perspectivas, compreendemos que a
afetividade ocupa um lugar central no processo educativo, especialmente na EJA. Os
vinculos emocionais estabelecidos em sala de aula ndo sdo apenas elementos periféricos,
mas verdadeiros operadores pedagogicos, capazes de motivar, sustentar e transformar a
relacdo dos estudantes com o conhecimento. Mais do que um recurso acessorio, a
afetividade é condicdo fundamental para que a pratica docente seja efetivamente
humanizadora, contribuindo tanto para o desenvolvimento académico quanto para a

formacdo integral dos sujeitos.

1.2 Afetividade e responsabilidade: o professor como sujeito ético

Podemos entender também a afetividade no sentido de uma responsabilidade do
docente. Esta pode ser conceituada como um compromisso ético e politico do professor
com a formacéo integral dos estudantes. Como abordado por Paulo Freire, trata-se de
reconhecer que educar ndo é apenas transmitir conteddos, mas envolver-se
profundamente com o processo de desenvolvimento humano dos alunos, considerando
suas dimens@es cognitivas, emocionais, sociais e culturais. Para sustentar este argumento
iremos trazer contribuicdes dos livros “Pedagogia do oprimido” (1987) e “Pedagogia da

autonomia” do autor Paulo Freire. A afetividade, nesse caso, se expressa como uma

6 Este livro reine produgdes realizadasao longo de uma década (2009-2019) na Faculdade de Educagioda
UFRJ, elaboradas por estudantes de cursos de formacdo docente, tanto da gradua¢do quanto da pés-
graduacdo lato sensu. Esta Gltima caracterizada, em grande parte, pela participacdo expressiva de
professores atuantes na Educacdo de Jovens e Adultos.
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postura de respeito e atencdo a singularidade de cada educando, aliada & consciéncia
critica do papel que a escola desempenha na construcéo de uma sociedade mais justa.

Esse compromisso se manifesta em atitudes cotidianas que, muitas vezes, ndo sao
reconhecidas como gestos afetivos no sentido mais tradicional, mas que revelam uma
presenca ética e intencional. Preparar as aulas com rigor, escutar com empatia, criar
espacos de dialogo, estimular a autonomia dos estudantes e lutar por condic6es dignas de
aprendizagem sdo formas de expressar essa afetividade responsavel. Ser afetuoso, nesse
entendimento, ndo se limita a ser gentil ou acolhedor, mas €, sobretudo, estar
comprometido com a transformagdo da realidade dos alunos, atuando como um mediador
consciente entre o saber e a vida. E reconhecer-se como sujeito histérico em relagio com
outros sujeitos, assumindo a pratica educativa como um ato de amor e coragem, amor que
se traduz em acgdo e coragem que enfrenta as contradigdes do mundo para reinventa-lo
coletivamente.

A docéncia ndo é uma tarefa simples ou acessivel a qualquer pessoa apenas por
possuir dominio de conteudo. Exercer a profissdo docente é, antes de tudo, comprometer-
se com a formagdo de sujeitos humanos em sua totalidade e isso exige sensibilidade,
preparo, reflexdo constante e uma profunda responsabilidade ética. Ensinar € um ato que
envolve escolhas conscientes, decisdes com consequéncias e impactos diretos sobre vidas
em processo de formacgdo. O professor precisa reconhecer que seu papel nédo se limita a
repassar informacdes, mas que ele é agente ativo na construcdao de um espaco educativo
que forme individuos autbnomos, criticos e capazes de interagir com 0 mundo de maneira

transformadora. Como dito por Paulo Freire:

N&o posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por ndo
poder ser neutra, minha pratica exige de mim uma defini¢édo. Uma
tomada de posigdo. Decisdo. Ruptura. Exige de mim que escolha entre
isto e aquilo. N&o posso ser professor a favor de quem quer que sejae a
favor de ndo importa o qué (Freire, 1996, p. 39).

Nesse sentido, é fundamental que o docente compreenda e assuma seu ato
responsavel, ou seja, a consciéncia de que suas acGes e omissdes no espaco educativo
reverberam na vida de seus alunos. Quando o professor assume sua tarefa com
compromisso, ele se coloca como presenca ética diante do outro - o aluno, e reconhece
que sua pratica pode impulsionar ou bloquear o desenvolvimento integral desse sujeito.
O ato responsavel do docente exige a escuta atenta, o olhar sensivel as historias e as

subjetividades de cada estudante, 0 compromisso com uma educagdo que respeita e
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valoriza as diferencas, e a capacidade de criar condigdes reais de aprendizagem, inclusive
em contextos marcados por vulnerabilidades sociais.

Ao se posicionar como alguém que compreende a importancia de sua prética, o
educador abre caminhos para que o aluno também reconheca sua responsabilidade no
processo educativo. N&o se trata de impor disciplina ou controle, mas de cultivar um
ambiente em que o estudante perceba a si mesmo como parte ativa darelacdo pedagogica.
Esse reconhecimento ndo nasce do medo ou da imposic¢do, mas do dialogo e da confianca
estabelecida entre professor e aluno, “o espago pedagogico ¢ um texto para ser
constantemente ‘lido’, interpretado, ‘escrito’ e ‘reescrito’. Neste sentido, quanto mais
solidariedade exista entre o educador e educandos no ‘trato’ deste espaco, tanto mais
possibilidades de aprendizagem democratica se abrem na escola” (Freire, 1996, p. 38).
Quando o docente age com coeréncia, integridade e intencionalidade formativa, ele se
torna um modelo ético que inspira seus educandos a também refletirem sobre seus
proprios atos, escolhas e compromissos. Assim, a escola deixa de ser um espago de mera
transmissdo de saberes para se tornar um territério de humanizacdo, onde todos séo
chamados a se responsabilizar por si mesmos e pelos outros.

Relacionando esse entendimento da docéncia ao universo da Educacédo de Jovens
e Adultos, a dimensdo do ato responsavel do professor se torna ainda mais evidente e
necessaria. O papel dodocente vai muito além dafuncdotradicional deensinar conteudos,
ele passa a ser uma figura central na reconstru¢do do vinculo do aluno com o
conhecimento, com aescola e, sobretudo, consigo mesmo enquanto sujeito capaz e digno
de aprender. Assumir o ato responsavel na EJA é reconhecer que cada gesto pedagogico,
desde a forma como se d& as boas-vindas a um aluno até a maneira como se conduz uma
atividade em sala, tem o potencial de reafirmar ou desmobilizar o desejo de aprender.

Ao agir de forma ética e coerente, o docente da EJA também favorece o
surgimento daresponsabilidade no educando. Ao ver-se respeitado, valorizado e incluido,
0 aluno ¢ incentivado a assumir também uma postura ativa diante do conhecimento e da
vida, compreendendo que sua trajetoria escolar é, agora, um espago de recomeco e de
construgdo de novos projetos. Paulo Freire destaca que “Ensinar e, enquanto ensino,
testemunhar aos alunos o quanto me é fundamental respeita-los e respeitar-me séo tarefas
que jamais dicotomizei. Nunca me foi possivel separar em dois momentos o ensino dos
contetdos da formagédo ética dos educandos.” (Freire, 1996, p. 37)

Nesse sentido, a EJA ndo é apenas uma modalidade de ensino, mas um espago

privilegiado de préaticas educativas que demandam professores conscientes de sua misséo
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historica e politica, capazes de reconhecer que sua atuacdo cotidiana contribui para a

emancipacao de sujeitos historicamente marginalizados.

1.3 Dialogo como norteador do respeito

No contexto da Educacgéo de Jovens e Adultos, o ato responsavel do professor
ganha ainda mais sentido quando compreendido a luz do didlogo como elemento central
da préatica educativa. O didlogo é muito mais do que uma simples ferramenta de
comunicacdo: ele € a propria base sobre a qual se constroi uma pratica pedagogica
significativa e humanizadora. E por meio do dialogo que o professor tem acesso real as
experiéncias de vida dos alunos, experiéncias que, muitas vezes, carregam marcas
profundasde luta, resisténcia, exclusdo e também de saberes construidos fora dos espacos
escolares tradicionais. Nesse sentido, dialogar com o aluno da EJA significa abrir-se para
escutar suas histdrias, seus modos proprios de interpretar o mundo, seus conhecimentos
prévios e suas aspiracdes futuras.

Para fundamentar essa discussdo, utilizamos dois textos centrais. O primeiro € o
artigo “O percurso do didlogo na EJA: aproximacoes entre Freire e Bakhtin”, de Natélia
Morato Mesquita Sabella e Becky Henriette Gongalves (2022). Nele, as autoras
investigam como a nocdo de dialogo se constitui como categoria essencial tanto no
pensamento de Paulo Freire quanto na filosofia dalinguagem de Mikhail Bakhtin. O texto
busca aproximar esses dois referenciais tedricos, mostrando que o dialogo é mais do que
uma pratica comunicativa: € condicdo para a construcao de sentidos, para a valorizagéo
das vozes plurais e para a formacao de sujeitos criticos. Como destacam as autoras, “na
perspectiva freiriana e bakhtiniana, o dialogo é constitutivo dapropria existéncia humana,
sendo a via pela qual os sujeitos se reconhecem, se confrontam e se transformam”
(Sabella; Gongalves, 2022, p. 89).

O segundo texto é o artigo “A vida como fonte de didlogo para constru¢do de uma
educagdo humanizadora na EJA: cotejos em Bakhtin”, de Ana Paula Munarim Ruz Lemos
e Gisele de Assis Carvalho Cabral (2022). As autoras situam o didlogo no contexto da
trajetoria historica da EJA no Brasil, marcada por lutas sociais, conquistas e também
retrocessos. Elas lembram que a modalidade foi constantemente atravessada por politicas
descontinuas, pela visdo compensatdria e pela falta de investimentos adequados, o que
reforca a necessidade de compreendé-la como um espaco de resisténcia e afirmacao de

direitos. Ao destacar essa perspectiva historica, o texto evidencia que o dialogo ndo pode

16



ser compreendido de forma abstrata, mas precisa estar ancorado nas condi¢fes concretas
em que os sujeitos da EJA se formaram e continuam se formando, tanto dentro quanto
fora da escola. Nesse sentido, as autoras ressaltam que “a historia da EJA ¢ atravessada
por disputas e contradigcdes que s6 podem ser compreendidas se ouvirmos as vozes dos
sujeitos que a constroem em sua vida cotidiana” (Lemos; Cabral, 2022, p. 140).

Outro ponto importante abordado no artigo € a questdo da formacdo de
professores. Para Lemos e Cabral, uma educacdo verdadeiramente humanizadora exige
profissionais preparados para reconhecer a vida concreta dos alunos como fonte legitima
de conhecimento e dialogo. Isso implica romper com uma visao tecnicista de formacao
docente e apostar em uma formacao critica, sensivel e comprometida com a realidade
social dos estudantes da EJA. As autoras apontam que a formacao precisa ser continua e
dialdgica, considerando que “formar professores para a EJA é forma-los para o encontro
com a diversidade de experiéncias, historias e saberes, reconhecendo no outro ndo um
déficit, mas uma poténcia” (Lemos; Cabral, 2022, p. 148). Assim, o0 educador que atua na
EJA precisa compreender que sua responsabilidade ética inclui criar espacos reais de
didlogo, onde o aluno possa dizer sua palavra, partilhar suas experiéncias e refletir
criticamente sobre elas.

O professor precisa reconhecer que o aluno ndo é uma folhaem branco ou um ser
carente de saber, mas um sujeito historico que ja possui uma leitura do mundo, ainda que,
muitas vezes, essa leitura ndo tenha sido socialmente reconhecida como valida. Cabe ao
docente, portanto, valorizar essas vivéncias e alinha-las aos contetdos ja previstos e
previamente selecionados no planejamento pedagdgico. A escolha dos conteudos é um
trabalho essencial e intencional do educador, que exige sensibilidade para compreender
quais temas e abordagens podem dialogar de forma significativa com a realidade dos
estudantes. Assim, o primeiro passo é selecionar com consciéncia 0 que sera ensinado; o
segundo, e igualmente importante, é estabelecer pontes entre esses conteudos e as
experiéncias concretas dos alunos, de modo que consigam acessa-los de maneira mais
potente e critica.

Para isso, o0 professor precisa estar verdadeiramente aberto e disposto a ouvir, de
maneira humilde e amorosa, reconhecendo que o aprendizado acontece quando o
conhecimento escolar e o conhecimento de vida se encontram no mesmo horizonte de

sentido. E possivel entender isto na medida que,

Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o dialogo se
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faz uma relacéo horizontal, em que a confianca de um pélo no outro é
consequéncia 6bvia. Seria uma contradicdo se, amoroso, humilde e
cheio de fé, o dialogo ndo provocasse este elimina de confianca entre
seus sujeitos. Por isto inexiste esta confianca na antidialogicidade da
concepe¢do “bancaria” da educacdo (Freire, 1987, p.46).

Aprofundando nas palavras de Freire e nessas duas qualidades destacadas por ele.
Entende se que a humildade exige que o professor abandone qualquer posicdo de
superioridade ou autoridade impositiva, reconhecendo que ndo detém o monopdlio do
saber e que tem tanto a aprender com seus alunos quanto a ensinar. E preciso compreender
que o conhecimento ndo se constroi de cima para baixo, mas no encontro entre sujeitos,
na troca entre diferentes leituras de mundo. Um educador humilde sabe escutar sem
julgar, sem interromper, sem tentar corrigir ou controlar o discurso do outro ele acolhe
aquilo que o aluno traz como legitimo, como expressdo auténtica de sua experiéncia.

Ja a amorosidade, por sua vez, confere a escuta uma dimensdo afetiva e ética.
Escutar amorosamente significa estar presente com o coracdo aberto, disposto a
compreender o outro em sua complexidade, com empatia e respeito. A amorosidade € o
que permite ao professor ver para além das palavras ditas é o que o leva a perceber, por
exemplo, as dores ocultas, os siléncios carregados de significados, as hesitacdes de quem
n&o foi ouvido durante anos. E esse olhar amoroso que constréi vinculos de confianca e
pertencimento, e que cria um espago seguro para que 0s alunos possam se expressar com
liberdade e autenticidade.

Essa escuta, que so € possivel num espaco verdadeiramente dialogico, permite ao
professor ndo apenas conhecer melhor seus educandos, mas também construir préaticas
mais contextualizadas, sensiveis e transformadoras. O didlogo revela as necessidades
formativas dos estudantes, suas dificuldades, potencialidades e interesses, tornando a
aprendizagem mais relevante e efetiva. No entanto, € importante lembrar que o professor
ndo parte apenas da vida real de seus alunos, mas também de um curriculo previamente
estabelecido, que orienta sua pratica e define os conhecimentos essenciais a serem
trabalhados. O papel do educador, nesse sentido, € o de mediador entre esses dois
universos, 0 saber escolar e o saber vivido, buscando caminhos para que ambos se
encontrem de forma significativa. Quando o docente planeja suas aulas a partir da
articulacdo entre o curriculo e as experiéncias de vida dos alunos, transforma o ensino em
um processo emancipador, no qual os conteddos deixam de ser algo distante e passam a
adquirir sentido concreto. As experiéncias narradas pelos estudantes tornam-se, assim,

temas geradores que iluminam e ressignificam os contetdos escolares, conectando o que
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se ensina as realidades concretas daqueles que aprendem.

Além disso, ao colocar as experiéncias dos alunos no centro do processo
educativo, o professor promove um profundo ato de valorizacdo identitaria: ele legitima
as trajetdrias de vida dos estudantes como fontes legitimas de conhecimento. 1sso
contribui diretamente para a reconstrugdo da autoestima dos educandos, para 0
fortalecimento de sua autoconfianca e para a superacdo dos bloqueios emocionais muitas
vezes herdados de historias anteriores de fracasso escolar.

Assim, a pratica pedagdgica na EJA, orientada pelo dialogo, se torna uma préatica
viva e dinamica, constantemente alimentada pelas trocas que acontecem entre professor
e aluno. E uma pratica que reconhece a historicidade de cada sujeito, que transforma o
espaco escolar em lugar de acolhimento, critica e producéo coletiva de saberes. Portanto,
escutar a experiéncia do aluno, a partir do dialogo, ndo é um gesto de cortesia, € um o
gesto que da inicio a toda pratica educativa comprometida com a humanizacéo, a
liberdade e a transformacao social.
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Capitulo 02 — Analise da troca com a professora Flavia Maia: a afetividade como
pratica ética, dialogica e militante na EJA

Para compreender como a afetividade se manifesta concretamente na pratica
docente da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), foi realizada uma entrevista com a
professora Flavia Maia, profissional com 21 anos de experiéncia na modalidade, atuante
numa escola na Maré, como alfabetizadora, e em Pilares, como professora de Lingua
Portuguesa, no Rio de Janeiro. Flavia se apresenta como militante da EJA e enfatiza que,
para atuar na modalidade, ndo basta cumprir a funcdo técnica de ensinar: é preciso
engajamento politico e compromisso com a defesa do direito a educacéo dos estudantes
jovens e adultos.

A entrevista foi conduzidaem 29 de junho de 2025, de forma remota e informal,
no intuito de construir um espago de escuta fluida e horizontal. Permitindo ao sujeito
entrevistado narrar suas experiéncias com liberdade e autonomia, tornando-se agente na
troca de conhecimentos. Mais do que responder perguntas, a professora foi convidadaa
compartilhar historias, posicionamentos e exemplos praticos que iluminam os conceitos
desenvolvidos no capitulo anterior desta pesquisa, como a afetividade entendida como
um ato de responsabilidade ética o papel da escuta e do didlogo na construgdo da
aprendizagem, a presenca politica do professor como sujeito comprometido com a

transformacéo social.

2.1 Afetividade ndo romantizada: respeito e especificidade na EJA

A primeira pergunta foi “Fale sobre a afetividade nasala de aula e o lugar que ela
ocupa no seu trabalho como professora de EJA” buscando entender como a professora
compreende a afetividade na préatica dela. Desde sua primeira fala, Flavia rejeita uma
compreensdo superficial e romantizada da afetividade. Segundo ela, o afeto, na EJA, esta
diretamente ligado ao reconhecimento da historia dos estudantes e das especificidades da

modalidade. Ela destaca que:

é uma afetividade que ndo é romantizada, né? Primeira questdo € essa,
que ndo é romantizada. E a afetividade que vem juntamente com a
responsabilidade, com a modalidade, né? Porque vocé quando entende
que a EJA tem as suas especificidades, quando vocé entende a historia
daqueles sujeitos, automaticamente vocé entrelaca a afetividade.
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Essa fala traduz uma perspectiva de afeto ligada a ética e a escuta, e ndo a uma
postura de benevoléncia simplista. Ela reforca que o afeto é inseparavel da pratica
pedagdgica profissional e precisa estar “o tempo todo juntamente com a aprendizagem”,
mas ndo como uma atitude missionaria ou maternalista, dimensao que ecoa a discussdo
de Paulo Freire sobre o professor como sujeito histérico que deve assumir posi¢do ética

em sua pratica.

2.2 Planejamento dial6gico: curriculo e experiéncia de vida

A partir do segundo questionamento “De que modo as historias e trajetérias dos
alunos influenciam sua pratica pedagogica?” e do terceiro “Relate alguma atividade
pedagogica em que o didlogo foi presente”. Flavia destaca que apesar da existéncia de um
curriculo a ser seguido é possivel envolver as vivéncias dos alunos nesse planejamento,
ela afirma que:

Quando a gente ta na instituicdo, na escola, né, na escola publica, a
gente temum curriculoaseguir. Entdo, como é quea gente faz? A gente
tem que planejar atividades que que unifiquem o curriculo e as
experiénciasde vida daquele sujeito, daquelas e daqueles estudantes.
Entdo, a gente vai fazendo planejamento coletivo. E muito importante
que os estudantes saibam o que vocé vai fazer, né? Tenham esse,
tenham acesso a esse a esse curriculo.

Flavia relata préaticas pedagogicas que integram o curriculo oficial as experiéncias
dos estudantes, como as rodas de conversa no inicio dos trimestres, nas quais os alunos
podem expressar seus interesses e temas de maior relevancia. Um exemplo potente foi a
atividade com cordel: ao trabalhar o género literario, um estudante improvisou um cordel,
revelando um saber que até entdo estava invisivel a professora. A escolha de valorizar a
producdo do aluno, transcrever o cordel e reorganizar o planejamento em torno dele é
impar.

Nesse momento, a pratica pedagogica se transforma: o estudante passa de receptor
a produtor de conhecimento, e a sala de aula se torna um espaco de visibilidade para
saberes que muitas vezes ficam invisiveis no cotidiano escolar. Evidencia um curriculo
vivo, um processo educativo que se reinventa a partir das narrativas e conhecimentos dos
estudantes, fazendo do didlogo a base para construir sentido no ensino.

Flavia também apresenta outro exemplo em que o dialogo foi central para a

organizacdo das aulas. Durante o planejamento do eixo tematico “trabalho”, as rodas de
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conversa revelaram interesses dos alunos sobre carteira assinada, aplicativos e elaboracéo
de curriculos, que se tornaram conteudos trabalhados ao longo do trimestre.

Essa pratica comprova que o didlogo em sala ndo apenas enriquece 0 ensino, mas
cria sentido para o aluno, pois conecta o aprendizado as suas necessidades e a sua vida.
Faz da conversa em sala de aula uma estratégia potente para democratizar o processo

educativo e romper com a ideia do professor como Unico detentor do saber.

2.3 Responsabilidade com ato politico

Num quarto momento foi perguntado a Flavia “O que vocé entende por
responsabilidade no seu papel como educadora?” para ela, a responsabilidade do
educador esta diretamente ligada a militancia, a formacdo continua e a defesa ativa da
modalidade. Sua fala explicita uma compreensao que ja foi discutidanos capitulos iniciais
desta pesquisa: ser professor, sobretudo na EJA, exige tomada de posicdo diante das

contradicdes da realidade educacional brasileira. Ela tem uma fala muito clara onde diz:

é umtrabalhode responsabilidade comamodalidadee com a militancia
na EJA, né? Eu ndo consigo entender um profissional que trabalha na
EJA que ndo milite pelaEJA, que ndo defenda a EJA dentro do espago
escolar e fora do espaco escolar, até porque a EJA € uma modalidade
de resisténciae que a gente precisaestar o tempo todo atento, porque 0
tempo todo tem ataques inclusive contra a resisténcia da EJA.

A responsabilidade, nesse contexto, ndo se reduz ao compromisso com contedidos
ou planejamentos formais, mas implica uma atuacéo engajada na defesa da EJA como
politica publica e como espaco de direito e dignidade. A fala de Flavia revela que o
professor ndo pode se posicionar como alguém neutro frente aos desmontes e ataques que
historicamente recaem sobre a modalidade, como o fechamento de turmas, o avanco do
EAD e os processos de certificagdo em detrimento da vivéncia escolar.

Essa perspectiva esta em profunda sintonia com o pensamento de Paulo Freire,
gue ja alertava para o risco da neutralidade pedagdgica, entendendo-acomo uma forma
disfargada de manutencao das desigualdades. Como aponta Freire, “ndo ha docéncia sem
discéncia, ambas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, néo
se reduzem a condicdo de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender” (Freire, 1996, p. 25). Nesse sentido, a responsabilidade

docente exige que o professor se compreenda como sujeito inacabado e em constante
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formacdo, implicado na luta pelo direito a educacéo de seus alunos.

Para Flavia ndo basta cumprir carga horéria, é necessario estudar continuamente,
participar de féruns, grupos de pesquisa e lutar pela manutencdo e qualidade da
modalidade. Percebe-se, assim, que o compromisso com a formagdo continuada nao é
tratado como um deverburocratico, mas como parte inseparavel do ato deresistir e existir
como educadora da EJA. A militancia, portanto, se materializa tanto na sala de aula
quanto nos espacgos de mobilizagdo politica e académica.

Também é possivel dialogar essas reflexdes com a dendncia de Nicodemos e Serra
(2020) no artigo “Educagdo de Jovens e Adultos em contexto pandémico: entre o remoto
e a invisibilidade nas politicas curriculares”. O objetivo central do estudo ¢ analisar os
impactos da pandemia da Covid-19 sobre a EJA, evidenciando como a crise sanitaria
aprofundou desigualdades sociais e acentuou a invisibilidade da modalidade nas politicas
educacionais. Os autores mostram que a imposi¢do do ensino remoto, a priorizagdo de
mecanismos de certificagdo rapida, como o Encceja’, e a auséncia daEJA em documentos
regulatdrios recentes, como a BNCC e as reformas pds-2016, compdem um cenario de
desescolarizacdo. Esse termo, desescolarizacdo, é usada no artigo para nomear esse
processo de enfraquecimento da oferta escolar publica, em que a modalidade deixa de ser
garantida como espago presencial de formagdo e passa a ser substituida por alternativas
rapidas e precarizadas.

Nesse ponto, a fala de Flavia funciona como testemunho vivo do que o artigo
denuncia, a EJA ¢ alvo constante de ataques, e sua sobrevivéncia depende da resisténcia
ativa de educadores e educadoras que ndo se limitem a cumprir formalidades, mas
assumam a modalidade como campo de luta politica. Se, como apontam Nicodemos e
Serra, as reformas curriculares e o avango do EAD tendem a reduzir a EJA como um
ensino de “segunda categoria”, desconsiderando sua poténcia transformadora, a
militancia descrita por Flavia representa justamente a luta contra essa desescolarizacdo e
pela defesa da EJA como espaco de emancipacdo, dialogo e construcdo coletiva de
saberes.

A articulacdo entre a experiéncia relatada por Flavia e as reflexdes do artigo

evidencia um tensionamento central, de um lado um projeto de educacéo que reduz a

7 O Exame Nacional para Certificacdo de Competénciasde Jovens e Adultos (Encceja), criado em 2002 e
aplicado pelo Inep, certifica competéncias de quem ndo concluiu o Ensino Fundamental ou Médio na
idade adequada. Ele é destinado a jovens e adultos, no Brasil ou no exterior, a partir de 15 anos
(Fundamental) e 18 anos (Médio).
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escolarizacdo a uma certificacdo minima exigida pelo mercado, buscando apenas treinar
e certificar rapidamente os sujeitos. Ja pelo outro lado, a defesada EJA como espaco de
emancipacdo, dialogo e construcdo coletiva de saberes. Nesse embate, a responsabilidade
do educador, como afirma Flavia, vai além da sala de aula e assume uma dimensédo
politica de resisténcia, reafirmando a EJA como territério de direitos e de luta por justica

social.

2.4 Direitos, respeito e inclusdo: afetividade na préatica cotidiana

A ultima tematica abordada foi “Quais atitudes ou posturas, na sua opinido,
tornam o professor alguém significativo na vida dos alunos da EJA?’ Flavia enfatiza que
tudo comeca pelo respeito aos direitos dosalunos: “Primeiro é respeitar aquele sujeito em
todos 0s seus aspectos, respeitar e mostrar pro estudante (...) sobre o direito dela estar ali,
daquela pessoa estar ali. Entdo é a minha fala o tempo todo, o tempo todo direito”.

A professora relata também situacBes em que precisou intervir para proteger
estudantes de exclusdo, preconceito e desrespeito, afirmando que a afetividade se
expressa ndo apenas no cuidado, mas também na firmeza para garantir o direito de todos
aeducacao. Essa fala sintetiza uma concepcéo de afeto profundamente ligada a dignidade,
ao respeito e a garantia de direitos.

Essa perspectiva se articula com o debate freireano presente em todosos capitulos
da pesquisa: ensinar € um ato de amor, mas também de coragem e denuncia. A
afetividade, nesse sentido, é o que sustenta a postura ética diante do outro, e é também o
que permite confrontar situacdes de preconceito, exclusdo ou opressao dentro do espago
escolar.

A conversa com a professora Flavia Maia permite compreender a pratica docente
na EJA como um espaco de escuta, afeto e posicionamento politico. A afetividade, como
defendido nesta pesquisa, ndo € um recurso auxiliar, mas uma dimensdo essencial e
estruturante da acdo pedagdgica, especialmente na EJA, onde o vinculo, a valorizagdo da
historia de vida e o reconhecimento dosujeito como portadorde saberes sdo fundamentais
para a permanéncia e 0 sucesso escolar.

A partir da escuta atenta, do respeito e da disposicdo para aprender com 0s
proprios estudantes, o professor torna-se presenca humanizadora e constréi uma educagéo
viva, coletiva e transformadora. Como evidenciado por Flavia, a docéncia na EJA é

inseparavel da militdncia e do compromisso com o direito a educagdo como pratica de
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liberdade.

2.5 Cordel, critica e confianca: a aula como espaco de emancipagéo

Para além da entrevista foi realizada também uma visita a escola de Pilares onde
Flavia é professora de Lingua Portuguesa do PEJA, na turma 162 Bloco 2. Na visita a
escola, realizada em julho de 2025, foi possivel presenciar a materializagdo das ideias
presentes na conversa com a professora. Ao chegar a escola, a professora Flavia
apresentou a estrutura do colégio, os murais com alguns trabalhos expostos e também a
equipe escolar. Durante o breve tour conduzido por ela, tornou-se possivel perceber, ao
mesmo tempo, a poténcia da EJA em diversos trabalhos de extrema qualidade,
profundidade e sensibilidade. Como trabalhos sobre palavras de origem indigena e
africana, textos sobre a influéncia africana e indigena no Brasil, questdes trabalhistas e
algumas muitas poesias. As producdes feitas pelos alunos da EJA sdo extremamente
potentes e emocionantes.

Porém, também ao apresentar a escola a professora Flavia destacou alguns sinais
do esvaziamento da modalidade, por meio do nimero reduzido de espaco nos murais € a
danificacdo de alguns trabalhos presentes nos corredores e na sala de aula, ja que as
turmas do ensino fundamental que ocupam 0 espago nos turnos da manhd ndo tem
orientacdo quanto ao cuidado e importancia aos trabalhos da EJA.

A professora Flavia ministrou uma aula que articulava duas tematicas previamente
previstas em seu planejamento: Paulo Freire e a literatura de cordel. Para isso, encontrou
um cordel sobre a vida e obra de Freire e 0 apresentou as alunas, naquele dia apenas
mulheres estavam presentes na sala. Ao longo da leitura, além de trabalhar o conteudo
biogréafico, explorou as caracteristicas do género textual, unindo reflex&o politica e pratica
linguistica.

Antes daleitura, porém, Flavia introduziu a temética apresentando quem foi Paulo
Freire, mostrando capas de seus livros e explicando sua importancia historica para a
educacdo brasileira, sobretudo para uma educacdo critica, dialogica e voltada para a
emancipacdo, que ela propria busca praticar. Observar a maneira como Flavia se
comunica com suas alunas foi uma oportunidade Unica de testemunhar a coeréncia entre
seu discurso e sua préatica pedagogica.

Logo nos primeiros momentos da aula, ficou evidente o quanto as alunas estavam

engajadas, articuladas e conscientes da dimensdo politica da EJA, o que, como elas
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mesmas destacaram, se deve em grande parte a atuacdo de Flavia. Em meio a discussdo
sobre o Paulo Freire, surgiu uma conversa espontanea sobre uma prova de matematica
aplicada recentemente. Asalunas demonstraram indignacdo com a falta de planejamento
e preparo para a avaliacdo, cujos contetdos as surpreenderam.

Uma das alunas compartilhou que havia procurado a coordenagéo para questionar
se 0s professores haviam recebido algum tipo de apoio ou orientacdo para preparar 0S
alunos para a prova. Flavia, entdo, reagiu com um questionamento provocador: “Vocé
queria ser treinada para fazer a prova?”, retomando o conceito de “educag@o bancaria”
apresentado no inicio daaula. A aluna respondeu que sim, pois, se tivesse que fazer uma
prova, gostaria de saber o que seria cobrado. Outras alunas concordaram, reforcando a
ideia de que esperavam uma preparacdo adequada.

Nesse momento, Flavia fez um apontamento importante sobre a obrigatoriedade
dessas avaliagfes. Explicou que os estudantes ndo s@o obrigados a realiza-las e que sua
auséncia ndo implica prejuizo direto ao programa PEJA. A mesma aluna relatou que havia
perguntado a coordenagdo: “Quem eu ajudo ou prejudico se eu fizer ou ndo essa prova?”’
e recebeu como resposta que, se ndo a realizasse, estaria prejudicando o PEJA. Outra
aluna entrou na conversa e contou que sentiu vontade de responder: “A professora ja nos
explicou que ndo somos obrigadas a fazer a prova e que ela ndo prejudica nem ajuda
ninguém”. Essa discussdo evidenciou a tensdo vivida dentro da EJA e confirmou, na
prética, o que Flavia havia mencionado na entrevista sobre o esvaziamento da modalidade
por meio de medidas burocraticas que ignoram as reais necessidades dos estudantes.

Flavia retomou o tema e apontou como o pensamento de que a escola deve treinar
os alunos para certificacdes esta enraizado, mesmo entre os proprios estudantes. Afirmou
que, como educadora em constante formacéo, acredita na ideia de Paulo Freire de que a
escola ndo é espaco para adestramento, mas para formacdo integral. Reforcou essa
perspectiva ao perguntar diretamente: “Vocés preferem ser treinadas para uma prova ou
aprender de verdade?”. E, em seguida, provocou: “Nesse momento, vocés estdo
concordando com o governo.” Finalizou a discussdo lembrando que o objetivo da
educacdo é a emancipacao e que, para isso, é necessario que as alunas confiem na propria
capacidade.

A escuta da turma foi constante. Flavia interagia com cada aluna, provocando
reflexdes sobre como a trajetdria de Freire se relacionava com suas proprias vivéncias. A
aula, nesse sentido, era menos uma exposicdo e mais uma conversa coletiva, que se

desdobrava com base no que as alunas diziam, perguntavam ou sentiam.
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Outro momento interessante foi ja na parte final da aula, Flavia propds uma
atividade pratica: que as alunas escrevessem seus proprios cordéis e depois 0s
apresentassem oralmente para a turma. Esse momento revelou, de forma muito clara, a
importancia da afetividade discutida no Capitulo 1.1 “Importdncia dos vinculos
emocionais no processo de ensino aprendizagem” especialmente no que diz respeito a
construcdo de vinculos emocionais no processo de ensino-aprendizagem. Durante a
leitura, a aluna Giovana, uma jovem mais reservada que havia passado toda a aula em
silencio, demonstrou vergonha de apresentar seu cordel. Nesse instante, todas as colegas
comecaram a incentiva-la. Pouco depois, a sala inteira entoava seu nome: “Giovana,
Giovana, Giovana!”. Com um sorriso timido, ela se levantou e leu seu texto em voz alta.

Esse episodio ilustra de forma poderosa como a rede de afeto construida em sala
de aula é essencial para o desenvolvimento da autoconfianga, uma habilidade
frequentemente fragilizada entre os estudantes da EJA, marcados por experiéncias
anteriores de fracasso ou exclusdo. O apoio coletivo e a confianca gerada naquele espago
mostraram, na pratica, como a afetividade, o didlogo e o respeito as singularidades
fortalecem o vinculo com a escola e ampliam as possibilidades de permanéncia e sucesso
escolar.

Contudo, € preciso reconhecer que essa experiéncia ndo representa a realidade de
toda a EJA. A préatica da professora Flavia constitui uma excecdo inspiradora , um
exemplo de coeréncia entre teoria e pratica, sustentada por compromisso,
intencionalidade e militancia. Infelizmente, nem todas as escolas dispdem de educadores
com a mesma formacdo critica ou de condigBes institucionais que permitam o
desenvolvimento de um trabalho tdo profundo e afetivo. O esvaziamento das politicas
publicas, a sobrecarga docente e a falta de valorizacdo da modalidade dificultam a
replicacdo de experiéncias como essa.

Ainda assim, a aula observada reafirma que a EJA, quando conduzida com
amorosidade, consciéncia politica e responsabilidade, pode se tornar um espaco de
emancipacdo e esperanca, onde o didlogo, o afeto e o respeito sdo 0s principais

instrumentos de transformacao social.
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Consideracdes finais

A presente pesquisa teve como objetivo compreender de que forma a afetividade,
articulada a responsabilidade docente, pode se constituir como um eixo estruturante da
pratica pedagogica na Educacdo de Jovens e Adultos. Partindo da premissa freireana de
gue ensinar € um ato de amor e de coragem, e ndo apenas de transmissdo de conteddos,
buscou-se identificar de que maneira o afeto se manifesta na pratica docente e quais
impactos pode ter nas trajetorias escolares de sujeitos historicamente marginalizados pelo
sistema educacional.

Os resultados obtidos ao longo do estudo indicam que a afetividade, na EJA, ndo
se limita a demonstrac6es superficiais de empatia ou acolhimento, mas se expressa como
uma postura ética, intencional e politica do educador. Nas falas e praticas da professora
Flavia, foi possivel observar que o afeto se traduz em compromisso, escuta e respeito as
experiéncias de vida dos estudantes. Essa afetividade docente, longe de ser um adorno
emocional, aparece como um instrumento de resisténcia e como meio de garantir o direito
a aprendizagem com dignidade e sentido.

Embora esta pesquisa ndo tenha conseguido comprovar de forma conclusiva a
relacdo direta entre afetividade e permanéncia dos alunos na EJA, até mesmo pelas
limitacGes metodoldgicas decorrentes da realizacdo de apenas uma entrevista e de uma
observacgéo de aula, os dados analisados permitem inferir que a afetividade constitui um
dos caminhos para favorecer essa permanéncia. 1sso porque ela atua na reconstrucédo da
autoestima, no fortalecimento do sentimento de pertencimento e na formagéo de vinculos
significativos entre alunos, professores e escola. Quando o aluno se sente respeitado,
ouvido e reconhecido, ele tende a se engajar de maneira mais profunda no processo de
aprendizagem e a construir uma relagdo mais positiva com o espaco escolar.

Os objetivos apresentados na introdugdo foram, assim, contemplados: verificou-
se como a afetividade contribui para o processo de ensino-aprendizagem, analisou-se sua
influéncia na motivacéo e compreendeu-se a percepcdo docente sobre seu papel afetivo e
politico. A pesquisa evidenciou que a intencionalidade do professor é fundamental, ndo
basta estar presente em sala, € necessario agir de modo consciente e comprometido,
reconhecendo que cada gesto, palavra e escolha pedagogica carrega potencial de afirmar
ou negar o direito a educacao.

As contribuicdes de Paulo Freire foram centrais para esta reflexdo. Seu

pensamento sobre o didlogo, a amorosidade e a responsabilidade como atos inseparaveis
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mostrou-se atual e necessario. O professor que atua na EJA precisa, inevitavelmente,
assumir sua pratica como um ato politico: resistir ao esvaziamento da modalidade,
valorizar a experiéncia dos estudantes e lutar por condicOes dignas de ensino e
aprendizagem. Como se pode perceber, ser professor na EJA ndo € apenas uma funcéo
técnica, mas uma missdo historica de humanizago.

Em sintese, a pesquisa conclui que a afetividade é condicao essencial para uma
pratica pedagdgica humanizadora. E por meio dela que se constroem vinculos de
confianca, se fortalece a autoestima dos estudantes e se abre espagco para que o
conhecimento faga sentido em suas vidas. A responsabilidade docente, nesse contexto, é
também a coragem de se assumir como sujeito politico, engajado na luta por uma
educacdo que ndo apenas ensine, mas emancipe. Assim, reafirma-se a EJA como espaco
de resisténcia, de esperanga e de transformacdo, onde cada professor pode, com

intencionalidade e afeto, contribuir para a reinvencdo do mundo junto aos seus alunos.
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