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RESUMO

Esta monografia analisa o papel da prova como metodologia tradicional de
avaliagcdo na educagao basica e suas implicagbes no processo de aprendizagem
dos estudantes. Fundamentada nas concepgbdes de Michel Foucault sobre a
sociedade disciplinar, a pesquisa destaca como instituicdes educacionais moldam
individuos obedientes e conformes as normas sociais. Embora os mecanismos
disciplinares tenham caracterizado fortemente os séculos XVIII, XIX e XX, seus
resquicios permanecem no século XXI, especialmente na pratica do exame escolar,
estruturada de forma autoritaria e classificatéria. Além disso, emergem novas
formas de controle no contexto contemporaneo, caracterizadas pela autocobranca,
autoexploragcédo e um discurso meritocratico. Os trabalhos ndo s6 de Karl Marx, mas
também de Pierre Bourdieu e Byung-Chul Han, acabam por ajudar a elucidar como
a avaliagao frequentemente amplifica as desigualdades estruturais presentes na
sociedade, impactando negativamente a experiéncia de aprendizado e gerando
sofrimento psiquico nos alunos. A abordagem critica, apoiada nas obras de bell
hooks e Paulo Freire, propde alternativas ao modelo avaliativo tradicional,
enfatizando praticas que valorizem a autonomia e o pensamento critico. Destaca-se
a importancia da avaliagdo diagndstica e formativa como instrumentos que
transformam a avaliagdo em uma aliada do processo educativo, superando a
vigilancia disciplinar. Conclui-se que a meritocracia, embora parega um principio de
justica, perpetua desigualdades histéricas na educacgéo. Assim, é urgente repensar
e ressignificar a avaliagdo escolar, promovendo praticas inclusivas que respeitem a
diversidade dos percursos de aprendizagem dos estudantes.

Palavras-chave: exame; avaliagdo da aprendizagem; meritocracia; educagao critica
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INTRODUCAO

No periodo da soberania, o poder era exercido de forma direta e visivel; a
puni¢cdo ocorria explicitamente através de castigos corporais. Acreditava-se que a
violéncia fisica era uma maneira de manter a sociedade em ordem. A partir do
periodo disciplinar, essa légica se enfraqueceu, pois o Estado percebeu que, na
conjuntura da modernidade, era mais vantajoso vigiar do que punir. Assim, a
vigilancia passou a ser executada em instituicdes. De forma mais sutil e sem a
utilizacdo de penalidades fisicas, a sociedade disciplinar permaneceu atravessada

por normas rigidas.

Na poés-modernidade, os mecanismos de controle se configuram pela
autodominagao. Eles nao se estruturam mais a partir da imposi¢cao externa de
instituicdes, como na sociedade disciplinar. No cenario atual, o poder ¢é
internalizado, e os individuos o exercem sobre si mesmos, conduzidos pela
autocobranga e pela busca excessiva de desempenho, o que gera meios de

violéncia mais subjetivos, como impactos psicoldgicos.

As violéncias presentes nos respectivos periodos, inclusive no atual, também
impactaram o contexto educacional. Esses aspectos sao evidenciados nédo sé na
configuragcédo escolar, mas também em meétodos avaliativos, como as provas. Tanto
a escola quanto as avaliagbes escolares ainda possuem tragcos dos modelos
tradicionais de ensino, e, embora ndo sejam caracterizados por puni¢des fisicas,

mantém um carater competitivo e, portanto, classificatorio.

Nesse sentido, a aplicagdo de provas tradicionais pode ocasionar impasses
para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, uma vez que os estudantes
apenas memorizam os conteudos temporariamente, a fim de adquirir boas notas.
Consequentemente, nao constroem conhecimentos significativos, mas apenas
informagdes memorizadas para realizar as avaliagdes. Contudo, quando o periodo

avaliativo é finalizado, o conteudo é frequentemente esquecido.

Diante dessa analise, espera-se colaborar para uma compreensiao mais
ampla e critica sobre a avaliagdo escolar, a partir de uma abordagem que explore os

impactos causados pela prova tradicional. Objetiva-se também destacar os
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instrumentos avaliativos que valorizam a aprendizagem significativa e o

desenvolvimento integral dos estudantes.

A escolha deste tema esta diretamente ligada as minhas vivéncias pessoais
na educagao basica. Ao longo da minha trajetéria escolar, eu me caracterizava
como uma aluna que evidenciava um nervosismo excessivo ao realizar provas. Em
alguns contextos, a metodologia avaliativa utilizada por alguns professores me
levava a crer que, se eu nao obtivesse um bom desempenho, especificamente na
prova, todo o meu esforco seria em vao. Essa experiéncia transformava o periodo
de avaliagdo em uma situagdo de medo, e ndo em um momento onde era possivel
descobrir quais competéncias foram alcangadas e quais precisavam ser

melhoradas.

Durante as vivéncias na escola, senti intensamente a pressio para me sair
bem nas provas, o que frequentemente resultava em ansiedade e estresse. A
avaliacdo nao era vista como um momento de consolidacido do aprendizado, mas
sim como uma forma de medir a capacidade dos estudantes. Esse cenario me fez
perceber como os métodos avaliativos, quando utilizados em um contexto
tradicional, podem impactar negativamente a autoconfiangca e a autoestima
intelectual dos alunos, além de transformar a escola em um ambiente de medo e

vigilancia, onde deveria ser um espacgo de apoio e incentivo.

Além disso, a escolha desse tema surge da necessidade de reflexdo por
parte dos professores e futuros educadores que, ao estarem inseridos em escolas
tradicionais, utilizam modelos de avaliacido direcionados a reprovagao e nao a
aprendizagem. O objetivo é que esses educadores reconsiderem suas praticas,
visto que ainda é habitual que utilizem sua autoridade em sala de aula para intimidar

e vigiar os alunos através das provas.

Dessa forma, este trabalho objetiva ndo so6 discutir as implicagbes da prova
como método de avaliagdo autoritario, mas também promover o incentivo a
mudanga nas praticas docentes, a fim de instituir a ado¢do de metodologias que
valorizem o desenvolvimento integral dos alunos e que transformem a avaliagdo em

uma aliada do processo educativo.
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A partir da perspectiva apresentada, o objetivo geral desta monografia é

analisar o papel da prova como instrumento de avaliagdo na educagao basica.
Como obijetivos especificos, foram listados:

1. ldentificar como as praticas tradicionais de avaliagdo ainda estdo presentes

no ambito educacional.

2. Refletir acerca da utilizacdo do processo avaliativo como resquicio da

sociedade disciplinar.
3. Compreender o papel da prova como metodologia de aprendizagem.

Os principais referenciais tedricos e conceitos responsaveis por fundamentar
este trabalho sdo a concepgao de “poder disciplinar” de Michel Foucault (1987),
“sociedade do desempenho” de Byung-Chul Han (2017), “educagéao transgressora”
de bell hooks (2017), o ideal de “capital cultural” constituido por Pierre Bourdieu
(2007) e “violéncia simbdlica” de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (2009). A
pesquisa baseia-se também em Paulo Freire (1970) para a discussédo de praticas
pedagdgicas nao tradicionais, e se fundamenta em Cipriano Carlos Luckesi (2003)
para abordar o erro como construgdo da aprendizagem e sua percepgao acerca da
avaliacdo diagnéstica. Além disso, cita Philippe Perrenoud (1999) para dissertar
sobre a avaliagéo formativa. Para abordar aspectos relacionados a légica capitalista,
a escrita se apoiara em algumas obras de Karl Marx. Os teéricos José Claudinei
Lombardi e Dermeval Saviani (2017) serao fundamentais para trabalhar concepgoes
marxistas no contexto educacional. Por fim, Frangois Dubet (2004) corrobora para a

reflexao critica do funcionamento de uma escola efetivamente justa.

A metodologia utilizada neste trabalho se caracteriza como bibliografica, uma
vez que se fundamenta na analise, selecdo e interpretacdo de producgdes
académicas ja publicadas relacionadas a tematica da avaliacdo tradicional e seu
impacto na aprendizagem. A pesquisa consiste em levantar referenciais tedricos
relevantes, organizar os conceitos centrais e promover uma reflexdo critica, a fim de
compreender o respectivo tema e estabelecer um didlogo a partir da concepgao de

diferentes autores.
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Por fim, como questbes norteadoras desta monografia, foram elencados os

seguintes questionamentos:

1. Quais séo as problematicas apresentadas pelo uso do exame e como isso se

reflete no contexto escolar?
2. Como a prova é caracterizada em uma sociedade liberal e capitalista?

3. De que forma é possivel estabelecer uma metodologia avaliativa focada na

aprendizagem do aluno?
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1. Da Sociedade Disciplinar a Sociedade do Desempenho

O presente capitulo objetiva analisar o contexto de poder a partir do século
XVI até o século XX, a fim de compreender o ambito educacional da Idade Moderna
como espago de disciplina, hierarquia e controle, além de abordar como essa
concepgao de poder se relaciona com a utilizagdo da prova como método de
avaliagcdo no ambiente escolar. Para isso, o capitulo ira se embasar na leitura de
Vigiar e Punir: Histéria da Violéncia nas Prisées (1987) de Michel Foucault, com o
intuito de apresentar a concepc¢ado do autor sobre o poder disciplinar, que foi
utilizado em instituicbes sociais modernas, como quartéis, hospitais, prisdes e,
sobretudo, escolas. Ademais, com a finalidade de fazer um comparativo com as
concepgdes apresentadas por Foucault, este capitulo pretende também trazer uma
analise acerca do periodo contemporaneo, baseado no livro Sociedade do Cansaco
(2017) de Byung-Chul Han, mais especificamente no capitulo I, onde é mencionado
o conceito de sociedade do desempenho, que se caracteriza por um ideal positivo
de poder, em que o individuo se entende como um sujeito livre e autbnomo e exerce

a pressao do proprio poder sobre si mesmo.

E imprescindivel enfatizar que, neste trabalho, quando falarmos de
modernidade, estaremos nos referindo mais precisamente ao periodo de 1600 (o
século de Descartes) a 1950. Contudo, é importante observar que no aspecto
escolar, a modernidade vem se configura a partir da revolugao francesa, periodo em
que as Escolas medievais foram remodeladas. Quando citarmos a
contemporaneidade, estaremos fazendo meng¢ao ao ano de término da modernidade
até os dias atuais, a fim de mostrar as mudancgas acerca da prova e sua relagéao
com as perspectivas de poder utilizadas nos espagos educacionais ao longo dos

séculos.

Foucault (1987) aponta que, até o século XV, na Franga, as principais formas
de punicdo eram majoritariamente fisicas, marcadas por penalidades violentas. O
individuo que cometesse alguma infragdo era advertido de maneira publica, com a
finalidade de amedrontar a populagao e reafirmar o poder soberano do rei através
de torturas e execugdes publicas. Ou seja, o intuito era ndo sé punir o condenado

por ter praticado um delito, mas também aplicar essa pratica como mecanismo de
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ensinamento e intimidagdo para os demais. O sistema punitivo vigente era
fundamentado a partir do medo e da utilizagcdo do suplicio como meio de

estabelecer o controle social.

Vale também ressaltar que, neste contexto, em uma pequena parte do século
XVIIl, a educagao escolar vigente no Brasil ainda era a educagao jesuita, que
perpetuou até 1759. Essa educacgao era responsavel por instituir castigos fisicos
para corrigir os alunos, visto que era marcada por principios religiosos e visava a
moral, @ ordem e a disciplina. Apds o ano de 1759, houve um marco na histéria da
educacado no Brasil colonial: os jesuitas foram expulsos a partir da ordem de
Marqués de Pombal, primeiro-ministro do rei Dom José, e foram instituidas as aulas
régias. A partir disso, foram estabelecidas medidas para que a educagéo fosse
reorganizada sem a influéncia direta da Igreja Catdlica, com o intuito de promover
uma educacgao livre de dogmas religiosos. Entretanto, apesar dos esforgos para
instituir uma educacéao laica, a influéncia da igreja ainda era muito presente na
sociedade; por isso, a secularizagdo da educagao ocorreu lentamente. Além disso,
embora a educacgao tenha passado por uma transicdo, as praticas de ensino com

puni¢des fisicas ainda eram vigentes.

De acordo com Luckesi (1990), enquanto os métodos punitivos eram uma
realidade no Brasil, utilizavam-se réguas escolares para castigar os alunos que nao
apresentassem respostas corretas em suas respectivas atividades. Outras formas
de violéncia presentes neste periodo eram a utilizagdo da palmatdria, um objeto
usado pelos professores que visava punir os estudantes através de palmadas nas
maos. O professor era responsavel por definir a quantidade de palmadas a partir da
gravidade do erro cometido. Além disso, existiam castigos cuja caracteristica de
corregéo incluia coloca-los ajoelhados em grdos de milho ou feijao e até mesmo
posiciona-los em frente a turma, com os bracos abertos. Ademais, também era
comum deixa-los de pé durante toda a aula, enquanto a classe permanecia sentada.
Ou seja, os discentes eram expostos publicamente para toda a turma a fim de se

tornarem exemplo para os demais.

Na Franca, as transformacdes acerca das penalidades fisicas iniciaram a

partir do fim do século XVIIl, marcadas pela Declaracdo Universal dos Direitos do
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Homem e do Cidadao (1789). Diante do surgimento da sociedade moderna e da
forte influéncia do iluminismo no respectivo periodo, houve uma mudanca
significativa nas maneiras de exercer o poder e de aplicar punigdes; pois, além de
cruéis, tais praticas passaram a ser vistas como inapropriadas, uma vez que 0 novo
contexto social demandava fundamentos racionais e civilizatérios, amparados nos
principios iluministas de razao, liberdade, igualdade e progresso. Esse novo ideal de
poder implicou em um novo método para controlar a sociedade. Este novo cenario
de transformagdes promoveu uma reforma moral e social, de modo que a logica
disciplinar se distanciou do modelo punitivo vigente no antigo regime, onde as
pessoas eram ndo sO fisicamente agredidas, mas também constrangidas
publicamente. Em contrapartida, se aproximou de uma forma de controle mais sutil
e menos evidente, voltada para a vigilancia constante. Como aponta Foucault (1987,
p. 18): “A expiacdo que tripudia sobre o corpo deve suceder um castigo que atue,
profundamente, sobre o coracdo, o intelecto, a vontade, as disposi¢des.” Isto &, o
intuito a partir deste momento € exercer dominio sobre os comportamentos e a
mente dos individuos através de regras e padrbes para modificar as condutas
sociais, a fim de estabelecer o que a concepcao foucaultiana chama de corpos

doceis.

E nesse contexto que surge o que Foucault (1987) denomina de “poder
disciplinar”, apresentando uma nova técnica disciplinar que atua com o intuito de
que 0s corpos sejam passivos, mas ainda assim mantenham sua utilidade. O autor
afirma que esse novo modelo de punigao possui um carater domesticador, ou seja,
€ exercido por aqueles que desempenham uma posicdo de autoridade e obedecido
por quem esta em uma posigcdo de subordinacdo. O seu objetivo € disciplinar
internamente o sujeito a partir de normas de conduta, além de moldar os seus

habitos e modos de se portar.

No Brasil, o fim das puni¢des fisicas nas instituigdes escolares ocorreu
posteriormente as da Franca. Entretanto, esse comparativo entre o contexto
brasileiro e francés ndo consiste em apresentar uma cronologia, mas em evidenciar
como as ideias de Foucault contribuem para a compreenséo acerca das mudangas
na forma de exercer o poder. Inicialmente, a primeira contestagéo surgiu fortemente

em 1932, no século XX, através do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, que
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buscava renovar os métodos pedagogicos no Brasil a partir de inspiragbes em
modelos educacionais europeus e norte-americanos, além de apresentar um viés
pedagogico mais humanizado, em oposi¢do aos castigos corporais no ambito

educacional.

Outro marco significativo ocorreu com a Constituicdo Federal de 1988, que foi
responsavel por reconhecer criangcas e adolescentes como individuos de direitos,
além de promover protegédo contra todas as formas de violéncia. Posteriormente, o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), promulgado em 1990, também no
século XX, reforgou essa protecao ao assegurar a integridade fisica, psicolégica e
moral dos alunos. Por fim, a Lei n° 13.010/2014, popularmente conhecida como Lei
da Palmada, consolidou juridicamente a extingdo dos castigos fisicos a partir da
alteragdo do ECA, ou seja, houve uma proibicdo explicita de qualquer pratica
violenta nos ambitos educacionais. No entanto, apesar das legislagbes brasileiras
terem avancado significativamente, o fim dos castigos fisicos nao ocorreu de forma
imediata nos espacos escolares. A permanéncia dos castigos fisicos apos as
mudancas na lei indica a transicdo para um método disciplinar mais sutil e sem
violéncia fisica; porém, esse processo foi lento e gradativo, permeado por conflitos

entre as antigas praticas educativas e as novas propostas pedagogicas.

Embora o suplicio fisico ndo exista mais na Franga, um dos aspectos da
metodologia do poder disciplinar destacado pelo autor é a distribuicdo espacial dos
corpos, que evidencia uma concepcgao de que cada individuo deve estar em seu

devido lugar para facilitar o processo de vigilancia e a otimizagao do espaco.

Além da organizagdo dos corpos para manter o controle nos ambientes
disciplinares, ha também um método de controle do tempo e das atividades,
caracterizado pelo controle do tempo, a fim de aumentar a produtividade e
estabelecer um tempo cronometado na execucgao de tarefas, fazendo com que os

sujeitos adquiram e internalizem uma nogao temporal.

O processo de recompensas e vigilancia constante é outro fator apresentado
na metodologia do poder disciplinar. Sua caracteristica € recompensar, vigiar e
aplicar sangbes de acordo com a conduta dos individuos em posicao de

subordinacdo, com o objetivo de adaptar o comportamento dos mesmos. Ademais,
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essa maneira de exercer a autoridade é caracterizada por micropoderes, que tém
como objetivo domesticar os sujeitos e sua forma de se portar, em vez de

simplesmente puni-los por atitudes consideradas inadequadas.

Nessa perspectiva, as instituicbes escolares ndo sio consideradas apenas
ambientes de aprendizagem, mas também espacgos disciplinares, visto que utilizam
técnicas de controle semelhantes as dos quartéis, fabricas, hospitais e,
especialmente, das prisdes. Entre essas técnicas, estdo presentes as normas de
comportamento, horarios bem definidos e mecanismos de avaliacio sobre o que é
adequado ou inadequado. Na escola, os mecanismos de poder séo visiveis através
de situagdes cotidianas que nos parecem comuns, como, por exemplo, as carteiras

enfileiradas para que o professor possa vigiar e controlar os alunos de maneira sutil.

Outro aspecto caracteristico do poder disciplinar que ocorre habitualmente no
ambiente escolar € a forma como os alunos ficam posicionados em sala de aula, em
frente aos professores, com a cabeca inclinada para cima, enquanto o docente se
posiciona de peé, de maneira hierarquica como o unico detentor de todo o
conhecimento. Além disso, existem algumas punigdes simbdlicas recorrentes nas
instituicdes educacionais, como notas baixas, adverténcias e reprovagoes, pois,
embora a escola seja um ambiente educacional, também reproduz normas
disciplinares, contribuindo assim para formar sujeitos obedientes, integrados as

normas e adaptados as exigéncias sociais.

A prova se caracteriza como uma forma de exame, pois € um instrumento de
poder que, quando utilizado de maneira tradicional, pune, hierarquiza e classifica,
em vez de promover o aprendizado. Moretto (2003, p. 36) afirma que “a prova deve
ser um momento privilegiado de estudos e ndo um acerto de contas”. Em outras
palavras, o professor ndo deve usar a avaliagao para punir. Entretanto, isso ocorre
com frequéncia em algumas instituicdes educacionais, pois alguns docentes utilizam
provas surpresas ou comuns como forma de se vingar de alunos com
comportamentos e rendimentos considerados inadequados. Existem outras
metodologias escolares que reforcam o carater disciplinar, como quadros de
desempenho e rankings, e a nomeacgao de estudantes como “aluno destaque”.

Diante desse processo educacional, cria-se um ambiente de classificacéo, pois os
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discentes sdo duramente comparados e a avaliagcdo torna-se um mecanismo
sutiimente punitivo e classificatorio que provoca constrangimento aos mesmos, visto
que os desmotiva e os estigmatiza. Isso se relaciona com a ideia de que o poder
disciplinar, além de penalidades fisicas, pode também implementar corre¢des sutis
presentes no dia a dia escolar, para que essas metodologias de autoridade sejam

internalizadas pelos estudantes e se tornem habituais.

Todas essas caracterizagdes de poder podem ser encontradas em escolas,
principalmente nas que ainda utilizam avaliagdes tradicionais. Consequentemente,
promove-se uma pedagogia centrada no exame em detrimento da aprendizagem,
ou seja, uma pratica pedagodgica e avaliativa que nao possui como finalidade o
aprendizado dos estudantes, uma vez que é constituida como uma forma de
vigilancia, pois ndo so classifica os alunos a partir de seu desempenho e suas
notas, como também fomenta o medo e a punicdo a partir de uma sancao

normalizadora.

Esses tipos de metodologia prejudicam o papel formativo, pois né&o
promovem uma aprendizagem efetiva e sim mecanizada, baseada na memorizagao;
ou seja, o aluno treina e decora as respostas para se sair bem na avaliagdo. Porém,
por ndo se tratar de um aprendizado definitivo e sim de um conhecimento instavel,

as informagdes memorizadas se perdem facilmente.

Uma caracteristica muito comum do ensino é o uso e o abuso da
memorizagdo. As escolas com essa caracteristica sdo, frequentemente,
chamadas de tradicionais. No processo de avaliagdo da aprendizagem,
nesse contexto, ha perguntas que apelam apenas para a memorizagao
mecanica, sem contextualizagdo ou significado. Essas perguntas sao

aprendidas por forga da repeticdo (Moretto, 2003, p. 13).

Ademais, provas elaboradas com questbes ambiguas ou imprecisas,
estruturadas propositalmente para induzir o aluno ao erro, como questdes com
pegadinhas, exemplificam modelos avaliativos que nao tém como finalidade
principal o desenvolvimento intelectual do estudante e sim criam um impasse para a
aprendizagem, pois tornam relativo o que é correto e o que € incorreto. Além disso,
fazem com que o discente tenha uma referéncia negativa acerca da prova, como se

fosse algo inalcancgavel e fora de seus conhecimentos. Essa concepgao negativa de
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prova pode fazer com que o discente se sinta nervoso, pressionado e incapaz de
realiza-la. Consequentemente, essas circunstancias podem refletir no desempenho

deles na avaliagao.

Ja na contemporaneidade, ao final do século XX e inicio do XXI, o contexto
social sofre algumas transformacgdes que impactam diretamente a formacéo dos
sujeitos e os meios de utilizacdo do poder. A sociedade disciplinar, apresentada por
Michel Foucault (1987), ndo é mais um método de poder vigente na atualidade. O
que surge neste novo cenario é o conceito de sociedade do desempenho,
evidenciado por Byung-Chul Han (2014), que traz uma percepgao distinta da
disciplinaridade. Essa transicdo € marcada por uma concepg¢ao de que, na
atualidade, o individuo ndo é mais rigidamente controlado pelas instituigbes de
poder; em contrapartida, € movido por uma falsa autonomia, através da convicgao

de que possui liberdade para realizar suas proéprias escolhas.

O sujeito de desempenho esta livre da instancia externa de dominio que o
obriga a trabalhar ou que poderia explora-lo. Ele € senhor e soberano de si mesmo
(Han, 2017, p. 29). No entanto, Han (2017) aponta que essa ideia € iluséria, pois, no
momento em que o sujeito contemporaneo internaliza a ideia de poder, ele se
transforma em agente e vitima de um processo de autoexploragdo. Isto é, o
individuo estabelece uma forma de dominagcdo que se baseia em um ideal de
autogerenciamento, e essa logica o leva ao excesso de produtividade e ao
esgotamento. Logo, o poder que anteriormente era exercido através de uma figura
de autoridade e por normas, agora opera internamente, de forma imperceptivel. E,
em funcgao disso, torna-se mais eficaz, pois responsabiliza o préprio subordinado por
seu éxito ou fracasso, para que, assim, ele estabeleca a exploracdo de si mesmo

em nome do sucesso pessoal, intelectual e profissional.

Desse modo, a sociedade disciplinar possuia um viés de imposi¢cao e
vigilancia, enquanto a do desempenho atua por uma perspectiva de autoexploragao.
A transicdo do modelo disciplinar para o do desempenho implica mudancgas
expressivas na composicao do sujeito. Essa nova logica de poder, voltada para a
exigéncia de rendimento e resultados, faz com que o homem contemporaneo se

esgote ndo s6 mentalmente, mas também emocionalmente. Consequentemente,
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esses individuos desenvolvem patologias psiquicas, como depressao, ansiedade e
sindrome de burnout. Ou seja, a violéncia do poder, que antes era caracterizada por
controlar os corpos a partir de regras e um posicionamento autoritario, atua agora a
partir da positividade, do uso da motivagdo, do encorajamento e através do
fornecimento de uma autonomia ficticia para o sujeito em posi¢ao de obediéncia. No
entanto, ele é o Unico que precisa se esforcar e se autocobrar se quiser alcancar o
que |he foi solicitado. Assim, essa metodologia de poder atua sob a psique dos

individuos e produz um cansaco global no corpo social atual.

Dentro dos espacgos educacionais, a sociedade do desempenho manteve
alguns aspectos do periodo disciplinar, porém de forma menos explicita. Luckesi
(2003) aponta que um desses métodos utilizados no passado e que ainda é latente
na atualidade é a forma como o professor instaura um clima de medo, tensao e
ansiedade, através da realizagdo de perguntas individuais para cada aluno, que
devem responder para toda a turma. Nesse processo, 0os que aguardam serem
chamados para responder as questdes se sentem nervosos e temem a
possibilidade de serem os proximos. Outras problematicas apresentadas pelo autor
incluem o ato de debochar e ridicularizar os estudantes devido a uma pergunta que
foi respondida de forma equivocada ou em funcdo do baixo rendimento dos
mesmos. Além disso, alguns docentes utilizam provas surpresas na tentativa de
pegar os discentes desprevenidos e despreparados, para que assim possam

intimida-los através da hipotese de tirarem notas baixas ou de serem reprovados.

A prova, como meio de avaliagao, € um exemplo fundamental para ilustrar a
diferenca entre essas duas formas de poder. No modelo disciplinar a prova é
utilizada como instrumento de vigilancia, classificacdo e punicdo. Ela enquadra os
estudantes em padrdes e reforga a logica da obediéncia. Enquanto no método do
desempenho, a prova é utilizada ndo s6 para medir a competéncia dos alunos, mas
também para estimular o engajamento, a produtividade e a superagao. Diante disso,
os discentes da atualidade, ao se depararem com as provas, ndao sofrem pressao
apenas da instituicdo educacional ou do docente, porém, se sentem pressionados
internamente, por si mesmos, pois entendem que precisam mostrar competéncia a
partir da sua performance. Logo, a prova deixa de ser somente um mecanismo

disciplinar e passa a ser também, uma forma de mostrar performance. Dessa forma,
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o fracasso escolar ndo é mais designado a falhas no sistema, mas sim a
incompeténcia do estudante, que se sente responsavel e culpabilizado por nao

alcancar os resultados esperados.

Essas mudancgas sob a perspectiva avaliativa expressam como uma mesma
ferramenta pode atuar sob métodos de poder diferentes. A prova preservou o0s
tracos da disciplina, bem como a norma, a hierarquia e a classificagcédo, entretanto,
também estabelece a racionalidade do desempenho, visto que tem como
caracteristica a busca continua pela superagcao e exceléncia. Sendo assim, a prova
na contemporaneidade pode ser compreendida como uma jungao dos dois modelos
sociais, caracterizada tanto pela vigilancia disciplinar, quanto pela autoexploragao

do desempenho.

Na sociedade contemporanea, estruturada pela competicdo, comparagao e
marcada por uma logica meritocratica, o estudante que alcanga boas notas
geralmente possui reconhecimento social e institucional, ou seja, € bem visto pela
escola, pelos professores, € sempre escolhidos para passeios escolares, para
representar a turma ou a escola, ele se torna um aluno “modelo” e ndo s6 esta em
uma posi¢cao de destaque, como também obtém uma espécie de prestigio no
ambiente escolar. A partir disso, busca cada vez mais validagcdo pessoal e externa
através de suas notas e isso o faz querer se esforgar incessantemente. Esse aluno
vive a partir de uma concepg¢ao de que nunca pode falhar, visto que carrega um
fardo de que deve ser sempre exemplar e isso € extremamente nocivo para sua
saude mental, pois como foi mencionado anteriormente, essa autocobranca pode
desencadear problemas psicoldgicos. Além disso, o discente sente que o alto
desempenho faz parte da sua identidade, isto é, para ele, a avaliacdo passa a
definir quem ele é. Entdo, quando n&o alcanca o resultado esperado nas provas, se
cobra e se pune com pensamentos autodepreciativos, o0 que pode provocar

ansiedade, depressao e esgotamento psiquico.

Em contrapartida, aquele que nao alcanca boas notas, ndo possui boa
reputacdo na escola, ele ndao sé € colocado em posi¢cado de inferioridade, como
também €& visto como incapaz e preguicoso, além de ser culpabilizado por nao

conseguir atingir o rendimento esperado. Esse tipo de aluno é tao estigmatizados no
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ambiente escolar, que comegam a acreditar que ¢é insuficiente e internalizam uma

autoimagem negativa.

A partir do erro, na pratica escolar, desenvolve-se e reforgca-se no educando
uma compreensao culposa da vida, pois, além de ser castigado por outros,
muitas vezes ele sofre ainda a autopunicdo. Ao ser reiteradamente lembrado
da culpa, o educando ndo apenas sofre os castigos impostos de fora, mas
também aprende mecanismos de autopuni¢gdo, por supostos erros que

atribui a si mesmo. (Luckesi, 2003, p. 238)

Ademais, o sentimento de fracasso constante pode afetar o pensamento
desse aluno sobre si mesmo e causar sofrimento psiquico, visto que na sociedade
do desempenho nao ha espaco para falhas. Ao contrario da sociedade disciplinar,
em que o erro era corrigido através de praticas punitivas, no cenario atual, o
fracasso € internalizado como culpa pessoal. Essa autopercepcdo negativa do
estudante pode gerar baixa autoestima intelectual, atrapalhar o seu engajamento
nas atividades escolares e sua aprendizagem, além de estabelecer uma relagéo de

desmotivacao e afastamento do ambiente educacional.

A prova, que teoricamente deveria ser uma ferramenta pedagdgica que tem
como finalidade a aprendizagem dos alunos no ambito escolar, torna-se responsavel
por provar a competéncia e incompeténcia dos mesmos, além de reforgar um ideal
meritocratico e competitivo, pois ao invés de ser utilizada para identificar as
habilidades, os conhecimentos ja adquiridos e as dificuldades que os estudantes
ainda precisam superar, tem sido um instrumento de avaliagdo que promove a
exclusao, o estresse e o adoecimento, assim como é evidenciado na sociedade do

desempenho.

E importante ressaltar que as respectivas praticas apresentadas nos espacos
educacionais poderao fazer com que os alunos carreguem seus traumas escolares
por muito tempo, ou porventura, pela vida inteira, ou seja, as marcas deixadas pelas
experiéncias negativas podem até mesmo perpetuar na vida adulta e impactar as
relagbes de trabalho, a convivéncia social, além de afetar a forma como o individuo

lida com momentos de pressao e alta responsabilidade.

Havera muito trabalho psicolégico futuro para que as criangas e os jovens de
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hoje se libertem de suas fobias e ansiedades, que foram se transformando
em habitos biopsicoldégicos inconscientes. Habitos criados pelo medo que,
com certeza, ndo serve para nada mais do que garantir uma submissdo
internalizada. O medo tolhe a vida e a liberdade, criando a dependéncia e a

incapacidade para ir sempre em frente. (Luckesi, 2003, p. 238)

Isto €, os modelos educacionais inapropriados, utilizados por uma parte dos
professores, pautados na vinganga, ridicularizagdo e na exposigdo publica do
fracasso, além de gerar uma autocobranga nos alunos, provocam efeitos
psicologicos que dificilmente serdo esquecidos facilmente. Em fungao disso, se
tornara um trabalho arduo futuramente fazer com que esses sujeitos se
desvencilhem do medo de estar novamente em um espaco educativo em posigcao de

aprendizagem.

Dessa forma, a transicdo do modelo disciplinar para a sociedade do
desempenho apresentou mudancgas significativas na forma de exercer o poder.
Tanto o contexto social, quanto o cenario educacional foram impactados por essas
transformagdes, o que consequentemente, também ocasionou mudangas em
métodos de avaliagbes escolares, como a prova. Na légica disciplinar, a prova se
constituiu como mecanismo de vigilancia e classificagao, além de reforgar normas e
hierarquias na escola, com intuito de formar individuos déceis e obedientes. Ja na
sociedade do desempenho, o poder se apresenta de forma mais imperceptivel. A
prova preserva aspectos disciplinares mas adquire novas caracteristicas, bem como
meios de autoexploragdo, em que o aluno se sente responsavel por seu sucesso ou

fracasso escolar.
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2. Educacgao transgressora

Este capitulo, diante das questbes expostas anteriormente, consiste em
apresentar o conceito de Educacgéo Transgressora, utilizado por bell hooks em sua
obra Ensinando a Transgredir: a educagdo como pratica da liberdade (2017), em
didlogo com os escritos de Paulo Freire, Pedagogia da Autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa (1996) e Pedagogia do Oprimido (1970), a fim de
abordar metodologias educacionais centradas na emancipagdo e em uma
aprendizagem significativa. A partir dessas concepg¢des tedricas, o objetivo é
demonstrar que o papel da prova nao é ser vila, mas atuar como aliada do processo

educativo.

Para tanto, € essencial compreender a perspectiva de Carlos Cipriano
Luckesi em Avaliagdo da Aprendizagem Escolar: estudos e proposicoes (2003)
acerca do erro como fonte de aprendizado e suas percep¢des sobre a importancia
da diversificagdo dos métodos avaliativos, também abordados por Philippe
Perrenoud em Avaliagao: da exceléncia a regulacédo das aprendizagens - entre duas
l6gicas. Por fim, serdo relatadas vivéncias pessoais como bolsista de Iniciagao
Cientifica na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), no projeto de
pesquisa e extensdao Sua Escola tem Histéria, financiado pela Faperj e orientado

pela professora da Faculdade de Educagao da UFRJ, Libania Nacif Xavier.

A esfera educacional tem apresentado mudancas significativas ao longo do
tempo. No entanto, é possivel observar que os métodos tradicionais ainda
permanecem vigentes, visto que algumas escolas continuam a reproduzir praticas
rigidas e conservadoras. Tais metodologias impactam negativamente o aprendizado
dos alunos, especialmente no momento de demonstrar, por meio das avaliagdes
escolares, quais conhecimentos foram adquiridos. Isso ocorre porque, quando o
ensino tem um viés autoritario e excessivamente conteudista, os alunos tendem a
associar a prova a um cenario de tensao e cobranga, e ndo como componente do

processo formativo.

Embora o sistema de ensino ainda apresente resquicios da sociedade
disciplinar, abordada por Foucault (1987), a légica que se institui na atualidade,

apontada por Byung Chul-Han (2017), € a de desempenho, onde o sujeito
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estabelece o poder sobre si mesmo por meio da autocobranga e da autoexploragao.
Essa percepcao alcangcou o ambiente escolar e afetou a relacdo dos estudantes
com a prova, pois, apesar de um discurso de superagcao dos métodos tradicionais,

algumas praticas ainda est&o vinculadas a um viés produtivista.

Nesse contexto, a avaliagdo assume um carater paradoxal, pois, ao mesmo
tempo em que ndo é aplicada com a mesma rigidez disciplinar do passado, ainda
atua como instrumento de controle, sustentado atualmente por um ideal de
autovigilancia do aluno, que acredita que as notas definem seu sucesso ou
fracasso. Ainda que a opressdo nao ocorra explicitamente, a prova se configura
como um dispositivo de poder e pode acentuar abusos de autoridade por parte de

alguns professores, além de gerar autocobranga e nervosismo entre os alunos.

Dentro dessa perspectiva, o desempenho insatisfatério nas provas
frequentemente leva o estudante a ocupar uma posicdo de desqualificacdo e,
consequentemente, faz com que ele enfrente depreciacdo e a ameaca constante de
reprovacao por parte dos professores. Esses aspectos punitivos intensificam o clima
de medo e coergao, criando impasses para estabelecer o propésito formativo da
avaliacdo. Tais condutas atingem, sobretudo, individuos que os docentes
consideram indisciplinados ou que acreditam n&o corresponder ao padrao
intelectual estabelecido pela instituicdo de ensino. Essa rigidez discrimina a
diversidade de saberes e ritmos de aprendizado, visto que impde um modelo unico
de inteligéncia que desconsidera as realidades, contextos e potencialidades dos

alunos.

Segundo o G1 Pernambuco (2022), houve uma crise de ansiedade coletiva
entre os estudantes de uma escola estadual no Recife, onde 26 adolescentes
passaram mal com sintomas de taquicardia durante a realizagdo de uma prova. A
reportagem evidencia que o periodo de avaliagcbes pode ser um desencadeador
direto de angustia entre os alunos. De acordo com a pedagoga entrevistada, “a
visdo sobre avaliagbes na nossa sociedade é sempre ansiogénica”, o que reforga a
ideia de que a prova nao tem exercido sua verdadeira fungao educativa, pois ocupa

um espacgo de tensdo e medo. Ao longo da matéria, ela também menciona que “é
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preciso conectar o processo de aprender com o de avaliagdo”, ou seja, € necessario

compreender a prova como uma etapa para a constru¢ao do conhecimento.

Essas questbes impactam negativamente a saude mental dos educandos e
ndo sO6 promovem, mas também intensificam problemas psicolégicos, como
ansiedade, depressdo, exaustdo emocional e baixa autoestima intelectual. Os
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio sdo os mais
pressionados, pois esse € o periodo em que comegcam a compreender que as
provas transcendem a vida escolar e que estdo presentes em vestibulares,

concursos e até mesmo em processos seletivos.

Apesar das problematicas, as avaliagdes ndo devem ser extintas do ambito
educacional. No entanto, é imprescindivel que nado se tornem o unico método
avaliativo e, quando aplicadas, cumpram seu propdsito pedagogico. Além disso, tais
metodologias devem preparar os estudantes para exames externos, sem perpetuar
a ideia de que as notas definem sua capacidade intelectual. Nessa perspectiva, para
que os discentes compreendam a prova como uma oportunidade de consolidar
aprendizagens, reconhecer dificuldades e fortalecer a autonomia, € essencial que
aprendam por meio de praticas humanizadas. No caso dos vestibulares, devem
enxerga-los como uma possibilidade de acesso ao ensino superior, € nd0 Como um

marcador de sucesso ou fracasso.

hooks (2017) institui o conceito de educagao transgressora, um ideal que
propde romper com o tradicionalismo e com as relacbes de opressao no espago
escolar. Suas percepgdes dialogam com as de Paulo Freire, pois o autor influenciou
sua trajetoria pedagogica. Ambos se contrapdem ao modelo tradicional de ensino,
historicamente marcado por autoritarismo, punicdo e classificacdo, além de

defenderem uma pratica baseada na liberdade, criticidade, autonomia e dialogo.

Nesse sentido, a forma de ensinar esta estritamente ligada ao modo como os
alunos lidam com a prova: quando a metodologia educacional se pauta na
flexibilidade e na comunicagdo, a avaliacdo passa a ser compreendida como um
componente natural do aprendizado. Em contrapartida, quando se caracteriza pela
rigidez e auséncia de escuta, o periodo avaliativo se transforma em uma ocasiao de

medo, autocobrancga e tensdo emocional.
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hooks (2017) expande a discussao sobre a educagao para o contexto de
raca, género e classe. Segundo a autora, a pratica transgressora exige que a escola
considere esses aspectos, uma vez que o ambiente educativo € composto por
relagdes de poder que reproduzem desigualdades histéricas, bem como
silenciamento e exclusdo de grupos que estdo a margem da sociedade. Diante
disso, aponta que "os alunos de grupos marginalizados tém aula dentro de
instituicbes onde suas vozes nao tém sido nem ouvidas nem acolhidas" (hooks,
2017, p. 113-114). Esse aspecto reflete no desempenho desses individuos nas
provas, pois ignorar as disparidades sociais contribui para o fracasso escolar de

grupos historicamente desfavorecidos.

Os alunos oriundos de camadas populares vivenciam impactos no ambiente
escolar, visto que, geralmente, ndo dispdem de uma estrutura familiar que
acompanhe sua trajetéria educacional. Além disso, em alguns cenarios, seus
conhecimentos e repertorios culturais sao deslegitimados pela escola, que é
tradicionalmente inclinada a valorizar saberes de individuos financeiramente e
culturalmente privilegiados. Assim, as pessoas em posigao de desprivilegio tendem
a enfrentar barreiras nas avaliagdes, visto que os parametros avaliativos atendem
as competéncias das classes médias e altas; consequentemente, isso inviabiliza os
conhecimentos dos individuos de baixa renda e faz com que sua relagdo com as

avaliagdes seja marcada por apreensédo e inseguranca.

As questdes de género também atravessam esse cenario. Antigamente, as
mulheres ocupavam posicdes de subordinagdo e aprenderam que O espacgo de
protagonismo € masculino. Apesar dos avangos sociais, 0 patriarcado ainda
estrutura a sociedade e reforca o silenciamento e a passividade feminina. Durante
as provas, essas alunas se sentem inseguras e duvidam de sua capacidade
intelectual, uma vez que foram socializadas na légica da submissdo. Esse aspecto

as afeta tanto na participagao das aulas quanto na realizagao da avaliagao.

Referente aos aspectos raciais, € importante ressaltar que historicamente, as
pessoas negras foram colocadas em uma posi¢cao de inferioridade. No ambiente
escolar, esses estudantes ainda enfrentam preconceitos e estereotipos que colocam

em duvida sua intelectualidade. Esses estigmas afetam nao sé seu desenvolvimento
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escolar, mas também suas experiéncias nas provas, ja que muitos passam a
duvidar de si mesmos e sentem a necessidade constante de se “provar’ para

romper com o racismo intelectual e afirmar sua capacidade cognitiva.

Freire (1970) se opde ao tradicionalismo educacional e institui o conceito de
educacao bancaria, uma concepg¢ao em que o professor atua como o unico detentor
do saber, enquanto o aluno ocupa uma posicdo de receptor passivo do
conhecimento. Esse modelo educacional € extremamente nocivo, especialmente
nos momentos de avaliagdo, pois faz com que os estudantes apenas repliquem o
que foi dito pelo docente e ndo expressem seus préprios conhecimentos. Logo, a
prova deixa de ser uma ferramenta pedagdgica e passa a atuar como um
instrumento de hierarquia, reforcando as relacdes de poder no espaco escolar e
criando impasses para o desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico,

elementos fundamentais para uma aprendizagem significativa.

Ademais, o autor também apresenta o ideal de educacdo dialégica, uma
pratica pautada no didlogo e na criticidade. Ele enfatiza que é fundamental haver
dialogicidade entre professor e alunos, uma vez que essa metodologia estimula a
escuta e a reflexdo, a fim de constituir um saber coletivo. Por isso, aponta que é
necessario haver momentos de debate em sala de aula, para que haja troca de

conhecimentos e n&o apenas transmissao de conteudos.

A dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos, nos quais o
professor expde ou fala sobre o objeto. O fundamental é que tanto o
professor quanto os alunos tenham uma postura dialdgica, aberta, curiosa,
indagadora e nao apassivada, enquanto falam ou ouvem. O que importa &
que professor e alunos se assumam epistemologicamente curiosos (Freire,
1996, p. 33).

Assim, é essencial que, quando necessario, haja momentos de explicagéo,
porém sem romper com a dialogicidade do processo educativo, pois socializar
conhecimento € essencial para desenvolver ndo s6 o raciocinio do discente, mas
também do educador, pois, na medida em que se ensina, também se aprende.
Entretanto, para isso, € necessario que o docente se mostre receptivo as
curiosidades e apontamentos dos alunos, para que, assim, desenvolvam

autoconfianga e se sintam parte do processo de aprendizagem.
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hooks (2017) e Freire (1970) defendem a ideia de que o professor deve
respeitar os saberes dos educandos, pois, ao legitima-las, torna-se possivel
estabelecer uma ponte entre o conhecimento cientifico e a realidade dos
estudantes. Ao reconhecer essas competéncias e envolvé-las em suas aulas, o
educador amplia a autoestima intelectual dos alunos e garante que eles se
identifiguem com o conteudo proposto. Dessa forma, a concep¢do de ambos os
autores visa a formacao de individuos autbnomos, criticos e conscientes de sua

responsabilidade social, capazes de questionar 0 meio em que vivem.

Outro ponto relevante é a dificuldade de alguns docentes em compreender o
erro como oportunidade de aprendizado. Luckesi (2003) afirma que compreender a
origem do erro € essencial para supera-lo. Assim, o aluno assume a
responsabilidade pela propria formacao, pois, ao reconhecer onde errou, reflete
sobre seus equivocos e os corrige, transformando a falha em alicerce para a

construgado do conhecimento.

O ato de avaliar ndo se limita a verificagdo de conteudos, mas se constitui
como um instrumento de analise de desempenho, pois permite enxergar tanto o
acerto quanto a falha como aspectos significativos para a aprendizagem. Além
disso, possibilita ao educador identificar necessidades individuais e trabalhar para
supera-las. Nessa perspectiva, € fundamental que o estudante compreenda que o
processo avaliativo ndo tem como foco a reprovacdo, mas sim atuar como suporte
para solucionar dificuldades e ampliar sua capacidade intelectual. Exemplos dessas
metodologias sdo a avaliacdo diagnédstica e formativa, ferramentas essenciais na
pratica pedagodgica, pois ambas sdo fundamentais tanto na formagao quanto no

avanco do aprendizado dos alunos.

Segundo Luckesi (2003), a avaliacdo diagnéstica € caracterizada por
identificar os conhecimentos prévios. Sua finalidade ndo é a classificacdo, nem
tampouco a punigdo; € diagnosticar o estagio intelectual em que o aluno se
encontra, a fim de transformar o processo avaliativo em um recurso que visa
promover a democratizacdo do ensino. Essa abordagem possibilita que o professor
compreenda se o estudante possui as competéncias educacionais esperadas ou se

estd em um contexto de defasagem educativa. O uso desse método é fundamental
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no ambito escolar, pois funciona como ponto de partida para o planejamento
pedagogico e permite que os docentes desenvolvam praticas voltadas para as

necessidades educacionais de cada individuo.

Ja a avaliagdo formativa tem como finalidade o acompanhamento constante
do desempenho dos estudantes, a fim de fornecer um retorno que auxilie os alunos
a vencer os obstaculos e consolidar seus conhecimentos. Perrenoud (1999, p. 149)
aponta que “uma avaliagao formativa coloca a disposicdo do professor informacgdes
mais precisas e qualitativas sobre os processos de aprendizagem, as atitudes e as
aquisicdes dos alunos.” Nesse sentido, essa metodologia avaliativa ndo se limita a
medir resultados, mas se propde a levar em consideragdo a trajetoria dos
estudantes. Além disso, a observacédo continua das especificidades dos alunos
possibilita que o professor adapte suas praticas e crie intervengdes apropriadas

para o avancgo gradual do desenvolvimento escolar dos discentes.

Dessa forma, para promover um ensino transgressor, torna-se fundamental
que os docentes avaliem de forma diagnostica e formativa, tanto de maneira inicial
quanto processual, para que seja possivel compreender em que nivel educacional o
aluno se encontra e identificar ndo s6 suas dificuldades, mas também suas
potencialidades. O intuito deve ser o desenvolvimento da reflexdo e da
emancipagao do estudante, para que ele se torne o sujeito central de seu proprio
processo de aprendizagem. E imprescindivel que os professores acolham as
duvidas dos estudantes sem estigmatiza-los como incapazes e que, além de rever
suas praticas de ensino, também as reestruturem para transforma-las em acgdes

mais humanizadas.

Durante minha atuagcdo como bolsista de iniciagao cientifica na Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), no grupo de pesquisa Sua Escola tem Histéria,
foi possivel ampliar minha compreensdo acerca do papel da avaliagdo nao
tradicional. O projeto tinha como objetivo principal investigar a histéria das escolas,
e sua organizagdo era composta por um grupo e separado em subgrupos que
ficavam responsaveis por diferentes instituicdes. A Escola Estadual Professora
Cordélia Paiva, localizada em Duque de Caxias, na Baixada Fluminense, foi a

escola designada ao subgrupo em que fui inserida. As investigagbes
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concentraram-se em descobrir quem era a patrona da escola e sua relevancia para
a comunidade, devido a homenagem em seu nome. A historia da cidade de Duque
de Caxias também se tornou fonte de pesquisa, permitindo compreender a

relevancia da jungado do contexto municipal e educacional.

A partir disso, foram desenvolvidas aulas e oficinas voltadas a conteudos
sobre a histéria do municipio e sobre a professora Cordélia Paiva. As aulas foram
realizadas em turmas de 9° ano, planejadas e conduzidas tanto pelas bolsistas de
iniciacao cientifica quanto pelo professor de histéria da escola, com a intencéo de
abordar ndo sO6 o contexto histérico da cidade, mas também a trajetéria da

instituicdo e da patrona.

Figura 1 - Aula-oficina ministrada pela autora sobre a patrona da escola

Y

Fonte: Acervo pessoal de Ronaldo El6i Santana, 2023

Posteriormente, foi produzida uma oficina pedagogica como método ludico de
avaliagdo. Os conteudos abordados foram as tematicas apresentadas nas
aulas-oficinas, ou seja, a historia local da cidade e da escola. Para isso, utilizou-se
um jogo de perguntas e respostas chamado "Passa ou Repassa". A dinamica
ocorreu da seguinte forma: dois alunos se posicionavam a frente para a disputa,
enquanto o professor fazia perguntas. Quem apertasse o botdo primeiro deveria

responder; caso o aluno ndo soubesse, poderia “passar” a vez ao adversario. Se ele
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também n&o soubesse responder, poderia optar por repassar, e a questao retornava
ao primeiro participante que apertou o botdo, que deveria, entdo, cumprir um

desafio.

Figura 2 - Oficina ministrada por Ronaldo El6i, professor de historia da escola

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2023

Por meio desta atividade, foi possivel observar o engajamento e o interesse
dos estudantes, evidenciado pelo consideravel surgimento de duvidas,
apontamentos e pela dedicagdo ao estudo do conteudo para a oficina de perguntas
e respostas. Segundo Freire (1982, p. 9), “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele.” Isso significa que as concepg¢des de mundo dos estudantes s&o
extremamente significativas para a constru¢do do conhecimento cientifico. Diante
disso, constatou-se que a tematica agugou a curiosidade dos estudantes e os
aproximou do aprendizado, visto que era um assunto associado tanto as suas

vivéncias quanto as suas raizes historicas e culturais.
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Os estudantes participaram ativamente do préprio processo de aprendizado, e a
construcdo do conhecimento fluiu de maneira ludica e prazerosa. Ademais,
mostraram-se extremamente felizes ao serem informados de que essa seria a
avaliagcdo do bimestre, justamente porque sabiam que nao precisariam lidar com

uma prova composta por metodologias tradicionais.

Dessa forma, minha experiéncia como bolsista no projeto de pesquisa Sua
Escola tem Historia impactou positivamente minha trajetéria académica e promoveu
uma ampliacdo da perspectiva sobre o papel da avaliagdo no processo educativo.
Diante das atividades realizadas, foi possivel constatar que a fungdo da prova nao
deve ser classificatoria, mas caracterizada de maneira dialégica e orientada, capaz
de promover um aprendizado baseado na participacédo e na interagdo. A utilizacao
de uma avaliagdo dindmica, conforme aplicada pelo projeto, possibilitou a
compreensao pratica das concepcdes apresentadas por Paulo Freire e bell hooks,
pois ambos entendem a educacdo como um mecanismo de libertagao,
fundamentado no dialogo e no respeito as especificidades individuais. A partir dessa
vivéncia, foi possivel mudar percepcdes sobre a avaliacdo escolar e reconhecer que
uma pratica humanizada pode transformar a construcdo do conhecimento no

ambiente escolar.

Em suma, este capitulo demonstrou que a educacgao transgressora de bell
hooks, em dialogo com Paulo Freire, rompe com o tradicionalismo e com a légica de
desempenho, além de redefinir a avaliagdo como uma ferramenta formativa e néo
vigilante e punitiva. A partir da otica de Luckesi, o erro deixa de caracterizar
incapacidade cognitiva e passa a atuar para diagnosticar e intervir
pedagogicamente, atendendo as necessidades dos alunos. Ademais, a perspectiva
de Perrenoud reforga a avaliagdo como um processo continuo e gradativo, focado
na autonomia e no desenvolvimento integral do estudante. Por fim, a unido dessas
teorias, vinculadas as vivéncias do projeto Sua Escola tem Historia, confirma que
metodologias flexiveis e dialégicas sdo fundamentais para garantir a participagao

ativa dos discentes e uma aprendizagem significativa.
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3. O Mito da Meritocracia na Contemporaneidade

O presente capitulo dedica-se a analisar o mito da meritocracia no cenario
educacional da atualidade. A partir do principio capitalista, essa ideologia se apoia
na narrativa de que cada individuo pode alcangar posi¢gdes sociais de acordo com
seu proprio esforgo. Para isso, serao utilizados como base algumas ideias de Karl
Marx em O Capital: critica da economia politica (2013). Marx demonstra que o
capitalismo se caracteriza pela normalizagdo de contextos desiguais, pois, para que

a exploracado permanecga aceitavel, precisa parecer justa.

Este capitulo também objetiva demonstrar como a escola e a avaliagao, sob
um ideal neutro e igualitario, atuam frequentemente na ampliacdo de disparidades
estruturais preexistentes. Para apresentar os aspectos inerentes a esse processo,
esta escrita se embasara na obra Marxismo e educacao: debates contemporaneos
(2017), de José Claudinei Lombardi e Dermeval Saviani. O livro permite entender
como o capitalismo afeta as instituicbes educativas, evidenciando que a fungao

desses espagos n&o é apenas pedagogica, mas também politica e social.

Em dialogo com essa perspectiva, a reflexdo sobre os mecanismos sutis de
exclusdo apoia-se em Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, por meio da leitura
A reproducédo: elementos para uma teoria do sistema de ensino (2009) e no texto
Escritos de Educagao (2007), trabalho individual de Bourdieu. Esses referenciais
permitem compreender como o capital cultural e a violéncia simbdlica sao
incorporados no cotidiano escolar e como operam tanto para transformar privilégios

de classe em mérito quanto os desprivilegios em fracasso.

Para aprofundar o debate sobre injusticas no sistema educacional vigente,
serdo utilizados os principios de Francois Dubet em seu livro O que € uma escola
justa? (2004). A contribuicdo do autor € essencial para questionar a eficacia da
‘igualdade de oportunidades” em uma sociedade marcada por um cenario desigual
e para refletir sobre as implicacdes dessas diferencas na escola e em seus métodos

avaliativos.

Com base na contribuigdo tedrica dos pensadores citados ao longo desse

trabalho, o intuito € demonstrar que a meritocracia nao funciona de forma inclusiva e
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democratica; pelo contrario, atua como um dispositivo que intensifica desigualdades
histéricas. A prova, enquanto instrumento avaliativo principal, assume um papel
central na reproducgao da hierarquizagao social, ao transformar condicdes estruturais
em performances individuais e naturalizar assimetrias que atravessam a trajetéria

escolar dos alunos.

A analise do discurso meritocratico na educagcdo contemporanea exige
compreender como a escola, embora caracterizada por uma concepcio de
imparcialidade e igualdade, opera na reproducédo de um ideal desigual. Tal discurso
se baseia na concepgao de que o desempenho individual é o resultado exclusivo do
esforgo pessoal e desconsidera os determinantes histéricos e sociais que impactam
o rendimento dos discentes. Teoricamente, o sistema de ensino se apresenta como
um espago democratico; porém, quando observado criticamente, torna-se evidente
que essa légica oculta o fato de que os estudantes ndo vivenciam a mesma
realidade e nao dispdem dos mesmos recursos para cumprir as exigéncias
escolares, principalmente quando se trata de avaliagdes tradicionais. Assim, a
escola sustenta uma aparéncia de igualdade enquanto produz resultados
profundamente desiguais, sobretudo por meio da prova, que atua como principal

mecanismo de verificagao e legitimacao do saber.

Nesse contexto, a avaliagdo deixa de ser compreendida como parte do
processo de aprendizagem e passa a assumir um carater seletivo. A prova nao
considera os diferentes percursos formativos, as desigualdades de acesso ao
conhecimento nem os tempos distintos de aprendizagem. Ao contrario, opera como
se todos os estudantes partissem do mesmo ponto, além de naturalizar
desigualdades e reforgar hierarquias. Essa padronizacdo desconsidera as multiplas
formas de apropriagdo do conhecimento e impde um unico modelo de sucesso
escolar. Dessa forma, o discurso meritocratico encontra na avaliagdo escolar um
instrumento privilegiado, pois concretiza, em numeros e classificagdes, aquilo que é

apresentado como resultado neutro do esforgo individual.

O capitalismo, na visao de Karl Marx , € um sistema que exige a reproducao
constante ndo apenas de seus produtos, mas, essencialmente, de suas relagdes

sociais de produgdo. Para que a acumulagdo persista, é necessario que sejam
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continuamente reproduzidas as duas classes distintas: a dos que possuem o capital
e a dos trabalhadores. A escola, ao participar do processo de formagao da for¢a de
trabalho e ao propagar a ilusdo da igualdade formal e do mérito, atua, portanto,
como uma instituicdo fundamental para a reproducéo ideoldgica e material dessa
estrutura de classes, garantindo que o ciclo de desigualdade se perpetue em

detrimento das condi¢des de partida dos estudantes.

De acordo com Lombardi e Saviani (2017), a escola se constitui como uma
instituicdo historicamente vinculada as determinagdes do modo de produgao
capitalista. Por isso, ndao €& possivel compreendé-la de forma dissociada das
relagdes econdmicas e politicas que a atravessam. Isso implica reconhecer que as
praticas pedagogicas e avaliativas ndo sédo neutras, mas respondem a interesses e
demandas sociais especificas. Ainda que o sistema educacional se apresente como
um espag¢o democratico e igualitario, sua organizagcao tende a reproduzir as
desigualdades estruturais ao operar segundo a légica da produtividade e da
normatizacdo, além de desconsiderar as condi¢des desiguais de acesso,

permanéncia e aprendizagem dos discentes.

Essa logica se evidencia na prova, frequentemente tratada como uma
ferramenta supostamente igualitaria. Ao se constituir como técnica e objetiva, a
avaliacao constroi uma imagem de justica; porém, assume o papel de mensurar o
mérito, além de classificar e hierarquizar os alunos com base em critérios pautados
em uma falsa neutralidade. A avaliagdo torna-se um meio de determinar quem
“‘merece” avancar e quem deve fracassar. O sucesso passa a ser atribuido ao
merecimento individual, enquanto o insucesso é tendencialmente definido pela
auséncia de dedicacao. O sistema meritocratico associa essas dificuldades a falhas
pessoais e fortalece o discurso irreal de que “todos podem; basta se esforgar”. Essa
narrativa é propagada a fim de ocultar as desigualdades estruturais, pois ignora as

assimetrias que permeiam a vida escolar do estudante.

A perspectiva capitalista estabelece um discurso capaz de naturalizar essas
desigualdades. No cotidiano escolar, isso ocorre quando o desempenho superior do
aluno de classe média € associado ao estudo, enquanto o insucesso do estudante

periférico é atrelado a falta de esforgo. Ou seja, ainda que o sujeito seja privilegiado,
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suas aptidées sdo consideradas puro merecimento. Em contrapartida, embora os
individuos economicamente e socialmente desfavorecidos enfrentem obstaculos em
seu processo educativo, se ndo adquirirem as competéncias esperadas, a culpa
recai sobre eles. Essa diferenca na autorresponsabilizacdo dos discentes se

apresenta como o pilar da meritocracia contemporanea.

Segundo Lombardi e Saviani (2017, p. 153), “a escola capitalista € o local
onde a educacéo, forma elevada de apreensao da realidade, ndo é para todos, mas
para uma pequena minoria.” Essa afirmacao explicita que, no interior do modo de
producado capitalista, a escola ndao garante de forma universal o acesso ao
conhecimento sistematizado e historicamente produzido. Ao contrario, a educagao
em seu nivel mais elaborado permanece vinculada a uma logica de exclusdo, na
qual apenas determinados grupos sociais conseguem apropriar-se plenamente dos
saberes escolares. Desse modo, a instituicao escolar atua como um mecanismo de
reproducao das desigualdades estruturais, ao limitar a formacgao critica da maioria e
ao preservar para poucos a possibilidade de compreender e intervir na realidade

social de maneira consciente e transformadora.

Nesse sentido, estudantes pertencentes as camadas populares, que, por sua
vez, sdo majoritariamente negros, periféricos e com menor acesso a recursos
educacionais, tendem a apresentar notas baixas. Essa questao revela a dimensao
racial e de classe que atravessa a escola. O rendimento inadequado nao esta ligado
a incapacidade, mas ao contexto social de desprivilegio. Afinal, o aluno que enfrenta
longos deslocamentos, violéncia urbana e falta de suporte familiar ndo consegue se
dedicar aos estudos com a mesma despreocupacgao, comodidade e conforto que um
estudante dotado de privilégios financeiros e culturais, pois esses fatores afetam
diretamente seu tempo, sua concentracdo e seu acesso a recursos educacionais.
Consequentemente, quando colocados diante da mesma prova que os alunos
financeiramente favorecidos, ndo ocupam uma posi¢cado igualitaria, visto que a
realidade ardua causa defasagem educacional. Entretanto, mesmo assim, a

avaliacao apresenta o resultado de suas pontuagcbées como um merito pessoal.

Desse modo, a avaliagao escolar recompensa quem ja domina a linguagem,

a estrutura discursiva, os valores e as formas de raciocinio que as instituicbes
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escolares consideram adequados. O aluno das classes populares, diante desse
cenario, internaliza a sensag¢ao de que nao é capaz e de que nao possui talento ou
inteligéncia suficiente. Essa sensagdo é o que Bourdieu e Passeron (2009)
denominam de violéncia simbdlica, que se configura como uma forma de dominagao
sutil que leva o subordinado a aceitar sua posicdo como natural. O sistema nao
apenas produz desigualdades, mas também opera sobre as subjetividades, a fim de
fazer com que as préprias pessoas em posicdo de submissdo normalizem a

hierarquia que as oprime.

Para Bourdieu (2007), o capital cultural se constitui como um conjunto de
conhecimentos, habilidades e repertorios simbdlicos adquiridos ao longo da vida,
sobretudo por meio da socializagado familiar. A escola valoriza e reconhece como
legitimos os saberes e modos de expresséo das classes socialmente favorecidas, o
que faz com que esses alunos ingressem no espago escolar com vantagens
invisiveis, tratadas como “naturais”. Ja os estudantes das classes populares chegam
com um capital cultural distinto, frequentemente desconsiderado ou desvalorizado
pela instituicdo, que tende a interpreta-lo como falta de capacidade. Dessa forma, o
capital cultural funciona como um dos principais mecanismos pelos quais a escola
reproduz desigualdades, pois transforma fatores de origem social em diferencas de

desempenho.

Bourdieu e Passeron (2009) reforcam que os alunos ndao chegam ao
ambiente escolar em condigbes de igualdade. Os autores apontam que o
rendimento escolar esta estritamente associado a classe a qual o aluno pertence.
Isto €, enquanto os discentes das classes médias e altas possuem caracteristicas
mais alinhadas a cultura escolar, com acesso facilitado a livros, museus, cursos,
viagens e espaco adequado de estudo, os estudantes das classes populares
carregam saberes que ndo séo reconhecidos e legitimados. A escola recompensa
quem ja possui as ferramentas simbdlicas esperadas e ndo quem demonstra maior
dificuldade. Logo, aquilo que a meritocracia rotula como "aptidao", "inteligéncia" ou

"dedicagao"”, os autores definem como capital cultural prévio.

A prova configura-se, entdo, como um mecanismo hierarquico capaz de

transformar desigualdade em mérito. Sua aparéncia técnica cria a impressao de
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equidade; porém, é construida a partir de simbolos culturais especificos das classes
dominantes, acessiveis apenas a uma parcela dos alunos. Dessa forma, a avaliagao
valida as competéncias das classes favorecidas e transforma o conhecimento
hegemonico em padrao universal. Ao fim do periodo avaliativo, quem obtém notas
elevadas é classificado como mais capaz, quando, na realidade, apenas domina o

cédigo intelectual imposto pelo sistema educacional.

No cenario contemporaneo, a racionalidade neoliberal intensifica esse
processo. Byung-Chul Han (2017) afirma que a atualidade €& marcada pela
sociedade do desempenho, na qual o sujeito € continuamente incentivado a provar
seu valor, superar limites e converter sua vida em um projeto de produtividade. Essa
l6gica permeia o espacgo escolar. Os estudantes recebem alertas de que o sucesso
depende unicamente deles. A prova, nesse contexto, se constitui como validagao
identitaria. Define quem é competente, quem € “melhor” e quem merece ocupar
espacgos privilegiados. Ao atribuir ao individuo a responsabilidade por seu
desempenho, a escola encobre as estruturas que condicionam esse resultado e
produz subjetividades caracterizadas pela autocobranga, pela exaustdo e pela

crenca de que toda dificuldade representa insuficiéncia pessoal.

Além disso, Han (2017) observa que a escola contemporanea promove um
ambiente de disputa por notas, vagas e prestigio. Desse modo, o éxito de um
apoia-se no fracasso de outro, e 0 medo do erro supera o desejo de aprender. A
prova passa a medir menos o aprendizado e mais a capacidade de vencer essa
concorréncia. A competicdo escolar, portanto, transcende o aspecto pedagdgico e
torna-se um ritual de hierarquizacdo. Em um contexto neoliberal, integra a propria
fabricagdo do sujeito obrigado a performar, superar-se e evidenciar sua aptidao aos

colegas.

Nesse sentido, a prova se insere em uma dindmica ampla de legitimacao de
desigualdades. Consolida a crenga de que o sujeito é responsavel por seu futuro. A
escola, assim, transforma a distribuicdo desigual de recursos sociais em uma
aparéncia de justica. O aluno que obtém boas pontuacgdes atribui seu sucesso ao
proprio esforco, enquanto o que fracassa internaliza a culpa. Esse processo silencia

a critica estrutural, reforga a I6gica do mérito e despolitiza a discussao educacional.
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Essa autorresponsabilizagdo extrema impulsiona a autocobranca e transforma o
momento avaliativo em uma oportunidade de autoafirmagao pessoal. O estudante
passa a associar sua autoestima ao resultado, como se sua dignidade dependesse
de uma nota. O erro, que deveria ser compreendido como parte natural do processo
de aprendizagem, se transforma em sinal de incapacidade. A escola, ao invés de
promover o desejo de aprender, produz um medo constante de falhar. A ansiedade,
a culpa e a sensacao de insuficiéncia passam a acompanhar o cotidiano escolar,
além de gerar esgotamento e patologias psiquicas. Isso evidencia que a avaliagao,
quando guiada pela légica meritocratica, ndo processa apenas a classificagdo dos

estudantes, mas também afeta subjetividades, emogdes e percepgdes de si.

Dubet (2004) afirma que “uma escola ‘meritocratica’ de massas cria
necessariamente ‘vencidos’, alunos fracassados, alunos menos bons e menos
dignos. ‘O sucesso para todos’ é um slogan vazio, por contradizer os principios
meritocraticos sobre os quais a escola se funda.” Ele menciona também que ha uma
evidente injustica no fato de que estudantes de familias desfavorecidas tendem a
ser direcionados a trabalhos menos qualificados. Ou seja, 0s sujeitos
marginalizados ocupam posi¢ées subordinadas no mercado de trabalho apds
finalizarem a etapa escolar, contribuindo para a manutencdo de uma mao de obra
barata e substituivel. Assim, torna-se possivel compreender que a escola cumpre
uma funcéo essencial no capitalismo, legitimando e distribuindo posi¢des sociais. O
mercado de trabalho exige diferentes qualificagdes para compor a divisdo social do
trabalho. A escola, ao classificar e selecionar estudantes desde cedo, ajusta-se a

essa demanda.

Essa falsa imparcialidade nos processos avaliativos cria a impressao de que
todos os estudantes concorrem sob as mesmas condi¢ées. No entanto, a prova é
construida a partir de cdodigos culturais dominantes, exige repertorios invisiveis e
pressupde experiéncias as quais apenas uma parcela dos alunos teve acesso. Por
isso, ndao mede apenas conhecimento, mas também desigualdades. Quando
avaliados sob os mesmos critérios que alunos favorecidos, estudantes das classes
populares sdo mais facilmente direcionados a uma trajetéria educacional ou
profissional limitada. Assim, antes mesmo da aplicagdo da avaliagao, o futuro de

muitos apds finalizar a educacéao basica ja esta condicionado por sua origem social.
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Ao operar dessa forma, a prova reforga a légica meritocratica ao legitimar a
distribuicdo desigual de oportunidades no interior da escola. O desempenho
avaliado deixa de ser apenas um indicador pedagdgico e passa a funcionar como
justificativa para a exclusdo, o estigma e a limitacdo de expectativas. Assim, a
avaliagao transforma desigualdade em mérito e converte obstaculos sociais em
fracasso individual, além de fortalecer uma visdo educacional que responsabiliza o

estudante por resultados que ultrapassam sua esfera de controle.

A injustica social ndo decorre apenas da desigualdade interna do ambito
escolar, mas da forma como a instituicdo esta inserida em uma sociedade que
distribui recursos de maneira desproporcional. A escola nao cria sozinha a
desigualdade, mas a reforga quando adota praticas avaliativas que desconsideram
as condi¢gdes de vida dos alunos. Ao exigir resultados iguais de estudantes que
vivem em contextos radicalmente diferentes, a instituicdo contribui para impulsionar
o destino dos mais privilegiados e limitar as possibilidades daqueles que enfrentam

contrariedades.

Dessa forma, ha uma contradicdo no discurso democratico escolar, pois,
embora a educagao seja um direito de todos, o sistema de ensino favorece apenas
aqueles que ja possuem contextos sociais e culturais alinhados as normas
escolares. Sendo assim, enquanto o capitalismo atua na forma de organizagao das
instituicbes educacionais, a meritocracia continuara a operar como uma ferramenta

de legitimacéo da excluséo.

A partir dessa logica, a escola ndo apenas atribui 0 mérito a quem ja dispde
de vantagens prévias, mas também culpabiliza quem enfrenta extensas barreiras
sociais, além de mascarar a auséncia de equidade disfarcada de um ideal de
igualdade de oportunidade. O desempenho individual passa a ser interpretado como
merecimento, e a nota torna-se uma certificacdo de capacidade. Desse modo, a
prova transforma-se em ferramenta qualificadora, com o intuito de convencer os
estudantes de que s&o os unicos responsaveis por seus resultados. Logo, o ideal
meritocratico desvia o sentido humanizador e colaborativo do trabalho educativo

para um viés produtivista. A prova, ao medir a aprendizagem de forma fragmentada,
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impede a compreensao do conhecimento em sua totalidade histérica e substitui a

formacéo critica pela qualificagao.

Contudo, isso ndo implica negar a possibilidade de transformagao. Embora a
prova tradicional atue de forma inadequada, ha a possibilidade de que seja
repensada. Ela possui potencial pedagoégico quando compreendida como
instrumento diagndstico e formativo, capaz de revelar dificuldades, orientar
intervengdes e ampliar processos de aprendizagem. A avaliagdo diagnostica e
formativa, como defendem Luckesi (2011) e Perrenoud (1999), oferece alternativas
para romper com o modelo meritocratico, pois considera o processo e nao apenas o

produto final.

Para que a escola se torne justa, é preciso reconhecer que os alunos nao
possuem as mesmas condi¢cdes de aprendizagem. Avaliar de modo padronizado
significa ignorar percursos, experiéncias e desigualdades. Uma avaliagdo
comprometida com a equidade ndo abandona critérios, mas a ilusdo de
neutralidade. Ela se compromete com o desenvolvimento e ndo com a classificagao.
Ou seja, é fundamental que ela deixe de operar como tribunal e assuma seu papel

de mediacao entre o estudante e o conhecimento.

Para romper com esse ciclo de exclusdao e desafiar a meritocracia, é
imprescindivel repensar o conteudo e a forma de avaliar, pois ndo basta apenas
alterar o método de aplicagdo da prova, mas sim transformar a natureza do que é
cobrado. Por isso, € fundamental que os professores estabelecam avaliagbes com
conteudos que gerem identificagdo nas classes populares, com o intuito de validar
0os saberes desses estudantes. Ao incorporar a realidade, a linguagem e as
vivéncias dos alunos periféricos nos instrumentos avaliativos, a escola combate a
violéncia simbodlica e demonstra que a cultura desses alunos possui valor
epistemoldgico. Essa pratica n&o significa reduzir o nivel de exigéncia, mas sim
construir pontes reais entre o conhecimento sistematizado e a pratica social dos

discentes.

A andlise desenvolvida ao longo deste capitulo evidencia que a meritocracia,
apresentada como principio de justica e igualdade na escola contemporénea,

funciona, na pratica, como um mecanismo de reproducao das desigualdades
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sociais. Ao adotar a prova como recurso central para avaliagdo, o sistema
educacional reforca um modelo que transforma diferencas estruturais em diferencas
de desempenho e responsabiliza o estudante por resultados que refletem,

sobretudo, suas condi¢bes de origem.

Inserida na légica do capitalismo, a escola ndo opera de forma neutra, mas
através da construcdo de hierarquias e da legitimagao de desigualdades. Assim, o
capital cultural determina as chances de sucesso escolar, enquanto o processo
avaliativo denomina como “mérito” aquilo que, na verdade, esta relacionado a
vantagens sociais prévias. Ao mesmo tempo, a violéncia simbdlica leva estudantes

marginalizados a internalizar a ideia de que seu fracasso € pessoal, e néo estrutural.

A sociedade do desempenho transforma a prova em um dispositivo de
autocobranga e sofrimento. Ela produz sujeitos que medem seu valor pelas notas
adquiridas e, em contrapartida, se culpam pelos proprios erros. Consequentemente,
isso gera problemas psiquicos nos individuos, pois eles ndo compreendem que a
igualdade de oportunidades é ilusdria, especialmente em um contexto onde os

pontos de partida sdo totalmente desiguais.

Diante disso, torna-se evidente que a avaliagdo escolar, centrada na
classificagdo, nao promove justica escolar. Para se desfazer dessa légica, é
necessario ressignificar o papel da prova, compreendé-la como instrumento
diagnodstico e formativo, e ndo como mecanismo de selegdo. Somente assim a
escola podera avancar em direcdo a praticas mais humanizadas, capazes de
reconhecer a diversidade dos percursos estudantis e contribuir efetivamente para a

democratizagdo do conhecimento.
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4. Consideracgoes finais

A presente monografia dedicou-se a analise do papel da prova no contexto
escolar e suas implicagdes no processo de aprendizagem. A pesquisa evidenciou
que a avaliagdo, longe de ser um instrumento neutro ou meramente técnico,
constitui um mecanismo de poder influenciado por dindmicas histéricas, sociais e
politicas. A partir do percurso tedrico e pratico tracado, torna-se possivel afirmar que
a insisténcia em métodos avaliativos tradicionais, pautados na classificacdo e na
exclusdo, representa um obstaculo a formagédo integral e emancipatéria dos

estudantes.

A analise inicial demonstrou a transicdo da sociedade disciplinar para a
sociedade do desempenho. Constatou-se que a escola contemporanea, embora nao
utilize mais os castigos fisicos do modelo disciplinar, mantém a estrutura de
vigilancia e controle através do exame. Ademais, a logica do desempenho,
apontada por Byung-Chul Han, revela-se nociva ao ambiente educativo, pois
transforma o aluno em um sujeito de autoexploragao. A prova, nesse cenario, deixa
de verificar o aprendizado e passa a atuar como validade de competéncia e gatilho

de sofrimento psiquico, ansiedade e autocobranga excessiva.

Ao discutir o mito da meritocracia, a pesquisa confirmou que a avaliagcao
tradicional serve a manutencdo das desigualdades. Sob a falsa premissa de
igualdade de oportunidades, o sistema escolar ignora as disparidades de capital
cultural e as condigbes materiais dos discentes. A prova escrita, padronizada e
conteudista, legitima a exclus&o social ao converter privilégios de classe em mérito
individual. Conclui-se, portanto, que a avaliagéo classificatéria ndo promove justica
escolar, mas reforca a violéncia simbdlica contra grupos historicamente

marginalizados.

Em contrapartida, a abordagem da educacgao transgressora, fundamentada
em bell hooks e Paulo Freire, apresentou caminhos para a superagao desse modelo
autoritario. A experiéncia relatada no projeto Sua Escola tem Histéria comprovou
que é viavel construir praticas avaliativas dialdgicas e significativas. A utilizagao de
metodologias ludicas e contextualizadas permitiu observar o engajamento discente,

a construgdo coletiva do conhecimento e a reducdo da tensao habitualmente
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associada ao momento da prova. Essa vivéncia reafirma que o respeito aos saberes
dos alunos e a valorizagao de suas identidades sado elementos essenciais para uma

pratica pedagdgica libertadora.

Dessa forma, entende-se que a transformacgao da cultura avaliativa é urgente
e necessaria. A avaliagdo deve abandonar sua fungao punitiva e assumir um carater
diagnodstico e formativo, conforme defendem Luckesi e Perrenoud. O erro precisa
ser compreendido como etapa da constru¢édo do saber, e ndo como sentenca de
incapacidade. Cabe ao educador, portanto, utilizar a avaliagdo como ferramenta
para identificar dificuldades, reorientar a pratica docente e garantir que todos os

estudantes tenham acesso efetivo ao conhecimento.

Por fim, este trabalho reitera que a escola deve ser um espaco de
acolhimento e desenvolvimento critico, ndo de medo e selegcdo. A substituicido da
l6gica do exame pela logica da aprendizagem é o passo fundamental para a
construcdo de uma educagao democratica, capaz de formar sujeitos autbnomos e

conscientes de seu papel na sociedade.
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