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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar o papel do letramento literario no
processo de ensino-aprendizagem da literatura, enfatizando sua relevancia para a
formacao de leitores criticos, autobnomos e sensiveis as dimensoes estéticas e culturais do
texto literario. A pesquisa, de natureza qualitativa e carater bibliografico, fundamenta-se
em autores como Rildo Cosson (2006), Maria Tereza Andruetto (2012) e Paulo Freire
(1996); além de documentos oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular (2018) e
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (1996). O estudo evidencia que o
letramento literario ultrapassa a decodificacao textual, configurando-se como uma pratica
social e humanizadora que amplia o repertorio cultural e o senso critico do leitor. Conclui-
se que a formacao de leitores literarios deve ser concebida como compromisso ético e
pedagogico da escola, visando ao desenvolvimento integral do sujeito e a consolidagao

de uma sociedade mais reflexiva e humanizada.

Palavras-chave: Letramento literario. Leitura. Ensino de literatura. Formagao critica.

Educacao.



ABSTRACT

This study aims to analyze the role of literary literacy in the teaching — learning process
of literature, emphasizing its relevance to the formation of critical, autonomous readers
who are sensitive to the aesthetic and cultural dimensions of literary texts. The research,
qualitative in nature and bibliographic in design, is grounded in the works of authors such
as Rildo Cosson (2006), Maria Tereza Andruetto (2012) and Paulo Freire (1996), as well
as in official documents, including the Base Nacional Comum Curricular (2018) and the
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996). The study demonstrates that
literary literacy transcends mere textual decoding, constituting a social and humanizing
practice that broadens readers’ cultural repertoires and critical awareness. It concludes
that the development of literary readers should be understood as both an ethical and
pedagogical commitment of the school, aimed at fostering the integral development of

individuals and promoting a more reflective and humanized society.

Keywords: Literary literacy. Reading. Literature teaching. Critical formation. Education.
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1. INTRODUCAO

A leitura literaria, enquanto pratica social e cultural, constitui um dos pilares
fundamentais para a formagdo humana e para o desenvolvimento integral do sujeito. No
contexto da educagdo brasileira, refletir sobre o ensino de literatura implica analisar nao
apenas as metodologias empregadas em sala de aula, mas, sobretudo, a forma como os
docentes compreendem o papel da leitura no processo de construgao do conhecimento e
da sensibilidade estética. Diante disso, o conceito de letramento literario emerge como
uma perspectiva teorico-metodologica essencial para repensar o ensino da literatura e
para fortalecer o vinculo entre texto, leitor e sociedade.

O letramento literario pode ser compreendido como o processo por meio do qual
o leitor desenvolve a capacidade de compreender, interpretar e vivenciar o texto literario
em sua dimensdo estética, cultural e social. Diferentemente da simples habilidade de
decodificar palavras, o letramento literario envolve a apropriacdo da literatura como
pratica significativa, permitindo ao sujeito estabelecer relagdes entre o texto, o contexto
e sua propria experiéncia de mundo.

De acordo com Rildo Cosson (2006), o letramento literario € a pratica social que
se realiza pela leitura de textos literarios e que tem como finalidade a formacao do leitor
literario. Assim, trata-se de um processo que ultrapassa a leitura funcional, voltando-se
para a formacao de leitores sensiveis, autobnomos e criticos, capazes de reconhecer a
literatura como forma de expressao artistica e de reflexao sobre a realidade. Nesse sentido,
o letramento literario contribui para o desenvolvimento da consciéncia estética e para a
humaniza¢do do sujeito, consolidando-se como uma pratica essencial na formacao
integral do educando.

Partindo da premissa de que o ensino da leitura literaria, em muitos casos, ainda
se restringe a mera decodificacdo textual, torna-se necessario compreender o letramento
literdrio como um processo formativo que ultrapassa o dominio técnico da leitura,
envolvendo dimensdes criticas, reflexivas e humanizadoras. Tal perspectiva, conforme
defendem autores como Rildo Cosson (2006) e Antonio Candido (2011), compreende a
literatura como um espago de didlogo entre o individuo e o mundo — capaz de promover
o autoconhecimento, a empatia e a construgdo de uma consciéncia critica.

A proposta deste trabalho ¢ analisar a importancia do letramento literario no

processo de ensino-aprendizagem da literatura, discutindo as contribui¢des dessa pratica



para a formac¢do de leitores autonomos, criticos e culturalmente conscientes. No mais,
busca-se, ainda, compreender o papel do professor como mediador da leitura e investigar
de que forma as orientagcdes legais (como a Base Nacional Comum Curricular)
contribuem para a consolidacdo dessa abordagem nas escolas brasileiras.

Nessa perspectiva, o estudo analisa o papel do professor como mediador do
didlogo entre o texto e o leitor — o qual precisa criar condi¢des para que o educando
desenvolva sua competéncia interpretativa e amplie seu repertorio cultural. Entende-se
que tal mediagdo requer intencionalidade e planejamento, pois o ato de ler, no espaco
escolar, ndo deve ser reduzido a decodificacdo de palavras ou ao cumprimento de tarefas
curriculares. Nesta perspectiva, o presente estudo intenciona discutir as concepgdes,
principios e agdes que envolvem a pratica pedagogica do educador no processo de
letramento literario — refletindo sobre o papel do professor como mediador; sobre a
importancia de estratégias avaliativas que respeitem a singularidade de cada educando e
sobre o carater emancipatdrio da leitura literaria.

Outro ponto que este trabalho buscara ponderar diz respeito a avaliacdo dentro do
processo de letramento literario. Entende-se que o ato de ler literatura (na escola) precisa
ser compreendido como uma experiéncia de formacdo humana, em que o aluno ¢
convidado a dialogar com o texto e com os colegas — e ndo a reproduzir interpretagdes
preestabelecidas. Sob essa perspectiva, esta pesquisa intenciona refletir sobre o fato de
que a avaliacao nao deve ser encarada como um instrumento de controle, mas de reflexao,
didlogo e mediacao.

Para ampliar as reflexdes sobre esta tematica, buscar-se-4, também, promover um
didlogo entre alguns documentos oficiais — tais como a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (LDB, 1996) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) —
os quais reforcam a importancia de praticas avaliativas qualitativas e processuais, que
valorizem o crescimento do estudante como leitor critico e criativo.

A relevancia desta pesquisa reside na necessidade de repensar o ensino da
literatura como experiéncia estética e formativa — e ndo apenas como conteudo curricular.
Considera-se que, ao promover o letramento literario, a escola contribui para a formagao
de sujeitos capazes de interpretar o mundo, de questionar realidades e de atribuir novos
sentidos as proprias vivéncias. Dessa forma, o presente estudo propde-se a refletir sobre
como a leitura literaria, quando orientada por praticas pedagogicas significativas, pode

tornar-se um instrumento de emancipagao intelectual e humanizagao social.
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2. 0 LETRAMENTO LITERARIO E A FORMACAO DO SUJEITO LEITOR

Ao refletirmos sobre o processo de ensino-aprendizagem da Educacdo brasileira
¢ possivel observarmos a existéncia de distintas metodologias educacionais que sio
empregadas pelos docentes que atuam em tal territorio. Neste sentido, compreender como
algumas praticas pedagogicas sdo feitas em sala de aula torna-se importante —
especialmente quando o intuito é verificar se tal processo tem desencadeado um ensino
cujo carater seja real, concreto e significativo.

Ao pensar no campo da Literatura, pesquisas foram desenvolvidas a fim de se
compreender melhor o conceito de letramento literario. Essas ndo apenas ensejam
esclarecer o que esta abordagem/perspectiva de ensino da literatura vem a ser, mas
também de refletir a respeito de como os docentes entendem e encaram as suas praticas
pedagogicas — tendo em vista o ensino de literatura nas institui¢gdes escolares de nosso
pais.

Ao pensarmos sobre ensino de literatura ofertado pelas escolas brasileiras, faz-se
importante ter mente que tal disciplina, assim como as demais, ¢ significativamente
importante para o desenvolvimento integral do educando. Com isso, entende-se que o
contato do aluno com o universo literario lhe permite desenvolver conhecimentos que vao
além de meras aplicagdes de solugdes praticas em seu dia a dia; ele estimula a promogao
de reflexdes internas que auxiliam o discente a ter autoconhecimento, autonomia de
pensamentos e o despertar do senso critico.

O letramento literario surge com a intencao de revelar aos educandos que ler
literatura ndo consiste no simples ato de pegar um livro e ler uma historia; se assim for,
tal tarefa incide em ser um mero ato de decodificacdo de palavras — o qual ndo ¢ capaz de
gerar inquietagdes significativas no leitor.

Ampliando este pensamento, o pesquisador Rildo Cosson, por meio de sua obra
intitulada "Paradigmas do Ensino da Literatura” (2024), nos explica que a ideia de
letramento literario ndo € algo que foi criado a pouco tempo. Ao refletir sobre o que seria

este “termo”, ele expressa que

acompanhando o rapido espraiamento do termo letramento no campo
educacional brasileiro, a expressdo letramento literario foi cunhada por Graga
Paulino no final da década de 1990 para tratar de um tipo singular de
letramento e sua inser¢do no contexto escolar (COSSON, 2024, P.171).
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Ou seja, as discussoes sobre o letramento literario sdo iniciadas na ultima década
do século XX e refletem algumas preocupacdes de estudiosos a respeito de como se deve
encarar o estudo, o ensino e a aprendizagem da literatura.

Nos dias atuais existem debates que buscam compreender as dimensdes do que
vem a ser o letramento literario, pois compreender a esséncia de tal termo ndo é uma
tarefa tdo simples como — talvez — possa aparentar ser. Diante desse pensamento, Rildo

Cosson

com esse propodsito, juntamente a Graca Paulino, definimos o letramento
literario como ‘o processo de ampliagdo da literatura enquanto construgdo
literaria de sentidos’ (Paulino ¢ Cosson, 2009:7). Nessa definigdo, que
chegamos apoés intensas negociacgdes, cada palavra foi longamente discutida e
pretende sintetizar os diferentes aspectos do que compreendemos por
letramento literario (COSSON, 2024, P.172).

A citagao acima, de Paulino e Cosson (2009), evidencia que o letramento literario
deve ser compreendido como um processo continuo de ampliagdo das possibilidades de
constru¢do de sentidos por meio da literatura, ultrapassando a nogao restrita de leitura
como mera decodificagdo textual. Em outras palavras, entendem o letramento literario
como o processo de ampliagdo da literatura enquanto construcgdo literaria de sentidos; os
autores também ressaltam o carater formativo, dindmico e mediado dessa pratica, na qual
o leitor ¢ progressivamente conduzido a apropriagdo dos modos especificos de
significagao proprios do texto literario.

A énfase dada ao termo “processo” aponta para um percurso gradativo de
aprendizagem, enquanto a construgdo de sentidos revela o papel ativo do leitor na
interagdo com a obra. Além disso, ao destacarem que a definicdo resulta de intensas
negociagdes conceituais, os autores indicam a complexidade do conceito de letramento
literario, que articula dimensdes estéticas, cognitivas, culturais e sociais — consolidando-
se como uma pratica essencial no contexto da formacao do leitor critico.

Para além dessa interpretagdo acerca do que vem a ser o letramento literario, Rildo
Cosson esclarece que

em primeiro lugar, a nogdo de que o letramento ¢ um processo. Embora tal
nogao seja absolutamente comum quando se analisam os letramentos do ponto
de vista dos chamados Novos Estudos de Letramento, para nds enfatizar o
carater processual do letramento literario significa dizer que nao se trata de um
produto ou alguma coisa acabada e pronta, antes que ¢ algo que se constroi ao
longo do tempo, acompanhando o percurso da propria vida (COSSON, 2024,

P.172).
Tal citagdo reafirma o letramento literario como uma pratica essencialmente

dindmica e continua ao enfatizar seu carater processual, em oposi¢do a uma concepcao

de produto acabado.
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Ao dialogar com os pressupostos dos novos estudos de letramento, o autor
reconhece que tal compreensdo ja ¢ amplamente difundida em outras formas de
letramento; contudo, ao aplica-la especificamente ao campo literdrio, destaca-se que a
formagao do leitor ndo se encerra em etapas fixas ou em resultados definitivos.

O letramento literario, nessa perspectiva, constitui-se como uma construgao
progressiva, que se desenvolve ao longo do tempo e se renova a cada experiéncia de
leitura, acompanhando o proprio percurso de vida do sujeito. Assim, a leitura literaria
passa a ser compreendida como pratica formativa permanente, atravessada por contextos
historicos, culturais e subjetivos, o que refor¢a seu papel fundamental na constitui¢dao de
leitores criticos e sensiveis a complexidade dos textos e do mundo.

Compreende-se que o compromisso com o letramento literario precisa ser
encarado como algo sério — o qual exige comprometimento e responsabilidade com a
leitura que se esté sendo feita. Tal compromisso deve ser movido pelo proposito de gerar
inquietacdes internas no leitor, condicionando-o a ter uma sensibilidade mais afinada e
um senso critico mais aflorado (e ¢ neste sentido que alguns pesquisadores, tais como
Rildo Cosson (2006), expoem o pensamento de que se faz necessario existirem pausas
durante o processo da leitura de uma obra literaria — justamente para que o educando
tenha a possibilidade de refletir sobre certas caracteristicas, aspectos e tematicas acerca

do que se esté lendo).

2.1. O LETRAMENTO LITERARIO COMO PRATICA HUMANIZADORA

Através do letramento literario, os discentes tém a oportunidade de aprender nao
apenas sobre o mundo o qual estdo inseridos, mas também a respeito do seu proprio
mundo interno. Com isso, depreende-se que independente do educando estar lendo uma
obra ficcional ou que possua uma tematica mais voltada para questdes da realidade, tal
sujeito desenvolve a capacidade de tornar-se mais consciente de seu universo interior
como, também, aflorando as suas ideias acerca da humanidade.

Ao refletirmos sobre o letramento literario, ¢ fundamental reconhecer que seu
proposito € ampliar os sentidos que emergem do texto, levando o leitor a considerar ndo
apenas a forma como as palavras sdo organizadas, mas também as mensagens que
comunicam e as relagdes que estabelecem com os conhecimentos e experiéncias ja

presentes em sua trajetoria.
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A respeito desta ponderacdo, alguns pesquisadores apontam que “no exercicio da
literatura, podemos ser outros, podemos viver como os outros, podemos romper os limites
do tempo e do espago de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nos mesmos”
(COSSON, 2006, p.17). Neste sentido, € possivel perceber que a presenca da literatura na
vida de um individuo ¢ significativamente positiva para a constru¢ao do seu eu interior —
ainda que, para isso, ele viaje na imaginagdo de seus pensamentos € rompa com o tempo
cronoldgico de nossa existéncia.

Compreende-se, com isso, que o letramento literario busca propor uma pratica de
leitura que torne o individuo mais auténtico e humanizado. Através das palavras, o leitor
deve ser capaz de desenvolver ponderacdes que lhes faga romper com as habituais praticas
de leitura que tdo comumente consiste no fato de abrir um livro, ler o seu conteudo e nio
extrair uma experiéncia interpretativa significativa.

Ao pensarmos em experiéncias humanizadoras, compreende-se que a leitura
possibilita a constru¢do de novas aprendizagens sobre a vida, as quais podem ser
analisadas, refletidas e criticamente avaliadas pelo leitor. Além disso, ao se considerar o
trabalho literario desenvolvido nas instituicdes escolares, ¢ fundamental reconhecer que
ele deve possuir uma intencionalidade pedagdgica que ultrapasse o simples objetivo de
fazer o aluno gostar de ler, buscando, sobretudo, promover uma formacao critica, sensivel
e reflexiva.

Ao abordar o letramento literario, ¢ fundamental compreender que seu proposito
¢ ampliar os sentidos presentes na mensagem do texto, estimulando o leitor a refletir sobre
a organizacao das palavras, sobre as ideias que estao sendo transmitidas e sobre a forma
como esses conteudos dialogam com os conhecimentos que ele ja possui, “seja em nome
da ordem, da liberdade ou do prazer, o certo € que a literatura ndo esta sendo ensinada
para garantir a fungdo essencial de construir e reconstruir as palavras que nos humaniza”
(COSSON, 2006, p.23).

Depreende-se, assim, que o letramento literario deve ser compreendido como um
compromisso das institui¢cdes escolares para com a sociedade, uma vez que, ao assumirem
a responsabilidade de formar leitores criticos e reflexivos, tais instituigdes contribuem
para a constru¢do de uma comunidade menos suscetivel & manipula¢do e mais consciente
de seus direitos, deveres e do que ¢ essencial para o bem coletivo.

Entende-se que o letramento literario deve ser assumido como um compromisso
das instituicdes escolares para com a sociedade, pois, ao se responsabilizarem pela

formagdo de leitores criticos e reflexivos, tais instituicdes contribuem para a construcao
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de uma comunidade menos vulneravel & manipula¢do e mais consciente de seus direitos,
deveres e do que ¢ fundamental para o bem coletivo. Nessa dire¢ao, Rildo Cosson ressalta
que

por fim, devemos compreender que o letramento literario € uma pratica social
e, como tal, responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada ndo ¢ se a
escola deve ou ndo escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda Soares,
mas sim como fazer essa escolarizagdo sem descaracteriza-la, em transforma-
la em um simulacro de si mesma que mais nega do que confirma seu poder de
humanizac¢ao (COSSON, 2006, p.23).

Com isso, observa-se que o letramento literario configura-se também como uma
das responsabilidades fundamentais da escola. Cabe, portanto, a essa instituicdo
promover uma formacao literaria que va além de praticas tradicionais e acriticas,
estimulando momentos de reflexdo e didlogo que levem os discentes a pensar criticamente
sobre as obras estudadas e sobre os sentidos construidos no processo de leitura em sala
de aula.

Neste sentido, o letramento literario se constitui em um momento de suma
importancia para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem dos educandos,
pois quando ¢ feita de maneira pensada e organizada, os alunos passam a ter condi¢des
de encarar a realidade que lhes cerca com os seus proprios olhares.

Quanto a esta questdo, Cosson (2006) no alerta que o letramento literario ¢ um
trabalho que deve ser feito por etapas, onde os alunos sao introduzidos a tematica (da obra
a ser lida) aos poucos — de modo que tal sujeito ndo adentre a leitura de um livro sem ter
nog¢ao do que lhe espera.

Tal ideia torna-se interessante porque nos convida a refletir sobre o fato de que o
letramento literario ndo se da de forma pronta e acabada pela mera leitura de uma obra,
mas se constitui em uma tarefa processual, pausada e reflexiva — a qual permite ao
educando, pouco a pouco, construir as suas proprias interpretacdes. Ou seja, ndo basta
apenas ler a obra; ¢ preciso digeri-la por etapas.

Alguns pesquisadores destacam que, ao iniciar o processo de letramento literario,
¢ fundamental considerar o contexto da obra, pois as produgdes literarias —
independentemente do género ou nivel de complexidade — desempenham um papel
essencial na satisfagcdo de necessidades humanas bésicas. Isso ocorre porque permitem ao
leitor incorporar novos modos de perceber e compreender o mundo, ampliando sua visdo
de realidade e enriquecendo sua experiéncia sensivel e intelectual.

Tal pensamento se faz importante porque ressalta a necessidade de situar o leitor

na tarefa que ha de ser feita (no caso, a leitura). Quando um sujeito estd aprendendo sobre
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o universo literario ¢ fundamental que este seja capaz de compreender o que esta sendo
retratado e, com isso, entender: a) o contexto da obra; b) a conjuntura temporal em que
ela foi escrita; e ¢) como a tematica dialoga com o universo que lhe cerca — e tudo isto se
justifica pelo fato de que as analises de tais fatores criam condigdes para que a percepgao
e visdo de mundo do leitor sejam ampliadas.

Outra questao que se faz interessante — para pensar o letramento literario — € que
o seu desenvolvimento ocorra de forma gradual. Isto €, que parta de leituras simples para
as complexas — de modo que o aprendiz-leitor tenha condi¢des de fazer uma analise
concreta do que se esta lendo e que se dé de maneira progressiva (a fim de amadurecer a
sua habilidade de leitura).

Dialogando com essa ideia, o pesquisador Rildo Cosson desenvolve o pensamento
de que

para tanto, ¢ necessario que o ensino da Literatura efetive um movimento
continuo de leitura, partindo do conhecido para o desconhecido, do simples
para o complexo, do semelhante para o diferente, com o objetivo de ampliar o
repertorio cultural do aluno. Nesse caso, o importante ¢ ressaltar que tanto a
selecdo das obras quanto as praticas de sala de aula devem acompanhar esse
movimento (COSSON, 2006, pp 47-48).

Ou seja, Cosson aborda um aspecto muito delicado relacionado ao
desenvolvimento do letramento literario na trajetéria escolar de um estudante: a
ampliacao do seu repertério cultural. Tal ideia nos permite compreender que quando o
discente ¢ estimulado a vivenciar a pratica da leitura de forma paulatina, o processo de
desenvolvimento da préatica leitora torna-se mais facil e produtivo.

O letramento literario configura-se como um processo gradual e continuo, por
meio do qual o leitor amplia e aprofunda suas competéncias interpretativas, estéticas e
criticas na relagdo com o texto literario. Trata-se de um percurso formativo que ndo se
limita ao simples ato de decodificar palavras, mas que envolve a capacidade de atribuir
sentidos, reconhecer intencionalidades, dialogar com diferentes vozes e perceber a
literatura como expressio cultural ¢ humana. A medida que avanga nesse processo, o
leitor desenvolve maior sensibilidade para a linguagem literaria, fortalece sua autonomia
de leitura e torna-se capaz de estabelecer conexdes mais complexas entre texto, contexto
e experiéncia de vida.

Dessa forma, torna-se fundamental que a pratica da leitura seja conduzida de
forma progressiva, iniciando-se com obras de menor complexidade e, gradualmente,

avancando para textos mais densos e elaborados. Essa trajetéria permite ao leitor
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aprimorar sua sensibilidade e seu repertorio cultural — aflorando o amadurecimento
literario, de maneira organica e significativa.

No mais, compreende-se que quando a pratica da leitura € estruturada com base
nessa progressdo, o medo da leitura tende a se dissipar, pois o contato constante e
orientado com os textos fortalece a autoconfianga do leitor. Assim, o ato de ler deixa de
ser percebido como uma obrigacdo escolar e passa a ser vivenciado como uma experiéncia
estética, prazerosa ¢ formadora. Desse modo, o letramento literario cumpre sua fungao
essencial de formar leitores capazes de dialogar criticamente com a literatura e de

reconhecer-se como sujeitos ativos na construcao de sentidos.

2.2. A INTERPRETACAO CRITICA NO PROCESSO DE LETRAMENTO
LITERARIO

Diante das reflexdes apresentadas e considerando o conceito de letramento
literario, torna-se imprescindivel refletir sobre a importancia da interpretacao critica no
trabalho com o texto literario.

Interpretar uma obra nao se resume a compreensao literal de seu contetdo, mas
envolve a capacidade de realizar uma leitura consciente, que permita ao leitor filtrar,
analisar e questionar os valores, ideologias e juizos presentes em sua estrutura narrativa
e simbdlica. Assim, a leitura literaria assume um papel formativo e emancipador,
favorecendo o desenvolvimento de sujeitos capazes de pensar criticamente e de
posicionar-se diante das multiplas vozes e sentidos que compdem o texto.

A interpretacdo critica, nesse contexto, representa uma dimensdo essencial do
letramento literario. Conforme defende Rildo Cosson (2006), ler criticamente significa
reconhecer o texto como um espaco de didlogo, em que o leitor interage com diferentes
visdes de mundo, confrontando-as com suas proprias experiéncias e valores. O autor
ressalta que o processo de leitura literaria deve promover a autonomia interpretativa,
permitindo ao estudante compreender que ndo had um unico sentido possivel para a obra,
mas multiplas interpretagdes que se constroem a partir do contexto e da subjetividade de
cada leitor.

De modo semelhante, Paulo Freire reforca a ideia de que “ler o mundo precede a
leitura da palavra” (FREIRE, 1982, p.9), indicando que a pratica da leitura literaria deve
estar vinculada a realidade concreta do sujeito. Nesse sentido, interpretar um texto ¢

também um ato politico e social, pois envolve a capacidade de perceber criticamente as
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relagdes de poder, as representacdes e os discursos presentes nas obras e na sociedade. A
leitura, portanto, constitui-se como instrumento de libertagdo, possibilitando ao individuo
desenvolver consciéncia critica e agir de forma transformadora em seu meio.

Ao pensarmos na fun¢do humanizadora da literatura, entende-se que o contato
com a arte literaria contribui para ampliar a sensibilidade e a empatia, levando o leitor a
compreender o outro e a si mesmo com maior profundidade. A interpretacao critica, nesse
sentido, ¢ o que permite ao leitor ultrapassar o nivel superficial da leitura e alcancar a
esséncia humanizadora da obra, estabelecendo conexdes entre a estética e a ética, entre o
texto e a vida.

Tudo isso significa que ao mesmo tempo em que se faz importante compreender
o contexto de uma obra, também se faz necessario filtrar as informacdes e juizos que um
texto transmite. E imprescindivel que todo leitor tenha senso critico ao praticar uma
leitura. Contudo, saber também interpretar o que o autor da obra intenciona dizer se
constitui em uma tarefa imperativa — a fim de que a obra literdria ndo se transforme em
um objeto ideologizante ou que a literatura seja vista como algo que tenha, como objetivo,
moldar a forma de pensar de seus leitores.

Ao refletirmos sobre o conceito de literatura, ¢ preciso cautela para nao restringi-
lo a um viés tnico, especialmente quando algumas institui¢des tendem a reduzi-lo apenas
a perspectivas politicas ou ideoldgicas. Ha produgdes literarias que assumem, de forma
explicita, posi¢cdes diante de questdes sociais, €ticas ou humanas, constituindo uma
literatura engajada, orientada por convicgdes e pela intencao de dialogar criticamente com
determinada realidade. Contudo, limitar a funcao da literatura somente a esse tipo de
producdo representa um risco, pois tal postura ignora a amplitude e a riqueza de
possibilidades que o universo literario oferece.

Considerando esse entendimento, torna-se evidente que a literatura ¢ diversa,
plural e multifacetada. Nao deve, portanto, ser encarada a partir de interpretagdes unicas
ou simplificadas. Cada obra carrega consigo uma visdo particular, uma forma distinta de
compreender o mundo, e pode transmitir ideias, intengdes e experiéncias variadas. Do
mesmo modo, cada leitor, ao se aproximar do texto, acrescenta suas proprias percepcoes
e vivéncias ao processo interpretativo. Assim, reconhecer essa multiplicidade ¢
fundamental para que a leitura literaria seja apreciada em toda sua complexidade e
potencial formativo.

Desse modo, torna-se importante a problematizar o seguinte: o fato de um autor

exprimir seus ideais e perspectivas, por meio de uma obra, ndo configura a esséncia do
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que ¢ a leitura literaria. Assim como os meios de comunicagdo (radio, internet, televisao
etc.) sdo capazes de transmitir as opinides e valores de seus autores, as obras literarias
também sdo capazes de expressar os pontos de vistas de seus criadores.

Entende-se, assim, que se faz importante prezar pelo desenvolvimento da
formagdo do letramento literario de um sujeito, pois € a partir da realizagdo de leituras
criticas, pausadas e reflexivas que o leitor terd condigdes de separar aquelas informagdes
que considera interessantes para si e excluir (por meio de seu processo de interpretacao)
o que acredita ser juizos de valores que nao dialogam com os seus.

Dessa forma, torna-se essencial reconhecer que a leitura literaria ndo deve ser
confundida com simples instrumentos de difusdo ideoldgica, evitando-se redugdes que
empobrecem a propria experiéncia estética e critica do texto. Neste sentido, € evidente
que determinadas obras literarias podem ter esse cunho, mas isso nao significa que todas
elas tenham essa finalidade; e € nesse ponto que o letramento literdrio se faz importante:
para que o individuo tenha autonomia critica e ndo compre todas as informagdes que 1€.

Ao longo da histéria da humanidade, existiram pensadores e instituigdes que se
valeram da literatura para propagar as suas opinides e buscar apoio politico — a fim de ter
aprovacoes acerca de determinadas posturas. Neste sentido, entende-se que a falta de
letramento literdrio de parte da sociedade (tendo em vista a formacao de leitores criticos)
foi capaz de gerar situacdes de perseguicdo e morte em séculos passados.

Diante de tais circunstancias, compreende-se que ¢ complicado rotular o que ¢
tido como boa ou ma literatura, pois deve-se ter cuidado com as intengdes de quem
classifica uma determinada obra com tais adjetivos.

Torna-se facil compreender o quao importante ¢ que o letramento literario se
desenvolva na vida dos individuos. Afinal, para que se construa uma sociedade critica ¢
necessario que também exista uma populacdo leitora, reflexiva e que seja capaz de
questionar o que lhe causa desconforto.

Ao longo da vida de uma pessoa, especialmente quando se pensa no século XXI,
diferentes informacdes permeiam o seu dia a dia — sejam retratando questdes sociais,
ficcionais, politicas, ideologicas, religiosas, dentre outras mais; o fato € que: a leitura ja é
algo intrinseco a presente realidade.

Entende-se que a sociedade ndo deve menosprezar o papel da leitura (em especial,
da leitura literaria) no cotidiano social. Vivemos em um periodo histdrico cuja propagacao
de informagdes ocorrem de maneira acelerada e, em muitos casos, inverdades podem ser

ditas. Diante de tal situacdo, torna-se claro o quao importante € que as escolas se esforcem
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para formar cidaddos criticos e conscientes de sua realidade; e, uma eficaz estratégia ¢é
formar alunos que sejam leitores — pois ¢ um caminho para que estes individuos possam
aprender sobre o mundo através de suas proprias interpretagoes.

O letramento literario € essencial na formagao integral do ser humano e reconhecer
seu papel ¢ de suma importancia. Trata-se de um processo que ultrapassa o dominio
técnico da leitura, pois se consolida como pratica formadora de consciéncia critica e
sensibilidade social. Sendo assim, para que haja uma sociedade verdadeiramente critica
e participativa, € indispensavel que se ajude a construir uma comunidade leitora, reflexiva
e capaz de questionar as realidades que a cercam — sobretudo aquelas que provocam

desconforto, desigualdade ou opressao.

2.3. O PAPEL DA ESCOLA E OS DESAFIOS DO ENSINO LITERARIO

A escola ocupa um papel central na formacdo intelectual, social e cultural dos
individuos, sendo o espaco onde se constroem saberes e se ampliam horizontes de leitura
do mundo. No contexto do ensino de literatura, essa responsabilidade torna-se ainda mais
significativa, pois ¢ por meio do contato com o texto literario que o educando desenvolve
a sensibilidade estética, a imaginagao criadora e a capacidade critica diante da realidade.
Entretanto, observa-se que o ensino literario, em muitas instituicdes, ainda enfrenta
desafios relacionados a fragmentacao dos contetdos, a auséncia de praticas significativas
de leitura e a dificuldade de aproximar o aluno da experiéncia estética e reflexiva que a
literatura pode proporcionar.

Compreender o papel da escola nesse processo implica reconhecer que o ensino
da literatura nao deve se limitar & memorizagao de autores, periodos e estilos, mas deve
ser concebido como uma pratica humanizadora, capaz de promover o didlogo entre o texto
e o leitor. Para tanto, ¢ fundamental que as institui¢des de ensino e os docentes adotem
metodologias que valorizem a leitura literdria como experiéncia viva, interpretativa e
transformadora.

O espaco escolar, neste sentido, precisa ser um espacgo de estimulo a pratica da
leitura — e entender que possui tal responsabilidade precisa ser um dos seus objetivos.

Quanto a este pensamento, Cosson expressa o pensamento de que

se a funcdo do professor ¢ mediar a leitura e a do aluno ¢é praticar a leitura de
fruicdo, a escola cabe dar condigdes para que os papeis atribuidos aos seus
atores principais possam ser exercidos com sucesso. Nesse sentido, a funcdo
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da escola seria, por um lado, proporcionar o acesso aos livros e, por outro,
garantir o tempo para a leitura de fruicdo (COSSON, 2024, P.143).

A citagdo evidencia a compreensdo da escola como instancia fundamental
de sustentagdo do trabalho com a leitura literaria, ao atribuir a cada sujeito do processo
educativo fungdes complementares e interdependentes. Ao professor cabe a mediagao da
leitura, isto ¢, a conducao pedagdgica que favorece a aproximagdo do aluno com o texto
literario, orientando a constru¢do de sentidos e ampliando as possibilidades
interpretativas. Ao aluno, por sua vez, compete a vivéncia da leitura de fruicdo,
caracterizada pelo prazer estético, pela experiéncia sensivel e pela apropriacao subjetiva
da obra.

Nesse contexto, a escola assume a responsabilidade de garantir as condi¢des
materiais € temporais para que tais papéis possam ser efetivamente exercidos, sobretudo
por meio do acesso aos livros e da organizagdo de tempos destinados a leitura. Assim, a
instituicdo escolar deixa de ser apenas um espago de transmissdao de contetidos e se
consolida como ambiente formativo que legitima a leitura literaria como pratica cultural,
prazerosa e indispensavel a formacgdo do leitor.

Como sugestao para o fomento do letramento literario dentro das instituicdes

escolares, Cosson (2024) relata que

para o acesso, contam a biblioteca, a sala de leitura, uma estante na sala de
aula, o bau de livros, a sacola da leitura e tudo o mais que se invente para
circular os livros néo so entre os alunos, mas também na sua familia, demanda
comum em se tratando de educa¢do infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental. Para o tempo, a escola pode oferecer, para além das aulas
regulares onde a leitura pode ser feita em diversos momentos, atividades extras
e pontuais, como eventos especificos direcionados para a pratica da leitura ou
pelo menos a apresentagdo de resultados de atividades centradas na leitura
(COSSON, 2024, P.143-144)

Além de todas essas questdes, torna-se necessario afirmar que o nosso pais
também criou alguns “nortes” que visam auxiliar a efetiva¢do do letramento literario nas
escolas. Neste sentido, ¢ importante salientar que o Brasil possui legislacdes e
documentos oficiais (feitos ndo s6 pelo Poder Legislativo, mas também por diversos
setores da sociedade que atuam no ambito da Educagdo) que visam tanto orientar quanto
estipular regras relativas a promocao do letramento literario.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo que orienta
os curriculos da Educacdo Basica em todo o pais, propde um novo olhar sobre o ensino
da literatura e o papel do professor como mediador do processo de leitura. Em
consonancia com os principios defendidos pelos pensadores Cosson (2006) e Britto

(2012), a BNCC entende a leitura literaria como pratica cultural e social, que contribui
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para a formagdo integral do sujeito, promovendo o desenvolvimento da sensibilidade
estética, da empatia e da capacidade critica.

Tais orientagdes contribuem para a melhoria do desenvolvimento da leitura,
privilegiando o processo de ampliacdo do repertorio do estudante e sua autonomia
interpretativa — e ndo apenas a reproduc¢do de significados previamente legitimados pelo
docente ou pelos materiais didaticos.

No campo da Lingua Portuguesa, a BNCC organiza o ensino da leitura literaria
dentro dos campos de atuacdo artistica e literaria, destacando a importancia de se garantir
aos alunos o contato com obras de diferentes periodos, géneros, estilos e origens culturais.
Essa diversidade textual permite o enriquecimento do repertério leitor (que ¢ um dos
aspectos essenciais do letramento literario).

Entretanto, a ampliagdo de tal repertério ndo deve ser encarada como mera
acumulac¢do de leituras, mas sim como processo de construcdo de sentidos e de formagao
de identidade cultural. Ao valorizar essa dimensdo, a BNCC reforga que a leitura literaria
¢ um ato de didlogo entre o texto, o leitor e a comunidade, aproximando-se da perspectiva
defendida por Cosson (2006), segundo a qual o ensino da literatura deve formar uma
comunidade de leitores criticos e culturalmente conscientes.

Além disso, a BNCC também destaca o papel do professor como mediador e
orientador da leitura, € ndo como transmissor de interpretagdes fixas. Ao propor como

uma das competéncias para o ensino de linguagens, a BNCC diz que se deve

desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimonio cultural da humanidade, bem como participar de
praticas diversificadas, individuais e coletivas, da produgio artistico-cultural,
com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas (BRASIL, 2018,

p- 65).
Tal documento indica que a escola deve favorecer o didlogo de multiplas vozes e

leituras, respeitando a subjetividade e a experiéncia de cada aluno. Isso significa que o
professor deve estimular a analise e a reflexdo, mas sem reduzir o texto literario a uma
unica leitura autorizada. Essa postura pedagodgica encontra respaldo na concepgdo
freireana de educagdo dialdgica, segundo a qual o conhecimento € construido na interacao
entre sujeitos, em um processo de troca e de escuta mutua (FREIRE, 1996).

Portanto, depreende-se que o letramento literdrio precisa ser desenvolvido dentro
das instituigdes escolares de nosso pais — a fim de que cada sujeito seja capaz de refletir
sobre a vida, através de sua propria perspectiva. No mais, entende-se que a formagado de

estudantes conscientes e autdbnomos precisa ser encarada como uma das metas
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educacionais da presente realidade — a fim de que, por meio da leitura de obras literarias,
o educando seja capaz de: a) se tornar um cidaddo critico; b) que tenha consciéncia
intelectual para ndo ser parte de qualquer tipo de massa de manobra (seja politica,
religiosa, etc.); e ¢) que possa, sobretudo, aprender a viajar em outras realidades através

de suas proprias interpretagdes e experiéncias literarias.

3. CRITERIOS E DESAFIOS NA ESCOLHA DAS OBRAS LITERARIAS PARA
O DESENVOLVIMENTO DO LETRAMENTO LITERARIO

Através dos pensamentos desenvolvidos ao longo da presente pesquisa, torna-se
possivel perceber que trabalhar o letramento literdrio, de forma significativa, nao se
constitui em uma tarefa tdo simples como se costuma pensar. Ao mesmo tempo, também
fora esclarecido que nao basta dar um livro a um educando e solicitar que tal sujeito
realize a sua leitura sem reflexao, organizagao e intencionalidade.

Torna-se importante ressaltar que um dos pilares para o desenvolvimento do
letramento literario, dentro das institui¢cdes escolares, se inicia com as escolhas das obras
a serem apresentadas aos alunos. Sendo assim, entende-se que essas precisam ser
pensadas com critérios, finalidades e levando em conta os seus graus de complexidade —
justamente para que tais leituras se constituam em algo que seja passivel de ser executado
pelos educandos.

Todavia, algumas pesquisas apontam que “os textos literarios, quando
comparecem [nas salas de aula], sdo fragmentos e servem prioritariamente para
comprovar as caracteristicas dos periodos literarios antes.” (COSSON, 2006, p.21).

O grande problema de tal situagdo ¢ que, pelo que se constata, esta se tornando
comum o ensino de periodos historicos literarios ao invés de se desenvolver as praticas
do letramento literario. E evidente que compreender a contextualizacdo historica de uma
obra ¢ importante e auxilia o leitor em sua imersao no conteudo (apresentado no texto),
porém, a finalidade da leitura literaria ndo se resume a essa pratica.

Diante disso, faz-se importante esclarecer que ¢ essencial ndo confundir os
momentos da aula de Literatura com aulas de Historia. Ambas as disciplinas até podem
caminhar juntas para o desenvolvimento do letramento literario, contudo, ndo podem se

confundir.
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Torna-se essencial, no trabalho com o letramento literario, que as instituicdes de
ensino garantam aos discentes a oportunidade de ler obras literarias em sua integralidade,
e ndo apenas fragmentos, permitindo uma experiéncia estética e interpretativa mais
completa e significativa. Tal pensamento se faz importante porque se entende que a leitura
parcial de uma obra ndo ¢ capaz de levar a compreensdo de seu todo.

Seguindo esta linha de raciocinio, entende-se que quando se pensa no trabalho
com o letramento literario torna-se mais significativo para o desenvolvimento da
aprendizagem que os alunos tenham a oportunidade de ler poucas obras completas (mas
que tais leituras sejam feitas com qualidade) do que ter contato com varias obras (de forma
fragmentada), sem ter a chance de digerir o conteudo de tais textos.

A fim de ampliar a compreensdo dessa problematizacdo, o pesquisador Rildo

Cosson expressa o pensamento de que

raras sdo as oportunidades de leitura de um texto integral, e, quando isso
acontece, segue-se o roteiro do ensino fundamental, com preferéncia para o
resumo ¢ os debates, sendo que esses sdo comentarios assistematicos sobre o
texto, chegando até extrapolar para discutir situagdes tematicamente
relacionadas (COSSON, 2006, pp.22-23).

A citacao apresentada por Cosson evidencia uma critica importante as praticas de
leitura literaria ainda predominantes nas escolas, especialmente no Ensino Fundamental.
O autor ressalta que sdo raras as situagdes em que o educando tem acesso a leitura integral
de uma obra literaria, visto que, na maioria das vezes, o contato se dd por meio de
resumos, fragmentos ou adaptagoes.

Entende-se que essa pratica limita a experiéncia estética e interpretativa do aluno,
impedindo-o de vivenciar a literatura em sua totalidade, de compreender a complexidade
de sua linguagem e de seus sentidos simbolicos.

No mais, mesmo quando a leitura completa ¢ realizada, observa-se que o trabalho
pedagdgico tende a seguir um modelo tradicional, centrado na elaboragdo de resumos e
em debates que, muitas vezes, se restringem a comentarios superficiais. De acordo com
Cosson, esses debates costumam ser assistematicos, ou seja, ndo seguem um percurso de
analise aprofundada da obra e, com frequéncia, acabam se desviando do texto para
discutir apenas temas gerais, sem relaciona-los de forma critica aos aspectos literarios,
estéticos e contextuais da narrativa.

O autor acima chama a atengdo para a urgéncia de repensar o ensino de literatura,
de modo que o texto literario seja compreendido em sua dimensdo artistica, cultural e
formadora. Essa perspectiva dialoga diretamente com o conceito de letramento literario

— uma vez que este propde uma pratica de leitura que ultrapasse a simples decodificagao
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do texto e promova o desenvolvimento de uma postura critica, sensivel e reflexiva diante
da obra.

Assim, a literatura passa a ser compreendida ndo apenas como um contetido
curricular, mas como uma ferramenta essencial para a humanizag¢ao do educando e para
o desenvolvimento do pensamento critico. Nesse sentido, o professor assume um papel
mediador, sendo responsavel por orientar o aluno na apropriagao estética e interpretativa
das obras literarias. No mais, a leitura literaria, quando conduzida de maneira
significativa, possibilita ao educando refletir sobre diferentes contextos sociais, historicos
e culturais, favorecendo a formacao de sujeitos criticos, €ticos e capazes de interagir de
forma consciente com a realidade que os cerca. Dessa forma, o ensino da literatura
transcende a mera transmissao de conhecimentos, consolidando-se como um instrumento

de construcao intelectual, cultural e social.

3.1. ENTRE CANONES E CONTEMPORANEIDADE: A ATUALIDADE COMO
EIXO DO ENSINO LITERARIO

Diante das reflexdes anteriormente apresentadas, torna-se importante destacar
outro aspecto fundamental no que se refere a selecdo de obras literarias voltadas ao
desenvolvimento do letramento literario: a necessidade de escolher textos que dialoguem
com os interesses, as experiéncias e a realidade dos leitores.

Em relacdo a tal pensamento, torna-se pertinente fazer a seguinte indagacao:
leituras desconexas dos interesses do leitor tendem a aproxima-lo do universo literario?
Bem, ao se preocupar com esta questao, entende-se que cabe a escola buscar compreender
0 que comumente apraz os interesses de seus alunos. Desse modo, ndo s6 o estimulo a
leitura serd fomentado, mas também a possibilidade de fazer os discentes imergirem nas
reflexdes que as obras literarias sao capazes de suscitar.

Considerando tais aspectos, considero fundamental compreender que

também ¢ necessaria a distingdo entre contemporineo e atual, mesmo que
usemos os dois termos como sinénimos na adjetivagdo da producao literaria.
Obras contemporaneas sdo aquelas escritas e publicadas em meu tempo e obras
atuais sdo aquelas que té€m significado para mim em meu tempo,
independentemente da época de sua escrita ou publicacao. De modo que muitas
obras contemporaneas nada representam para o leitor e obras vindas do
passado sdo plenas de sentido para a sua vida (COSSON, 2006, p.34).

Tais ideias sdo essenciais para o momento de se pensar na escolha das obras

literarias, pois como também ja fora dito nos paragrafos anteriores, ao se trabalhar o
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letramento literario dentro das unidades escolares, ¢ fundamental que as obras
selecionadas sejam do interesse dos educandos.

Na citacdo acima, Cosson explicita uma visao interessante: a distingdo entre obras
contemporaneas e obras atuais — as quais além de possuirem conceitos distintos, também
revelam que uma ndo ¢ sindnimo da outra.

Tendo isso em vista, o autor esclarece que ¢ mais interessante trabalhar com obras
que dialoguem com temas/pensamentos/reflexdes atuais do que, meramente, com
determinadas obras que s6 sao escolhidas porque foram escritas no tempo presente — isto
¢, na contemporaneidade.

Tal pensamento nos ajuda, inclusive, a pensar sobre um tabu que tende a ser
habitual entre os professores de literatura, na hora da escolha das obras literarias, que
consiste no seguinte dilema: devo escolher os cénones da literatura ou obras
contemporaneas?

Para esta questdo ¢ possivel dizer que algumas pesquisas apontam que “o
letramento literario trabalhara sempre com o atual, seja ele contemporaneo ou ndo. E essa
atualidade que gera a facilidade e o interesse de leitura dos alunos” (COSSON, 2006,
p.34).

A escolha por livros que contenham temas atuais deve ser a preferéncia na hora
de tal decisd@o. No mais, aquele pensamento de que obras literarias tidas como canones
podem ter conteudos “velhos e ultrapassados” também cai por terra — pois, como foi
possivel constatar nas reflexdes acima, ¢ possivel que obras feitas no passado ainda
suscitem problematizagdes que dialoguem com o tempo presente.

O mesmo pensamento também vale para refletir sobre as obras contemporaneas,
onde se entende que ndo ¢ porque um livro foi escrito recentemente, que ele despertara o
interesse e curiosidade dos leitores.

Tais ideias nos permitem perceber que nao precisa existir um ‘“conflito” entre
“obras canoOnicas X obras contemporaneas”; basta apenas que os profissionais
responsaveis pela escolha (do que sera trabalhado em sala de aula), tenham a consciéncia
de que o importante de todo esse processo € perceber se tais obras dialogardo com
questdes atuais e se serdo do interesse dos educandos.

Neste sentido, compreende-se que se faz necessario ter em mente que

ao selecionar um texto, o professor nao deve desprezar o cidnone, pois € nele
que encontrara a heranga cultural de sua comunidade. Também ndo pode se
apoiar apenas na contemporaneidade dos textos, mas sim em sua atualidade.
Do mesmo modo, precisa aplicar o principio da diversidade entendido, para
além da simples diferenga entre os textos, como a busca da discrepancia entre
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o conhecido e o desconhecido, o simples e o complexo, em um processo de
leitura que se faz por meio da verticalizagdo de textos e procedimentos. E assim
que tem lugar na escola o novo e o velho, o trivial e o estético, o simples ¢ o
complexo e toda a miriade de textos que faz da leitura literaria uma atividade
de prazer e conhecimento singulares” (COSSON, 2006, pp. 35-36).

Diante de tais apontamentos ¢ possivel perceber que nao se deve deixar os canones
de lado, pois eles sao reflexo da heranga cultural de um povo. Em esséncia, os canones
literarios exprimem tracos de uma cultura, de uma historicidade, de um modo de
compreender a vida caracteristico de uma regido e tantos outros pontos que nao podem
ser deixados de lado quando pensamos em obras literarias.

E evidente que existem certos critérios que configuram uma obra literaria como
um canone (tais como quem o escreveu, conjuntura historica, quem o publicou, dentre
outras caracteristicas mais) e, por isso, se faz necessario ter uma postura critica ao se
escolher trabalhar com um canone literario. Contudo, ¢ também importante ter um olhar
critico para as tematicas que tal obra aborda.

Como ja fora visto anteriormente, ndo ¢ porque uma obra ¢ “antiga” que a sua
leitura também nao va/possa refletir os interesses literarios dos leitores. Neste sentido,
entende-se que tais obras ndo precisam ser ignoradas ou tratadas como obsoletas pelas
instituicoes escolares.

Inclusive, dependendo dos temas abordados em um canone literdrio (e caso este
contenha ideias tidas como “ultrapassadas”), ¢ possivel desenvolver atividades voltadas
a comparagdo — levando-se em conta questdes entre tempos passados e os de hoje, tais
como: a) modos de pensamento; b) formas de tratamento; c) ideias que hoje sdo tidas
como preconceituosas e discriminatorias, mas que no passado eram normalizadas; d)
formas de se escrever um texto literario; dentre outras possibilidades mais de se
desenvolver trabalhos que envolvem a metodologia de literatura comparada.

A citagdo exposta acima também desperta uma problematizacdo importante: o
cuidado que se deve ter ao escolher apenas textos contemporaneos. Tal reflexdo se faz
importante pela razdo ja apresentada de que tais obras ndo necessariamente irdo refletir
tematicas/assuntos que sejam atuais.

O trabalho com o letramento literario deve suscitar momentos de reflexdo — sejam
esses prazerosos ou que gerem inquietagdo. Neste sentido, € interessante apresentar aos
alunos textos que, de alguma forma, condicionem os leitores a sairem de sua zona de
conforto e imerjam em universos ainda ndo conhecidos ou, se conhecidos, que meregam

ser aprofundados.
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E diante de tal pensamento que se torna primordial compreender que nem toda
obra feita na atualidade deve ser trabalhada dentro dos contextos escolares. Afinal, como
jé foi falado anteriormente, elas podem nao servir para o desenvolvimento das propostas
pedagbgicas que buscam fomentar o letramento literario.

Neste sentido, compreende-se que os livros selecionados podem e devem dialogar
com outros textos — justamente para que o trabalho literario ndo se configure como algo
engessado. No momento da escolha de tais obras, as instituicdes escolares precisam ter
sabedoria na hora da decisdo por tais materiais, pois a diversidade de textos (canonicos e
contemporaneos) tende a formar leitores plurais, criticos e — até mesmo — a condicionar
o mercado editorial a se aperfeigoar cada vez mais.

Em consonancia com essa compreensao e ao refletir sobre a necessidade de
preservar a autonomia e a singularidade da experiéncia leitora — livre de ensinamentos
explicitos e de abordagens moralizantes — Maria Teresa Andruetto, em “Por uma literatura
sem adjetivos,” apresenta a reflexao de que

conforme for a qualidade dos leitores que consigamos formar, igualmente sera
a qualidade dos produtos fabricados e vendidos para esse mercado potencial.
A industria existira, entdo, igual ou melhor — igual, digo, em sua produgio, ou
até mais potente —, mas editando livros de melhor qualidade, se conseguirmos
melhores destinatarios, ou seja, se formarmos leitores mais interessados, mais
criticos, mais entusiastas e mais seletivos (ANDRUETTO, 2008, p.65).

Ou seja, o desenvolvimento de um trabalho de letramento literario significativo ¢
capaz de gerar diferentes tipos de mudancas — desde as de cunho de formagao do leitor
até na qualidade das obras que sdo produzidas pelo mercado editorial.

Neste sentido, entende-se que o trabalho com obras literarias diversificadas se faz
muito util e significativo para o desenvolvimento do letramento literario, pois € capaz de
gerar diferentes tipos de transformacdes: seja na vida pessoal dos leitores, na sociedade e
no comércio editorial.

Além disso, outro aspecto que merece atengdo ao se pensar na selecao das obras
literarias refere-se a diversidade tematica e aos diferentes niveis de complexidade textual.
Essa preocupacao ¢ fundamental, pois de pouco adiantard propor um trabalho voltado a
leitura literdria se as obras escolhidas abordarem sempre os mesmos temas ou
apresentarem um grau de dificuldade excessivo — criando, assim, um obstaculo a
participagdo e ao engajamento do educando no processo de leitura.

Dessa forma, ao planejar praticas voltadas ao letramento literario, ¢
imprescindivel considerar a variedade de temas, géneros e estilos a serem apresentados

aos alunos — de modo a garantir experiéncias leitoras amplas e significativas. Neste
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sentido, compreende-se que a diversidade literaria permite ao educando entrar em contato
com diferentes visdes de mundo, linguagens e contextos culturais; favorecendo ndo
apenas o desenvolvimento de suas competéncias interpretativas, mas também a
constru¢do de uma relagdo mais sensivel e critica com a literatura.

Tendo em vista estes pensamentos também se faz necessario refletir sobre o papel
dos alunos frente a sua formacgao leitora. Rildo Cosson (2024) nos faz o alerta de que a
pratica da leitura também deve ser uma forma de prazer para os leitores que estdo vivendo

o processo de letramento literario. Diante disso, o autor expressa a opinido de que

o lado positivo desse papel € que o leitor representado pelo aluno passa ater
uma posigdo ativa, contribuindo efetiva e decisivamente para a sua formacao.
O leitor deixa de ser considerado mero destinatirio de uma formacgéao
predeterminada ¢ que nem sempre lhe dizia respeito, para ser o agente dessa
formagdo, uma vez que ndo ha um padrdo para ser seguido, antes construido
por meio do didlogo e compartilhamento. Isso ndo significa que os pontos de
partida ou de chegada, como veremos mais adiante, sejam ignorados ou
desconsiderados, pois ndo seria formacdo se assim o fosse. Ao contrario, quer
dizer a formacao do leitor € determinada pelas escolhas negociadas pela escola,
professor e aluno ¢ ndo mais pela tradigdo, pelo canone ou unicamente pelo
valor estético das obras, como nos paradigmas anteriores (COSSON, 2024,
P.143)

Na citag¢do acima ¢ evidenciada uma concepcao de formacao do leitor centrada na
participacdo ativa do aluno no proprio processo formativo — a qual rompe com a visao
tradicional que o compreendia como mero receptor de um percurso previamente
estabelecido.

O autor destaca que o leitor passa a assumir uma posi¢ao de protagonismo,
contribuindo de modo efetivo para a construcao de sua identidade leitora, por meio do
dialogo, do compartilhamento e da negociacao de sentidos. Nessa perspectiva, a formacao
deixa de obedecer a padrdes rigidos impostos exclusivamente pela tradicao, pelo canone
ou pelo valor estético das obras, como ocorria em paradigmas anteriores, para ser
orientada por escolhas construidas coletivamente entre escola, professor e aluno.
Contudo, tal abertura ndo implica a auséncia de referéncias formativas, uma vez que
pontos de partida e de chegada continuam a existir, garantindo a intencionalidade
educativa do processo. Assim, a proposta reafirma a formacdo do leitor como um
movimento dialdogico, historico e socialmente situado, em que a autonomia discente se
articula a mediacao pedagodgica.

Ainda no que tange a selecdo dos textos literarios a serem utilizados dentro das

atividades de letramento literario, Cosson ressalta que

0 pressuposto basico € que a escolha deve tomar como ponto de partida o texto
que é, de alguma maneira, proximo do aluno. Essa proximidade pode se referir
a gosto, realidade, contexto vivéncia, capacidade cognitiva, faixa etaria — em
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suma, a qualquer ponto onde o aluno se encontra em relagdo ao texto literario
(COSSON, 2024, P.147).

Ou seja, a citagdo destaca um principio pedagogico fundamental para o trabalho
com a leitura literaria: a centralidade do aluno no processo de escolha dos textos. Ao
afirmar que o ponto de partida deve ser um texto que, de algum modo, esteja proximo do
aluno, evidencia-se a necessidade de considerar sua realidade concreta, seus gostos, seu
contexto sociocultural, sua faixa etaria e suas capacidades cognitivas.

Essa nogao de “proximidade” amplia o entendimento de adequacao textual, ndo
se restringindo apenas ao nivel de dificuldade linguistica, mas abrangendo também
aspectos afetivos e experienciados pelo leitor. Assim, a sele¢do das obras literarias passa
a ser compreendida como uma estratégia didatica intencional, que busca favorecer a
identifica¢do, o engajamento e o interesse do aluno pela leitura. Desse modo, o texto
literario deixa de ser um objeto distante e impositivo para se tornar um mediador
significativo no processo de formagao do leitor — potencializando a construcao de sentidos
e o desenvolvimento do letramento literario.

Diante desses pensamentos, depreende-se que o campo literario € diverso e plural
— tanto de escritores quanto de obras — e, com isso, ¢ imprescindivel que a oferta de textos
a serem trabalhados, tendo em vista toda a sua diversidade, também seja plural.

Conclui-se, portanto, que a repeticdo tematica (no trabalho com a leitura literaria),
tende a limitar sua amplitude e significado para os educandos. Neste sentido, € necessario
superar a visao restrita de que a literatura se prende a determinados assuntos. O educando
precisa compreender que a literatura navega por “diferentes mares” e se depara com
“diferentes paisagens” — por isso a importancia de apresentar diferentes obras que

retratem distintas tematicas.

3.2. A IMPORTANCIA DA DIVERSIDADE E GRAUS DE COMPLEXIDADE DAS
OBRAS SELECIONADAS PARA A FORMACAO DO LEITOR LITERARIO

A formagdo do leitor literdrio constitui um dos maiores desafios da pratica
pedagogica contemporanea, especialmente quando se busca articular a diversidade de
obras e a complexidade dos textos a serem trabalhados com os alunos.

No contexto escolar, a leitura literaria deve ser compreendida ndo apenas como
um exercicio de interpretagdo, mas como uma experi€éncia estética, cultural e
humanizadora — capaz de ampliar a visdo de mundo do educando e de desenvolver sua

sensibilidade critica.
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Nesse processo, a diversidade de géneros, temas e estilos literarios ¢ fundamental
para que o aluno entre em contato com diferentes formas de expressdo e compreenda a
pluralidade da experiéncia humana. Do mesmo modo, € preciso atentar para o grau de
complexidade das obras, garantindo que a leitura seja desafiadora, mas acessivel,
estimulando o interesse e o envolvimento do discente.

Diante desse contexto, observa-se como fundamental ter a preocupag¢do com o
grau de complexidade referente a leitura de determinadas obras. De nada adiantard para
o processo de letramento literario se uma obra for de dificil de compreensdo para os
alunos, pois o que € pra ser uma tarefa desafiadora e prazerosa, pode vir a se transformar
no inverso.

Deve-se ter a sensibilidade quanto ao fato de que o trabalho que envolve o
letramento literario precisa levar em consideracdo a maturidade intelectual dos leitores.
Com isso, conduzir o discente a aprimorar a sua leitura, as suas interpretagdes, impressoes
e reflexdes, deve ser tido como um dos objetivos de todo esse processo de
amadurecimento da leitura literaria.

Tendo esse pensamento em vista, entende-se que o processo de aprender a ler
literatura ndo ocorre de uma hora para outra ou mesmo lendo meramente uma série de
livros de forma involuntaria. Se faz necessario pensar no grau de complexidade que as
obras literarias possuem a fim de que essas se constituam em desafios interpretativos para
o leitor — e ndo, necessariamente, em obstaculos que venham desestimula-los a prosseguir
em tal tarefa.

Diante disso, entende-se que a necessidade de desafios na leitura de obras

literarias € tao evidente quanto importante, pois compreende-se que

a diversidade é fundamental quando se compreende que o leitor ndo nasce feito
ou que o simples fato de saber ler ndo transforma o individuo em leitor maduro.
Ao contrario, crescemos como leitores quando somos desafiados por leituras
progressivamente mais complexas (COSSON, 2006, p.35).

Ou seja, os graus de complexidade de uma obra literaria ndo podem se constituir
em desafios inalcangaveis para o leitor, pois tal medida pode acarretar na falta de estimulo
para o prosseguimento na leitura de uma obra. Ao mesmo tempo, apresentar obras cujas
leituras sejam “muito faceis” podem condicionar o leitor a entrar em uma zona de
conforto que o impega de avancar em interpretacdes mais complexas e,
consequentemente, comprometa o processo de tornar-se um leitor maduro.

Compreende-se que tanto o envolvimento dos alunos com a leitura de uma obra

quanto o papel dos professores sdo fundamentais para a desenvolvimento do letramento
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literario. O entrosamento entre ambos os agentes se constitui em uma pega-chave para
que o amadurecimento das capacidades interpretativas e reflexivas se efetivem de modo
diligente.

Com isso, depreende-se que ndo se deve minimizar a importancia das relacdes
entre alunos e professores durante as tarefas ofertadas pelas instituicdes de ensino; bem
como, também, ndo se pode esquecer da necessidade de saber escolher os textos que hdo
de ser utilizados durante tal jornada.

Diante de tais ponderagdes, entende-se que o momento da selecdo das obras
literarias € crucial, pois a leitura das mesmas precisa ser encarada como um desafio ao
leitor € ndo como algo que, tecnicamente, seja inviavel de ser executado.

Quanto a esta questao, torna-se compreensivel que “(...) € papel do professor partir
daquilo que o aluno ja conhece para aquilo que ele desconhece, a fim de se proporcionar
o crescimento do leitor por meio da ampliagdao de seus horizontes de leitura” (COSSON,
20006, p.35).

Observa-se, desse modo, que a educacao literaria possui como um de seus
objetivos desencadear o crescimento do leitor por meio do contato com as obras que lhe
sdo apresentadas. Mas, como?

Respondendo a esta questao, Cosson (2006) nos convida a ponderar que quando
se pensa em tal crescimento, enseja-se que o educando tenha condi¢des de amadurecer o
seu eu pessoal em diferentes aspectos — como, por exemplo, a) capacidade de reflexao;
b) avanco em suas interpretacdes textuais; c) desenvolvimento pessoal; € d) melhoria na
sua capacidade de ler diferentes tipos de textos, com diferentes graus de complexidade.

Sendo assim, ¢ possivel compreender que o letramento literario ndo intenciona
meramente despertar o prazer da leitura, mas sobretudo desenvolver capacidades e
habilidades no leitor que — de fato — vao contribuir para a sua formagao integral. Neste

sentido,

em outras palavras, [os professores] precisam saber abordar os textos literarios
segundo seus interesses dentro e a partir da sua comunidade cultural. Nossa
posicao, portanto, € que a selegdo dos textos para serem ensinados e aprendidos
como heranga cultural ndo pode prescindir da tradi¢do, uma vez que ¢ essa
tradi¢do que diz ao leitor que ele é parte de uma comunidade e ¢ para fazé-lo
reconhecer-se como agente dentro dessa comunidade que a literatura existe na
escola. Com isso ndo estamos defendendo, obviamente, que os textos
contemporaneos ou ndo-candnicos devam ser deixados de lado, mas sim que
precisam ser trabalhados dentro da perspectiva da formagdo de um leitor
cultural (COSSON, 2006, p.104).

Ou seja, o pesquisador acima expde a importancia de se compreender o ensino

literario ndo apenas como uma pratica de transmissdo de obras consagradas, mas como
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uma acdo voltada a constru¢do de uma comunidade de leitores que se reconhece como
agentes culturais. Nesse sentido, o ensino da literatura deve conciliar tradicdo e
contemporaneidade, permitindo que o estudante se veja representado nos textos e, ao
mesmo tempo, reconheca sua inser¢do em uma heranga cultural mais ampla.

A luz de tais reflexdes, o autor ainda destaca que a sele¢do dos textos literarios
nao pode ignorar a tradi¢do, pois € por meio dela que o leitor compreende sua identidade
como membro de uma comunidade. Essa ideia reforca o papel formativo da literatura,
que ultrapassa o simples ato de ler: trata-se de apropriar-se da cultura, compreender suas
origens e dialogar com o passado. No entanto, Cosson (2006) adverte que essa valorizagdao
da tradi¢do ndo deve resultar na exclusdo dos textos contemporaneos ou nao candnicos.
Pelo contrario! O pensador afirma que € necessario que esses textos sejam integrados ao
ensino a partir de uma perspectiva cultural, em que o leitor possa relacionar sua vivéncia,
suas referéncias e seu contexto sociocultural com as obras estudadas.

Dessa forma, ¢ importante que o professor assuma o oficio de mediador cultural,
promovendo um dialogo entre o aluno e o texto literario. Sua fungdo € criar pontes entre
diferentes tempos e vozes — ajudando o estudante a compreender que a literatura € um
espaco de pluralidade e de construgao de sentidos.

Entende-se, com isso, que a leitura literaria, quando devidamente orientada,
permite ao aluno reconhecer-se como sujeito historico e social, capaz de interpretar o
mundo e de transformar sua propria realidade a partir da arte da palavra. Além disso, tal
pratica favorece o desenvolvimento do pensamento critico, da sensibilidade estética e da
capacidade de refletir sobre diferentes contextos culturais e sociais. Ao engajar-se com
obras literarias, o educando ndo apenas aprende contetidos narrativos, mas também
amplia sua compreensdo sobre valores, conflitos e multiplas perspectivas, consolidando
a leitura como ferramenta de formacao integral e de constru¢do de autonomia intelectual
e ética.

O ensino da literatura na escola, portanto, deve articular tradi¢do e diversidade,
sem hierarquizar ou excluir manifestagdes culturais. O objetivo ndo ¢ apenas formar
leitores competentes, mas leitores culturais, conscientes de que a literatura € uma heranga
viva, que dialoga com o passado e se renova no presente. Assim, o letramento literario se
torna um instrumento de emancipacdo, promovendo a construcdo de identidades e o

fortalecimento da comunidade leitora.

4. O PAPEL DO PROFESSOR
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Ao ingressarem na escola, os educandos trazem consigo as suas vivéncias e
experiéncias pessoais. Com o passar do tempo, o amadurecimento condiciona tais
individuos a construirem saberes que podem transformar a sua realidade.

Tem-se a consciéncia de que o letramento literario ¢ um poderoso aliado para a
formagdo de educandos racionais, sensiveis € autonomos, pois entende-se que tal
processo formativo se constitui em uma pratica fundamental para a formacgao de leitores
criticos e capazes de compreender a literatura para além de sua dimensdo estética;
enxergando-a, também, como instrumento de reflexao social, cultural e humana.

Ao pensarmos em letramento literdrio, faz-se importante entender que tal
“habilidade” se desenvolve com o tempo pelos leitores — por meio de experiéncias e
atividades que conduzirdao ao amadurecimento da pratica da leitura.

Sendo assim, se faz necessario ter em mente que o desenvolvimento de tal
habilidade se d4 como um processo — isto €, ndo existe uma terminalidade para se tornar
um leitor considerado “letrado”, pois € a constancia da pratica da leitura que tornard o
individuo cada vez mais apto para formar as suas interpretagdes sobre um texto.

Diante disso, compreende-se que as experiéncias pedagogicas proporcionadas
pelos educadores sdo fundamentais para que os alunos tenham momentos significativos
e prazerosos com a pratica da leitura. Neste sentido, o papel do professor revela-se
indispensavel, uma vez que ele atua como mediador entre o texto literario e o estudante
— favorecendo, assim, nao apenas o contato com a obra, mas também a construgdo de
sentidos a partir dela.

O professor, ao assumir a responsabilidade de promover o letramento literario,
deve ultrapassar a visdo reducionista da leitura como simples conteudo curricular. E
fundamental compreender a leitura literaria como uma pratica social e cultural, que
contribui para a formacao integral do sujeito. Além disso, essa leitura deve ser capaz de
suscitar a reflexdo, estimular a imaginac¢ao e favorecer a constru¢do de uma postura critica
diante do mundo.

Mediante a essa perspectiva de pensamento, o pesquisador Rildo Cosson expde a

premissa de que

¢ importante que o professor também tenha em mente que seu proposito €
promover o letramento literario, mostrando ao seu aluno um caminho de leitura
que podera ser transposto para tantos outros textos que ele venha a ler mais
tarde ou julgar necessario. Mais importante que a simples oposi¢do entre
quantidade e qualidade ¢ a competéncia de leitura que o aluno desenvolve
dentro do campo literario, levando-o a aprimorar a capacidade de interpretar e
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a sensibilidade de ler em um texto a tecedura da cultura. E essa competéncia
que se objetiva no letramento literario” (COSSON, 2006, pp.103-104).

A luz das reflexdes expostas, percebe-se que Rildo Cosson toca em alguns pontos
essenciais que ndo devem deixar de ser ponderados — especialmente quando se discute
sobre o papel dos educadores na formagao de leitores literarios.

O primeiro deles é que o autor comega destacando que o objetivo principal do
professor, que estd comprometido com a literatura, ndo deve consistir em fazer com que
os alunos “leiam por ler” as obras a serem trabalhadas em sala de aula. Tais profissionais
precisam ser capazes de desenvolver, em suas aulas, o letramento literario. Afinal, ja se
entende que este conceito vai além da simples decodificagdo de palavras: trata-se de
formar um leitor capaz de compreender, interpretar e apreciar criticamente os textos que
lhe sdo apresentados.

Outro ponto interessante ¢ quando Cosson diz que o professor deve ensinar
estratégias de leitura e interpretacdo que ndo se apliquem apenas a literatura, mas que
sirvam também para ler e compreender outros tipos de textos ao longo da vida.
Ou seja, o pesquisador entende que o contato com a literatura desenvolve habilidades de
leitura amplas e transferiveis — as quais se estendem aos diferentes saberes e campos de
estudo.

Uma terceira ideia que se pode obter de tal citagdo ¢ que muitas vezes se discute
se € melhor o aluno ler muitos livros ou bons livros. Neste ponto, Cosson argumenta que
essa nao ¢ a questao central, pois entende que o foco ndo deve estar na qualidade das
obras (ainda que isto seja importante) e, muito menos, na quantidade de livros lidos, mas
sim no desenvolvimento da competéncia leitora do aluno.

Entende-se que se faz necessario ter a consciéncia de que o papel do professor,
durante o processo de letramento literario, vai muito além de colocar os seus alunos para
lerem varios textos. Seu papel precisa ter intencionalidade e objetivos para que possa
cumprir a finalidade de despertar o interesse dos aprendizes pela literatura.

Diante disso, compreende-se que a formacao do leitor literario constitui um dos
eixos centrais do ensino de literatura na escola contemporanea. Mais do que garantir o
contato com obras candnicas ou incentivar o habito da leitura, o letramento literario
propde a criacdo de uma comunidade de leitores criticos e culturalmente engajados. Nesse

sentido, Rildo Cosson destaca que

Todavia, para além dessa discussdo, € preciso que o professor tenha em mente
que um dos objetivos do letramento literario na escola é formar uma
comunidade de leitores. Esses leitores ndo devem ser meros consumidores da
cultura, quer como tradi¢do, quer como contemporaneidade, mas sim membros
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de uma comunidade que se apropriam da sua heranga cultural ¢ com ela
dialogam (...)” (COSSON, 20006, p. 104).

Essa reflexdo aponta para a necessidade de compreender o ensino da literatura
como um processo de mediagdo cultural. O professor, nesse contexto, assume o papel de
mediador entre o texto literario e o estudante, promovendo um didlogo que ultrapassa o
consumo passivo da obra. O letramento literario, portanto, ndo se limita & decodificagdo
textual, mas envolve a constru¢do de sentidos e a valorizagdo da heranca cultural,
permitindo que o aluno se reconheca como parte de uma tradicdo e, simultaneamente,
como sujeito transformador dessa mesma tradicdo.

Além disso, a citacdo evidencia a importancia de uma sele¢do equilibrada de
textos — que contemple tanto a tradicao literaria quanto as produgdes contemporaneas e
nao candnicas. Essa escolha pedagdgica deve ocorrer com base na perspectiva da
formacao do leitor cultural — isto €, aquele capaz de interpretar, questionar e ressignificar
os textos literarios a luz de sua propria realidade sociocultural. Assim, a literatura na
escola ndo se reduz a um instrumento de ensino de normas linguisticas ou de erudicao,
mas se configura como um espaco de pertencimento, identidade e emancipagao.

Depreende-se que o papel do professor ¢ essencial na consolidacdo desse
processo, pois cabe a ele criar praticas pedagdgicas que articulem tradicdo e
contemporaneidade, de modo que o estudante perceba a literatura como expressao viva
da cultura e da experiéncia humana. Sendo assim, conclui-se que o ensino do letramento
literario, quando conduzido nessa perspectiva, possibilita ndo apenas o desenvolvimento
de competéncias leitoras, mas, sobretudo, a formagao de sujeitos criticos, conscientes ¢

participantes de sua comunidade cultural.

4.1. QUE ATITUDES OS PROFESSORES DEVEM TER FRENTE AO TRABALHO
DE LETRAMENTO O LITERARIO?

Ao pensarmos no trabalho pedagogico desenvolvido em sala de aula, entende-se
que o professor precisa se munir de estratégias que visem o bom desenvolvimento das
praticas da leitura literaria. Neste sentido, a conduta do professor poderd estimular — ou
nao — o prazer do educando na tarefa de ler.

A pratica pedagdgica voltada para o letramento literario exige do professor uma
postura reflexiva e criativa diante dos desafios que envolvem o ensino da literatura. Nesse
sentido, determinadas praticas pedagdgicas necessitam ser reinventadas pelos docentes,

uma vez que se compreende que ndo € suficiente solicitar aos educandos a leitura de um
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livro apenas por cumprimento de tarefa, sem uma mediagcdo que lhes possibilite atribuir
sentido e construir uma experiéncia literaria significativa.

Entende-se, com isso, que ¢ fundamental que o professor atue como mediador do
processo de leitura, criando condigdes para que os alunos possam dialogar com o texto,
reconhecer as suas multiplas camadas de significagdo e relaciona-los a propria vivéncia.
Diante disso, entende-se que toda leitura necessita ter uma intencionalidade — e é seguindo
esta linha de raciocinio que se compreende que o trabalho de letramento literario precisa
ser planejado e estruturado.

Diante desse pensamento, Rildo Cosson (2006) propde algumas reflexdes acerca
de praticas educativas relativas a promog¢do do letramento literario. Iniciando essa
ponderacdo, o autor argumenta que certas atitudes ndo devem se fazer presentes na sala
de aula, expressando a opinido de que ha

por outro [lado] o professor [que] libera os alunos para conversar sobre o livro
sem o objetivo ou orientacdo especificada. O resultado ¢ que eles tendem a se
perder em temas paralelos ou simplesmente resumem o texto ou o descrevem
segundo impressdes particulares sem que se verifique nenhum trabalho de
analise. Por outro, o professor controla a discussdo de tal maneira que se
assemelha a um interrogatorio, com indagacdes aos alunos sobre aquilo que
acredita ser o mais importante na leitura da obra. Aos alunos resta responder a
essas perguntas tentando adivinhar o que o professor deseja ouvir. Para evitar
esses extremos, a discussdo precisa recuperar a sua autenticidade, ou seja, deve
trazer perguntas de quem tem duvidas e respostas de quem acredita saber a
resposta” (COSSON, 2006, p.115).

Ou seja, € possivel perceber que o autor expoe alguns desafios da mediagao do
professor ao pensar nas discussoes literarias que sao desenvolvidas em sala de aula —
especialmente no que tange ao equilibrio entre liberdade e direcao pedagdgica durante o
trabalho com textos literarios.

Em um primeiro momento, Cosson (2006) argumenta que quando o professor
libera os alunos para conversar livremente sobre o livro, sem uma orientagdo clara, o
debate tende a se tornar desorganizado e superficial. Além disso, os alunos acabam se
desviando do foco da obra, fazendo apenas resumos e comentarios baseados em opinides
pessoais — sem aprofundar a leitura ou analisar elementos literdrios (como linguagem,
contexto, intengdes do autor etc.). Nesse caso, depreende-se que ndo ha um verdadeiro
trabalho de interpretagao literaria.

Em um segundo momento, o autor expressa que ha também aquele professor que
controla demais a discussdo, conduzindo a leitura como se fosse um interrogatério. Neste
sentido, o educador tende a fazer perguntas fechadas, esperando respostas especificas —

geralmente aquelas que confirmam o que ele considera certo sobre o texto. Nesse modelo,
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o aluno ndo participa de modo ativo, apenas tenta “adivinhar” o que o professor quer
ouvir?,

Por fim, nesta mesma citagdao, Cosson (2006) defende a premissa de que se faz
necessario existir um ponto de equilibrio. Neste sentido, a discussdo literaria deve ser
auténtica, ou seja, deve se basear em interagdes reais entre os leitores. O professor precisa
criar um ambiente em que as perguntas surjam de duvidas verdadeiras (¢ ndo de um
roteiro fixo) e as respostas sejam fruto de interpretagdes significativas — construidas
coletivamente. Assim, o dialogo sobre a obra se torna um processo de descoberta e nao
uma simples repeticao de respostas esperadas.

A luz deste raciocinio, entende-se que para a real efetivagio do letramento literario

E preciso que o professor atue como um moderador e ndo o catalisador da
discussdo, evitando dar a primeira ¢ a tltima palavra sobre a obra. Seu papel é
coordenar a discussdo e ajudar o aluno a sintetizar seus resultados; essa ultima
atividade, alids, deve preferencialmente ser feita de maneira coletiva, com a
participagdo de todos os alunos” (COSSON, 2006, p.115).
Compreende-se, assim, que o autor tece uma observagao a respeito do carater

pedagogico e tedrico em relagdo ao papel do professor. Com isso, busca situar o educador
como um mediador equilibrado entre a liberdade interpretativa do aluno e a orientagao
necessaria para a construg¢ao de sentidos a fim de que, ao promover o ensino de literatura,
seja capaz de deslocar o foco da transmissdo de contetdos para a formagdo de leitores
criticos e autdbnomos.

Sendo assim, defende-se a ideia de que o professor ndo deve ser “nem
completamente ausente nem autoritario”, remetendo ao conceito de mediagao pedagdgica
dialogica, inspirado em teoricos como Paulo Freire (1996) — o qual defende a educagao
como um ato de didlogo e construg¢ao conjunta do conhecimento. No ensino da literatura,
isso significa que o docente deve evitar tanto o /aissez-faire — em que a leitura ¢ deixada
a deriva, sem direcionamento — quanto a pratica tradicional centrada na autoridade do
professor como unico detentor do saber interpretativo. Diante disso, entende-se que em
ambos os casos, a aprendizagem literdria se torna limitada: no primeiro, pela falta de
aprofundamento; no segundo, pela auséncia de autonomia do aluno.

A func¢do mediadora do professor, portanto, consiste em estimular a reflexao
critica e o posicionamento interpretativo dos estudantes diante das obras literarias. O
docente deve criar condicdes para que o aluno possa ler, questionar, relacionar e

reconstruir o sentido dos textos a partir de seu proprio repertorio cultural — mas sempre

1 O que também acaba por impedir o desenvolvimento do pensamento critico e da leitura autbnoma.
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dentro de um contexto orientado, que favorega a compreensao estética e simbdlica da
literatura. Assim, a leitura deixa de ser um exercicio de repeticao de significados e passa
a ser um ato de construcdo cultural e cognitiva.

Sob essa perspectiva, observa-se que o ensino da literatura na escola ndo se resume
a analise técnica de textos ou a valorizacdo do canone, mas visa a formagao de sujeitos
criticos e culturalmente conscientes, capazes de reconhecer-se como integrantes e
produtores de cultura. Com isso, nota-se que o equilibrio entre orientacdo e liberdade
interpretativa ¢ fundamental para que a leitura literaria cumpra sua fungdo emancipadora
— tornando-se instrumento de formac¢ao humana, social e intelectual.

Ao se trabalhar com a Literatura, o ideal € que o professor ndo possua uma postura
pedagogica “inflexivel” e ndo se veja como se fosse o detentor de “todo o saber”; tal
profissional deve agir como orientador do didlogo, estimulando os alunos a pensar,
argumentar ¢ a construir sentidos proprios a partir da leitura. Essa postura favorece a
formacao de leitores criticos, participativos e culturalmente conscientes — que € o objetivo
maior do letramento literario.

O papel do professor, desse modo, assume uma relevancia fundamental, pois cabe
a ele selecionar, mediar e contextualizar as obras literarias de acordo com as necessidades,
os interesses € 0 nivel de desenvolvimento dos educandos. A escolha criteriosa das leituras
deve considerar nao apenas o valor estético das obras, mas também sua capacidade de
dialogar com a realidade dos alunos, estimulando a reflexao e o prazer pela leitura. Assim,
o docente torna-se o principal mediador entre o texto e o leitor, promovendo um processo
de formagado leitora consciente, critica ¢ humanizadora, em consonancia com o0S

principios do letramento literario.

5. AAVALICAO NO PROCESSO DE LETRAMENTO LITERARIO

Diante das ponderagdes desenvolvidas ao longo da presente pesquisa, entende-se
que o desenvolvimento do letramento literario ndo possui uma receita pronta e acabada —
isto porque ndo existe uma formula magica para desenvolver este tipo de educacdo e
aprendizagem.

Em um primeiro momento, ¢ necessario compreender que cada realidade
educacional possui sua propria singularidade. Desse modo, o trabalho literario
desenvolvido em uma escola ndo alcancara, necessariamente, os mesmos resultados

quando aplicado em contextos distintos.
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Com isso, o trabalho docente pressupde, em sua esséncia, a analise prévia dos
conhecimentos que os alunos ja possuem. Essa avaliagdo inicial revela-se fundamental,
pois possibilita ao professor planejar estratégias pedagdgicas mais eficazes e
significativas — favorecendo, assim, o desenvolvimento de um trabalho literario mais
consistente e produtivo.

Torna-se essencial destacar que a promog¢ao do letramento literario ndo deve ser
entendida como um plano fixo e engessado, mas como um processo vivo, flexivel e em
constante construcao. Isto porque deve-se ter em mente que ao longo dessa caminhada
podem surgir novas demandas e interesses da parte dos educandos — o que,
consequentemente, pode contribuir para o surgimento de novas estratégias, abordagens,
tematicas e, também, novas dinamicas.

Ao ponderar sobre avaliagdao, tendo em vista o desenvolvimento do letramento
literario nas instituigdes de ensino brasileiras, se faz necessario ter o pensamento de que
“(...) estamos criando um espaco no qual os alunos estdo lendo literatura com objetivo,
precisamos resistir a tentacdo de avaliar a performance do aluno a cada momento ou
valorizar com pontos cada atividade realizada” (COSSON, 2006, p.115).

Diante disso, entende-se que o professor de Literatura nao deve estimular os seus
alunos a desfrutarem das obras literarias tendo em vista: a) o modo como o discente se
relaciona com uma obra literaria (até porque, cada leitor pode ter um relacionamento
pessoal e de intensidade que é idiossincratico?); e b) visando a obtengio de notas para niio
ficar com conceitos avaliativos considerados abaixo da média escolar.

Essa reflexdo de Cosson (2006), acerca da necessidade de resistir a avaliagao
constante da leitura literaria, revela uma critica contundente as praticas escolarizadas que
transformam o ato de ler em mera obrigagdo. Para o autor, quando a literatura ¢ submetida
a um controle avaliativo excessivo, perde-se o seu potencial formativo e estético, pois o
foco se desloca do prazer e da interpretacao para o desempenho.

Tal perspectiva de analise encontra ressonancia em Britto (2012), ao defender que
a leitura deve ser compreendida como uma pratica social e cultural, construida em um

ambiente de liberdade e significacdo — e ndo sob a pressdo da mensuragdo continua.

2 Nessa questdo entende-se que o professor ndo tem como palpitar, pois s6 o individuo é capaz de saber o
que esta sentindo ao ler determinado texto. Ao mesmo tempo, o aluno tem o direito de querer externar ou
ndo as sensibilidades que lhe foram suscitadas. E neste ponto que se entende que é complicado avaliar o
modo como o educando se relaciona como uma obra literaria, pois ¢ algo significativamente pessoal.
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Do modo semelhante, Colomer (2007) refor¢a que a formagao do leitor se d4 em
um processo gradual e reflexivo, que privilegia a interagdo critica ¢ o didlogo entre
leitores, em detrimento da simples verificagdo de resultados.

Assim, entende-se que os trés autores convergem na defesa de uma abordagem
pedagbgica em comum: a que valoriza o processo da leitura literaria como experiéncia de
formagao humana; reconhecendo que a literatura na escola deve possibilitar o encontro
auténtico entre o sujeito € o texto — tendo como objetivo muito mais do que atribuir o
cumprimento de tarefas ou o acimulo de informacgdes, mas sim a forma¢do de um leitor
que seja critico e capaz de formar as suas proprias interpretagdes acerca de uma obra
literaria.

E importante notar ainda que,

na verdade, devemos ter sempre em mente que a leitura literaria é um processo
que vai se aprofundando a medida que ampliamos nosso repertorio de leitura
e a avaliagdo deve acompanhar esse processo sem lhe impor constrangimentos
e empecilhos. Da mesma forma, a avaliacdo ndo pode ser um instrumento de
imposicdo da interpretagdo do professor; antes deve ser um espago de
negociagdo de interpretagdes diferentes. Sdo essas negociacdes que conduzem
a ultrapassagem das impressdes iniciais individuais e configuram o coletivo da
comunidade de leitores.” (COSSON, 2006, p.115).

Diante do exposto, ¢ possivel notar a existéncia de duas ideias que foram
apresentadas e que se fazem importantes de serem ponderadas: 1) a de que o aumento do
repertorio de leitura deve ser levado em consideragdo ao longo do processo de avaliagao;
e 2) que o professor ndo deve impor as suas impressoes interpretativas aos educandos.

Em primeiro lugar, o repertorio de leitura do aluno ¢ elemento fundamental na
consolidagdo do letramento literario. Entende-se que avaliar a leitura literaria nao
significa medir a capacidade de reproduzir interpretacdes prontas, mas observar o
desenvolvimento do leitor ao longo do tempo, sua ampliagdo de referéncias, de
vocabulario, de sensibilidades ¢ de compreensdo estética. Nesse sentido, a avaliagdo
assume um carater processual e formativo, em que o professor acompanha a trajetoria do
estudante na constru¢ao de um olhar mais critico e autdnomo sobre os textos.

De acordo com Britto (2012), a leitura ¢ uma pratica cultural que se aperfeicoa
pela convivéncia continua com diferentes géneros, estilos e vozes, sendo, portanto,
inadequado reduzi-la a provas pontuais ou a avaliagdes quantitativas. Assim, o aumento
do repertorio deve ser entendido como um indicador de amadurecimento do leitor e ndo
apenas como actimulo de obras lidas.

Por outro lado, a postura interpretativa do professor exige equilibrio entre

orientacdo e autonomia discente. Embora seja indispensavel que o docente atue como
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mediador do processo de leitura, sua intervengdo ndo deve anular a pluralidade de
sentidos que um texto literario possibilita. Neste sentido, impor interpretagdes fechadas
ou privilegiar determinadas leituras em detrimento de outras reduz a experiéncia estética
e inibe o desenvolvimento critico dos alunos.

Para Freire (1996), ensinar ¢ um ato de didlogo e de escuta, em que o educador se
coloca como sujeito que também aprende, promovendo trocas horizontais de saberes.
Desse modo, o papel do professor de literatura € abrir caminhos interpretativos (e nao os
delimitar!), permitindo que os educandos formulem suas proprias hipoteses de leitura e
se reconhecam como produtores de sentido.

Nessa perspectiva, tanto a avaliagdo quanto a mediagdo docente devem estar
orientadas pela forma¢do integral do leitor. A literatura, ao ser trabalhada de forma
dialogica e reflexiva, contribui para a construcao de sujeitos reflexivos, criativos e
culturalmente conscientes.

Com isso, depreende-se que a escola precisa valorizar o processo de leitura em
sua complexidade — compreendendo que o ato de ler ultrapassa o dominio técnico e se
transforma em experiéncia estética e emancipatédria. Nessa perspectiva, avaliar o leitor
pela expansdo de seu repertorio e garantir-lhe autonomia interpretativa €, em ultima

instancia, reconhecer a literatura como um espaco de liberdade e de humanizagao.

5.1 AS LEGISLACOES BRASILEIRAS E O LETRAMENTO LITERARIO

Algumas legislagdes educacionais brasileiras também defendem essa perspectiva
da oferta de um ensino que seja plural, diverso e critico — o que se estende,
consequentemente, ao ensino de Literatura e do letramento literario nas instituigdes de
ensino brasileiras.

Ao pensarmos na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB. Lei n.°
9.394/1996), em seu artigo 243, inciso V, é possivel compreender que o mesmo estabelece
o seguinte: que se deve priorizar as capacidades qualitativas do desempenho dos
educandos em comparacdo aos dados quantitativos. Neste sentido, entende-se que durante

o desenvolvimento dos trabalhos pedagdgicos que envolvem o letramento literario, ¢

3 Artigo 24, V-a: “A verificagdo do rendimento escolar observard os seguintes critérios: a avaliagiio
continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais.” (grifo nosso).
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importante que o educador leve em consideragdo os avangos qualitativos de seus alunos
e ndo apenas as notas das tarefas que lhes sdo atribuidas.

Compreender como o aluno iniciou o ano letivo e como esta evoluindo ao longo
do mesmo ¢, de fato, uma significativa estratégia para entender tanto os
avancgos/retrocessos do processo de aprendizagem dos discentes bem como, também, do
proprio educador ter a oportunidade de fazer uma autoavaliacdo a respeito de sua pratica
laborativa.

Além da legislagdo que fora mencionada acima, outro suporte legal, elaborado
pelo Ministério da Educacao, também reflete tal preocupacdo: a Base Nacional Comum
Curricular, de 2018. Tal documento estabelece que a avaliagdo no campo da linguagem
deve priorizar os aspectos qualitativos e processuais, acompanhando o desenvolvimento
das competéncias leitoras ao longo do tempo. Tal orientagdo converge com o principio da
avaliacao formativa previsto também na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
que determina que o rendimento escolar seja verificado por meio de acompanhamento
continuo, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

Assim, tanto a Base Nacional Comum Curricular quanto a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional sustentam a premissa de que exista uma pratica avaliativa
que reconhega o avanco do aluno em seu percurso de leitor — e ndo apenas o resultado
imediato de atividades isoladas.

Ao relacionar, portanto, a presente tematica a BNCC e a LDB, compreende-se que
a formacao do leitor literario na escola deve ir além da avaliagdo técnica e da imposicao
interpretativa. Tais documentos oficiais estabelecem bases para uma pedagogia da leitura
literaria emancipadora, na qual o professor assume o papel de mediador sensivel (que
orienta sem limitar) e o estudante ¢ reconhecido como sujeito ativo na producdo de
sentidos.

A luz dessas ponderacdes, compreende-se que avaliar o crescimento do repertorio
e valorizar a pluralidade de interpretacdes sdo praticas coerentes com os principios tanto
da BNCC quanto da LDB — os quais buscam formar leitores criticos, criativos e
conscientes de sua inser¢ao cultural no mundo contemporaneo.

Diante do exposto, Rildo Cosson (2006) tece algumas sugestdes acerca do que os
educadores (que se propdem a promover o letramento literario) podem inserir em suas
praticas pedagogicas a fim de avaliar, de modo mais justo e significativo, os seus

discentes. Neste sentido, argumenta que
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para romper com essas praticas e concepgdes que pouco tém a ver com o
letramento literario, propomos, antes de qualquer coisa, que o professor tome
a literatura como uma experiéncia e ndo um contetido a ser avaliado. Desse
modo, ¢ a leitura literaria feita pelo aluno que esta no centro do processo de
ensino e aprendizagem, devendo a avaliagao buscar registrar seus avangos para
amplia-los e suas dificuldades para supera-las. O professor ndo deve procurar
pelas respostas certas, mas sim pela interpretagdo a que o aluno chegou, como
ele pensou aquilo. (COSSON, 2006, p.113).

Diante do exposto, o autor aponta que o aluno deve ser encarado como o centro

de todo o processo avaliativo. Nao importa a que conclusdes tal agente tenha chegado,
mas sim como ele tem desenvolvido as suas capacidades de leitura, analise e
interpretagdo. Estas conclusdes nao precisam refletir as impressdes do docente, pois lhe
¢ dado o direito de pensar diferente; o que importa ¢ como o educando tem progredido

nas suas habilidades interpretativas.

5.2. ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS QUE AUXILIAM NA AVALIACAO DO
LETRAMENTO LITERARIO

Ao refletir sobre o acompanhamento do desenvolvimento dos educandos, Cosson
(2006) destaca a relevancia de o professor realizar registros sistematicos de seus avancos,
pois tal acompanhamento pedagdgico se mostra fundamental para compreender de que
maneira os alunos constroem e desenvolvem seu processo de letramento literario.”

Entende-se que tais registros sao significativos — uma vez que sdo capazes de
indicar as dificuldades que tais educandos ainda apresentam e, com isso, o professor pode
tragar estratégias que visem supera-las.

Diante disso, percebe-se que as preocupagdes docentes refletem a ideia de que “o
objetivo maior da avaliagdo ¢ engajar o estudante na leitura literaria e dividir esse
engajamento com o professor e os colegas — a comunidade de leitores (COSSON, 2006,
p.113). Ou seja, mais importante do que atribuir notas aos “trabalhos interpretativos” ¢
compreender como os alunos sao capazes de compartilhar as suas interpretagdes literarias
ndo s6 com os seus pares, mas com toda a comunidade que também ¢ leitora.

Ampliando o esclarecimento de tal premissa, Cosson (2006) ainda acrescenta a
ideia de que

(...) a leitura do aluno deve ser discutida, questionada e analisada devendo
apresentar coeréncia com o texto € a experiéncia de leitura com a turma. Sé

assim se podera aprofundar os sentidos que se construiu para aquela obra e

fortalecer o processo de letramento literario individual e de toda turma

(COSSON, 2006, p.113).
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Diante do exposto, a presente citagdo enfatiza a importancia da interacdo e do
didlogo interpretativo no processo de leitura literaria escolar. Para o autor, a leitura ndo
deve ser entendida como um ato solitario e isolado, mas como uma pratica social e
compartilhada, na qual os sentidos do texto sdo construidos coletivamente a partir da troca
de experiéncias entre os leitores.

Ao afirmar que a leitura do aluno “deve ser discutida, questionada e analisada”,
Cosson propde que a escola promova um espago de debate e reflexdo sobre as diferentes
interpretagdes surgidas na turma, valorizando o olhar de cada estudante e, a0 mesmo
tempo, garantindo que as compreensdes apresentem coeréncia com o texto literario.

O autor, nesse caso, propoe um equilibrio entre subjetividade e objetividade na
leitura. O aluno ¢ estimulado a expressar suas impressdes pessoais, mas deve também
sustentar suas interpretacdes com base nos elementos textuais — linguagem, estrutura
narrativa, personagens, enredo, entre outros. Com isso, entende-se que tal articulagdo,
entre texto e experiéncia pessoal, ¢ o que permite aprofundar a compreensao € a construir
sentidos mais significativos para a obra.

Em consonancia com tal ideia, compreende-se que para Cosson (2006) ¢
imprescindivel que durante a leitura literaria, algumas pausas sejam feitas. O proposito
disso ¢ que os alunos tenham a oportunidade de refletirem e interpretarem o que estdo
lendo. Com isso, reforga-se a premissa de que durante o processo de avaliagdo desses
momentos € importante que haja registros escritos acerca das discussdes e ideias que
foram desenvolvidas pelos educandos.

A avaliagdo dos discentes pode ser realizada por meio de diferentes atividades,
que servem como “registros avaliativos” de suas producdes em sala de aula. Neste
sentido, “para além do ensaio e da resenha, ha o diario de leitura, o relatorio, o didlogo e
tantas outras formas de registro escrito (...)” (COSSON, 2006, p.114).

Nesse contexto, o autor aborda a importancia de se repensar os modos de avaliagao
no processo de letramento literario, enfatizando a necessidade de diversificar os
instrumentos utilizados para acompanhar a aprendizagem dos educandos. Em outras
palavras, Cosson (2006) defende que a avaliagdo da leitura literaria ndo deve restringir-
se a provas, questionarios ou atividades de cardter meramente reprodutivo, mas deve
priorizar registros avaliativos que expressem o percurso formativo do leitor — permitindo
ao professor observar o desenvolvimento de suas habilidades interpretativas, reflexivas e

criativas.
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O autor propde, assim, o uso de diferentes tipos de produgdes escritas, como o
ensaio, a resenha, o diario de leitura, o relatdrio, o didlogo, entre outros, como formas
legitimas de registro do processo de leitura. Isto porque, entende-se que tais atividades
possibilitam ao educando expressar sua relacdo com o texto literario de maneira mais
pessoal e auténtica, evidenciando nio apenas a compreensdo do conteudo, mas também a
experiéncia estética e emocional vivida durante a leitura. No mais, depreende-se que

dentro do processo de letramento literario, consideramos que o investimento
em atividades como debates, exposi¢des orais e outras formas de linguagem
oral em sala de aula sdo fundamentais, ou seja, a discussdo ¢ uma atividade tdo
importante quanto aquelas centradas na leitura e na escrita (COSSON, 2006,
pp-114-115).

Ou seja, o autor propde uma concepgdo ampliada acerca do ensino e avaliagdao de
literatura, em que a formagdo do leitor envolve ndo apenas a decodificacio e a produgdo
textual, mas também a escuta, o didlogo e a expressdo oral como formas legitimas de
construcgao e socializagdo de sentidos.

Essa perspectiva se fundamenta na ideia de que o ato de ler € social e que o sentido
do texto literario se constitui no intercAmbio de interpretagdes entre leitores. Sendo assim,
compreende-se que as atividades de debate e exposi¢cdo oral, nesse contexto, ndo tém
funcdo acessoria, pois sdo elementos essenciais para o desenvolvimento da competéncia
interpretativa e da consciéncia critica dos estudantes.

Entende-se, com tal citacdo, que por meio da oralidade, o aluno ¢ incentivado a
argumentar, justificar sua leitura, ouvir o outro ¢ a reformular suas compreensoes —
transformando, assim, a sala de aula em um espacgo de didlogo literario.

Cosson (2006) expressa o pensamento de que o debate literario seja encarado
como uma etapa fundamental no percurso do letramento literario, pois permite que a
leitura se torne compartilhada e significativa. A troca “verbalizada” de interpretacdes
contribui para que os alunos construam um repertorio critico coletivo, aprendendo a
reconhecer o valor das diferentes perspectivas sobre uma mesma obra. Com isso,
depreende-se que essa pratica fortalece o sentimento de pertencimento a uma comunidade
de leitores — que €, como ja fora dito anteriormente, em um dos principais objetivos do
letramento literario na escola.

Do ponto de vista pedagogico, essa proposta estd em consondncia com 0S
principios da educagdo dialdgica freireana, que valoriza a palavra como instrumento de
transformacao e libertagdo (FREIRE, 1996). Assim como Paulo Freire defende o didlogo
como base da pratica educativa emancipadora, Cosson reconhece a importancia da

palavra falada como meio de expressdo da leitura critica e autonoma. Neste sentido,
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observa-se que ambos convergem com a ideia de que o conhecimento ¢ construido
coletivamente e que o professor deve atuar como mediador do didlogo — estimulando a
escuta ativa e o pensamento reflexivo dos seus alunos.

Além disso, essa concepcao dialoga com a Base Nacional Comum Curricular
(2018), que enfatiza o desenvolvimento das competéncias comunicativas e
argumentativas em todos os campos de atuagdo da linguagem. No campo artistico-
literario, o documento reconhece a oralidade como pratica essencial para a fruigdo estética
e a formagdo cultural, reforcando a necessidade de atividades que envolvam debates
literarios, apresentacdes orais e rodas de conversa sobre obras.

Diante de tais problematizacdes, entende-se que a avaliacdo constitui um dos
pilares fundamentais do processo educativo, pois possibilita ao professor acompanhar,
refletir e reorientar as praticas pedagogicas. No entanto, quando se trata do letramento
literario, entende-se que a avaliagao ultrapassa o mero ato de mensurar resultados.

O ensino de literatura, enquanto pratica formativa e cultural, deve priorizar o
desenvolvimento sensivel, critico e estético dos educandos — e ndo apenas o desempenho
quantitativo. Nesse sentido, a avaliacdo do letramento literario deve ser concebida como
um processo formativo e continuo — que reconhece o percurso do leitor, suas
interpretagdes, seu repertorio e suas experiéncias de leitura.

Ao pensar nessas questdes, ainda se faz necessario ponderar sobre o fato de que o
processo de avaliacdo literario ndo deve se constituir em algo engessado. Isto porque ao
se deparar com a formacao leitora de um educando, diferentes questdes precisam ser
levadas em consideracdo. Neste sentido, entende-se que € preciso romper com certas
praticas avaliativas que eram comuns no passado, quando eram comuns a verificagcdo da

aprendizagem por meio de

testes, fichas de leitura, questionarios e resumos — para nio se falar em
estratégias didaticas mais antigas, como metrificacio de poemas e
classificagio de figuras de linguagem —, todos sdo considerados formas
inadequadas de avaliar a leitura dos textos, porque contrariam a gratuidade que
¢ reivindicada como essencial a leitura de fruicdo (COSSON, 2024, P.162).

Através da citagdo acima, € possivel perceber que o autor problematiza as formas
tradicionais de avaliacdo da leitura literdria ao evidenciar que instrumentos como testes,
fichas de leitura, questiondrios, resumos e mesmo estratégias mais antigas, como a
metrificacdo de poemas e a classificacio de figuras de linguagem, mostram-se
inadequados quando o objetivo central € a leitura de fruicdo.

Tais praticas, ao priorizarem a mensurag¢do de conteudos formais e a verificagao

de informagdes, tendem a reduzir a experiéncia estética a um exercicio mecanico e
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utilitario, esvaziando o carater gratuito e prazeroso que constitui a esséncia da fruicdo
literaria. Nesse sentido, a avaliacdo, quando conduzida por esses meios, distancia o aluno
da vivéncia sensivel e subjetiva do texto, transformando a leitura em obrigagdo escolar.
Assim, a critica apresentada na citacdo convida a reflexao sobre a necessidade de
se pensar em formas de acompanhamento da leitura que respeitem sua dimensao estética,
afetiva e formativa, sem comprometer a liberdade interpretativa e o prazer de ler.
Mediante a tais apontamentos, ndo se torna dificil concluir que o letramento
literario nao se limita a leitura silenciosa nem a producdo escrita, mas se concretiza
plenamente quando os sujeitos tém espago para falar, escutar e partilhar suas leituras —
pois a avaliagdo de tal letramento pode ser feita por diferentes caminhos que fogem do
comum “atribuir nota” a leitura de uma obra literaria. No mais, depreende-se também que
as diferentes estratégias avaliativas (apresentadas acima) ndo se direcionam
exclusivamente aos discentes, mas também aos educadores — pois lhes possibilitam
compreender se estdo conseguindo, por meio de seu trabalho pedagdgico, formar leitores
que sejam criticos, expressivos e capazes de compreender a literatura como pratica viva

(de comunicagdo e cultura) através do letramento literario.

6. CONCLUSAO
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Diante das reflexdes apresentadas ao longo deste estudo, conclui-se que o
letramento literario constitui um processo essencial para a formacao integral do sujeito e
para o fortalecimento de uma pratica educativa genuinamente humanizadora.
Compreender a leitura literaria como pratica social, cultural e estética implica reconhecer
que o ensino da literatura ndo deve se restringir 2 mera transmissao de conteudos ou a
analise técnica de obras, mas deve, sobretudo, promover experi€éncias capazes de
despertar a sensibilidade, a imaginacdo e o senso critico dos educandos.

Com base nas contribui¢des tedricas de Rildo Cosson (2006), Maria Teresa
Andruetto (2012) e de outros estudiosos da area, observou-se que o letramento literario
se configura como uma pratica pedagdgica que busca aproximar o leitor do texto literario
de forma significativa, favorecendo o didlogo entre a obra, o contexto historico e as
vivéncias individuais. Nesse cenario, o professor assume o papel de mediador do processo
de leitura; sendo o responsavel por conduzir o estudante: a) a uma interagao reflexiva e
consciente com o texto; b) estimulando a construcdo auténoma de sentidos; e c) o
desenvolvimento da competéncia interpretativa.

Verificou-se, ainda, que as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular
reforcam a relevancia do ensino da literatura como pratica cultural e formativa,
incentivando a diversidade de leituras e o desenvolvimento da competéncia estética e
critica dos alunos. Assim, a escola ¢ convocada a promover o acesso a literatura de forma
sistematica, planejada e inclusiva, possibilitando que cada estudante reconheca, por meio
das palavras, novas formas de compreender a si mesmo ¢ o mundo que o cerca.

Ao longo desta pesquisa, constatou-se que o papel do professor no processo de
letramento literario ¢ essencial e insubstituivel — uma vez que ele atua como mediador
entre o texto ¢ o leitor, promovendo a construcdo de sentidos ¢ o desenvolvimento da
sensibilidade critica. A literatura, nesse contexto, assume uma fungdo formativa que
ultrapassa o ensino de normas linguisticas, configurando-se como um espago de didlogo,
reflexdo e humanizagao.

Este estudo busca evidenciar que a mediagdo pedagogica deve equilibrar liberdade
interpretativa e orientagdo teorica, evitando tanto o autoritarismo quanto a auséncia de
dire¢do. Ao mesmo tempo, entende-se que a leitura literaria, quando conduzida de modo
planejado e reflexivo, permite ao aluno reconhecer-se como sujeito historico e cultural;
bem como capaz de interagir com a tradicdo e de transformé-la a partir de sua propria

realidade.
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E possivel concluir também que cabe ao professor promover praticas que
estimulem: o prazer pela leitura, a interpreta¢do e o didlogo entre diferentes obras e
contextos. Dessa forma, o ensino da literatura torna-se uma pratica emancipadora,
contribuindo ndo apenas para o desenvolvimento cognitivo dos estudantes, mas também
para sua formac¢do integral enquanto cidaddos conscientes, criativos e participantes da
cultura.

A analise desenvolvida possibilitou depreender que a avaliagdo no processo de
letramento literario deve ser concebida como uma préatica reflexiva e continua, que
acompanha o desenvolvimento do leitor € ndo se restringe a mensuragdo de resultados.
Mais do que atribuir notas, avaliar significa observar, registrar, compreender o percurso
interpretativo e o crescimento do aluno enquanto sujeito leitor.

Esta pesquisa também mostrou que a literatura deve ser encarada como
experiéncia € nado como conteudo avaliavel. Neste sentido, o foco da avaliagdo deve
residir na forma como o aluno 1€, interpreta e compartilha suas percepcdes — € nao na
busca por respostas “corretas”. Entende-se que o ato de ler € uma pratica social e coletiva,
construida no didlogo e na diversidade de interpretacdes.

Foi possivel observar que as orientagdes legais da LDB e da BNCC também
apontam para uma avaliacdo que seja qualitativa, processual, formativa, que priorize o
crescimento € o engajamento do aluno em seu percurso de aprendizagem. Assim, a
avaliacao no letramento literario nao deve ser entendida como um fim em si mesma, mas
como parte integrante do processo de formagao do leitor. Deve, também, possibilitar ao
educando refletir sobre suas leituras, ampliar seu repertorio, compartilhar experiéncias e
desenvolver autonomia interpretativa.

O professor, por sua vez, precisa assumir o papel de mediador e orientador
sensivel. Tal profissional precisa propor um tipo de ensino que seja capaz de construir,
juntamente com os estudantes, uma comunidade de leitores que seja ativa, critica e
participativa — condi¢do essencial para que o ensino da literatura cumpra sua fungao
humanizadora e transformadora.

Portanto, diante de tudo que fora dito, conclui-se que o letramento literario deve
ser concebido como um compromisso ético, social e educacional. Ao formar leitores
autdnomos e criticos, a escola contribui para a constru¢do de uma sociedade mais
consciente, sensivel e capaz de dialogar com as multiplas dimensdes da experiéncia
humana. Logo, a literatura, quando mediada de forma intencional e reflexiva, cumpre sua

fun¢do primordial: que ¢ humanizar, transformar e libertar o sujeito por meio da palavra.
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