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RESUMO

Este estudo analisa o processo de estabelecimento da ortografia para a lingua
Mébéngbkre, notadamente, no que se refere ao seu uso no contexto escolar
Mébéngbdkre. O problema central em discussao envolve divergéncias ortograficas
identificadas em diferentes materiais (didaticos e textos escolares), evidenciada, por
exemplo, nas diferentes formas de escrita da palavra "mex" e “mej” (bonito/bom). Esse
e outros desacordos decorrem do uso de diferentes propostas ortograficas: enquanto
no sistema ortografico proposto pelo Summer Institute of Linguistics (SIL) a referida

palavra é escrita com “x”, no sistema proposto pela Associacado Floresta Protegida

(AFP) é escrita com . Investiga-se, assim, neste contexto, elementos que devem
estar na base da elaboragdo de um sistema ortografico tais como principios técnicos-
cientificos em que se destaca o aspecto linguistico-pedagdgico, e variaveis néo
linguisticas em que se enfatizam as atitudes do falante com relagdo a sua lingua
(BERRY, 1968 apud MORI, 1997). A pesquisa, de carater qualitativo, fundamenta-se
em revisao bibliografica e na analise de experiéncias que discutem a unificagdo e a
normatizagcdo de sistemas ortograficos em outras linguas indigenas, tais como o
Guarani Mbya (BENITES, 2020) e Nheengatu (D’ANGELIS, 2023). Problematizam-se
ainda, no processo de estabelecimento do sistema ortografico Mébéngbkre, o papel
do(a)s professore(a)s indigenas e nao indigenas, as dificuldades relacionadas a
producdo de materiais didatico-pedagogicos e a formacéo docente, assim como a
relevancia da participacdo comunitaria no processo. A ortografia da lingua
Mébéngdkre, portanto, para além do seu carater técnico, € um instrumento de

identidade cultural e resisténcia relacionando-se a questdes de politica linguistica.

Palavras-chave: Ortografia Mébéngdkre. Politicas linguisticas. Educagao Escolar

Mébéngdkre.
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ABSTRACT

This study analyzes the process of establishing the orthography of the Mébéngbkre
language, particularly with regard to its use in the Mébéngdkre school context. The
central issue discussed involves orthographic divergences identified in different
materials, including teaching materials and school texts, evidenced, for example, by
the different spellings of the word “mex” and “mej” (beautiful/good). These and other
disagreements arise from the use of different orthographic proposals. In the
orthographic system proposed by the Summer Institute of Linguistics (SIL), the word
is written with “x”, whereas in the system proposed by the Associagdo Floresta
Protegida (AFP) it is written with “”. In this context, the study investigates elements
that should form the basis for the development of an orthographic system, such as
technical-scientific principles, highlighting the linguistic-pedagogical aspect, as well as
non-linguistic variables that emphasize speakers’ attitudes toward their language
(BERRY, 1968 apud MORI, 1997). This qualitative research is based on a bibliographic
review and on the analysis of experiences that discuss the unification and
standardization of orthographic systems in other Indigenous languages, such as
Guarani Mbya (BENITES, 2020) and Nheengatu (D’ANGELIS, 2023). The study also
problematizes the role of Indigenous and non-Indigenous Mébéngbkre teachers in the
process of establishing an orthographic system, the difficulties related to the production
of didactic-pedagogical materials and teacher education, as well as the relevance of
community participation in this process. Therefore, the orthography of the Mébéngbkre
language, beyond its technical dimension, constitutes an instrument of cultural identity

and resistance, relating to issues of language policy.

Keywords: Mébéngdbkre orthography. Language policies. Mébéngdkre school

education.
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1- INTRODUGAO

No Brasil, a diversidade linguistica indigena constitui uma das mais ricas
expressoes da pluralidade cultural e histérica do pais. Entre as diversas etnias, o povo
Mébéngokre!, também amplamente conhecido como Kayapd, ocupa lugar de
destaque, tanto por sua organizagdo social singular quanto pela vitalidade de sua
lingua, pertencente a familia Jé e ao tronco Macro-Jé. Contudo, a trajetéria desses
povos, notadamente dos Mébéngdkre, no sistema educacional ndo indigenas foi, e
ainda é marcada por tensdes e desafios, especialmente no que se refere ao direito a
uma educagao escolar especifica e diferenciada. Essa necessidade ndo é apenas
uma questdo de direito legalmente assegurado, mas uma demanda que emerge das
préprias comunidades indigenas em busca de protagonismo na definicdo de seus
projetos de vida e de manutengao de suas linguas e culturas.

A Constituicdo Federal de 1988 reconheceu o direito dos povos indigenas de
manter suas linguas, culturas e modos proprios de organizagao social (BRASIL, 1988).
No mesmo sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n® 9.394/96)
estabeleceu que a educacgao indigena deve ser bilingue e intercultural, garantindo a
valorizag&o das linguas maternas e o ensino do portugués como segunda lingua. No
entanto, como adverte Bergamaschi e Medeiros (2010), assegurar uma escolarizagéo
indigena que respeite essas premissas nao se trata apenas de transpor o modelo
escolar ocidental para dentro das aldeias, mas de construir um projeto educacional
que dialogue com os valores e expectativas dos povos indigenas sobre o que é
ensinar e aprender.

No contexto das comunidades Mébéngbkre, a escola representa uma
instituicdo relativamente recente, desempenhando um papel ambiguo. Inicialmente
vista com desconfianga por ancidos e guardides da tradi¢do, preocupados com a
possivel descaracterizagdo de seus modos de vida, ela foi se tornando ao longo das
décadas, um espaco significativo de articulagdo entre saberes tradicionais e
conhecimentos ocidentais. Calderoni e Nascimento (2012) discutem como a educagéao

escolar indigena enfrenta desafios na negociacédo e tradugéo entre esses saberes,

T A grafia da palavra Mébéngokre adotada neste trabalho segue a ortografia da lingua proposta pela
Associagao Floresta Protegida (AFP).
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destacando a importancia de respeitar e integrar as especificidades culturais e
epistemoldgicas dos povos indigenas.

A presenca de professores e monitores Mébéngbkre nas escolas das aldeias
representa, atualmente, uma estratégia essencial para o fortalecimento da identidade
cultural e da valorizagao da lingua materna no ambiente escolar. No entanto, embora
se reconhega a relevancia do ensino da lingua Mébéngbkre nesse contexto, é
importante destacar que a alfabetizagdo das criangcas tem ocorrido
predominantemente em portugués, e ndo em MéEbéngdkre pois sdo poucos o0s
professores Mébéngbkre com formacgao necessaria para esta fungédo. Em Sao Félix
do Xingu, municipio da regido sudoeste do estado do Par4, por exemplo, ha apenas
um professor indigena que trabalha como professor regente. Os outros Mebéngokré
que atuam na educacgao escolar sao contratados como monitores auxiliando os
professores ndo indigenas.

Essa pratica revela uma contradicdo entre os principios da educacgao escolar
indigena que deveria ser bilingue e intercultural e a realidade vivenciada nas salas de
aula. E esta ndo é uma pratica recente, nem restrita ao contexto Mebéngokré. Ha
aproximadamente, 30 anos, em 1997, segundo o professor Guarani Mbya, José
Benites (BENITES, 2020), que iniciou sua carreira como monitor em escola Guarani
Mbya, no estado do Rio Grande do Sul, sua fungdo enquanto monitor, era apenas a
de traduzir para o Mbya os textos em portugués que a professora ndo indigena
escrevia no quadro. De tal modo, a permanéncia do portugués como lingua principal
de alfabetizacdo em escolas Mebéngokré decorre de diversos fatores, mas,
sobretudo, da forte presenca de politicas educacionais que ainda privilegiam o modelo
hegemonico ocidental em que a lingua majoritaria se impde. Contudo, a caréncia de
professores Mebéngokré para atuarem como alfabetizadores nas suas escolas é o
principal deles. Destaca-se, no entanto, o papel dos monitores Mebéngokré que tém
desempenhado um papel crucial como interpretes e também na mediagdo entre os
saberes tradicionais e os conteudos escolares, buscando ampliar o espago de uso e
valorizagao da lingua Mébéngbkre nas praticas pedagogicas cotidianas.

No tocante a escrita da lingua Mébéngdkre, o cenario ndo € menos complexo.
Embora haja producdes académicas relevantes que descrevem o sistema fonoldgico
da lingua, como o trabalho pioneiro de Stout e Thomson (1974) que apresenta uma
descricao fonolégica do Kayapo na obra “Fonémica Txukuhamae (Kayapd)", assim

como os estudos de Salanova (2001) também sobre a fonologia do Mebéngdkre,
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contribuindo decisivamente para a constituicdo de um sistema de escrita Mébéngokre,
ainda persiste o desafio da efetiva consolidacdo de um sistema de escrita e de uma
ortografia consensuada. E sabido que, o estabelecimento de um sistema ortogréafico
para uma comunidade de fala de tradigdo oral, como as indigenas, € um processo
complexo e enfrenta entraves metodoldgicos e politicos, em que se destacam, por
exemplo, as diferencas dialetais, assim como a necessidade de respeitar as
preferéncias e consensos das proprias comunidades indigenas. Neste sentido, um
dos problemas identificados no contexto Mébéngbkre envolve divergéncias
ortograficas identificadas em materiais didaticos e textos escolares. Essa situagao é
reportada também por professore(a)s e estudante(a)s indigenas e nao indigenas que
destacam dificuldades enfrentadas por ele(a)s quando precisam lidar com essas
divergéncias ortograficas.

Ao analisarmos este contexto, pudemos observar que essas divergéncias
ortograficas que circulam em materiais produzidos em espacos institucionais e néo
institucionais, nao estariam relacionadas a decisdo dos Mébéngbkre de marcar
diferencas dialetais ou subdialetais, por exemplo, mas se deve a utilizacdo de
sistemas ortograficos diferenciados. De fato, identifiquei a circulagdo de duas
diferentes ortografias da lingua Mébéngdkre, atualmente, em uso em escolas de
comunidades Mebénglbkre, das quais destaco a escola da aldeia Karema, onde
trabalho. Uma das ortografias € a do Summer Institute of Linguistics (SIL) considerada
a mais antiga e a oficial: registrada pela FUNAI e pelo SIL foi aprovada e publicada no
dia 29 de outubro de 1974, no Diario Oficial, pela portaria 211/N da FUNAI (SOUSA,
1996, p. 1 apud Quaresma 2012, p. 44). A outra, bem mais recente, foi desenvolvida
pela Associagao Floresta Protegida (AFP) e é apresentada no livro de alfabetizagao
monolingue “Méprire kute M&béngdkre kabén mari kadjy 'a pi'ok né ja” (KAYAPO et
al, 2015), publicado em 2015. De acordo com o Site da AFP, o referido livro,
“elaborado por 57 professores do povo Mébéngbkre e organizado pela professora
Maria Cristina Troncarelli, teve a grafia da lingua Mébéngdkre, consensuada pelos
professores indigenas, apds um processo de estudo e reflexdo que contou com a
contribuigdo do linguista Lucivaldo Costa, da Universidade Federal de Maraba/PA”
(Site AFP)2.

2 Associagéo Floresta Protegida. Site visitado em 06/10/2025:
https://www.florestaprotegida.org.br/projetos/producao-de-materiais-didaticos-em-mebengokre.
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Assim, mesmo com uma base descritiva consideravel que permitiu a
formulacao de sistemas ortograficos para a lingua Mébéngbkre, o que se observa é
ainda a auséncia de um sistema ortografico amplamente consensual para a lingua.
Atualmente, esse desacordo se explicita em diferentes formas de escrita de certas
palavras, exemplificada aqui pela palavra ['mgj] “bonito/bom”, em que o fone [j], no

sistema ortografico proposto pelo SIL, é escrito com “x”, "mex”, e no sistema
ortografico da AFP com ‘", “mej”. Essa situacdo impde desafios concretos para o
trabalho pedagdgico nas escolas tanto para professores e alunos que enfrentam
dificuldades nos processos de ensino e aprendizagem da escrita Mébéngdkre nos
quais sao sujeitos, quanto para os envolvidos na produ¢ao de materiais didaticos que
precisam lidar com a falta de consenso ortografico.

Levando em consideragao estas questdes, este trabalho pretende contribuir
com subsidios para a consolidagdo da ortografia Mébéngbkre entendendo que a
definicdo de uma ortografia ndo deve ser entendida como imposi¢cao de um modelo
unico, mas uma estratégia politica e pedagogica para garantir o direito das futuras
geragcbes Mébéngdkre ao uso pleno de sua lingua em todos os dominios da vida
social, inclusive no académico e institucional. Dito de outra maneira: o
estabelecimento de uma ortografia consensual (politica) e funcional (técnica) deve ser
almejada como uma construcdo coletiva que deve ser conduzida com ampla
participacéo dos falantes e sensibilidade as especificidades culturais e linguisticas do
povo Mébéngbkre.

De modo mais especifico, este trabalho destaca alguns elementos que devem
estar na base da elaboragao de um sistema ortografico tais como principios técnicos-
cientificos em que se destaca o aspecto linguistico-pedagdgico, e variaveis néo
linguisticas em que se enfatizam as atitudes do falante com relagdo a sua lingua
(BERRY, 1968 apud MORI, 1997). No que se refere aos principios técnicos-
cientificos, apresentaremos os sistemas ortograficos da lingua Mébéngbkre propostos
pelo SIL, em 1974, e pela AFP em 2015, na sua relagdo com o sistema fonologico da
lingua tomando como base a proposta de Stout e Thomson (1974), assim como o
trabalho de Ruth Thomson, de 2004, que apresenta uma explicacdo do alfabeto
Mébéngbkre proposto pelo SIL.

Sobre as variaveis ndo linguisticas, em que se destacam as atitudes dos
falantes Mébéngbkre com relagdo a sua lingua, observamos que os falantes

reconhecem a importancia da escrita da sua lingua, mas também se mostram
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divididos quando o assunto € o sistema ortografico. Algumas diferengas envolvendo a
formagao escolar e académica de professores e escritores Mébéngbdkre, assim como
os cursos de formacao, pode estar na base de algumas divergéncias ortograficas.

As experiéncias de outros povos indigenas para o estabelecimento de sistema
ortograficos, como a do Nheengatu (D'ANGELIS, 2023) e a do Guarani Mbya
(BENITES, 2020), podem contribuir para a compreensdo do caso Mébéngodkre.
Enquanto D'Angelis (2023) afirma que se por um lado a diversidade ortografica pode
ser expressao da autonomia das comunidades, por outro apresenta-se como um
desafio para a comunicagao intercomunitaria e para a elaboracéo de politicas publicas
eficazes, Benites (2020) apresenta o caso Guarani Mbya propondo um projeto de
unificagao ortografica para o Guarani Mbya falado no Brasil. O caso Mébéngdkre pode
ser comparado a essas experiéncias visto que nos processos de estabelecimento de
sistemas ortograficos do Nheengatu e do Guarani Mbya ha também a circulagéo de
diferentes sistemas ortograficos, resultando em contextos de diversificacdo grafica e,
por conseguinte, de conflitos na comunidade de fala.

Importante nestes casos a diferenciacdo entre os conceitos “unificacéo

ortografica” e “uniformizagdo ortografica”:

Um ponto que merece destaque e que é fundamental para que se explicitem
as questdes que norteiam essa proposta [unificacdo], € a diferenciagdo do
que estamos denominando “unificagdo da ortografia” de “uniformizagéo
ortografica”. Esta ultima relaciona-se com as propostas ortodoxas para
sistemas de escrita que devem se sobrepor as diferencgas dialetais. Sabemos,
contudo, que tanto os Nhandewa do Sudeste (SP/PR), os Kaiowa (MS), os
Ava (PR), assim como os proprios Mbya, ja decidiram adotar sistemas
ortograficos diferenciados. [...]. Ja o caso da unificagado envolve o pressuposto
de que circulam para uma mesma lingua sistemas ortograficos diferenciados.
O caso do Mbya que aqui se configura, como veremos, nao envolve a deciséo
de marcar diferengas subdialetais, mas sim da utilizagdo de sistemas
ortograficos diferenciados para a mesma lingua/variedade. (BENITES, 2020,

p.9)

O debate sobre sistemas de escrita e ortografias, destacamos mais uma vez,
transcende a dimensao técnica e insere-se no campo das politicas linguisticas e
educacionais. O caso Mébéngdkre nédo parece ser diferente, a discusséo é
atravessada por questdes identitarias, historicas e politicas que mobilizam as
comunidades em torno da defesa de sua lingua como simbolo de resisténcia e de

afirmacao cultural. A escola Mébéngdbkre, neste contexto, também, ndo € apenas um
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espaco de ensino, mas um territério de negociagao e construcéo de sentidos, no qual

o futuro da lingua e da cultura Mébéngdbkre esta em jogo.
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1.1 JUSTIFICATIVA

Esta dissertagao torna-se fulcral, pois justifica-se pela relevancia linguistica,
educacional e sociocultural do processo de estabelecimento da ortografia da lingua
Mébéngdkre, especialmente no contexto das escolas indigenas. A auséncia de uma
padronizagao grafica pode estar gerando impactos significativos no ensino e na
aprendizagem da lingua, refletindo-se em dificuldades tanto para os professores
quanto para os estudantes no uso e na producdo de materiais didaticos e textos
escolares.

As divergéncias entre os sistemas ortograficos propostos por diferentes
instituicdes, Summer Institute of Linguistics (SIL) e a Associagcao Floresta Protegida
(AFP), por exemplo, evidenciam a complexidade de se definir uma grafia que
contemple as especificidades fonoldgicas e identitarias do povo Mébéngdkre. Essas
variagdes nao representam apenas diferencas técnicas de escrita, mas expressam
disputas de sentidos, saberes e formas de representacao da propria lingua enquanto
patriménio cultural.

Nesse contexto, compreender o processo de estabelecimento da escrita e de
normatizagao ortografica ultrapassa a dimensao linguistica e alcanga o campo politico
e sociocultural, pois envolve o reconhecimento da autonomia das comunidades
indigenas na definigdo dos rumos de sua educagao e de suas praticas linguisticas.
Assim, compreender os fatores geradores dessas divergéncias ortograficas e

consequente auséncia de padronizagdo e suas implicagdes, contribui para o

Q)-

fortalecimento de uma educacao bilingue e intercultural, pautada no respeito
diversidade linguistica e cultural.

A relevancia deste estudo também se apoia na necessidade de refletir sobre
experiéncias de unificagdo ortografica em outras linguas indigenas, como o Guarani
Mbya e o Nheengatu, que podem oferecer subsidios teéricos e metodoldgicos para o
contexto Mébéngdkre. Além disso, destaca-se a importancia da participacdo da
comunidade e dos professores indigenas e ndo indigenas nesse processo, de modo
que a construgao de um sistema ortografico compartilhado ndo implique apagamento
das variagdes internas, mas, ao contrario, reafirme a identidade e a pluralidade cultural
do povo Mébéngobkre.

Dessa forma, a pesquisa pretende contribuir para o debate sobre a relacéo

entre lingua, cultura e educacédo nas escolas indigenas, fortalecendo as politicas
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linguisticas voltadas a valorizagdo das linguas originarias e a constru¢ao de praticas
pedagdgicas coerentes com os principios da interculturalidade e da autonomia dos

povos indigenas.

1.2 OBJETIVO GERAL

Analisar o processo de estabelecimento da ortografia da lingua Mébéngbkre a
partir da investigacdo da auséncia de padronizagdo ortografica identificada em

diferentes materiais.

1.2.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Examinar as duas diferentes propostas ortograficas para a lingua
Mébéngokre, quais sejam: as versdes elaboradas pelo Summer Institute of Linguistics
(SIL) e pela Associagao Floresta Protegida (AFP);

- Examinar o sistema fonético e fonolégico do Mébéngbkre (STOUT
&THOMSON,1974; SALANOVA, 2001) na sua relagdo com as propostas ortograficas
do SIL e AFP;

- Refletir sobre experiéncias de normatizacao e unificacdo de sistemas
ortograficos em outras linguas indigenas, como o Guarani Mbya e o Nheengatu,
buscando compreender suas contribuicées e possiveis aproximag¢des com o contexto
Mébéngokre;

- Discutir o papel da comunidade Mébéngbkre e dos professores no processo
de definicdo e legitimagcao de uma ortografia que valorize as variagdes linguisticas
internas e reafirme a identidade cultural do povo;

- Refletir sobre as dificuldades enfrentadas nas praticas pedagogicas de
professores indigenas e nao indigenas e nos processos de alfabetizagao e letramento
dos estudantes Mébéngodkre diante da auséncia de uma padronizagao ortografica no

sistema de escrita Mébéngbkre;

1.3METODOLOGIA

Como parte indispensavel e norteador deste trabalho, partindo de uma
abordagem qualitativa pensou-se nos caminhos metodoldgicos a serem seguidos para

o desenvolvimento e organizacdo da pesquisa, por compreender que o fendbmeno
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investigado, o processo de estabelecimento da ortografia da lingua Mébéngdkre,
envolve além de dimensdes técnico-cientificos (fatores linguistico-pedagdgicos),
outras nao linguisticas: culturais, histéricas e educacionais, que s&o melhor
interpretadas a luz dos contextos sociais e culturais em que se manifestam, do que
mensuradas numericamente.

O estudo fundamenta-se em pesquisa bibliografica, notadamente do sistema
fonoldgico e de materiais referentes as propostas ortograficas da lingua Mebéngbkre
(STOUT E THOMSON, 1974; SALANOVA 2001; STOUT, 2004; KAYAPO et al, 2015),
assim como estudos que abordam a normatizacdo e a unificagdo de sistemas
ortograficos em linguas indigenas (MORI, 1997), com destaque para os trabalhos
sobre o Guarani Mbya (BENITES, 2020), Nheengatu (D’ANGELIS, 2023), e o
Mébéngobkre (QUARESMA, 2012). Essa revisao permite estabelecer dialogos entre as
experiéncias de padronizagdo em outras linguas originarias e o contexto Mébéngbkre,
identificando semelhancgas, desafios e possiveis caminhos metodoldgicos.

A analise documental também importante na pesquisa, considera materiais
didaticos, textos escolares e produgdes linguisticas em lingua Mébéngdbkre, em que
se observam diferentes grafias apontando para o uso de sistemas ortograficos
diferentes: Summer Institute of Linguistics (SIL) e Associagado Floresta Protegida
(AFP). Esses documentos sao examinados quanto as suas escolhas graficas, usos
em sala de aula e implicagdes para o ensino e aprendizagem da escrita.

Além da pesquisa bibliografica e analise documental, a pesquisa considera o
papel dos professores indigenas e nao indigenas como mediadores no processo de
ensino e de construcdo da ortografia, discutindo suas experiéncias, percepgcoes e
desafios no cotidiano escolar. Ainda que n&o se trate de uma pesquisa de campo em
sentido estrito, a investigacdo se fundamenta em relatos, registros e estudos
existentes sobre praticas pedagogicas nas escolas Mébéngdkre, buscando
compreender as relagdes entre lingua, educacéao e identidade cultural.

Os dados coletados nas fontes bibliograficas e documentais sao organizados
de forma descritiva e analitica, permitindo identificar os principais aspectos linguisticos
e socioculturais implicados no processo de padronizagdo ortografica. A analise
orientada por uma perspectiva intercultural e sociolinguistica, reconhece a lingua
como expressao de identidade e como pratica social dinamica, permeada por

variacdes e significados culturais préprios.
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Fazem parte do material analisado, dados obtidos por meio de trabalho de
campo realizado pelo autor, na Aldeia Karema, localizada as margens do rio Iriri, no
municipio de Sao Félix do Xingu (PA). Este trabalho de campo, teve como principal
colaborador Bepkaete Kayapo, cacique da aldeia Karema e monitor da escola local,
cujas produgdes orais e escritas constituem o corpus organizado pelo autor, neste
estudo. No que se refere a escrita, Bepkaete utiliza a ortografia proposta pelo sistema
da AFP, fato relevante para a analise desenvolvida nesta pesquisa, considerando as
discussdes acerca das diferentes propostas de ortografia da lingua Mébéngokre.

O trabalho de campo ocorreu em trés etapas presenciais: a primeira entre
margo e junho de 2025, a segunda entre agosto e outubro de 2025, e a terceira entre
novembro e 5 de dezembro de 2025, periodo no qual foram realizados registros de
fala e coleta de producdes escritas. Posteriormente, informacdes complementares
foram obtidas por meio de conversas via WhatsApp, com o objetivo de esclarecer
dados e aprofundar observacdes ja realizadas em campo. O corpus é constituido por
exclusivamente itens lexicais isolados e por um conjunto de frases simples e algumas
oragdes elicitadas, produzidas oralmente e por escrito pelo colaborador. A selecdo do
material privilegiou contextos linguisticos relevantes para a comparagdo entre as
propostas ortograficas das duas entidades analisadas SIL e AFP, especialmente em
ocorréncias nas quais, embora se utilizem os mesmos caracteres, aplicam-se regras
distintas de representacdo grafica. Os dados foram obtidos por meio de elicitagéo
dirigida e registros de produgdes escritas no contexto escolar, sendo posteriormente
organizados de modo a permitir a comparacgao sistematica das regras ortograficas
adotadas por cada entidade.

Por meio da analise desse conjunto de dados sobre a lingua Mé&béngbkre
(descri¢gdes linguisticas prévias, materiais didaticos, corpus elaborado pelo autor)
buscou-se a compreensdo das questbes técnico-cientificas envolvidas no
estabelecimento do sistema ortografico Mébéngbkre. Junto a isso, as questdes
politicas e sociais, constitutivas do processo de elaboragdo de sistemas ortograficos,
foram examinadas a partir da complexidade envolvendo a unificacdo e padronizacao
ortografica. A relagao entre oralidade e escrita na lingua Mébéngbkre, contribuindo
para a discussao dos caminhos da normatizagao ortografica e de suas implicacées
para o fortalecimento de uma educacéo bilingue e intercultural comprometida com o

respeito a diversidade linguistica e cultural dos povos indigenas.
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1.4 Summer Institute of Linguistics (SIL) e Associacao Floresta Protegida (AFP)

De acordo com sua pagina sua pagina na Internet, Summer Institute of
Linguistics (SIL) se caracteriza como uma organizagdo global sem fins lucrativos e

religiosa:

Somos uma organizagao global sem fins lucrativos, de base religiosa, que
trabalha com comunidades locais ao redor do mundo para desenvolver
solugdes linguisticas que ampliem as possibilidades de uma vida melhor. As
principais areas de contribuicido da SIL sdo tradugdo das Escrituras,
alfabetizagdo, educagdo, desenvolvimento, pesquisa linguistica e
ferramentas de linguagem.

Ansiamos pelo dia em que todas as pessoas desfrutem de igual acesso a
educacgdo, as oportunidades socioecondmicas e aos recursos para 0O
crescimento espiritual, independentemente do idioma que falem ou da lingua
de sinais que usem. (SIL Global. Tradugédo via Google)?

Fundado em 1934 por William Cameron Townsend, o SIL nasceu com o
objetivo de treinar missionarios para traduzir textos religiosos, especialmente a Biblia,
mas ao longo do tempo expandiu suas atividades para incluir alfabetizagao, educagao
bilingue e pesquisas linguisticas em diversos paises, inclusive no Brasil, devemos
enfatizar que o SIL elaborou o primeiro sistema ortografico Mébéngokre.

No contexto brasileiro, o SIL iniciou suas acgdes na década de 1950, firmando
convénios com instituicdes como o Museu Nacional e, posteriormente, com a FUNAL.
Sua proposta inicial era cientifica voltada a descricdo das linguas indigenas, mas,
conforme destaca Yonne Leite no artigo “Os missionarios da linguagem”, publicado na
revista Religido e Sociedade (1981), a atuagao do Instituto ultrapassava o campo da
linguistica e assumia um carater missionario e politico. A autora afirma: “os membros
do S.I.L. n&o se propdem a fazer linguistica no sentido académico e tradicional do
termo. O que pretendem é desenvolver técnicas para a passagem de uma lingua oral
para um sistema ortografico” (LEITE, 1981, p. 62), e que esse processo estava
diretamente ligado ao objetivo de “traduzir para essas linguas livros de valor moral e
civico assim como porgdes da Biblia” (LEITE, 1981, p. 62).

A presencga do SIL entre os povos indigenas, dentre eles os Mé&béngdkre,

3 “We are a global, faith-based nonprofit that works with local communities around the world to develop
language solutions that expand possibilities for a better life. SIL's core contribution areas are Scripture
translation, literacy, education, development, linguistic research and language tools.

We are eager for the day when all people enjoy equal access to education, to socio-economic
opportunities, and to resources for spiritual growth - no matter what language they speak or sign.”

SIL Global (https://www.sil.org/)
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esteve ligada ao estudo e a descricéo das linguas, o que resultou na producao de
dicionarios, gramaticas e materiais didaticos voltados a alfabetizagdo bilingue. A
instituicao também ofereceu formagao a professores indigenas, em um momento em
de auséncia do Estado brasileiro. No entanto, como observa Leite (1981), o material
produzido pelo SIL muitas vezes refletia certa “distorcdo do mundo indigena” (p. 60),
pois partia de referenciais externos e valores ocidentais. Desses materiais, Leite
(1981) cita a cartilha Terena, em que o dialogo apresentado mostra um conteudo
completamente alheio a realidade cultural: “—= Onde vocé esta? — No pogo. — E o
sangue? — Est4 ali na cabega de Davi” (LEITE, 1981, p. 61).

Essa critica se estende a relacdo do SIL com o Estado brasileiro. No caso
especifico do povo Mébéngbkre, a presenga do Summer Institute of Linguistics (SIL)
esteve vinculada ao processo de implantagdo da escolarizacdo formal na aldeia
Gorotire, no sul do Para, a partir da década de 1970. Tal atuagao ocorreu no ambito
do convénio firmado, em 1969, entre o Instituto e a Fundacdo Nacional do indio
(FUNAI). Contudo, esse arranjo institucional foi interrompido em 1978. Conforme
registra Greg Urban (1985), um dos acontecimentos centrais no periodo entre 1976 e
1982 foi o encerramento, em 1978, do convénio entre a FUNAI e o SIL, decisdo que
resultou na retirada de trabalhadores do Instituto de aproximadamente 40 areas
indigenas. Seeger (1981), discutindo um possivel retorno dos missionarios, afirma que
a volta deles representava a ameaga de que a FUNAI pudesse “usa-lo para dirigir a
sua educacéo indigena, algo para o qual eles ndo estdo preparados” (SEEGER, 1981,
p. 65).

Embora o SIL, no Brasil, tenha contribuido para a descricdo e documentagao
das linguas indigenas, formulagcdo de sistemas ortograficos, formagao técnica de
linguistas, € preciso destacar que sua atuagdo foi atravessada por interesses
religiosos e ideoldgicos que impactaram as politicas linguisticas e educacionais
voltadas aos povos indigenas. No caso dos Mébéngbkre, essa dualidade se manifesta
de forma evidente: ao mesmo tempo em que suas acgdes forneceram subsidios para
0 uso e o0 ensino da lingua, também interferiram nas praticas culturais e espirituais
locais.

Assim, compreender a trajetodria do SIL e suas contradigbes é fundamental para
refletir sobre o papel de instituicbes externas e religiosas, notadamente, na educagao
escolar indigena, por exemplo. A experiéncia do SIL mostra que a interagdo entre

estes tipos de organizagdes e os povos indigenas é complexa e pode gerar certos
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avancos técnicos e educacionais, mas também suscita questdes éticas e politicas,
quando se observa que elas estdo ocupando a seu modo, um espaco institucional que
deveria ser do Estado.

Ja a Associagdo Floresta Protegida (AFP)% de acordo com informagdes
disponiveis no préprio site da AFP, também se declara uma organizagdo sem fins
lucrativos que representa a comunidade do povo Mébéngbkre/Kayapd. Sua missao

institucional esta centrada em:

promover a cultura e a autonomia politica, linguistica e econémica do povo
Mébéngbkre, garantindo a protecéo e conservagao dos territorios tradicionais
e a defesa dos direitos indigenas. Seus principios norteadores incluem a
legalidade, a sustentabilidade, o dialogo e a cooperagdo comunitarios valores
que orientam todas as agdes da associagao, estruturadas em quatro eixos
principais: Cultura e Conhecimento; Atividades Produtivas e Geragdo de
Renda; Monitoramento Ambiental e Territorial; e Fortalecimento Institucional e
Politico. (Site da AFP)

Foi criada em 1998, segundo a prépria organizagdao, como resultado da
mobilizagcdo das liderangas Kayapé diante da necessidade de organizar, de forma
autbnoma, agdes voltadas a gestédo do territério, a protegédo da floresta e a promogéo
do bem-estar social das aldeias. Atualmente, a AFP representa cerca de 3 mil
indigenas distribuidos em 31 aldeias e se configura, de acordo com informagdes do
seu site, como uma das principais organizagdes indigenas, atuando na politica de
defesa dos direitos territoriais, na valorizagao cultural e no fortalecimento linguistico
das comunidades que vivem nas Terras Indigenas Kayap9, localizadas na regidao Sul
do Estado do Para.

O atual presidente, o indigena Patkore Kayapo, afirma que “A Associagao
Floresta Protegida é a nossa organizagao. Foi criada por nos, liderangas Mébéngbkre,
para proteger nosso territério, defender nossos direitos e fortalecer nossas aldeias”.
Segundo o site AFP, a declaracdo do presidente reflete a esséncia da associagao
como instrumento de luta, resisténcia e autogestdo do povo Mébéngdkre. Patkore
Kayapé é natural da aldeia Kawatire, localizada na Terra Indigena Kayapo, e foi eleito
presidente durante a assembleia geral extraordinaria realizada nos dias 8 e 9 de

outubro de 2020, na aldeia Krokrajmoro, regidao do Xingu:

4 As informagdes aqui apresentadas, baseiam-se exclusivamente nos dados disponiveis no site
institucional da Associagao Floresta Protegida (AFP), especificamente, na pagina referente ao projeto
Acompanhamento Pedagdgico, consultada em 2025, data que corresponde ao momento de acesso ao
conteudo digital utilizado como fonte neste trabalho.
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Além de sua lideranga politica, possui formagdo em Linguagem e Arte pelo
curso de Licenciatura Intercultural Indigena da Universidade do Estado do
Para (UEPA) e é letrado na lingua Mébéngdkre-Kayapdé. Desde 2020, atua
também como Coordenador Indigena no processo de implementagdo dos
recursos oriundos do Termo de Ajustamento de Conduta (TAC) firmado entre
as comunidades Kayap6 associadas a AFP e a empresa Vale S/A, em
decorréncia dos impactos ambientais provocados pelo Empreendimento
Onca Puma. (Site AFP)

Destacamos aqui, o projeto Acompanhamento Pedagogico apresentado pela
AFP, que tem como foco o apoio as praticas docentes de professores Mébéngdkre-
Kayapé. De acordo com informacdes disponiveis no site, este apoio se da por meio
do acompanhamento da preparagao de aulas a partir dos conteudos e metodologias
discutidos nos cursos de formacdo promovidos pela propria associagdo. O texto
institucional informa que o acompanhamento ocorre no contexto das comunidades e
que incentiva o uso de materiais didaticos elaborados pelos proprios professores
indigenas.

No que se refere a lingua e a escrita, o material consultado n&o apresenta
informacdes detalhadas sobre a existéncia, formalizagdo ou normatizacdo de um
sistema ortografico especifico adotado pela AFP. Também nao ha, no site, mengéo a
documentos oficiais que regulamentem o uso da ortografia Mébéngdkre proposta pela
organizagdo. Quanto a participagdo da comunidade Mébéngdkre, o site destaca a
atuagao de professores indigenas no desenvolvimento das atividades pedagdgicas,
porém nao especifica quais membros da comunidade participam das decisdes
relacionadas a elaboracdo de materiais didaticos, tampouco, descreve os
procedimentos adotados para deliberagdes sobre politica linguistica ou escolhas
ortogréficas.

Nao se faz referéncias, no site, a parcerias junto aos 6rgaos governamentais
ou educacionais, sugerindo que nao ha, formalmente, relagdes institucionais entre a
AFP e orgaos como a SEDUC, a FUNAI, universidades ou outras entidades. Qualquer
articulacdo com essas instituicbes néo é explicitada no material consultado.

Dessa maneira, com base exclusivamente na comunicag¢ao institucional
analisada, o projeto Acompanhamento Pedagogico pode ser caracterizado como uma
iniciativa voltada ao apoio a pratica docente indigena, sem que seja possivel, a partir

dessa fonte especifica, descrever de forma precisa os mecanismos de definicdo do
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sistema ortografico, os processos decisérios internos ou o grau de articulagéo

institucional da AFP no campo da politica linguistica.
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2 A LINGUA MEBENGOKRE: CONTEXTO HISTORICO E SOCIOCULTURAL

A lingua Mébéngokre € parte central da existéncia e da identidade de um povo
que se autodenomina com este mesmo nome, mas que também é amplamente
conhecido, por designagao externa, como Kayapé. Sendo muito mais do que um meio
de comunicacgao, a lingua expressa modos préprios de viver, interpretar o mundo e se
relacionar com o ambiente natural e social, podemos afirmar que em uma sociedade
tal qual a Mébéngdbkre em que aproximadamente 100% das pessoas falam
Mébéngdkre, e em que o nivel de transmissao intergeracional da lingua é também
muito alto, temos por meio da lingua desse povo uma janela ampla para entendermos
e nos aproximarmos do modo como os Mébéngbkre interpretam o mundo. Segundo
Turner (1992), o termo Mébéngbkre significa "povo do buraco da agua", evidenciando
nao apenas um marcador territorial, mas uma profunda relagcdo com os espagos que
habitam e com os elementos naturais que fundamentam sua cosmovisdo. Essa
relacao intrinseca entre lingua, territorio e identidade confere a lingua Mébéngokre um
valor inestimavel, que ultrapassa o ambito linguistico para se inserir na esfera das

lutas politicas e sociais pela autodeterminacéo.

2.1 Lingua, cultura, sociedade e escola

Historicamente, o povo Mébéngdkre protagonizou deslocamentos e cisdes que
influenciaram sua configuragéo social e linguistica. Conforme relatado por Lea (2012,
p. 62), "as cisdes entre grupos de Mébéngbkre geralmente ocorreram entre
sociedades masculinas", o que resultou na formagcdo de subgrupos e aldeias
dispersas em diferentes regides do Brasil, especialmente no sul do Para e norte do
Mato Grosso: “De acordo com Lea (2012, p. 62), desde 1800 os Mébéngbkre passam
por um processo de cisdo de suas grandes aldeias, resultando no formato mostrado
abaixo, com a criagdo de muitas pequenas aldeias ao longo dos rios” (GOMES, 2019,
p.130):
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Os Mébéngdkre... GOMES, Edson
Mapa 1: divisdo dos Mébéngdkre.
Goroti- Kumré
1800
Xikrin Gorotine
Cateté 2000 Bacajd Gonine 1EA0-60 Ird" Amrdine
MEkrignda 1905 Gorotire Krikati
Meryktine 19443-56 Meékrigndtl 1947 Bad Kararad Kubékrikéjn Gorotire
1936 1936
Fretine Jarina Mikridgndti Pykany K Okrabmded Aubkore Bibkoreruny
até até ane A 1979 1978
1985 1985 1985
Métvktire Kubé&kakre Ricaro Pykararankre Kawatire Mojkarakd Apext
Fonte: Lea (2012), [com adaptagdes].

(GOMES, 2019, p.131)

Essas divisbes, no entanto, ndo implicaram necessariamente em rupturas
linguisticas profundas, mas criaram variagdes internas que expressam a vitalidade e
a flexibilidade da lingua. Silva (2001) destaca que, apesar das ramificagdes, os
Mébéngdkre constituem "um dos maiores grupos Jé da atualidade”, sendo que Xikrin
e Kayapo, embora considerados nagdes distintas, compartilham uma base linguistica
comum.

No plano sociocultural, a lingua Mébéngbkre sempre foi o veiculo privilegiado
de transmissao dos saberes ancestrais. Por meio dela, sdo repassadas as narrativas
miticas, as regras de parentesco, as normas de conduta e as praticas cotidianas que
organizam a vida comunitaria. A oralidade, neste sentido, € um dos pilares da
manutencao cultural, conforme observa Turner (1991, p. 70), ao afirmar que "os
rituais, os discursos dos ancidos e as praticas cotidianas constituem um sistema
interligado, no qual a lingua atua como fio condutor".

De fato, de acordo com Mello (2018), o povo Mébéngbkre se destaca pela
conservagao de sua cultura por meio da manutencgao dos varios elementos tais como:
ritos e rituais, pinturas corporais, adere¢cos ornamentais, vida social, vitalidade

linguistica. Dentre estes elementos, a mesma autora enfatiza a Ceriménia do Bép, que
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€ uma das mais significativas na sociedade Mé&béngdkre e na qual a lingua ganha

destaque no ritual da nominacgao:

Complexa, constituida por varios rituais, que se desenvolvem ao longo de
periodos que podem variar de 8 meses a 1 ano, esta Cerimdbnia [Bép] é o
espaco em que se da o ritual da nominagao. Esse ritual, por sua vez, é
também um dos mais importantes para o povo Mébéngdkre relacionando-se
a tradicdo de atribuicdo dos nomes ao Mereremex (“nominado”). O
Mereremex € a crianga que sera homenageada ganhando nomes para serem
usados durante toda a vida. Além desse ritual, a Cerimbnia do Bép também
contempla dois outros: a iniciagdo masculina e o noivado. (MELO, 2028, p.
13) (Grifo nosso)

A lingua Mébéngbkre, como qualquer idioma indigena originario, ndo é apenas
um instrumento de comunicagdo, mas um meio fundamental de expressdo da
cosmovisdo, da memodria coletiva e das praticas culturais do povo Kayapdé. Os
elementos que compdem a cultura Mébéngdkre estdo profundamente entrelagados
com o uso e a estrutura da lingua, de forma que compreendé-la em sua plenitude
exige atencdo cuidadosa aos modos de vida, aos rituais, as narrativas orais e as
formas de sociabilidade desse povo. Tal imbricagao entre lingua e cultura se configura
como um campo feértil para o fortalecimento de politicas educacionais e linguisticas
que respeitem a diversidade e a especificidade indigena.

Segundo Turner (1979), os Kayap6 concebem o mundo em termos relacionais
e coletivos, e essas relagbes sdo marcadas linguisticamente por um sistema
sofisticado de categorias de parentesco, de classificagcbes ecologicas e de
construgdes verbais que codificam valores sociais. A lingua, nesse contexto, reflete a
organizagao social Mébéngokre, que é estruturada em clas, metades cerimoniais e
aliangas matrimoniais. Os termos linguisticos que designam os papéis familiares e
rituais carregam nao apenas significados semanticos, mas também prescricbes
comportamentais, de modo que a fala €, muitas vezes, uma performance cultural.

Um dos exemplos mais expressivos da relagao entre lingua e cultura pode ser
observado nas narrativas miticas e nas histérias de origem, transmitidas oralmente
entre geracdes. Essas narrativas, denominadas meké, sdo fundamentais para a
formagdo da identidade Mébéngdkre, e sua recitagdo obedece a regras proprias
quanto a escolha das palavras, ao ritmo, ao uso de férmulas fixas e a entonagao.
Conforme aponta Turner (1987/1991), os mekd nao séo apenas relatos do passado
mitico, mas atuam como elementos centrais na organizagao simbdlica e sociocultural

do grupo. Esses relatos constituem um corpus linguistico riquissimo em metaforas,
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construgbes sintaticas arcaicas e vocabulario cerimonial, cuja compreensao é
essencial para a atuacao social dos individuos nos rituais comunitarios.

Termos como kabé (designagao para um tipo de arvore medicinal), piin (nome
de um tipo especifico de peixe) ou krém (espécie de canto ritualistico de caga) n&o
possuem equivalentes diretos no portugués e sio inseparaveis das praticas culturais
a que se referem. Esse vocabulario ecoldgico €, por sua vez, transmitido por meio da
lingua materna, durante atividades de subsisténcia como a caga, a pesca, o plantio e
a coleta, revelando a intima conexao entre linguagem e vivéncia pratica (SILVA,2018).

Os rituais Mébéngbkre também s&o instancias privilegiadas de uso da lingua.
Em eventos como a cerimbnia do Bemp, em que jovens passam por processos de
iniciacdo, a lingua é utilizada de forma cerimonial, com registros linguisticos
especificos, cantos ritualisticos e discursos de ancidos que reforcam os lagos
intergeracionais. Nessas ocasides, a performance verbal é tdo importante quanto o
conteudo enunciado.

Outro aspecto notavel é o uso da lingua nas praticas de nomeagao. Os nomes
pessoais entre os Kayapo nao sao arbitrarios, mas associados a linhagens, histérias
miticas e qualidades individuais. A escolha de um nome envolve a memoria coletiva e
segue critérios linguisticos e sociais complexos. Um nome, em Mébéngbkre, € mais
que uma designacao: € um marcador identitario que liga o individuo ao cosmos e a
histéria de seu povo. Essa pratica reforga a centralidade da lingua como mediadora
das relagbes sociais e espirituais (Turner, 2006).

A arte também é uma dimensao cultural profundamente ligada a lingua. Os
grafismos corporais, os cantos cerimoniais e os artefatos produzidos pelas mulheres
Mébéngdkre sédo frequentemente acompanhados de cantos e narrativas que explicam
seu significado e origem. Os padrdes estéticos, por exemplo, carregam nomes e
interpretacbes que s6 fazem sentido dentro da ldgica cultural expressa
linguisticamente. O vocabulario artistico € altamente metaférico e poético, e contribui
para manter viva a tradigdo oral e estética do grupo (SALANOVA, 2001).

Mesmo diante das transformacbes contemporaneas, como o contato com
tecnologias digitais, a cultura Mébéngokre vem reafirmar sua identidade por meio de
praticas culturais em constante atualizagdo. Essa dindmica de adaptacéao e resisténcia
ja foi observada por Turner (1991), ao analisar as formas pelas quais os Kayapd

reinterpretam elementos externos para manter sua coeséo cultural.
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No entanto, a preservacgao dessa rica articulagao entre cultura e lingua exige
politicas publicas que valorizem o protagonismo indigena na elaboragao de curriculos
escolares e materiais didaticos. A escola indigena, quando respeita a cultura
Mébéngdkre, pode atuar como espacgo de transmissao cultural e linguistica, conhecida
como lingua de instrucdo, especialmente se estruturada com base em projetos
pedagdgicos construidos coletivamente (CNE/CEB, 2012).

De fato, a introducao da escola nas aldeias, especialmente a partir das ultimas
décadas do século XX, se por um lado pode ser entendida como um avang¢o no que
se refere ao direito dos Mébéngbkre a educagao escolar, por outro representa mais
um espaco pelo qual a cultura da sociedade nao indigena majoritaria passa a circular.
Sendo a educacao escolar indigena intercultural e diferenciada ainda um projeto em
consolidagdo, a escola nas aldeias Mébéngbkre trouxe novos desafios e demandas,
sobretudo, no que se refere ao uso e a transmisséo da lingua materna, que de uma
lingua tradicionalmente oral, tem passado por um processo de transi¢cao para a escrita.
Neste cenario, o sistema ortografico Mébéngbkre se apresenta como uma ortografia
em processo de adaptacdo e consolidagao, tanto por ter o primeiro sistema apenas
51 anos (oficializado em 1974) quanto por ter circulagdo bastante restrita: n&o
apresenta uma produgao sistematica de materiais especificos para alfabetizagao,
assim como nao ha programas continuos de formagao de professores (néo indigenas
e Mébéngokre) que levem em consideracdo o desenvolvimento da escrita em lingua
Mébéngdkre. Sobre isso, Alves (2023, p. 36), em estudo sobre alfabetizacdo e
letramento de estudantes Mébéngbkre/Kayapd, na Escola (ndo indigena) Municipal
Marechal Rondon, do municipio de Sao Félix do Xingu (PA), afirma: “os principais
entraves a garantia de educacgao bilingue e intercultural [...] s&o a falta de materiais
didaticos bilingues (portugués-Mébéngbkre), de programas de formacgao docente [...]
e de politicas publicas consistentes”.

Assim, os contextos com multiplas grafias circulantes como é o caso do
Mébéngokre, Guarani Mbya e Nheengatu, sdo esperados, pois fazem parte do
processo envolvendo o estabelecimento de sistemas de escrita, sobretudo, pela
escassez de instancias pedagdgicas e institucionais capazes de refletir, juntamente
com a comunidade de falantes e usuarios, sobre possivel uniformizacdo destes
sistemas ortograficos. Como observa D’Angelis (2005, p. 33), ao tratar da situagéo do

Nheengatu, “a unificagdo ortografica deve ser sempre sugerida a avaliagdo das



29

comunidades interessadas”, o que refor¢ca a centralidade do protagonismo indigena

nas decisdes sobre o uso da lingua escrita.

[...] da lingua Nheengatu, a variedade moderna da lingua geral amazénica,
que teria se desenvolvido a partir do Tupinamba, lingua da familia Tupi-
Guarani do subconjunto Ill. O Nheengatu é falado no Alto rio Negro no
noroeste da Amazédnia do Brasil, por Baré, Baniwa e Werekena, povos que
substituiram suas linguas tradicionais do grupo Arawak do Norte pelo
Nheengatu. (CRUZ, 2011, p. 1)

Dessa forma, os atores envolvidos (indigenas e n&o indigenas) devem refletir
sobre as questdes que estdo em jogo neste processo de estabelecimento do sistema
ortografico Mébéngdkre buscando, sempre o cenario ideal, que é conciliar as
demandas técnicas e de politica linguistica. De qualquer modo, evidencia-se que
qualquer proposta de politica linguistica ou educacional precisa partir do

reconhecimento da demanda da comunidade de fala como campo de sentido e valor.

2.2 Situacao Sociolinguistica Atual

No contexto local da Aldeia Karema, situada as margens do rio Iriri, observa-se
uma populagdo aproximada de 50 habitantes, sendo todos falantes da lingua
Mébéngdkre. Karema pode ser tomada como exemplo para apresentar a situagao
sociolinguistica da lingua Mebéngbkre em outras aldeias: o Mebéngbkre € L1 para
100% dos falantes constituindo o principal meio de comunicacdo nas interacdes
cotidianas da comunidade, estando presente nas relagdes familiares, nas atividades
coletivas e nos eventos culturais. A aquisicao da lingua ocorre de forma natural desde
a infancia, o que indica a manutengao da transmisséo intergeracional nesta aldeia. O
portugués, embora presente em contextos institucionais tais como a escola e no
contato com agentes externos, ocupa um papel secundario no cotidiano linguistico
local, configurando uma situagao predominantemente monolingue na lingua indigena,
com ocorréncia pontual de bilinguismo funcional.

A lingua Mé&béngdkre, assim, € amplamente usada na comunicagao cotidiana
dentro da aldeia Karema e da maioria das aldeias Mebéngdkre, sendo adquirida como
lingua materna pelas criangas, o0 que aponta para um grau ainda elevado de vitalidade

linguistica. Nos contextos comunicativos cotidianos como atividades coletivas, rituais,
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reunides e brincadeiras infantis permanecem sendo conduzidos majoritariamente em
Mébéngdkre, demonstrando que a lingua continua ocupando espagos fundamentais
na vida social do povo. No entanto, observa-se que, a medida que aumenta o contato
dos Mébéngdbkre com as cidades proximas e instituicbes externas, o portugués vai
ganhando espaco em situagdes formais e institucionais, especialmente nas escolas,
nos postos de saude e nas interagdes com 6rgaos governamentais.

Essa presenca crescente do portugués gera uma situagdo sociolinguistica
caracterizada pela diglossia, conforme descrita por Ferguson (1959), na qual duas
linguas coexistem em um mesmo espacgo social, mas com fungdes distintas e com
prestigios desiguais. O portugués, nesse contexto, tende a ser associado ao
progresso, a escolarizagao formal, ao acesso a bens de consumo e a mobilidade fora
da aldeia, enquanto o Mébéngdkre é ligado as praticas tradicionais, ao cotidiano
comunitario e as expressodes culturais. Essa divisdo funcional, se nao for enfrentada
por politicas linguisticas afirmativas, pode levar a um processo gradual de
deslocamento linguistico, no qual o uso da lingua indigena se restrinja
progressivamente a contextos informais ou simbdlicos.

Um fator que agrava essa situagédo € o modelo educacional ainda adotado em
muitas escolas indigenas, que, embora juridicamente reconhega a obrigatoriedade do
ensino bilingue e intercultural, na pratica muitas vezes favorece o portugués como
lingua de instrugdo e de letramento, sobretudo a partir dos anos iniciais do ensino
fundamental. Como evidencia Silva (2018), a formacédo de professores indigenas
muitas vezes carece de abordagem metodoldgica que valorize adequadamente a
lingua nativa, resultando em praticas pedagdgicas que, mesmo com boa intencéo,
acabam por reforgar o dominio do portugués e o desuso do Mébéngdkre em sala de
aula.

Ao mesmo tempo, ha iniciativas de resisténcia e de revitalizagao linguistica
sendo conduzidas por liderangas indigenas, professores e jovens que reconhecem a
importancia da lingua para a continuidade cultural. Projetos de elaboragcdo de
materiais didaticos bilingues, registros audiovisuais de narrativas orais, oficinas de
alfabetizacdo em Mébéngbkre e atividades extracurriculares vém sendo realizados em
algumas aldeias com o objetivo de fortalecer o uso da lingua na escola e além dela.
Por exemplo, a Escola Karo Bempd, localizada na Terra Indigena Mébé&ngokre, tem
promovido oficinas voltadas para a producdo de materiais didaticos bilingues,

buscando integrar saberes tradicionais e conhecimentos escolares. Essas oficinas sao
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direcionadas a professores indigenas e membros da comunidade, visando a formagéao
de monitores e educadores capacitados para atuar no contexto escolar indigena.

Além disso, em Sao Félix do Xingu (PA), onde a lingua Mébéngbkre foi
cooficializada (Lei municipal n° 571/2019), algumas iniciativas comegaram a ser
desenvolvidas no sentido de promover a lingua Mebéngbkre nas escolas municipais
indigenas e nao indigenas. Ha registros de discussdes sobre a escrita Mebéngdkre
em que se evidencia a necessidade de um trabalho colaborativo para a construgao,
até mesmo de uma ortografia consensual que respeite as especificidades culturais e
linguisticas do povo Mébéngbkre. Essas iniciativas incluem oficinas de alfabetizacao
em Mébéngbkre, promovidas por professores indigenas com o apoio de organizagdes
locais e instituicbes de ensino.

Turner (1991) aponta que a apropriagado das tecnologias digitais pelos jovens
indigenas tem contribuido para o surgimento de novos espagos de uso do
Mébéngdkre, como canais de videos, redes sociais e jogos digitais, possibilitando uma
revalorizagcdo da lingua em contextos modernos e urbanos. Essas praticas
demonstram a capacidade de adaptagao e inovagdo das comunidades indigenas na
promogao e preservagao de sua lingua e cultura.

No entanto, essas iniciativas, embora promissoras, ainda carecem de apoio
institucional sistematico e financiamento continuo. A auséncia de politicas linguisticas
integradas e de longo prazo por parte do Estado brasileiro fragiliza os avangos locais
e impede a expansdo dessas experiéncias para todas as aldeias Mébéngdkre. A
situagao sociolinguistica atual, portanto, € marcada por uma tensdo constante entre
forcas de manutencao e de erosao linguistica, exigindo intervengdes planejadas,
culturalmente sensiveis e construidas com a participacao direta das comunidades.

Outro aspecto importante do cenario atual é a relagao entre lingua e identidade
nas geragdes mais jovens. Muitos jovens Mébéngbkre demonstram orgulho de sua
cultura e se reconhecem como falantes de sua lingua, mas, ao mesmo tempo,
enfrentam pressdes externas que os levam a valorizar o portugués como ferramenta
de acesso a oportunidades educacionais e profissionais. Essa ambivaléncia identitaria
€ compreensivel diante do contexto de desigualdades estruturais, mas também
representa um risco se nao for acompanhada de agdes afirmativas que fortalecam o
status social da lingua indigena e oferegam caminhos reais de desenvolvimento que

respeitem os saberes locais.



32

Nesse sentido, € fundamental que as politicas linguisticas e educacionais
voltadas aos Mébéngdkre adotem uma abordagem sociolinguistica critica, que
reconhegca as dinamicas de poder entre linguas e promova agdes concretas de
empoderamento linguistico dos Mébéngbkre. Conforme defendem Hornberger e
Skilton-Sylvester (2000), é preciso promover politicas de “ecologia linguistica”, que
levem em conta o equilibrio entre as linguas em uso e valorizem os contextos em que
as linguas indigenas ainda sao vivas. Para os Mébéngodkre, isso significa garantir o
direito de usar sua lingua em todos os espagos da vida social ndo apenas na esfera
privada ou ritual, mas também nas esferas politica, educacional e midiatica. Uma
questdao que emerge, necessariamente, neste contexto, € se a unificagcdo e a
padronizacao ortografica sao elementos decisivos para o uso pleno da lingua

Mébéngdkre na sua variedade escrita.

2.3 Posigao da lingua Mébéngokre no interior da familia linguistica Jé:

A lingua Mébéngobkre, falada pelo povo homdnimo também conhecido como
Kayapo, pertence a familia linguistica Jé, inserida no tronco Macro-Jé. A classificagao
e o entendimento desse tronco tém sido objeto de estudo da Linguistica Historico
Comparativa desde a segunda metade de século XX.

Aryon Dall'lgna Rodrigues foi um dos pioneiros a investir na proposta de
agrupamento das linguas indigenas brasileiras em troncos linguisticos. Esta proposta
visava organizar a diversidade linguistica indigena do Brasil em agrupamentos
genéticos mais amplos, facilitando estudos comparativos e reconstrutivos, o que
resultou na proposicao de dois troncos linguisticos: Tupi e Macro-Jé, sendo este ultimo
0 mais hipotético.

Segundo Rodrigues (1986), o tronco Macro-Jé é constituido por doze familias
linguisticas: Jé, Kamaka, Maxakali, Krenak, Puri, Kariri, Yaté, Karaja, Ofayé, Boréro,
Guaté e Rikbaktsa. Mais recentemente, Andrey Nikulin (2020) aprofundou os estudos
sobre o tronco Macro-Jé& em sua tese de doutorado intitulada Proto-Macro-Jé: um
estudo reconstrutivo, defendida na Universidade de Brasilia em 2020. Em seu
trabalho, Nikulin (2020) realizou uma reconstrugcéo fonolégica e lexical do Proto-
Macro-Jé, buscando identificar as caracteristicas estruturais e Iéxicas que unificariam
as linguas descendentes desse tronco. Ele observa que, embora o tronco Macro-Jé

represente uma das mais importantes unidades macro familiares da América do Sul,
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os estudos histérico-comparativos sobre esse agrupamento ainda se encontram em
fase preliminar, e ndo ha consenso definitivo na comunidade cientifica sobre sua
delimitagao exata.

Nikulin (2020) propbe uma revisdo da classificagdo do tronco Macro-Jé,
originalmente formulada por Aryon Rodrigues, detalhando de forma mais sistematica
as familias e linguas que o compdéem. Segundo o autor, o tronco Macro-Jé inclui, entre
outras, as familias Jé, Bororo, Maxakali, Karaja, Krenak e Rikbaktsa, além de linguas
isoladas ou de classificagao controversa que apresentam evidéncias de parentesco
histérico. A lingua Mébéngdbkre, objeto deste estudo, integra a familia Jé, uma das
mais extensas e documentadas do tronco. Diferentemente da proposta de Aryon
Rodrigues, que se baseia majoritariamente em evidéncias lexicais e tipologicas para
sustentar a unidade do Macro-Jé, Nikulin adota uma abordagem comparativa com
reconstrugdes fonoldgicas e morfoldgicas sistematicas, o que o leva a confirmar
algumas relagdes anteriormente propostas e, ao mesmo tempo, a questionar ou
redefinir a posicao de determinadas linguas e familias dentro do tronco. Assim, o
Macro-Jé é compreendido ndo como uma classificacdo fechada, mas como uma
hipotese em continuo refinamento, dependente de descri¢des linguisticas mais
detalhadas e de dados empiricos consistentes.

Neste contexto, Nikulin (2020) classifica o0 Mébéngdkre como uma das linguas
que compdem o sub-ramo Jé de Goyaz, da familia Jé&. Além disso, o mesmo autor

afirma que a lingua Mebéngdkre inclui duas variedades: Xikrin e Kayapé:
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Figura 1: Subagrupamento da familia J& de Goyaz.
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3 O SISTEMA FONOLOGICO MEBENGOKRE E OS PRINCIPIOS TECNICO-
CIENTIFICOS

O estabelecimento da ortografia da lingua Mébéngdkre em que se destaca o
contexto da educacéo escolar indigena, € um tema que reflete ndo apenas questdes
linguisticas, mas também histéricas, culturais e politicas. E sabido que o ingresso da
escrita no cotidiano das comunidades indigenas ocorreu de forma involuntaria, mas
nao sem resisténcias. De fato, para os povos de tradi¢do oral, como os Mébéngdkre,
a necessidade de sistematizar a lingua em forma escrita surgiu ndo como uma
necessidade interna, mas como resposta as dinamicas impostas pelo contato com a
sociedade envolvente, notadamente, com a escolarizagao formal. Segundo Benites
(2020) que discute o caso Guarani Mbya, a escola e, consequentemente, a escrita,
entraram nas aldeias Mbya algumas vezes sem a concordancia de todos que
moravam nas comunidades e isso gerou tensdes, pois os mais velhos acreditavam
que o ensino escolar eliminaria a sua prépria cultura que era transmitida oralmente
nas casas de reza, nas rogas e nas atividades cotidianas.

Embora o contexto dos Mébéngbdkre apresente especificidades, € possivel
tracar paralelos com a experiéncia dos Guarani Mbya. A introdugédo da escrita e da
escolarizacdao formal nas comunidades Mébéngbkre também enfrentou e enfrenta
ainda hoje, desafios relacionados as tensdes que surgem entre os saberes
tradicionais e os conhecimentos ndo indigenas.

Na década de 1970, a alfabetizacdo na lingua Mébéngbkre foi conduzida
predominantemente por missionarios do Summer Institute of Linguistics (SIL). O SIL
desenvolveu materiais didaticos, como alfabetos, gramaticas e cartilhas, com o
objetivo de promover a alfabetizacdo em Mébéngdbkre nas escolas que surgiam nas
aldeias, mas é sabido que o objetivo principal dessas a¢des era facilitar a tradugéo da
biblia judaico-crista para essa lingua. Esses materiais foram utilizados em programas
de alfabetizacdo nas aldeias, conduzidos pelos proprios missionarios, sem a
participacao direta do Estado brasileiro (SILVA, 2018).

Durante esse periodo, o Estado brasileiro ndo estava envolvido na
implementacdo de politicas educacionais especificas para os povos indigenas. A
educacédo oferecida nas areas indigenas era, em geral, de carater assimilacionista,
visando a integracao dos indigenas a sociedade nacional por meio da imposigédo da

lingua portuguesa e dos valores culturais hegemdnicos (GRUPIONI, 2006). Foi
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apenas com a promulgagao da Constituicdo Federal de 1988 que o Estado passou a
reconhecer o direito dos povos indigenas a uma educacgéao diferenciada, bilingue e
intercultural, respeitando suas linguas e culturas (BRASIL, 1988; CNE/CEB, 2012).

Portanto, na década de 1970, a alfabetizacdo em M&béngobkre foi uma iniciativa
exclusiva do SIL, sem o envolvimento do Estado brasileiro. Essa situacao reflete a
auséncia de politicas publicas voltadas para a valorizagdo das linguas e culturas
indigenas naquele periodo, o que evidencia a importancia histérica de reconhecer os
limites e as intengbes dos agentes externos envolvidos com a educagéo indigena
naquela época.

Dado esse contexto, ndo causa estranhamento o fato do primeiro sistema
ortografico da lingua Mébéngobkre ter sido formulado por missionarios integrantes do
SIL. Considerado o mais antigo o sistema ortografico proposto pelo SIL foi até mesmo
oficializado em publicagdo no Diario Oficial, pela portaria 211/N da FUNAI, no dia 29
de outubro de 1974, por uma demanda da FUNAI e do SIL (SOUSA, 1996, p. 1 apud
Quaresma 2012, p. 44).

Na atualidade, a escrita da lingua Mébéngdkre nas escolas indigenas ainda se
encontra em processo de consolidacdo. Um dos desafios refere-se a multiplicidade de
grafias que circulam paralelamente em diferentes contextos. Junte-se aos exemplos
ja citados (uso de diferentes grafemas: palavra "mex" e “mej” (bonito/bom)), a variagcéao
no uso dos diacriticos, como na escrita da propria denominagéo do povo/lingua que
em materiais (didaticos, académicos) pode ser grafado “Mébéngokré”, Mebéngdbkre
ou ainda Mébéngdkre. Por outro lado, sobretudo, em espacos digitais e informais
essas marcas podem ser omitidas: “Mebengokre”. A omissédo do diacritico também
pode ser observada em materiais académicos e didaticos.

Em sua analise sobre a ortografia Guarani Mbya, Benites (2020) observou que
os professores Mbya tém como responsabilidade alfabetizar seus alunos por meio de
um sistema ortografico ainda em consolidagao, e que um dos problemas decorrentes
dessa situagcdo também €& a multiplicidade de grafias que circulam em diferentes
meios. Ele cita certos materiais didaticos, produgdes académicas e até mesmo as
redes sociais, como Facebook e WhatsApp. Tal realidade impde dificuldades para o
ensino, uma vez que os educadores precisam lidar com a auséncia de uniformidade
na forma escrita da lingua. E como ja mencionado, no caso Guarani Mbya, um dos

fatores que esta determinando essas diferentes grafias € a concorréncia entre dois
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sistemas ortograficos diferentes e nao conflitos decorrentes de diferencas dialetais
entre a comunidade de fala.

Ja afirmamos que o caso Mébéngbkre pode ser comparado ao do Guarani
Mbya se levarmos em consideragdo que as divergéncias ortograficas, em certos
casos, podem estar sendo determinadas também pela concorréncia entre dois
sistemas ortograficos: SIL e AFP. Para explorarmos essa hipotese, se faz necessario
investigarmos os elementos envolvidos na elaboragao de sistemas ortograficos e de
escrita. Mori (1997, p. 24) afirma que um sistema de escrita (sistemas ortograficos),
de modo geral, “deve ser cientifico e socialmente aceitavel, ndo sendo determinado
apenas por critérios cientificos e pedagogicos (Berry, 1968)”.

Ainda citando Berry (1968), Mori (1997) apresenta 1) os principios técnico-
cientificos em que sdo considerados os fatores i) linguisticos, ii) pedagogicos, iii)
psicolinguisticos e iv) praticos, e as 2) variaveis ndo linguisticas, em que estdo em
jogo os seguintes fatores extralinguisticos: i) atitude dos falantes com relagcéo a sua
lingua; ii) variagao dialetal. Mori cita ainda outros fatores envolvidos na formulagao de
sistemas de escrita/ortograficos 3) tratamento dos compostos; 4) tratamentos dos
empréstimos; 5) emprego dos sinais de pontuacgao.

Vamos enfatizar nesta pesquisa, os 1) principios técnico-cientificos e 2) as
variaveis nao linguisticas, notadamente, i) atitude dos falantes com relacédo a sua
lingua. No que se refere aos 1) principios técnico-cientificos Berry (1968 apud MORI,

1997), propde a seguinte subdivisao:

i) fatores linguisticos, em que destaca a teoria linguistica como um elemento

decisivo para elaborag&o dos sistemas ortograficos:

“a proposta de escrita das linguas indigenas n&o depende simplesmente da
boa vontade das pessoas ligadas a esta causa. Este sistema de escrita deve
ser cientificamente aceitavel e para isso, € necessario dispor de descri¢cdo da
fonologia, da gramatica e do vocabulario da lingua em questéo. [...] “Mais
importante que estabelecer uma relagdo biunivoca entre os fonemas e seus
grafemas é ver se o sistema escrito a ser proposto reflete as caracteristicas
idiossincraticas da lingua, procurando uma adequada codificagao, pensada a
partir da prépria lingua indigena.” (MORI, 1997, p. 24-25)

i) fatores pedagodgicos, em que se leva em consideragdo para a formulagado da

ortografia a relagao entre a facilidade de leitura e com a representacéo escrita dos
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simbolos, ou seja, segundo os autores os simbolos propostos para o alfabeto devem
ser simples, econdmicos e faceis de serem escritos e lidos. (MORI, 1997, p. 25);
iii) fatores psicolinguisticos, envolvem a pressuposicao de que todos os sistemas
de escrita devem respeitar os processos normais de aprendizagem da leitura e da
escrita dos falantes. Segundo Mori (1997, p. 26), os fatores psicolinguisticos
relacionam-se com o rendimento funcional dos fonemas no sistema linguistico:
“Powlison (1968) discute o valor de um segmento em termos de contraste dos
fonemas, os tragos envolvidos no contraste, o grau de diferenciagdo, e a presenga dos
contextos de ocorréncias desses fonemas.”
iv) fatores praticos (escolha dos simbolos graficos), por meio dos quais
estabelecem-se os critérios para a escolha de simbolos que vao representar as letras
do alfabeto. De acordo com Mori (1997, p.27), € comum na representacéo das linguas
indigenas, o uso dos simbolos do alfabeto latino: “A falta de simbolos do alfabeto latino
para representar determinados fonemas ndo comuns as linguas ocidentais pode ser
suprida mediante diacritico, o uso de digrafos, trigrafos ou poligrafos.”

Isso posto, dentre principios técnico-cientificos, vamos tratar dos i) fatores
linguisticos, enfatizando a descri¢gao da fonologia do Mébéngdkre como um elemento
decisivo para o entendimento do que esta sendo proposto como seu(s) sistema(s)

ortografico(s). De fato, Mateus (2006) tratando desse tema afirma:

[...] deve-se ter presente que as letras que representam elementos
fonoldgicos vao ao encontro do conhecimento cognitivo do falante e
da sua possibilidade de reconhecer os fonemas da lingua. Este € um
aspecto que ndo pode ser escamoteado e que justifica a dignidade
atribuida as questdes respeitantes a escrita de uma lingua. (MATEUS
2006, P.18)

3.1 A descrigao da fonologia — proposta de Stout e Thomson (1974)

Destacamos o trabalho de Stout e Thomson (1974), que apresenta a primeira
descricdo da fonologia da lingua Mébéngbdkre, no artigo intitulado Fonémica
Txukuhaméi (Kayapo), publicado na Série Linguistica n® 3 pelo Summer Institute of
Linguistics. O trabalho baseia-se em dados coletados na aldeia de Porori, no Parque
Nacional do Xingu, entre 1965 e 1970, e oferece uma analise detalhada do sistema

fonoldgico da lingua Mébéngbkre.
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Stout e Thomson (1974) identificaram 16 fonemas consonantais e 17 fonemas
vocalicos. As consoantes distinguem-se por constituirem trés séries: oclusivas, nasais
€ semivogais.

i) As oclusivas subdividem-se em surdas e sonoras, com contrastes claros em
5 pontos de articulacdo para as surdas: bilabial, alveolar, palatal, velar e
glotal e 4 para as sonoras: bilabial, alveolar, palatal e velar;

ii) As nasais contrastam, tal qual as oclusivas sonoras, em 4 pontos de
articulagao: bilabial, alveolar, palatal e velar

iii) As semi-vogais contrastam em 3 pontos de articulagdo: bilabial, alveolar e
palatal

1. QUADROS CONTRASTIVOS DOS FONEMAS,

Bilabial | Alveolar | Palatal | Velar |Glotal
surdas p t ¢ k ?
Oclusivas
sonoras b d j
Nasais m n n
Semivogais w o y
QUADRO 1
Consoantes.,

Stout & Thomson (1974, p. 154)

Dos 17 fonemas vocalicos, 10 sao orais e 7 sdo nasais:
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Posterior
Orais | Anterior | Central [~
nao arredondada | arredondada
Alta i , i u
Meédia e e 0
Baixa £ a i 5
QUADRO 11

Vogais orais.

Posterior

Nasais | Anterior |Central [—
nao arredondada | arredondada

Alta i i Y
Baixa £ a d Q
QUADRO I1I
Vogais Nasalizadas,

Stout & Thomson (1974, p. 154)

Quanto ao padrao silabico, Stout e Thomson (1974) propdem 8 tipos de silabas:
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V [’é] 'amargo', [a] 'VOCE',J:J'J 'com'

VC :'ék] 'passaro’, J:§.m] 'ficar em pé', [%n_j 'fezes'
Cv :naJ 'chuva', [pa] 'bracgo', I:k] 'pele!

CCV :r]r'*a] 'paca', [mf*’i] 'carne', [kf'a] 'crianca’,

:bfi] 'sapo’

CCVC :mrxém] 'formiga', [pf‘in]*piqui'

CVC [mil] 'afluente’, [f'ap]Tcachorro', [kgm] 'fumaca'
ccev  [nFwa] buriti'

CCeVe [kiwét] bico!

Stout e Thomson (1974, p. 156)

D'Angelis (1996 apud QUARESMA 2012, p. 32) transp6s os simbolos utilizados
por Stout e Thomson (1974) pelos simbolos do IPA (International Alphabet of
Phonetics), o que resultou na seguinte configuragdo para o sistema fonolégico do

Mébéngokre:

(Juadro 06 — Fonemas consonantais da lingua Mébéngdkre de acordo com o IPA.

Bilabial Alveolar Palatal Velar Glotal
surdas p t [} k ?
Oclusivas
sonoras b d &3 e
Nasais m n p ]
Semivogais w [ ]

Fonte: D" ANGELIS, 1996,

(QUARESMA, 2012, p. 32)
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Quadro 07 - Fonemas vocdlicos orais ¢ nasais da lingua Mébéngdkre de acordo com o [PA.
Anterior Central Posterior Posterior

nio arredondada arredondada

Oral Nasal | Oral Nasal | Oral Nasal | Oral Nasal
Al | i i m @ | u i
Media | ¢ L) o o

Baixa | ¢ B a i A i |
Fonte: D" ANGELIS, 1994,

(QUARESMA, 2012, p. 32)

Alguns aspectos do sistema fonolégico do Mébéngdkre merecem destaque,
pois estao diretamente ligados a proposta do SIL para o sistema ortografico e a escrita

Mébéngdkre. Seguindo a proposta de Stout & Thomson (1974) destacamos:

As consoantes complexas e suas realizagoes

i) oclusivas palatais (africada pés-alveolares) /ff/ e /d3/

- S&0 analisadas como consoantes unicas porque i) ndo ha outros fonemas fricativos
[africados] na lingua e ii) a primeira ocorre em posicao inicial e final da silaba, a
segunda somente em inicio de silaba;

- I/ e /ds/ variam entre a sua realizagdo africada [ff] e [d3] e palatalizada [t] [d]; a
palatalizacado ocorre em final de silabas e de palavras.

- Esta variagao nao é marcada no sistema ortografico do SIL nem da AFP.

ii) as oclusivas pré-nasalizadas ["p, Mb, "t, "d, "ts, "d3, "k, "g] e nasais pré-oclusas
[°m, 9n, “n]

- Sao analisadas também como consoantes unicas porqué desse modo pode-se
considerar variantes das demais oclusivas e porque a distribuicdo delas na silaba é
paralela a de outras consoantes:

i) as oclusivas /p/, Ibl, It/, Id/, I/, Id3/, Ik/, Ig/ com excegao da glotal, t€m como variantes
as pré-nasalizadas ["p, ™b, "t, "d, "ts, "d3, "k, "g] que ocorrem depois de vogais nasais;
ii) as nasais /m/, In/, In/, com excegéo da velar, ttm como variantes as pré-oclusas

[°m, n, 9n] que ocorrem depois de vogais orais;
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Como sera discutido, estas variantes oclusivas pré-nasalizadas e nasais pré-
oclusas nao sao representadas no sistema ortografico proposto pelo SIL (THOMSON,
2004), por serem consideradas previsiveis ocorrendo antes de vogais nasais e de
vogais orais, respectivamente. lgualmente, no sistema ortografico proposto pela AFP

estas variacbes também nao sao representadas.

As semivogais bilabial /w/ e palatal /j/: consoantes, ocorréncia em coda e

silabificagao a direita (p6s-vocalizacao obrigatoéria)

- sdo analisadas como consoantes quando ocorrem contiguas a uma vogal devido a

estrutura dos padrdes silabicos do Mébéngdbkre. Apresentam-se alguns exemplos:

CV [ka] “pele” [ia] “esse”
[na] “chuva” [we] “ele”

VC [Ak] “passaro [aj] “somente”

CCV [pri] “pequi” [kw¥] “algum”
[krw] “frio” [rwr] “descer”
[pra] “cinzas” [pje] “renovo”

CCCV [nrwa] “buriti”
CCCVC [krwrj] “papagaio”

- Quando ocorrem em coda estdo sujeitas a uma silabificacdo a direita (pos-
vocalizagao obrigatéria), em que uma vogal predizivel, portanto, epentética ocorre
obrigatoriamente (STOUT & THOMSON, 1974; SALANOVA, 2002);

- a previsibilidade e a qualidade dessa vogal epentética é determinada por regras

relacionadas a qualidade da vogal precedente;

Por ser a silabificacdo a direita previsivel, portanto, fenbmeno da estrutura
fonética da lingua, ndo é representado no sistema ortografico proposto pelo SIL
(THOMSON, 2004). Ja no sistema ortografico do AFP, a opgao foi codificar

ortograficamente esse processo.

A vibrante simples /r/: variagao, ocorréncia em coda e silabificagao a direita
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- A vibrante simples /r/ varia com a nasal palatal [n] quando seguida de vogal nasal;

- Quando ocorre em coda, /r/, esta sujeito a mesma silabificagdo a direita das semi-
vogais /w/ e /j/, em que uma vogal epentética ocorre obrigatoriamente;

- a previsibilidade e a qualidade dessa vogal epentética € também determinada por

regras relacionadas a qualidade da vogal precedente;

Mais uma vez, por ser tanto a variagdo com a nasal palatal [n] e a silabificagéo
a direita processos previsiveis, estes ndo sao representados no sistema ortografico
proposto pelo SIL (THOMSON, 2004). Por outro lado, o sistema ortografico do AFP

optou por codificar ortograficamente silabificacao a direita quando ela for obrigatéria.

A realizagao das palatais [{f] e [n] em coda: transi¢cao vocalica e a substituigao

da articulagao [-cont)

- Em coda [{] e [n] as vezes s&o precedidos por um som vocalico alto anterior:

Inon/ [no'n] “urubu”
/botf/ [bo'f] “chegar”

- Esta transigdo de uma vogal ndo alta a uma consoante [-cont] € mais claramente

percebido com [f] e [n] do que com outras consoantes [-cont] (SALANOVA, 2001):

Em coda, é frequente que registremos, de oitiva, uma transi¢do vocalica nao
silabica entre a vogal no nucleo e uma destas consoantes:

(25) Mebengokre

[mejn] /men/ "mel"

[bojtl] /botf/ "chegar" (SALANOVA, 2001, p. 32) box

O autor destaca ainda, que no caso de /{/, “a transigdo vocalica pode substituir
a articulagao [-cont), produzindo-se realizagdes como [boj] ‘chegar” (SALANOVA,
2001, p. 32). A transigao vocalica que pode resultar ou ndo na substituicao de [f] ou
[n] por [j] é processo superficial (fonético), que se explicita em estruturas tais como as
que se seguem, além disso, para o autor /j/, assim como /w/, ndo ocorrem

subjacentemente em coda:
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IknYf/ [kaj] “faca”
IKAY/ + /o] [kaf o] “com faca”

/non/] [noj] “urubu”
/non/ + [o/ [pon 9] “urubu”

No que se refere as ortografias em analise, diremos que a transicdo vocalica
que pode substituir a articulagéo [-cont), merece destaque aqui, pois como veremos,
tem implicagdes nas duas propostas de ortografia em discuss&o: enquanto o sistema
ortografico do SIL grafa /boff/ “chegar” e /kwff/ “faca” como <box> e <kax> (sendo o
grafema “x” a representacao do /{f/), o sistema ortografico proposto pelo AFP optou
por grafar como <boj> e <kaj> (o grafema “j” representa a vogal nao silabica [j]). A
seguinte questao que surge, neste caso: quando de estruturas tais como [kaff 9] “com

faca” como o sistema AFP vai grafar?

A oclusao glotal

A oclusao glotal nao ocorre em coda e esta limitada a aparecer apenas em

posicao inicial (precedendo uma vogal) ou intervocalica (SALANOVA, 2001, p. 26).

Seguem os exemplos de Salanova (2001):

[?0] “folha” [o] “fruto”

[P0] “folha” [ko] “pau”
[ka?e] “quarto” [ja€] 'ninho’
[ka?w] “furar” [kaw] 'costurar’

Ainda de acordo com Salanova (2001, p. 30):

A oclusiva glotal cai em inicio de silaba atona inicial de palavra quando
precedida por uma silaba travada. Nestes casos, a consoante que trava a
silaba precedente passa a ocupar o lugar da oclusdo glotal. E possivel
também que o /?l inicial caia optativamente na fala rapida, mesmo seguindo
silabas abertas:
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{imok} “crista” + {?A7} “sobre” — ['Mmd.kA") “na crista”

{me} “gente” + {?8} “algum” — [me'd] “alguém”

No que se refere a representacéo da glotal no sistema ortografico Mébéngokre,
€ preciso observar, especialmente, a realizacédo dela no ataque silabico quando sua
ocorréncia em inicio de silaba atona inicial de palavra quando precedida por uma

silaba travada.

Restricoes fonotaticas: pdés-vocalizagao facultativa e obrigatoéria

As regras e restricbes (fonotaticas) relacionadas ao modo como os fonemas
podem ser combinados no Mébéngdbkre “como nas demais linguas do mundo, estao
atreladas a formacgdo de unidades prosdédicas maiores do que o segmento,
principalmente a silaba” (SALANOVA, 2001, p. 22). No caso dos processos referidos
como pos-vocalizagdo facultativa e obrigatoria, o que se observa, de acordo com Stout
& Thomson (1974), é que certos segmentos permitidos em coda (conjunto bem mais
restrito do que os que se distribuem no ataque) quais sejam: as oclusivas /p/, /t/, Ik/;
as nasais /m/, /In/ e as semivogais /w/, /j/ e It/ “aparecem na superficie invariavelmente
silabificados a direita com uma vogal predizivel, portanto epentética [...]" (SALANOVA,
2002, p. 24). Quando da ocorréncia em coda das oclusivas /p/, /t/, /k/ e das nasais /m/,
In/, a epéntese é facultativa; ja com as semivogais /w/, /j/ e It/ a epéntese é obrigatdria.

De acordo com Stout & Thomson (1974), a previsibilidade das vogais em
ambos o0s casos, € determinada por regras relacionadas a qualidade da vogal

precedente. Apresentamos a seguir sua proposta de analise:

Pés-vocalizacao facultativa

No que se refere a pds-vocalizacéo facultativa (oclusivas /p/, /t/, /k/ e nasais

/m/, In/ em coda) as regras sao as seguintes:
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1) as oclusivas /p/, /t/, /k/ seguindo uma vogal anterior [i], [e], [€], []] e [€],

desenvolvem um som vocalico de qualidade anterior e alta [i]:

/kamrek/ “vermelho”

[kamrek] [kamreki]

/kupip/ “esteira”

[kupip] [kupipi]

2) as oclusivas /p/, It/, Ikl seguindo uma vogal posterior [w], [w], [¥], [A]l, [A7] [u],
[u7], [2], [0] e [©6] desenvolvem um som vocalico ou sonoro ou surdo igual com

a vogal posterior. Se a vogal antecedente é [0] o som vocalico varia entre [u] e

[o]:

/nrwk/ “zangado”

[nrwk] [nrukuwi]

/prim/ “fome”

[prim] [prima]

/tut/ “pombo” *
[tut] [tutu]

Nos dados coletados pelo autor, a palavra “pombo” foi pronunciada [tutf] pelo

colaborador e a palavra “fome” ndo sofreu pos-vocalizagao: [prim].

3) as oclusivas /p/, /t/, /k/ seguindo uma vogal central [a], [a], desenvolvem um

som vocalico de qualidade posterior, alto, ndo-arredondado [w], [W], [¥], [A] €

[A]:

/kak/ “tosse”

Ikak/ [kaka]
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4) as nasais /n/, In/ desenvolvem um som vocalico de qualidade anterior e alta [i]:

ftin/ “vivo”
[tin] [tin1]

Nos dados coletados pelo autor, a maioria das palavras pronunciadas,
espontaneamente, pelo colaborador apresentaram pds-vocalizagdo. Por outro lado,
destacamos que ndo ouve um trabalho de elicitacdo de modo a testar a ocorréncia da

variante sem pos-vocalizagao.

Pés-vocalizagao e énfase

1) a africada /ff/ seguindo uma vogal arredondada ([u], [u7], [0], [6] e [2])
desenvolve um som vocalico arredondado igual, seguindo uma vogal nao

arredondada desenvolva um som vocalico de qualidade anterior alta [i]:

/kul/ “espécie de arvore”

[kutfu]

/moff/ “espécie de arvore”

[motfo] [motfu]

/boff/ “chegar”
[botfu] [boto]
[boj]

/meff/ “bom”

[metfi] [mej]

Iraf/ “grande”
[ratfi]  [raj]

ItAY/ “duro”
[tAffi]  [tA]]
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tL 11 ” o«

Nos dados coletados pelo autor, as palavras “chegar”, “bom”, “grande” e “duro”
foram pronunciadas, espontaneamente, pelo colaborador como: [boj], [me]], [raj] e [tAj],
respectivamente. Por outro lado, o colaborador ndo reconheceu as palavras em
Mébéngokre para “tipo de arvore”. Neste caso também, ndo ouve um trabalho de

elicitacao de modo a testar a ocorréncia da pds-vocalizagdo em contexto de énfase.

Pés-vocalizagao obrigatoéria (silabificagao a direita)

No que se refere a pds-vocalizagao obrigatoria das semi-vogais /j/, /lw/ em coda,

as regras, segundo Stout & Thomson (1974), sao as seguintes:

Quadro 1: Pés-vocalizacao obrigatéria — Semi-vogais /j/, Iw/ em coda

Segmentos Precedido por Desenvolve | Resultado
sonoros fonético
Iwl Ju/ /kruw/ [a] [kruwa] “flecha”
Ijl lil /akij/ [a] [a’kija] “gritar”
/el ou /el /abej/ [€] [abeje] “procurar”

(Elaborado pelo autor baseado em Stout & Thomson (1974) e em com dados

coletados na Aldeia Karema)

Ja no caso da vibrante simples /r/ em coda, o som vocalico que se desenvolve
€ da mesma qualidade do som que o precede, a ndo ser quando é precedido por /a/
caso em que o som vocalico que se desenvolve é [i]. Apresentam-se alguns exemplos

desse processo:

Quadro 1: Pés-vocalizacao obrigatéria — Vibrante simples /r/ em coda

Segmentos Precedido por Desenvolve | Resultado

sonoros fonético

Iel o/ [tor/ [0] [‘toro] “‘dancgar”
lel /ku’'ner/ [e] [ku'nere] | “enfeitar”
¢l [l [¥] [¥ry] “tecer”
ful lur/ [u] [uru] “pus”
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[ura]
Iel I'nrer/ [€] ['nrere] ‘cantar”
fw/ ftwr/ [w] [twrw’ti] | “banana”
lil /kukij/ [a] [kukija] | “perguntar’®
/al Ipar/+/kn/ [i] [parika] “sapato”

(Elaborado pelo autor baseado

coletados na Aldeia Karema)

em Stout & Thomson (1974) e em com dados

Dos dados do Quadro 1, coletados pelo autor, somente a palavra “pus” nédo

seguiu a analise de Stout & Thomson (1974) para o tipo de som vocalico que se

desenvolve apdés vibrante simples /r/ em coda (/r/ precedido por [u] desenvolve em

[uru]). Nosso dado aponta para o desenvolvimento de um som vocalico diferente do

precedente: [uro].

5 O dado /kukij/ [kukij] [kukija] “perguntar” foi fornecido pelo professor Clédson Mendonga Junior

(membro avaliador externo) durante a defesa da dissertacgao.
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4 A ESCRITA E A ORTOGRAFIA MEBENGOKRE

Escrita, ortografia e alfabeto sao conceitos constitutivamente conexos, mas que
guardam especificidades também fundamentais. Enquanto os alfabetos s&o conjuntos
de simbolos graficos (grafemas/letras) que buscam estabelecer uma relagdo com os
sons da lingua (mais ou menos fonéticos), os sistemas ortograficos tém como base
as regras que determinam o uso do alfabeto em um sistema mais amplo que é a
escrita. De fato, do que interessa destacar aqui, que € o estabelecimento da escrita
Mébéngdkre, aceitamos, conforme Cagliari (2009 apud OLIVEIRA e MORI, 2014), que
um sistema de escrita para linguas agrafas, esboga o complexo processo de se

estabelecer e usar um sistema alfabético:

uma vez que nao basta preservar a fungéo alfabética de relagao entre letras
e sons, mas sim também a grafia e suas normas de uso. O autor reitera,
ainda, que o alfabeto € um sistema fonografico, mas isso nao faz dele um
sistema de transcricdo fonoldgica e, menos ainda, fonética. (OLIVEIRA e
MORI, 2014, p. 231)

De acordo com Oliveira e Mori (2014, p. 231), Cagliari (2009) destaca neste
processo, “as dificuldades e as explicitas escolhas necessarias ao se propor o
estabelecimento de um sistema de escrita para linguas sem tradigcdo grafica”,
afirmando, ainda, que o que de fato é importante é a aceitagdo da sociedade falante
da lingua em questdo. Assim delineada, a questado de estabelecimento de sistemas
ortograficos (alfabetos) mostra-se complexa e aponta para a dificuldade de se
estabelecer sistemas padronizados consensuais.

Esta dificuldade € apresentada e analisada nesta pesquisa, quando
destacamos os dois sistemas ortograficos concorrentes: da Associagado Floresta
Protegida (AFP) apresentado em 2015, no livro de alfabetizagdo “Méprire kute
Mébéngokre kabén mari kadjy 'a pi'6k né ja’, como uma proposta ortografica
consensuada pelos professores indigenas e que contou com a contribuicdo de
linguistas, e o proposto pelo Summer Institute of Linguistics (SIL), registrado pela
FUNAI e pelo SIL foi aprovado e publicado no Diario Oficial, no dia 29 de outubro de
1974, pela portaria 211/N da FUNAI (SOUSA, 1996, p. 1 apud QUARESMA 2012, p.
44).

Quaresma (2012), por sua vez, afirma que, segundo os organizadores de

Cursos de Formagao de Professores Indigenas que atuavam na primeira década do
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século XXI, circulavam também, nos territérios Mébéngdkre, pelos menos duas

versodes de escrita Mébéngobkre, cada uma das versdes era adotada por um grupo de

professores da etnia:

Ou seja, existem dois grupos de professores Mébéngdkre que fazem uso de
dois sistemas ortograficos distintos. Um grupo corresponde aos
professores mais velhos alfabetizados pelo SIL, o outro grupo diz
respeito aos professores que participam dos Cursos de Formagao de
Professores Indigenas, isto é, com escolarizacido formal mais atual.
Aquele grupo ainda adota o alfabeto apresentado pelo SIL em 1974,
enquanto este adota uma versao corrigida, daquele alfabeto, pela
linguista Lucy Seki, quando essa contribuiu junto aos Mébéngodkre
como assessora linguistica do grupo, a partir de 2006. Vale ressaltar que
infelizmente n&o tivemos acesso a versao do alfabeto Mébéngdkre corrigida
por Seki, portanto ndo podemos destacar as diferencas e, até mesmo, as
semelhancas entre as duas versdes. (QUARESMA, 2012, p. 42) (Grifo nosso)

Assim como Quaresma (2012) nado tivemos acesso a versao reformulada por

Lucy Seki, do sistema ortografico do SIL. De tal modo, seguimos destacando as

diferencas e semelhancgas entre as ja mencionadas propostas ortograficas do SIL e

da AFP.

4.1 O sistema ortografico do Summer Institute of Linguistics (SIL)

Por ser o que esta ha mais tempo em circulagao, o sistema ortografico proposto

pelo SIL é o que também apresenta maior alcance, sendo usado, por exemplo, pelo

sistema municipal de educacéo, de Sao Felix do Xingu. O sistema ortografico proposto

pelo SIL conta com um alfabeto composto por 16 simbolos para os fonemas vocalicos

e consonantais. Apresenta-se o alfabeto, destacando a relagdo dos grafemas com os

fonemas por eles representados:

O sistema ortografico Summer Institute of Linguistics (SIL) (1974).
Quadro 1. ALFABETO - VOGAIS

FONEMA LETRA MEBENGOKRE PORTUGUES
lal a na chuva

1al a na mae

/N a bam papai

IN a man arara

lil i akati dia
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il T bi matar
Il e kikre casa

I€] é kate abdbora
lel é kwénh passaro
lo/ 6 bb borduna
16/ 0 nor dormir
o/ o tor dancar
fu/ u pur roga

G/ (1 kunim capivara
fw/ y kadjy para

al y nhym sentar
¢l y arym ja

(Elaborado pelo autor baseado em Stout & Thomson (1974) e em Thomson (2004))

Quadro 2. ALFABETO — CONSOANTES

FONEMA/ LETRA MEBENGOKRE PORTUGUES
ALOFONE

/bl b bay milho

Ip/ p padjé bracelete

1t/ t tamdjwy neto/sobrinho
/d/ d dujduj gaivota

I/ dj djudjé arco

i/ X karaxu colher

K/ k kikre casa

g/ g ga vocé

1?/ ¢ ‘é amarrar/aranha
/m/ m mat arara

In/ n na mae

n/ ng ngb agua

In/ nh inhd meu

Ic/ r ronkra cbco babacu
Iw/ w wadja entrar

Il i jat batata

(Elaborado pelo autor baseado em Stout & Thomson (1974) e em Thomson (2004))

Segundo Thomson (2004):
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- Do conjunto de grafemas consonantais e vocalicos, somente o grafema <&> é

utilizado para representar dois fonemas vocalicos /a/ e /A/;
- O acento ténico sempre cai na ultima silaba da palavra;

- O alongamento (enfatico) de vogal € marcado o sinal de <:> o que “significa que a
vogal que precede o: é prolongada e a entonagédo sobe. Por exemplo: me:kumréx

‘muito bom’ onde o: significa que ‘realmente é muito bom™ (THOMSON, 2004, p. 11);

- Ha apenas trés digrafos: nh e ng que representam os fonemas nasais /n/ e /n/, palatal
e velar, respectivamente, e dj que representa a oclusiva palatal sonora (africada pés-

alveolar sonora) /d3/;
- A oclusiva glotal /?/ é representada pelo diacritico (‘) e

- Os encontros consonantais seguem os padroes silabicos da lingua: CC e CCC sendo
ngr, bj, krw, ngrw, entre outros, exemplos da codificacdo desses encontros

consonantais na ortografia;

A seguir (secao 4.2), apresenta-se o sistema ortografico proposto pela AFP.
Curiosamente, ao compararmos os dois sistemas, SIL e AFP, observa-se que ambos
apresentam os mesmos simbolos graficos para os mesmos sons/fonemas, ou seja,

tém o mesmo alfabeto.

4.2 O sistema ortografico da Associag¢ao Floresta Protegida (AFP) (2015)

O sistema ortografico da AFP é constituido pelos mesmos grafemas do
alfabeto do SIL, contudo o livro de alfabetizacdo (KAYAPO et al, 2015) nao
menciona os estudos ja desenvolvidos sobre a fonologia da lingua nem tao
pouco o sistema ortografico do SIL, tornado oficial com a publicagdo no Diario
Oficial, no dia 29 de outubro de 1974, pela portaria 211/N da FUNAI.

Quando da sua apresentacdo, nao ha referéncia a relacdo entre
fonemas/som e grafemas, mas se destacam algumas informagbdes que
supostamente fazem referéncia ao sistema fonoldgico (silaba) Mé&béngbkre,

quais sejam:
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Semivogais:

J, W

Encontros consonantais:
NGR, KR, KJ, KW, MR, PR
Digrafos:

NH, NG e DJ

Alfabeto da lingua Mabéngdkre BA’A UJAREJ
Pitire mé, Mépait mé Bepits mé Bepheékt Kayant mé

A-B-D-E-G-= I-J-K-M-N-0-P-R-T-U-Y-¥-W-X-*

Vogais
A-A-A-E-E-E-I-T-0-0-0-U-0-Y-Y-¥

Semivogals
J-W

Consoantes
B-D-G-K-M-N-P-R-T-X-"(oclusiva glotal)

29 ool R L
Pyraloe ME ibéngdkre né ba mé inhd ba, tam né tum, b kam né ba mé axidjuwa kam
NH-NG-DJ ijabat] né, né kam arjm b o amim prak. Nnjim kim ba kubé mé cjakerddja kém
né ba mé ibéngdkre ima ba jabé, k&m né ba mé amim inhd jamyn Kuku.
Encontros Consonantais: Ba km né ba mé mry pa, ngd kam tep owabi kukrg, né apyj ba kim pidd djari ba
NGR —KR - KJ - KW MR - FR m.érzjmg amyn owaku. Be, ba kiim mé iba kAm mé ikukradja né ja. Be, mé inhd b3 '3
Ujaréj né ja.

(KAYAPO et al, 2015, p. 6)

4.3 Desacordo entre as propostas do SIL e da AFP: quais sdao? quais as

causas?

Se nao ha diferencas entre os grafemas propostos pelos dois sistemas
ortograficos em circulagao atualmente, ou seja, trata-se do mesmo alfabeto, por que
sdo identificadas divergéncias ortograficas em certas palavras. As divergéncias

identificadas nesta analise, possivelmente estio relacionadas ao modo como cada um
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dos dois sistemas ortograficos representam o sistema fonolégico da lingua
Mébéngdkre e, por conseguinte, estabelecem as regras ortograficas. Seguem-se a

sistematizacao das divergéncias ortograficas identificadas:

1) Representagdo ortografica e a realizagao das palatais [f] e [n] em coda:

transicao vocalica e a substituicao da articulagao [-cont)

Processo ja descrito em que as aconsoantes [{f] e [n] em coda as vezes séo
precedidas por um som vocalico alto anterior ou ainda apresentam uma transicéo

vocalica que pode substituir a articulagao [-cont):

Inon/ [no'n] [noj] “urubu”
/botf/ [bo't]] [boj] “chegar”

Neste caso, a representagao ortografica de palavras que sofrem esse processo

mostra-se diferenciada nas propostas das duas ortografias em tela:

Quadro 1: Ortografia AFP vs Ortografia SIL
Realizag&o das palatais [{] e [n] em coda:
transicao vocalica e a substituicao da articulagao [-cont)

Segmentos | Representacao | Grafemas | Grafemas | Ortografia

sonoros fonolégical SIL AFP
fonética
(] /melf/  “bonito” | <x> Representacgao
[n] <nh> subjacente/fonolégica
[msu] ““ H ”
_ mex  “bonito
[melt]
[mej] nhénh “urubu”
1] . , <j> Representacio
/nop/- “urubu superficial/fonética
[non] mej “bonito”
jd
[noJln] nhdj “urubu”
[noj]

(Elaborado pelo autor baseado em Salanova (2001) Stout & Thomson (1974) e Thomson
(2004).
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A divergéncia envolvendo os grafemas <x> e <nh> versus <j> pode estar

relacionada, sobretudo, ao modo como os dois sistemas ortograficos representam o

sistema fonolégico do Mébéngdkre no que se refere ao referido processo de

substituicdo das palatais [ff] e [n] em coda pela vogal ndo silabica [j] (SALANOVA,
2001 e STOUT & THOMSON, 1974):

o sistema ortografico do SIL toma como base a estrutura subjacente no que
diz respeito a transigéo vocalica que resulta numa substituigdo de [ff] por [j]
e, portanto, grafa a forma fonolégica /botf/ como “box” (sendo o grafema <x>

a representagao do fonema /{f/);

ja o sistema ortografico proposto pelo AFP optou pela representacéo
superficial desse processo, ou seja, vai grafar a vogal nao silabica [j] que
resulta da substituicdo da articulagdo [-cont] e, por isso, grafa a forma

fonética [boj]: “boj” (o grafema <j> representa a vogal n&o silabica [j]).

Apresentamos mais alguns exemplos de palavras em que se observa a

divergéncia envolvendo os grafemas <x> e <nh> versus <j> na representacado da

realizacéo das palatais [{f] e [n] em coda:

Tabela 2 —- ORTOGRAFIA AFP vs ORTOGRAFIA SIL
Realizag&o das palatais [{f] e [n] em coda:
transicao vocalica e a substituigcdo da articulagao [-cont)

N° Ortografia AFP Ortografia SIL Representacgao
fonolégical/fonética
1 chegar | boj box /botf/
[bot] [boj]
[boj]
2 | bom mej kumrej mex kumrex /metf/ /kumeretf/
[mejtkumereit]]
[mejkumerej]
3 |grande |raj rax [ratf/
[rajtf] [raj]
4 | duro taj tax Itag/
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[tat] [tait] [l

5 | gostoso | aj kumrej aj kumrex INj/ Tkumeretf/

[Ajkumeret]]
Akumerejtf]
[Ajkumerej]

6 |forte ityj ityx fitey/

[itwt]] [itwjtf] [itsj]
7 | urubu ngoj ngdnh /non/

[non] [nojn] [noj]
8 | grande | abatjj abatanh [aba'tap/

[aba'tan] [aba'tajn]
[aba'taj]

(Elaborado pelo autor baseado em Stout & Thomson (1974), Salanova (2001) e em

com dados coletados na Aldeia Karema)

A decisédo da AFP de grafar o alofone e ndo o fonema pode estar relacionado
ao fato da substituicao de [{f] por [j] se apresentar como o registro mais produtivo. Nos
dados coletados pelo autor, todas as realizacbes do colaborador apresentaram
substituicdo de [f] por [j]. Além disso, o colaborador também grafou as mesmas
palavras com <j>. E possivel supor que a ocorréncia da transi¢do vocalica entre a
vogal no nucleo e [tf] ([bo't]] /botf/ "chegar”) seja caracteristica da fala da geragdo mais
velhas, contudo, um trabalho mais rigoroso, com um maior numero de dados e com
falantes Mébéngdkre segmentados pela idade, € necessario antes de afirmagdes
conclusivas sobre essa questao.

A formagao (escolar, académica e formagao continuada) dos professores e
escritores Mébéngbkre também vao impactar no uso de um (SIL) ou outro (AFP)
sistema ortografico. Com efeito, Quaresma (2012) ao tratar também da ocorréncia de
dois sistemas ortograficos distintos, afirma que isto esta ligado ao fato de existirem
dois grupos de professores Mébéngbdkre que faz uso de dois sistemas ortograficos
distintos. Um dos grupos é formado por professores mais velhos alfabetizados pelo
SIL, que adotam, portanto, a ortografia do SIL. Ja o outro grupo de professores com
escolarizacdo formal mais atual e que participa dos Cursos de Formacido de
Professores Indigenas, e que naquele caso especifico, adotava uma versao corrigida

pela linguista Lucy Seki, do alfabeto do SIL, quando essa atuou como assessora
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linguistica do grupo, a partir de 2006. Assim, é esperado que professores n que
participam do projeto Acompanhamento Pedagdgico da AFP, vao fazer uso do
sistema ortografico proposto pela organizagédo, enquanto outros que ndo compdem
este grupo adotam a versao do SIL.

De qualquer modo, estes desacordos ratificamos, podem estar apontando para
perspectivas diversas no que se refere a representacao grafica da fonologia da lingua,
ou seja, na proposta da AFP mais importante do que estabelecer uma relagao entre
fonema e grafema (escrita fonémica) é tentar refletir as caracteristicas idiossincraticas
do Mébéngbdkre que, neste caso, apresenta como registro quase exclusivo a
substituicdo de [{f] por [j]. Tem-se assim, por um lado uma ortografia mais fonémica
(proposta do SIL) e por outro uma mais fonética (proposta da AFP).

Como ja mencionado na secado, essa decisdo da AFP tem implicagdes no
sistema de escrita de forma mais ampla, pois € preciso dar conta de estruturas tais
como [kaf 0] “com faca” em que o /{/ se raliza como [ff] € ndo como [j], que € um dos
argumentos da proposta do SIL para nao grafar o fone [j] (THOMSON, 2004). Na falta
de informagdes explicitas nos materiais da AFP sobre esta questdo, vamos analisar a

seguinte estrutura formulada pelo nosso colaborador:

[roprenenojwrwité] “o cachorro chegou perto do urubu”
/ropre ne pon wirw t&/

cachorro NF urubu ? ?

Como pode ser observado a palavra /nop/ “urubu” é realizada pelo colaborador
como [noj] mesmo sendo seguida de uma estrutura iniciada por vogal /wrwi t€// “chegar
perto de”, o que ndo se coaduna com o sugerido por Thomson (2004) para estes
casos: /non wrw t€/. Além disso, quando estimulado a escrever em Mébéngdkre, o
colaborador formulou a seguinte oracao “ropre ne nho yry te”, em que a palavra “nho”
foi escrita sem <j> ou <x>. Esta € uma questao que precisa ser investigada de forma
mais aprofundada, por meio da analise de um maior numero de dados da oralidade e

da escrita, o que nao nos foi possivel fazer no atual momento da pesquisa.

2) Representagao ortografica e a pés-vocalizagao facultativa e obrigatoria

A pds-vocalizagao como ja descrito, € um processo envolvendo a silabificagao
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(a direita com uma vogal predizivel/epentética (SALANOVA, 2002)), das i) oclusivas
Ipl, It/, IK/, i) nasais /m/, /n/, iii) semivogais /wl/, /j/ e iv) vibrante simples /r/ quando
estas ocorrem em coda. A epéntese em questdo pode ser facultativa (i) oclusivas /p/,
It/, K/, ii) nasais /m/, In/) ou obrigatdria (iii) semivogais /w/, /j/ e iv) vibrante simples /r/),
sendo a previsibilidade das vogais em ambos os casos, determinada por regras
relacionadas a qualidade da vogal precedente (STOUT & THOMSON, 1974). Vejamos

como cada sistema ortografico codifica estes processos.
Representagao ortografica versus poés-vocalizagao facultativa

Palavras ou silabas terminadas pelas consoantes /p/, /t/, /k/, Im/ e In/
apresentam pds-vocalizagao facultativa, sendo o processo nédo marcado na ortografia

do SIL (THOMSON, 2004), nem t&o pouco na da AFP (KAYAPO et al, 2015).

Tabela 3 —- ORTOGRAFIA AFP vs ORTOGRAFIA SIL
Pds-vocalizacao facultativa das oclusivas /p/, /t/, /k/ e nasais /m/ e /n/ em coda

N° Ortografia AFP Ortografia SIL Representacgao
fonolégical/fonética
1 vermelho | kamrek kamrek /kamrek/
[kamreki]
2 | zangado ngryk ngryk /nrwk/
[nrwkw]
tosse kak kak [kakA]
pombo tut tut ftut/
[tutu] [tutfi]
5 |azedo nap nap /napw/
[napw]
6 |vivo tin tin tin/
[tini]
7 | fome pram pram /prim/
[prim]

(Elaborado pelo autor com dados coletados na Aldeia Karema)
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Os dados coletados junto ao colaborador, indicam a ocorréncia do processo de
pods-vocalizagdo da maioria dos itens lexicais: [kamreki], [nrwkw], [kaka], [napw] e
[tuffi] ([tutu] na representagao de Stout & Thomson, 1974). Somente a palavra [pra'm]
nao sofreu poés-vocalizagdo facultativa. As representagbes ortograficas dessas
palavras feitas pelo colaborador seguem a proposta (SIL e AFP) de n&o grafar este

tipo de pés-vocalizagado: kamrek, ngryk, kak, nap e tut.

Representagao ortografica versus pés-vocalizagao obrigatéria

Palavras terminadas pelas consoantes /r/, /w/ e /j/ apresentam pds-vocalizagéo
obrigatéria (STOUT E THOMSON, 1974). O processo é marcado no sistema

ortografico da AFP e n&o marcado no sistema do SIL.

Tabela 3 - ORTOGRAFIA AFP vs ORTOGRAFIA SIL®
Pds-vocalizagao obrigatéria: /r/ /w/ e /j/ em coda

N° Ortografia AFP Ortografia SIL Representacgao
fonolégical/fonética
01 | dancar toro tor I'tor/
[‘tora]
02 | enfeitar kunere kuner lku'ner/
[ku’nere]
03 | tecer yry yr el
[x¥r¥]
04 | cantar ngrere ngrer I'nrer/
[’nrere]
05 | chupar kadrd kabr /kaor/
[kaoro]
06 | pentear kakruwa kakruw /kakruw/
[kakruwa]

6 Os dados que seguem, foram fornecidos pelo professor Clédson Mendonga Junior (membro avaliador
externo) durante a defesa da dissertacao:

Ipar/ [‘par] [‘pari] “pé” — Ort.: par (SIL) pari (AFP)
/mar/ [‘'mar] ['mari] “saber” — Ort.: mar (SIL) mari (AFP)

/muw/ ['muw] [‘muwa] “chorar” — Ort.: muw (SIL) muwa (AFP)
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07 | colocar kungija kungij /kunij/
dentro .
[kunija]
08 | gritar akija akij [akij/
[akija]

(Elaborado pelo autor com dados coletados na Aldeia Karema)

Esta decis&o, envolve, como ja mencionado a relagdo de cada ortografia com
o sistema fonoldgico da lingua. Sendo a proposta do SIL mais fonémica, espera-se
que a poés-vocalizagao obrigatdria por ser previsivel (fonética) ndo seja codificada. Ja
no sistema AFP, a opg¢ao por marcar um processo previsivel (fonético) aponta para

um sistema mais fonético.

4.4 Outras divergéncias ortograficas

Quaresma (2012) em sua dissertacdo sobre livros didaticos do povo
Mébéngodkre analisa o que estava sendo produzido como “manual didatico” na
primeira década do século XXI para os falantes das comunidades Mé&béngdkre,
notadamente, para as escolas das aldeias.

Em sua analise dos referidos livros didaticos produzidos por professores
indigenas (2012), a autora observou que embora ortografia usada tenha origem em
cartilhas do SIL da década de 1960, os materiais contemporaneos ainda exibem
“formas divergentes para palavras comuns do vocabulario escolar”, indicando uma
pratica grafica heterogeneidade persistente. Nas cartilhas Me Banhd Pi'ék, utilizadas
desde os anos 1970, observa-se o uso detalhado de apédstrofo <'> para grafar a
oclusiva glotal, <dj> para a africada sonora /d3/ e vogais com diacriticos complexos
como <y>, <é> e <6>. Trés dessas cartilhas tem como tema a alfabetizagado e uma as
lendas Kayapo, ainda em uso nos seminarios de formac&o de alfabetizadores
indigenas, em 2012. Em contraste, segundo a mesma autora, materiais
contemporaneos produzidos por professores Mébéngokre em oficinas de formacéao
apresentam sistematica simplificagcado grafica: “dj” tende a se tornar “”, e os til (~)
frequentemente sao omitidos, resultando em formas como “Mebengokre” em vez de
“Mébéngokre”.

Analisando esse contexto, Quaresma (2012) afirma que essas divergéncias

ortograficas ocorrem, geralmente, por razdes praticas, como digitacdo em teclados



63

convencionais (caso do uso do diacritico <~>), ao mesmo tempo que aponta para a
coexisténcia de dois sistemas ortograficos principais: o0 modelo detalhado missionario
vs o modelo simplificado, comunitario e sua adaptagcao a diferentes realidades
escolares e tecnoldgicas.

Buscando contribuir com a discussao de Quaresma (2012), vamos analisar as
divergéncias ortograficas apontadas pela autora a luz da fonologia da lingua
Mébéngodkre de modo, a verificar se ha correlagdo entre esses desacordos e as

determinacdes da estrutura fonético/fonoldgica da lingua.

Oclusiva glotal:
i) grafada com o diacritico <’> em textos missionarios (técnicos)

ii) e omitida em versdes simplificadas (comunitario/étnico)

Destacamos inicialmente a afirmagdo de Thomson (2004, p. 5) sobre a

ocorréncia da oclusao glotal no sistema fonolégico Mébéngodkre:

A glotal € um simbolo muito importante em Kayapd, porque - entre suas
fungdes - ela marca as diferengas nos significados das palavras. Por exemplo:
‘folha’ ?6 e ‘fruto’ 6; ‘aranha’, & e ‘lixo’ ?&; ‘posse’ 6 e ‘outro’ 76, etc. [...] Em
Kayapd, a Glotal s6 ocorre no inicio da silaba.

De tal modo, essa omissao na escrita pode resultar em formulacéo de palavras
diferentes e o falante, pelo menos o ja alfabetizado, ndo ira suprimir a glotal nestes
casos especificos em que a oclusdo glotal € o elemento contrastivo para a
diferenciagao entre essas duas palavras. Contudo, a realizacdo da glotal em ataque

silabico apresenta, de acordo com Salanova (2001, p. 30), a seguinte configuragao:

A oclusiva glotal cai em inicio de silaba atona inicial de palavra quando
precedida por uma silaba travada. Nestes casos, a consoante que trava a
silaba precedente passa a ocupar o lugar da oclusdo glotal. E possivel
também que o /?l inicial caia optativamente na fala rapida, mesmo seguindo
silabas abertas:

{imok} “crista” + {?A"} “sobre” — [I'md.kA") “na crista”

{mé} “gente” + {76} “algum” — [me'd] “alguém”
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De tal modo, no que se refere a representagao da glotal no sistema ortografico
Mébéngdkre, € preciso observar especialmente a realizagdo dela no ataque silabico,
pois cai em inicio de silaba atona inicial de palavra quando precedida por uma silaba
travada. Assim, a omissao da glotal na escrita (representagéo ortografica simplificada
étnica/comunitaria) poderia estar sendo determinada por essa questao envolvendo a
fonologia da lingua.

No Alfabeto Kayapé - Explicagcdo e Aplicagdo Didatica nos Livros de Apoio,
Thomson (2004, p. 5) afirma que “Assim como em outras linguas, a glotal é
representada por ‘ [<’>]. [...] E ensinada na p. 30 Livro de Apoio 2.” Como, infelizmente,
nao tivemos sucesso na busca dos Livros de Apoio (trés livros 1,2 e 3) citados por ela
neste material explicativo, ndo podemos afirmar como o sistema ortografico do SIL
trata os casos de queda da glotal tanto em inicio de silaba atona inicial de palavra
quando precedida por uma silaba travada quanto em fala rapida.

Nos casos de fala rapida /mé 28/ [mé'd] “alguém”, provavelmente, o sistema do
SIL manteria a grafia da glotal “mé'6”, o que € esperado em qualquer sistema de
escrita. Resta especularmos sobre a queda em inicio de silaba atona. Se o padrao
de formulagdo do sistema ortografico se mantiver, sendo um processo superficial
(previsivel) este nao sera marcado na ortografia, ou seja, entre /imok ?A™/ e [Imd.kA")
“na crista”, a representagao ortografica do SIL (missionaria, técnica) vai optar por
grafar a representagao subjacente, ou seja, aquela que marcaria a glotal na escrita da
palavra: imdk’a. Por outro lado, também seguindo o padrao de formulagéo do sistema
ortografico, na proposta da AFP, /imdk A"/ e [Imd.kA™) “na crista”, seria escrita
omitindo a glotal: im6ka, o que se aproximaria mais da proposta dos sistema
ortografico “comunitario/étnico”, nos termos de Quaresma (2012).

A luz da fonologia do Mé&béngékre, portanto, parte dessas divergéncias pode
ser explicada por processos fonoldgicos previsiveis. A oclusiva glotal /?/ pode ser
apagada no nivel fonético em contextos especificos, como no inicio de silaba atona
precedida por silaba travada ou em fala rapida (Thomson, 2004; Salanova, 2001).
Assim, sua omissao na escrita simplificada pode refletir padrées fonéticos superficiais,

enquanto a ortografia missionaria preserva a forma subjacente.

A africada /d3/
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i) A africada sonora /d3/ pode ser grafada ora com <j> ou <dj>, conforme o contexto
étnico e técnico, respectivamente.

Esta divergéncia ortografica parece ser um pouco mais complexa. De qualquer
modo, destacamos primeiramente, a distribuicdo de /d3/ no sistema fonologica da
lingua. De acordo com Stout e Thomson (1974) e Salanova (2001):

- as consoantes /{/ e /d3/ variam entre em realizagao i) africada [{f] e [d3], i)
fricativa [s] [z], e iii) palatalizada [t] [d]. A palatalizagdo ocorre em final de silabas e de
palavras e ndo existem segmentos fricativos pos-alveolares [f] e [3], em Mébéngdkre.

E possivel sugerir que quando o falante use o grafema <j> possa estar grafando
a realizagao palatalizada [d'] ou a fricativa [z] da africada /d3/. Contudo, para que se
possa compreender melhor esse contexto, seria necessaria uma analise
pormenorizada de dados em que se verifique o uso do grafema <j>, o que fugiria dos
objetivos do trabalho que prioriza a analise do uso dos sistemas ortograficos do SIL e
da AFP). Além de ndo encontramos esse tipo de ocorréncia nos materiais por nos
analisados, observamos que em ambos os sistemas ortograficos o grafema <j> é
usado para representar a semi-vogal [j], sendo que no sistema do AFP seu uso € ainda
€ mais produtivo pois substitui, em alguns contextos, o grafema <x> do SIL. Assim,

nao € esperado que escritores que se utilizem da ortografia da AFP troquem “dj” por

“wn

i’

De tal modo, apesar de sua variagao fonética da africada /d3/, o uso do grafema
<j> para representa-la ndo pode ser explicado exclusivamente por fatores fonoldgicos,
uma vez que esse grafema também representa a semivogal /j/ nos sistemas em uso.
Desse modo, as divergéncias ortograficas descritas por Quaresma (2012) podem ser
resultado da interagc&o entre estrutura fonoldgica, convengdes graficas e adaptagdes

sociopedagogicas dos sistemas de escrita.

Omissao dos diacriticos dos grafemas vocalicos

i) De acordo com Quaresma (2012), os materiais comunitarios tendem a omitir
diacriticos “simplificando” as grafias, como por exemplo: “Mebengokre” em vez de
“Mébéngdkre”.

O sistema fonoldgico do Mébéngdkre é rico em fonemas vocalicos: € composto
por 16 fonemas (orais e nasais). Esta “riqueza” torna-se um desafio quanto a

elaboracao da ortografia (alfabeto) em que é preciso levar em consideragao fatores
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pedagdgicos e praticos (escolha dos simbolos graficos). De fato, de uma perspectiva
pedagdgica os simbolos propostos para o alfabeto devem ser simples, econémicos e
faceis de serem escritos e lidos (MORI, 1997, p. 25) e, portanto, a escolha dos
simbolos graficos deve levar em consideragéo este fator.

Contudo, segundo Mori (1997, p. 27), os simbolos do alfabeto latino,
frequentemente, usados na formulacéo de alfabetos para as linguas indigenas nao
sdo suficientes para representar determinados fonemas ndo comuns as linguas
ocidentais. Problema instaurado, o que se observa € o uso de “digrafos, trigrafos ou
poligrafos para representar esses fonemas singulares. De tal modo, no caso da
representacdo das vogais do Mébéngbkre, observa-se a dificuldade para responder
de forma satisfatéria aos fatores pedagdgicos e praticos, pois para dar conta dessa
representacdo é preciso recorrer ao uso dos diacriticos. Essa ortografia torna-se
problematica especialmente por conta dos teclados padrées (ABNT ou US
International) que sao configurados para as linguas majoritarias. Contudo, algumas
iniciativas tais como a do Centro de Trabalho Indigenista — CTI”, se apresentam com

opgdes para configuragéo de teclado para a grafia de linguas indigenas:

Baixe o Teclado Indigena. Esta ferramenta, desenvolvida pelo CTI, permite a
configuracdo do teclado de seu computador, Windows ou MacOS, para
utilizagdo direta de caracteres especiais utilizados em linguas indigenas
como Y, &, G, y etc. (CTI)

4.5 Ortografias: sistemas fonémicos vs sistemas fonéticos

Um aspecto importante destacado por Quaresma (2012) no artigo “A
assessoria linguistica nos projetos escolares indigenas: o caso da formagédo de
professores mébéngokre”, de Reis Silva e Salanova (2001)8, refere-se a concepgéo
de escrita subjacente ao sistema ortografico elaborado pelo SIL. Segundo Quaresma
(2012), o(a)s autore(a)s afirmam que a escrita Mébéngbkre proposta pelo SIL foi

inspirada em uma versao fiel da fala:

Outra problematica envolvendo a escrita, apontada por Reis Silva e Salanova
(2001, p. 341), se refere ao sistema ortografico elaborado pelo SIL. Segundo
os autores, até a publicagao de seu trabalho, o sistema ortografico da lingua

7 Centro de Trabalho Indigenista — CTI (https://trabalhoindigenista.org.br/configure-seu-teclado-para-
grafia-em-linguas-indigenas/)

8 Destacamos que, infelizmente, ndo conseguimos acesso direto a essa referéncia bibliografica.


https://trabalhoindigenista.org.br/configure-seu-teclado-para-grafia-em-linguas-indigenas/
https://trabalhoindigenista.org.br/configure-seu-teclado-para-grafia-em-linguas-indigenas/
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Mébéngbkre entregue pelo SIL ainda era o unico utilizado para a
alfabetizagdo, apesar dos problemas apresentados. Dentre os problemas
desse sistema ortografico os autores citam o fato de a escrita ser inspirada
em uma versao fiel da fala, ou seja, “as letras s&o os sons” (2001, p. 345).
Para eles, “usos tais como o sinal | : | para marcar alongamento, [...], formas
enfaticas de |RAX| “grande” [...], reforcam esta concepc¢ao de escrita” (2001,
p. 345), por exemplo. (QUARESMA, 2012, p. 43)

Quaresma (2012, p. 41) afirma que “Segundo Reis Silva e Salanova, muitos
dos pontos problematicos surgem porque a escrita ndo pode corresponder a realidade

fonética.” A autora apresenta a seguinte citacao de Reis Silva e Salanova (2001):

em alguns casos, ocorre uma neutralizagao, e a escrita sobredetermina a fala
(i.e., varios grafemas podem corresponder ao mesmo som). Quando isso
ocorre (por exemplo, ao se neutralizar o contraste entre /p/ e /m/ final), os
falantes querem ouvir uma mudanga, mas nao sao capazes. Em outros casos
os falantes sentem intuitivamente uma diferenca, mas nao encontram os
recursos para escrevé-la. Isso ocorre com a letra | A |, que apresenta tanto
/al como /A/. Em outros casos, ainda, a realizagdo de um fonema se afasta
muito do som normalmente representado pela letra que Ihe corresponde, e
os falantes se recusam a representa-lo da mesma forma. Isto €, de maneira
muito simplificada, o que ocorre com o | R | final da grafia do SIL, que
representa sequéncias de /r/ mais vogal. (REIS SILVA E SALANOVA, 2001
p. 345-346 apud QUARESMA, 2022, p. 41),

O que as observagdes de Reis Silva e Salanova (2001) parecem assinalar é
justamente para uma base fonémica na constituicdo do sistema ortografico proposto
pelo SIL. Por exemplo, “o |R| final da grafia do SIL, que representa sequéncias de /r/
mais vogal”’, refere-se na ortografia, ao processo de pds-vocalizagdo obrigatoria
(silabificagédo a direita), em que a vibrante simples /r/ em coda, desenvolve um som
vocalico da mesma qualidade do som que o precede, a ndo ser quando € precedido
por /a/ caso em que o som vocalico que se desenvolve € [i]. Este processo é analisado
como superficial (fonético) tanto por Stout & Thomson (1974) quanto por Salanova
(2001).

De tal modo, como ja discutido, no que se refere a representagcdo deste
processo na proposta ortografica do SIL, por ser previsivel (fonético), ele ndo é
marcado. Sendo assim, quando somente “o |R| final da grafia do SIL representa
sequéncias de /r/ mais vogal”, ou seja, todo o processo de silabificacdo a direita da
vibrante simples /r/ em coda, temos uma representagao ortografica que, segundo Reis
Silva e Salanova (2001), se afasta muito da “realizagdo de um fonema [...] e os falantes
se recusam a representa-lo”. Exemplificando este ponto, repetimos aqui alguns

exemplos da Tabela 3:
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Tabela 3 — ORTOGRAFIA AFP vs ORTOGRAFIA SIL
Pds-vocalizagao obrigatéria: /r/ /w/ e /j/ em coda

N° Ortografia AFP Ortografia SIL Representacgao
fonolégical/fonética

01 | dancar toro tor I'tor/
[‘tora]

06 | pentear kakruwa kakruw /kakruw/
[kakruwa]

07 | colocar kungija kungij /kunij/

dentro -

[kunija]

Outro exemplo que demonstra a base fonolégica do sistema ortografico do SIL,

€ a opgao, de ndo marcar na ortografia os processos envolvendo a substituicdo da

articulagao [-cont) na realizagédo das palatais [{f] e [n] em coda:

Tabela 2 - ORTOGRAFIA AFP vs ORTOGRAFIA SIL

Realizag&o das palatais [{] e [n] em coda:
transicdo vocalica e a substituicdo da articulagéo [-cont)

NO

Ortografia AFP

Ortografia SIL

Representagao
fonolégical/fonética

chegar

boj

box

Ibotf/

[botf] [bojtf]
[boj]

bom

mej kumrej

mex kumrex

Imeff/ /kumeretf/
[mejtkumereit]]
[mejkumerej]

grande

raj

rax

[ratf/
[rajtf] [raj]

De tal modo, o que parece estar sendo problematizado por Reis Silva e

Salanova, ja em 2001, sdo os 1) principios técnico-cientificos (BERRY 1968 apud

MORI, 1997), envolvidos na elaboracdo de sistemas ortograficos do sistema

Mébéngbkre, em que os i) fatores linguisticos, que toma a teoria linguistica como um

elemento decisivo para elaboragao dos sistemas ortograficos, pode nao estar levando

em consideracao que:
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[...] “Mais importante que estabelecer uma relagdo biunivoca entre os
fonemas e seus grafemas é ver se o sistema escrito a ser proposto reflete as
caracteristicas idiossincraticas da lingua, procurando uma adequada
codificagéo, pensada a partir da prépria lingua indigena.” (MORI, 1997, p. 24-
25)

E por isso que Reis Silva e Salanova (2001) ao mesmo tempo que apontam
problemas resultantes de uma abordagem mais fonoldgica para a ortografia
Mébéngbkre, também alertam para problemas que parecem afetar a ortografia quando

o critério fonético € usado para orientar a segmentacgéo de palavras:

Ainda no caso de segmentagdo das palavras, a segmentacdo como critério
fonético leva, em alguns casos extremos, ao uso de espacos para separar
silabas (unidades foneticamente reconheciveis). Este uso nos afasta ainda
mais da possibilidade de reconhecer as palavras como dominio para a
discussao e eventual padronizagdo da escrita (REIS SILVA E SALANOVA
2001, p. 345-346 apud QUARESMA, 2022, p. 41).

A partir dessa perspectiva, o sistema ortografico Mébéngdkre proposto pela
AFP, no que se refere aos dados aqui analisados, parece se caracterizar por uma
base menos fonémica. De fato, a ortografia da AFP que toma o alfabeto proposto pelo
SIL, inova ao propor regras diferentes daquelas do SIL quando, por exemplo, escolhe
a representacao fonética tanto da pés-vocalizagéo obrigatéria: /r/ /w/ e /j/ quanto da

realizacao das palatais [{f] e [n].

4.6 Sistemas ortograficos e as variaveis nao linguisticas

Sistemas ortograficos e de escrita devem “ser cientifico e socialmente
aceitavel, ndo sendo determinado apenas por critérios cientificos e pedagodgicos
(BERRY, 1968 apud MORI, 1997, p. 24). No que se refere as determinagdes sociais,
a formulagao de um sistema ortografico precisa levar em consideragao as 2) variaveis
nao linguisticas, em que estdo em jogo fatores extralinguisticos. Berry (1968 apud
MORI, 1997) cita i) a atitude dos falantes com relagdo a sua lingua e ii) a variagao
dialetal como fatores extralinguisticos que precisam ser observados. Vamos
acrescentar a estes fatores as questdes de politica linguistica.

As atitudes dos falantes M&béngokre, com relacéo a sua lingua, refletem a
posicao do povo frente a sua propria cultura: os falantes reconhecem a importancia

da sua lingua e por isso investem em estratégias para a sua manuteng¢ao e promogao.
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A escrita da sua lingua pode ser considerada uma dessas estratégias. Atualmente,
investem também em projeto de politicas linguisticas e educacionais para esse fim,
por meio dos quais buscam uma posicao de protagonismo que lhe foi negada por
muito tempo.

De fato, Quaresma (2012) ao discutir a constituicdo histérica da escrita
Mébéngdkre, evidencia o seu surgimento como diretamente relacionado as praticas
missionarias da Sociedade Internacional de Linguistica (SIL), e ndo como uma

demanda da prépria sociedade Mébéngodkre:

Aprender a lingua indigena para os missionarios do SIL era um meio para a
doutrinacdo. Para que seu trabalho fosse colocado em pratica, os
missionarios precisavam traduzir o Novo Testamento da Biblia em uma dada
lingua indigena e tornar os indios leitores, por isso tinham a preocupagédo em
desenvolver um sistema ortografico para as linguas indigenas, nesse caso,
para a lingua Mébéngbkre. Como parte de seu trabalho estava a
alfabetizagdo dos indios em sua lingua materna. Assim, em 1974 o SIL
entregou aos MeébéngOkre um sistema de escrita ortografica [...].
(QUARESMA, 2012, p. 39)

Junte-se a isso, o fato de possiveis demandas de revisGes desta ortografia
permanecerem, por muito tempo, sujeitas ao crivo dos missionarios do SIL. Quaresma
(2012, p. 39) afirma que de acordo com Reis Silva e Salanova (2001, p. 333), a
ortografia Mébéngbkre sé sofreu algumas modificagdes “por determinagdo dos
proprios missionarios, quando estes julgam que a transformacgao” facilitaria o processo
de leitura dos Mébéngdkre. Ainda na década de 90 (século XX), tentativas fracassadas
de discussao do sistema ortografico, pelos proprios Mébéngdkre, foram relatadas por
Reis Silva e Salanova (2001):

Eles relatam que, em novembro de 1996, quando participaram de um Curso
de Formacao de Professores Indigenas na Terra Indigena do Xingu, existiam
alguns professores Mébéngodkre querendo discutir sobre a ortografia de sua
lingua, a discussado foi iniciada, porém esses professores ndo possuiam
argumentos suficientes para convencer os ‘“intransigentes” e “autoritarios”
Mébéngbkre alfabetizados pelo SIL, pertencentes as aldeias do estado do
Para. Assim, apesar das queixas de alguns indigenas Mébéngdkre do estado
do Mato Grosso, tal escrita se consolidava como oficial. (QUARESMA, 2012,
p. 42)

Esta contextualizac&o historica tanto revela aspectos sobre a apropriagao da
escrita e do sistema ortografico por parte dos Mébéngbdkre, quanto evidencia a
complexidade envolvida neste tipo de projeto: para além de questionamentos sobre

os principios cientificos e técnicos, o que parece estar em jogo neste caso, € uma
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relacbes de forgas em que decisdes sobre a lingua (estabelecimento do sistema
ortografico) tiveram que ser adiadas ou mesmo interrompidas porque em determinado
momento, nesta relagao de forgas, o SIL com mais poder, parecia ainda orientar os
rumos das discussoes.

Contudo, na primeira década do ano 2000, ja é possivel vislumbrar uma
mudancga no contexto de hegemonia do SIL, quando além daquele do SIL comeca a
circular um outro sistema ortografico, que de acordo com Quaresma (2012), relaciona-
se a atuagao de dois grupos de professores: professores mais velhos alfabetizados
pelo SIL, e o outro grupo composto por professores com escolarizagao formal mais
atual que também participam de cursos de formacgado de professores indigenas
promovidos por outras instituigdes que nao o SIL.

Pensado em termos de politica linguistica, este percurso historico descreve
também a atuacdo do Estado brasileiro junto aos povos indigenas. De fato, as
décadas de 60 e 70 (século XX) foram caracterizadas pela auséncia de iniciativas do
Estado junto a educacéo escolar indigena e a propria formacgao educacional do sujeito
indigena, delegando o desenvolvimento de politicas linguisticas e educacionais a
outras entidades (SIL). Nas décadas seguintes, com a saida do SIL das aldeias, por
ordem estatal, foi necessario ocupar, junto aos povos indigenas, esse espaco
(educacional) deixado vago: em 1996 linguistas da UNICAMP (Reis Silva e Salanova)
participavam de curso de formagéo de professores indigenas na Terra Indigena do
Xingu, em 2006, a linguista Lucy Seki, também da UNICAMP, atuava como assessora
linguistica junto aos Meébéngdbkre, contribuindo dentre outras coisas para a
reformulacédo do sistema ortografico do SIL, que passa a ser usado pelo grupo de
professores Mébéngdkre por ela formado.

Atualmente, na segunda década do ano 2000, prosseguimos no projeto de
desenvolvimento da escrita Mébéngbkre, discutindo ainda questdes relacionadas ao
uso do seu sistema ortografico (divergéncias ortograficas), o que reflete a morosidade
das politicas publicas (linguisticas e educacionais) junto aos povos indigenas, no
Brasil. E por isso, que em certos féruns, ainda no final da década de 90 (século XX)
ja se assinalava a urgéncia de se investir em projetos para a normatizagao das linguas

indigenas:

[...] o compromisso do linglista envolvido com sociedades indigenas nao
pode ser, ao contrario da crenga generalizada, o de elaboragéo de descrigdes
das linguas indigenas, ja que as descrigbes ndo sdo essenciais a0 processo
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de criacdo de tradigbes escritas para linguas antes agrafas. (OLIVEIRA,
1999, p. 26)

Oliveira (1999) ao questionar o papel do(a)s linguistas junto aos povos
indigenas, pretendia descolar o eixo de discussdo de modo a evidenciar que o trabalho
linguistico também deve envolver politicas linguisticas para estas linguas. O
estabelecimento da escrita de uma lingua e de sua ortografia, assim, extrapolam o
dominio estritamente linguistico envolvendo também dimensdes politicas,
educacionais e socioculturais. Analise dos fatores extralinguisticos (variaveis nao
linguisticas), portanto, € também fundamental para a compreensdo das questbes
envolvendo o desacordo ortografico da escrita Mé&béngbkre, pois aponta para a
necessidade de politicas linguisticas especificas para a consolidagao de sua escrita

de seu sistema ortografico.
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5 POLITICAS LINGUISTICAS E A ORTOGRAFIA MEBENGOKRE

As politicas linguisticas voltadas a promogéao da lingua Mébéngdbkre constituem
uma das dimensdes mais desafiadoras e, ao mesmo tempo, fundamentais para a
afirmacao cultural e politica desse povo. No caso de linguas de tradi¢gao oral, como o
Mébéngdkre, os processos de elaboracdo de sistemas de escrita e de propostas
ortograficas exigem que os atores envolvidos considerem n&o apenas aspectos
linguisticos, como a identificagcdo e a representagdo dos fonemas, dos contrastes
sonoros e dos padrdes fonoldgicos da lingua, mas, sobretudo, acordos sociopoliticos
estabelecidos entre os diferentes agentes implicados nesse processo. Esses agentes
incluem falantes nativos, professores indigenas, linguistas, érgdos governamentais e
instituicbes educacionais. Nesse sentido, determinadas politicas linguisticas tornam-
se essenciais para assegurar a legitimidade, a aceitagao social e a aplicabilidade de
qualquer proposta ortografica no contexto das comunidades falantes.

A ortografia, enquanto representagdo grafica de uma lingua, € ao mesmo
tempo técnica e ideolégica. Como aponta Franchetto (2008), as propostas ortograficas
funcionam como espelhos de ideologias em confronto, pois revelam disputas por
poder e identidade: “Ha em curso no Brasil [...] uma verdadeira guerra dos alfabetos,
cujos combatentes s&o pequenos exércitos de missionarios, membros de o6rgaos
governamentais e ndo-governamentais, linguistas, assessores. Em meio a essa
guerra, os indios aliam-se ora a uns, ora a outros, avangando ou recuando,
negociando”.

No caso da lingua Mébéngbkre, observa-se uma caréncia de politicas
linguisticas estruturadas voltadas para a definigdo de seu sistema de escrita e, por
conseguinte, do sistema ortografico da lingua. De fato, o que nossa investigagéao
evidenciou foi a concorréncia entre dois sistemas ortograficos (SIL e AFP) sem que
esse uso tivesse sido decorrente de decisdes coletivas dos agentes interessados, ou
seja, do que pudemos concluir ndo houve um trabalho de negociagado no sentido de
definir como padrao a diversificacdo ortografica (duas ortografias) em detrimento de
um unico sistema ortografico (unificagao). Diferentemente de outras linguas indigenas
brasileiras, como o Guarani Mbya ou o Nheengatu, que ja contam com alguns anos
de debates sobre diferentes modelos graficos, a ortografia Mébéngdbkre ainda se

ressente de reflexdo coletiva sobre o tema.
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No caso do Nheengatu, por exemplo, as discussdes envolvendo as diferentes
ortografias em circulagdo aparece de forma mais efetiva quando, em 2020, “um
pequeno grupo de falantes nativos de Nheengatu professores, escritores e tradutores”
precisou “traduzir, para o Nheengatu, a nomenclatura, os comandos, as instrugdes e
informagdes em geral, que compdem toda a rotina de uso de um smartphone e de
seus aplicativos”, no projeto smartphone Motorola. (D’ANGELIS, 2023, p.1). Outro
caso que demandou decisdes sobre o uso da ortografia foi durante o processo de
tradugdo da Constituicdo Federal do Brasil (1988) para o Nheengatu, em projeto
histérico langado em julho de 2023 pelo STF e CNJ. Os casos envolvendo a lingua
Nheengatu parecem sugerir que os debates e negociagdes necessarios para a
tomada de decisdes sobre os sistemas ortograficos pelas comunidades indigenas
surgem muito mais de demandas que exigem tomadas de decisdes a curto prazo, e
que podem, por isso, nao ser de fato consensuais. Além disso, aponta para o fato de
as instituicbes de ensino (escolas, universidades) que séo os espagos de ensino e
aprendizagem da lingua escrita, ou seja, um dos espacgos de exceléncia da escrita,
nao conseguirem atuar para responder as demandas das comunidades indigenas
quanto ao estabelecimento de suas escritas/ortografias, demandas estas que passam,
necessariamente, pela educagao escolar indigena.

Outro ponto central debatido pelos especialistas € o papel do Estado na
construgédo dessas politicas. Ainda que existam marcos legais importantes como a
Constituicdo Federal de 1988, que reconhece os direitos linguisticos dos povos
indigenas, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Escolar Indigena,
sua implementacdo efetiva depende de investimentos, formacbes e consultas
permanentes. O desenvolvimento de politicas linguisticas robustas para o
Mébéngdkre, nesse sentido, precisa envolver ndo apenas o Ministério da Educacao,
mas também instituicdes locais, universidades, associagdes de professores indigenas
e liderangcas comunitarias.

Ademais, politicas linguisticas eficazes para a ortografia Mébéngdkre devem
articular agbes em diferentes frentes: (1) formagdo de professores indigenas com
dominio do sistema de escrita; (2) producdo de materiais didaticos adequados e
coerentes com a ortografia proposta; (3) incentivo a produgao literaria e cientifica em
Mébéngokre; (4) normatizacao e difusdo da ortografia em documentos oficiais, como

projetos politicos-pedagdgicos, curriculos escolares e livros de registro escolar.
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Finalmente, destaca-se a importancia dessas politicas linguisticas estarem
alinhadas a principios de autodeterminacao linguistica. Ou seja, os Mé&béngdbkre
devem ser os principais agentes no processo de elaboragao, avaliagdo e revisao de
sua ortografia. Isso s6 sera possivel por meio da promogao de espagos permanentes
de escuta e deliberacdo comunitaria, como encontros, assembleias linguisticas,
oficinas de escrita, dentre outros.

Deste ponto, passaremos a destacar algumas questdes que podem impactar a
implementagéo de politicas linguisticas para o estabelecimento do sistema ortografico
Mébéngdkre. Sdo questdes relacionadas ao ensino e aprendizagem da lingua que
envolvem desde os desafios pedagdgicos e sociolinguisticos enfrentados pela escola,
passando pelas diferentes abordagens sobre a padronizagao da escrita/ortografia, até
as contribuicbes advindas de experiéncia de outras linguas indigenas para o
estabelecimento de seus sistemas ortograficos. Junto a isso, estamos propondo no
ambito das politicas linguistico-educacionais Mébéngbdkre, a formulacédo de
documento orientador para politicas linguisticas e educacionais do povo Mebéngbkre,
nos moldes o DOPLEAJ - Documento Orientador para as Politicas Linguisticas e
Educacionais dos Povos Apurind e Jamamadi-Deni, do municipio de Pauini, estado
do Amazonas (MORELLO, FERREIRA, MARTINS, 2020).

5.1 A escola Mébéngobkre: desafios pedagodgicos e sociolinguisticos

Os desafios pedagdgicos e sociolinguisticos enfrentados pelas comunidades
indigenas na construgdo de uma educagao escolar especifica e diferenciada sao
multiplos, complexos e interdependentes. No caso do povo Mébéngdbkre, esses
desafios se evidenciam especialmente no processo de ensino bilingue e intercultural,
nas dificuldades na formagéo docente, no descompasso entre os curriculos formais e
os saberes tradicionais, bem como na precariedade de materiais didaticos cultural e
linguisticamente contextualizados.

A questao da ortografia, embora relevante, ndo constitui o cerne dos problemas
pedagdgicos enfrentados nas escolas Mébéngdkre. Como destacam Russo, Mendes
e Fernandes (2020), a alfabetizacdo ndao pode ser dissociada dos processos de
letramento, ou seja, dos usos sociais e culturais da lingua no cotidiano das
comunidades. No contexto indigena, esse letramento deve ser entendido como pratica

plural, onde a oralidade nao é substituida pela escrita, mas complementada por ela.
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Para Russo et al. (2020, p. 9), “o desafio seria alfabetizar sem que a riqueza da
oralidade fosse eliminada”, o que aponta para a necessidade de uma pedagogia que
considere a lingua Mébéngbkre em sua totalidade expressiva como meio de
comunicagéo, mas também como marcador identitario, ritual e estético. Assim, o foco
nao deve ser apenas técnico, voltado a fixagdo de uma grafia padrdo, mas politico e
cultural, comprometido com a construcdo de uma escola que reflita os modos préprios
de aprender e ensinar dos Mébéngbkre. Nessa perspectiva, a escola deve funcionar
como espago de articulagdo entre saberes ancestrais e exigéncias institucionais
externas, garantindo que a escrita em Mébéngbkre seja ndo sé funcional, mas social
e culturalmente significativa.

Outro obstaculo pedagdgico estruturante refere-se a formagao dos professores
indigenas. Muitos docentes atuam sem formacg&o superior adequada, e os cursos de
licenciatura indigena, embora avangados em algumas regides, ainda n&o respondem
plenamente as demandas de todas as comunidades. O PROLIND tem sido um
importante instrumento, mas seu alcance permanece desigual (BRASIL, 2015).

Bergamaschi e Medeiros (2010) apontam que a escola indigena, quando
baseada apenas no modelo ocidental, pode contribuir para processos de apagamento
cultural, sendo necessario que ela atue como espaco de fortalecimento das
identidades e saberes tradicionais. No entanto, o que se observa muitas vezes € o
predominio de uma estrutura escolar pensada a partir de um modelo universalista,
alheio as necessidades e especificidades das comunidades indigenas.

Esse modelo descontextualizado produz consequéncias pedagdgicas graves,
pois ignora a importancia da lingua indigena como primeiro idioma e como veiculo
principal de transmissao dos conhecimentos tradicionais. A auséncia de politicas
linguisticas coerentes com essa perspectiva tem contribuido para a perda gradativa
da vitalidade das linguas indigenas, inclusive da Mébéngdkre. Silva (2018) destaca
que muitos professores nao indigenas que atuam nas escolas dentro das aldeias
Mébéngobkre n&o falam a lingua da comunidade e ndo tém interesse em aprender, o
que compromete o vinculo entre escola e cultura local.

Além disso, o proprio processo de transi¢cao de uma tradicdo oral para a cultura
escrita introduz novos desafios no universo da escola. A oralidade € uma dimenséao
constitutiva da cultura Mé&béngdkre e, portanto, n&do pode ser negligenciada no
ambiente escolar. Os saberes tradicionais sao transmitidos principalmente por meio

de narrativas, mitos, cantos e discursos cerimoniais, cuja légica nao segue os padrdes
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discursivos da escrita ocidental. Como afirma Silva (2018), “os mais velhos séo
responsaveis por contar mitos, em forma de contos, drama ou discursos. Essas
historias sdo consideradas sagradas e transmitidas apenas aos mais jovens por meio
da oralidade”.

Esse cenario demanda que a escola ndo apenas incorpore conteudos orais em
suas praticas pedagdgicas, mas também que desenvolva metodologias que respeitem
a légica da oralidade como parte legitima do processo educativo. No entanto, a
auséncia de materiais didaticos especificos, produzidos em e para a lingua
Mébéngokre, dificulta a operacionalizagcdo de uma pratica pedagogica
verdadeiramente bilingue e intercultural. A produgédo desses materiais ainda depende,
em grande parte, da iniciativa dos préprios professores indigenas, que enfrentam
limitagbes estruturais e técnicas para realizar esse trabalho.

Para superar os desafios pedagogicos e sociolinguisticos enfrentados pela
educacao escolar indigena, € necessario investir em politicas de formagao continuada
para professores indigenas, ampliar a produgdao de materiais didaticos bilingues,
reconhecer o papel da oralidade no curriculo escolar e fomentar a pesquisa linguistica
participativa em parceria com as comunidades. A construcdo de uma educacéao
verdadeiramente diferenciada s6 sera possivel com a escuta atenta das demandas
das comunidades e com a valorizagdo do conhecimento tradicional como fonte
legitima de saber.

A escola indigena ndo deve ser apenas um espago de transmisséo de
conteudos escolares ocidentais, mas sim um territério educativo que acolhe, preserva
e projeta a cultura e a lingua do povo, tal qual destaca Silva (2018, p. 57): “o projeto
pedagogico das escolas indigenas deve ser construido coletivamente, envolvendo

professores, liderangas, sabios e a comunidade como um todo”.

5.2 Padronizagao ortografica: diferentes abordagens

A padronizagao da escrita das linguas indigenas, incluindo a Mébéngbkre, é
um processo profundamente complexo e multifacetado. Envolve decisdes de ordem
fonoldgica, ortografica, pedagodgica, social e, acima de tudo, politica. No caso das
linguas originarias do Brasil, a normatizagédo da ortografia ndo é apenas uma questao
técnica de adequagdo fonema-grafema, mas também uma arena de disputas

identitarias e epistemoldgicas. Como destaca Franchetto (2008), a padronizagao da
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escrita € um “territério de conflito” onde se articulam posicdes distintas sobre o que
deve ser registrado, como e por quem.

Entretanto, como observa Hornberger e Skilton-Sylvester (2000), abordagens
pedagogicas que priorizam uma ortografia puramente fonémica podem nao atender
as complexidades dos contextos bilingues e interculturais, pois desconsideram os
continuos de letramento e os usos sociais da lingua. Dessa forma, torna-se necessario
adotar uma abordagem de padronizacdo que combine critérios linguisticos com
consideragdes pedagodgicas e socioculturais. A ideia é construir uma ortografia
unificada o suficiente para permitir a producdo de materiais didaticos e a comunicacao
escrita intercomunitaria, mas também flexivel o bastante para acolher variantes
regionais e estilisticas.

Outro ponto importante nas abordagens de padronizagéo é a participagao da
comunidade no processo. A linguistica moderna reconhece que qualquer tentativa de
normatizagao ortografica imposta de fora por linguistas, missionarios ou instituicbes
estatais ou ndo tende ao fracasso se nao envolver os proprios falantes como agentes
ativos. Franchetto (2008) e D’Angelis (2023) concordam que a ortografia deve emergir
de processos colaborativos, respeitando a autonomia e a autodeterminagéo linguistica
dos povos indigenas. Benites e Martins (2021, p. 106) reforcam essa perspectiva ao
afirmar que “a reflexdo sobre a ortografia parte da comunidade indigena, que ha
tempos vem questionando sua escrita, especialmente as diferentes grafias utilizadas
por seus escritores”.

Outro fator que merece atengéo € o uso da escrita no contexto digital. Com o
aumento do uso de redes sociais por falantes de linguas indigenas, como o Facebook
e o WhatsApp, surgem grafias espontdaneas e novas convengdes ortograficas
informais. Essas praticas, longe de serem descartadas, devem ser estudadas como
manifestagdes vivas da lingua e podem inclusive contribuir para as decisdes formais
sobre padronizacéo. Essa presenca digital da escrita indigena também contribui para
o fortalecimento da identidade linguistica entre os jovens e amplia o alcance da lingua
além do espaco escolar.

Além dos critérios envolvendo a abordagem do sistema fonolégico das linguas
e da participagdo comunitaria, a padronizagao também deve considerar os desafios
técnicos da tipografia e do uso de tecnologias. Por exemplo, a adogédo de letras
especiais ou sinais diacriticos pode dificultar a digitagdo da lingua em dispositivos

eletrénicos, limitando seu uso cotidiano. A tendéncia, portanto, tem sido a busca por
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ortografias que usem apenas o alfabeto latino basico, com adaptagdes minimas e
justificadas.

No caso Mébéngobkre, isso significa optar por grafias que representem os
fonemas da lingua, mas que também sejam funcionais, por exemplo, sendo facilmente
reproduziveis em teclados comuns e aplicativos digitais. O uso dos grafemas “x” e “dj”
para representar as consoantes africadas pés-alveolares surda e sonora /{/ e /d3/ ja
esta consolidado em varias linguas indigenas brasileiras e pode ser um caminho a
seqguir.

Por fim, € importante reconhecer que a padronizagdo da ortografia ndo € um
fim em si mesma, mas um instrumento para alcangar objetivos maiores, como o
fortalecimento da lingua, a produgdo de materiais didaticos, a formacédo de
professores e a consolidagéo da escola indigena como espaco de resisténcia cultural.
Nesse processo, os linguistas, educadores e liderangas indigenas devem atuar como
parceiros, construindo juntos propostas viaveis, sustentaveis e culturalmente

enraizadas.

5.3 Estudos de casos: contribuicoes de experiéncia de outras linguas

indigenas

O estudo de experiéncia envolvendo linguas indigenas brasileiras para o
estabelecimento de sistemas ortograficos tem se mostrado produtivo para a
compreensao das questdes relacionadas a padronizagao ortografica, para a produgéo
de materiais didaticos bilingues em contextos, sobretudo, de desacordos ortograficos.
No caso da lingua Mébéngbkre, as experiéncias acumuladas em processos de
unificagdo/normatizacédo ortografica de outras linguas indigenas, como o Guarani
Mbya e o Nheengatu oferecem parametros valiosos que podem ser adaptados e
reelaborados conforme as necessidades locais e as especificidades fonoldgicas e
socioculturais do povo Mébéngobkre.

Uma das experiéncias que destacamos no campo das discussdes sobre
padronizagao e unificacdo ortografica € a do povo Guarani Mbya, em que Benites
(2020) discute os conflitos gerados por propostas ortograficas divergentes. Segundo
ele, o sistema desenvolvido pelo missionario Robert Dooley e alguns professores
Mbya no final da década 70 (século XX) e institucionalizado por meio de publicagdes

bilingues nos anos 1980, se consolidou como hegemdnico no sul e sudeste do Brasil,
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mas enfrentou resisténcia de comunidades no Espirito Santo, que adotaram um
sistema ortografico diferente.

Essa experiéncia fornece um alerta importante para o processo de
padronizacao da lingua Mébéngdkre. O aprendizado aqui € que a construgdo de uma
ortografia ndo pode ser imposta de cima para baixo, mas deve ser fruto de um dialogo
coletivo, envolvendo os falantes, os professores, as liderangas e os linguistas. A
participacdo comunitaria € condigao indispensavel para a legitimidade e a eficacia do
processo.

Outro exemplo relevante € o do Nheengatu que passou por processos de
adaptacao regional e de disputas ideoldgicas envolvendo sua escrita e sua ortografia.
Em estudo recente, D’Angelis (2023) explica que atualmente ha pelo menos quatro
ortografias distintas para o Nheengatu, todas usadas por diferentes segmentos sociais
e institucionais, incluindo escolas indigenas, instituicdes religiosas e movimentos
culturais. Essa coexisténcia de ortografias revela a complexidade de se tentar
estabelecer uma unica norma grafica para uma lingua falada em territérios amplos e

por grupos sociolinguisticos diversos:

Ja defendi, em outro lugar, que a ‘diversificacdo ortografica nao ¢,
necessariamente, prejudicial a lingua indigena ou a unidade de um povo’, ao
mesmo tempo em que propus que, apesar disso, ‘unificagcao ortografica deve
ser sempre sugerida a avaliagdo das comunidades interessadas’ (D’Angelis
2005: 33). Portanto, este ndo é um artigo para defender a unificagdo
ortografica do Nheengatu e, muito menos, para defender uma ortografia
especifica (aquela definida pelos tradutores do projeto smartphone Motorola)
como a ‘melhor’ ou ‘mais bem elaborada tecnicamente’. O que o presente
estudo faz é uma analise das ortografias hoje em uso nas comunidades
falantes e em suas escolas, apontando suas eventuais incongruéncias, e
informa com que principios e critérios se estabeleceu uma ortografia para uso
em um projeto especifico envolvendo um importante recurso de comunicagao
e informacgao: o smartphone. (D’Angelis, 2023, p. 1-2)

A licdo do Nheengatu para o Mébéngdkre é que a multiplicidade ortografica
pode coexistir, desde que haja espagos de articulagdo e negociagdo entre as
variantes. Isso implica aceitar que a ortografia € também um instrumento politico e
identitario, e ndo apenas uma representagao técnica da fonologia, conforme D’Angelis
(2023).

Retomando o caso Mébéngbkre, destacamos as Cartilhas Me Banho Pi’6k
(Nosso Livro), produzidas entre 1968 e 1991 pela FUNAI, SIL e Missdo Crista

Evangélica do Brasil (MICEB). Essas cartilhas (trés volumes), acompanhadas de um
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manual do professor, foram formuladas juntamente com monitores/professores
indigenas da prépria comunidade Kayapd como material experimental de
alfabetizacado. Contudo, observa-se que até o nome da série sofreu variagdes graficas:
inicialmente “Mé& ba nhd pi'6k” (Nosso livro) e depois adaptado para “Me Banhé Pi’6k”
(Nosso livro), o que aponta para a auséncia de investimento em um projeto de
padronizagao. Ja nas escolas Mébéngbkre contemporaneas, especialmente na aldeia
de Gorotire, surgiram livros bilingues e e-books feitos por docentes indigenas, com
ilustracdes proprias e textos inteiramente em Mébéngdkre, sem apoio de instituicbes
missionarias, que fazem uso de um sistema ortografico diferente do proposto pelo SIL.

De tal modo, o contexto Mébéngdkre mostra que a sua ortografia ainda é um
projeto em desenvolvimento. E essencial que a escola indigena, enquanto instituicio
do Estado, reconheca essa situagao como expressao tanto de processo esperado em
contexto de formulagdo de sistema ortografico para linguas de tradicdo oral, quanto
da riqueza sociolinguistica Kayap6. Enquanto busca acordos minimos para garantir
coeréncia nos materiais didaticos e facilitar o letramento sustentavel e intercultural,
essa escola deve investir em estratégias tais como usos comunitarios e adaptagdes
tecnolégicas do(s) sistema(s) ortografico(s). A padronizagao ortografica assim, deve
ser vista como processo continuo, flexivel e reversivel, que pode e deve ser ajustado
a medida que a comunidade se apropria da escrita e a utiliza em contextos cada vez
mais amplos escolares, literarios, digitais, administrativos e politicos.

De tal modo, contribuicdo importante dos estudos comparados que deve ser
destacada, é a que evidencia a centralidade da escola no processo de legitimacgao da
ortografia. Em quase todos os casos, foi a escola indigena que primeiro acolheu as
novas grafias e passou a utiliza-las de forma sistematica. Por isso, a formag&o de
professores bilingues, o desenvolvimento de livros e jogos pedagodgicos, assim como
a producédo de literatura indigena diversificada sdo agdes estratégicas que devem
acompanhar qualquer proposta ortografica, como também destacam Silva (2018) e
Quaresma (2012).

5.4. Apontamentos sobre a proposta de documento orientador para

politicas linguisticas e educacionais do povo Mébéngdkre

A educacgédo escolar indigena especifica e diferenciada € um direito adquirido

pelos povos indigenas no Brasil, assim como o direito as suas linguas. A Constituicao
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Federal, promulgada em 1988, que reconhece aos povos indigenas suas linguas e
culturas, também garantiu que o espago da educagao escolar fosse ocupado pelas
linguas e culturas indigenas. Assim, a educacédo escolar indigena passou a ser
pautada e assegurada por um conjunto de leis e normativas que, tém embasado todas
as agdes de promogéao dos direitos educacionais dos povos indigenas no Brasil. Entre

as mais fundamentais, citam-se:

1988 — Constituicdo Federal 1988 — Artigos 201, 210, 215, 231, 232

1991 — Decreto n° 26 de 04/02/1991

1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) - Lei n°® 9394 de
20 de dezembro de 1996

1999 — Parecer 14/99 da Camara de Educagédo Basica (CEB) do Conselho
Nacional de Educacao (CNE).

1999 — Resolucio n° 3 de 10 de novembro de 1999 da Camara de Educacao
Basica (CEB) do Conselho Nacional de Educacao (CNE)

2001 e 2014 — Plano Nacional da Educacéao

2002 — Programa Diversidade na Escola — ensino superior

2003 — Resolucdo FNDE/CD - repasse de recurso

2005 - Resolugdo CNE/CEB n° 3 de 03 de agosto de 2005

2008 - Lei 11645, de 10 de margo de 2008

2009 - Decreto Presidencial n°® 6861, de 10 de maio de 2009

2009 - Parecer CNE/CEB n°13 de 03 de junho de 2009.

2011 - Portaria MEC n°® 927, de 13 de julho de 2011

2012 - Resolugdo CNE/CEB n° 05 de 22 de junho de 2012

Destacam-se nesta legislagao as instru¢des do § 2, do Art. 210:

Art. 210. Serao fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e

artisticos, nacionais e regionais.

§ 2° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas maternas

€ processos proprios de aprendizagem.
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Estas instrugbes foram determinantes para legitimar as demandas histéricas
dos povos indigenas no que diz respeito as politicas linguisticas e educacionais.
Contudo, passados aproximadamente 40 anos, € sabido que mesmo amparados por
lei, o sistema educacional indigena parece nao ter conseguido ainda se estabelecer
como diferenciado e de qualidade, por meio do qual o uso de suas linguas maternas
e processos proprios de aprendizagem, assim como suas tradi¢gdes culturais e seus
conhecimentos acumulados, sejam elementos centrais para a constituigdo de sua
educacgao escolar.

As escolas Mebéngokré sdo exemplos de escolas indigenas que buscam se
desenvolver levando em consideracdo as proposi¢cdes legais e técnicas para
promover uma educacdo diferenciada, especifica e de qualidade para o povo
Mebéngokré. Contudo, como é sabido, sdo muitos os desafios enfrentados, a
exemplo, podemos mencionar as dificuldades envolvendo a alfabetizagdo do(a)s
aluno(a)s Mébéngbkre, visto que ele(a)s ndo sao alfabetizados em sua lingua
materna, mas sim na lingua portuguesa por professore(a)s n&o indigenas. Tal
circunstancia pode ser vista como extremamente problematica, uma vez que a lingua,
mais que somente um sistema de comunicagao, carrega consigo a historia e l6gica de
existir de um povo. Isso nos leva a questionar até que ponto as instituicbes municipais,
estaduais e federais, responsaveis pela educacao escolar indigena, tém assumido a
responsabilidade que lhe cabe que € a de promover e fortalecer a lingua Mebéngdkre,
garantindo também seu ensino em uma escola de qualidade.

E urgente, portanto, tratar dessas questdes identificando as dificuldades e
desafios ai envolvidos a0 mesmo tempo que se propde politicas linguisticas e
educacionais garantidoras de uma educacgao escolar diferenciada e de qualidade para
o povo Mebéngbkre. Este trabalho, no entanto, combina uma série de complexos
fatores que envolve, tanto o esforco coletivo do povo Mébéngbkre, quanto a
necessidade de provocar o Estado brasileiro no sentido de mobiliza-lo a responder
aos compromissos estabelecidos por lei que exigem agdes estatais para a promogéao
dos direitos linguisticos e educacionais dos povos indigenas.

Diante desse contexto, destacamos a importancia de se propor a construgao
de um documento orientador modelar para politicas linguisticas e educacionais do
povo Mebéngokré, no municipio de Séo Felix do Xingu (PA). O documento dirigido ao

Estado ndo somente tem como finalidade denunciar problemas relacionados a
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educacao escolar Mébéngbkre, mas sobretudo, deve apontar orientagbes para as
politicas (linguistico-educacionais) adequadas ao contexto do povo Mébéngbkre da
regiao.

Esta proposta segue politicas linguisticas adotadas para outras linguas
indigenas, em que se destaca o DOPLEAJ - Documento Orientador para as Politicas
Linguisticas e Educacionais dos Povos Apurind e Jamamadi-Deni, do municipio de
Pauni, do estado do Amazonas (MORELLO, FERREIRA, MARTINS, 2019).
Finalizado em novembro de 2019, o DOPLEAJ tem como objetivos:

i) definir principios politicos, éticos e pedagdgicos para as politicas
linguisticas e educacionais dos povos Apurind e Jamamadi-Deni, considerando que a
escola é parte da vida comunitaria e espago para valorizagao e fortalecimento das
linguas e dos valores desses povos; e

ii) garantir a permanéncia, valorizagado e promogao da lingua e da cultura

apurina e jamamadi-deni na educagao escolar.

Importante neste tipo de documento, sdo os interlocutores, ou seja, as
instituicdes que atuam direta ou indiretamente com a educagéao escolar indigena para
as quais o documento é dirigido. De acordo com o DOPLEAJ, algumas dessas
instituicbes sédo as que seguem listadas:

i) Prefeitura;

ii) Secretaria Municipal de Educacao;

iii) Secretaria Municipal de Assuntos Indigenas;

iv) Conselho Estadual de Educacgé&o Escolar Indigena;

V) Secretaria de Educagéo do Estado;

Vi) Ministérios de Educacgao, da Cidadania, da Mulher, Direitos Humanos e
Familia, da Justica e Seguranca Publica e Ministérios Publicos Estadual e
Federal;

vii)  Secretaria Especial de Saude Indigena;

vii)  Fundagao Nacional do indio e

iX) Demais Instituicbes Governamentais e Nao-Governamentais que atuam

direta ou indiretamente com os povos indigenas.

Além de oferecer um panorama da situagédo da educagao escolar Mébéngbkre
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(Sao Felix do Xingu) e formular os principios norteadores que sustentam as propostas
do povo Mébéngbkre para sua escola, o documento orientador deve conter,
sobretudo, orientagbes para as politicas linguisticas e educacionais propostas.
Tomando como base o DOPLEAJ, destacam-se alguns pontos relevantes sobre os

quais as orientagcdes podem incidir:

i) o estatuto e a fungao da lingua na escola;

ii) o0 modelo de ensino (bilingue?);

iif) a metodologia de ensino e aprendizagem;

iv) a avaliacao

V) o curriculo

Vi) o calendario escolar;

vii) o Projeto Politico Pedagogico;

viii) o material didatico;

ix) a formacao de professores;

X) a contratacao de professores;

Xi) a sensibilizagdo de gestores;

xij)  a alimentagao escolar;

xiii)  a coordenadoria municipal em educacéao escolar indigena;
xiv)  ainfraestrutura das escolas e transporte escolar;

xv)  a padronizagao/unificagdo do sistema ortografico

Enfatizamos, assim, que a elaboracdo de documentos orientadores de politicas
linguistico-educacionais além de oferecer um panorama da educagdo escolar
indigena voltados aos diferentes contextos das linguas indigenas no Brasil, explicita
a relevancia de se avangar em agdes que garantam os direitos educacionais e
linguisticos desses povos. De fato, o que esses documentos tendem a explicitar € que
a educacao escolar ndo tem sido reconhecida nem fomentada pelos o6rgaos
competentes, contrariamente ao que rege a legislagdo ja mencionada. Assim, é
objetivo do documento orientador Mébéngdbkre explicitar em que medida se manifesta
esse descumprimento do direito deste povo a Educagao Diferenciada e Especifica.

Como outros documentos deste tipo, o documento orientador M&béngodkre
deve ser construido de forma participativa, envolvendo diretamente as comunidades

indigenas, especialistas em linguistica, educadores e representantes governamentais,
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garantindo que as politicas propostas respeitem e promovam a autonomia, os saberes
e as praticas linguisticas dos povos indigenas. Por isso propdem-se a constituicao de
Grupos de Trabalho (GT) formados por professore(a)s e liderangcas Mébéngokre,
assim como por professore(a)s n&o indigenas, representantes de instituices
indigenas e n&o indigenas, tais como a Secretarias Municipal e Estadual de Educagéo,
a Fundacdo Nacional dos Povos Indigena (FUNAI), o Conselho Indigenista
Missionario (CIMI), a Associacao Floresta Protegida (AFP) entre outras, que queiram
participar dos trabalhos para construgdo do documento orientador.

O documento orientador pode também estabelecer mecanismos de
monitoramento e avaliagdo das politicas linguisticas implementadas, permitindo
ajustes e melhorias continuas. A criagado de indicadores de vitalidade linguistica, a
realizacdo de censos linguisticos e a promog¢ao de pesquisas académicas sobre a
situagdo das linguas indigenas sao estratégias que podem subsidiar a tomada de

decisdes e o0 aprimoramento das politicas publicas.
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6 CONCLUSAO

Esta dissertagdo analisou o processo de estabelecimento da ortografia da
lingua Mébéngobkre, buscando compreender os fatores determinantes envolvidos nos
desacordos ortograficos identificados na escrita da lingua. A investigagdo mostrou que
o estabelecimento desta ortografia ultrapassa as questdes técnicas (linguistico-
pedagogico) assumindo também contornos sociais e politicos (variaveis nao
linguisticas).

A analise dos desacordos ortograficos mostrou que estes ndo decorrem de erro
ou improvisagao, mas da concorréncia entre diferentes sistemas ortograficos para a
lingua: o proposto pelo Summer Institute of Linguistics (SIL) e aquele elaborado pela
Associacao Floresta Protegida (AFP), que por sua vez se constituem a partir de
concepgdes distintas acerca da representagdo do sistema sonoro/fonoldgico da
lingua. De fato, enquanto o sistema ortografico do SIL se estabelece levando em
consideragao a estrutura sonora subjacente do Mébéngbkre, e por isso formula uma
ortografia de base mais fonémica, o sistema ortografico proposto pela AFP, parece se
caracterizar por uma base menos fonémica. Exemplo disso, sdao as diferentes
representacdes graficas do processo de pds-vocalizagao obrigatoria: /r/ /w/ e /j/ e da
realizacao das palatais [{f] e [n].

Outras divergéncias ortograficas que destacamos s&o as apontadas por
Quaresma (2012) e envolvem os seguintes simbolos graficos do sistema do SIL
(missionario): i) apéstrofo <’> para grafar a oclusiva glotal, ii) <dj> para a africada
sonora /d3/ e iii) vogais com diacriticos complexos como <y>, <é> e <6>. A autora
afirma que em materiais “contemporaneos” produzidos por professores Mébéngdkre
em oficinas de formagéo observou-se uma sistematica simplificagao grafica: “dj” tende
a se tornar ‘", e o diacritico <’> e o til (~) frequentemente sdo omitidos. Analisando
esse contexto, Quaresma (2012) aponta para a coexisténcia de dois sistemas
ortograficos principais: o modelo detalhado missionario vs o modelo simplificado,
comunitario e sua adaptagao a diferentes realidades escolares e tecnolégicas.

Buscando contribuir com a discussdo de Quaresma (2012), analisamos esses
desacordos na relagdo com o sistema fonolégico do Mébéngdkre de modo a verificar
se ha correlagdo com as determinagdes da estrutura fonético/fonologica da lingua. No
caso da omissdao ou ndo do diacritico <’>, em parte, essa divergéncia pode ser

explicada por processos fonoldgicos previsiveis. A oclusiva glotal /?/ pode ser
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apagada no nivel fonético em contextos especificos, como no inicio de silaba atona
precedida por silaba travada ou em fala rapida (THOMSON, 2004; SALANOVA, 2001).
Assim, sua omissao na escrita simplificada pode refletir padrdes fonéticos superficiais,
enquanto a ortografia missionaria preserva a forma subjacente.

Ja no caso da africada sonora /d3/ que pode ser grafada ora com <j> ou <dj>,
conforme o contexto étnico e técnico, respectivamente, uma explicacdo para o
desacordo parece ser um pouco mais complexa. Uma possivel explicagao para o uso
do grafema <j> estaria ligada a variagdo fonética da africada /d3/ identificada nas
analises de Stout e Thomson (1974) e Salanova (2001). Contudo, esse desacordo
parece nao poder ser explicado exclusivamente por fatores fonolégicos, uma vez que
o grafema <j> também representa a semivogal /j/ nos sistemas em uso. Assim, faz-se
necessario uma investigagao mais aprofundada que leve em consideracgéo a interagao
entre estrutura fonoldgica, convengdes graficas e adaptagdes sociopedagdgicas dos
sistemas de escrita em foco.

A omissao dos diacriticos dos grafemas vocalicos nos materiais comunitarios
citados por Quaresma (2012) surge como uma consequéncia da complexidade que
envolve a representagdo grafica das 16 vogais do Mébéngdkre: os simbolos do
alfabeto latino ndo sao suficientes para representa-las e o uso de diacriticos surge
como uma necessidade para grafar esses fonemas singulares. Contudo, o uso de
diacriticos ndo cumpre de forma satisfatoria as exigéncias dos fatores praticos e
pedagdgicos na escolha dos simbolos graficos para uma ortografia.

No ambito educacional, a coexisténcia de sistemas ortograficos distintos tende
a produzir inseguranga entre professores indigenas e nao indigenas, dificultando a
elaboracdo de materiais didaticos coerentes e, em muitos casos, interfere nos
processos de alfabetizagdo e letramento. A multiplicidade grafica que por um lado
pode estar relacionada a expressao da identidade/diversidade étnica, por outro pode
comprometer a construcdo de uma referéncia estavel para o ensino da escrita,
tornando o processo formativo mais complexo e, por vezes, contraditorio. Assim, a
auséncia de padronizagao revela-se um fator que tensiona a implementacao de uma
educacéo bilingue intercultural estruturada e consistente.

Desse modo, entendemos que a ortografia ndo pode ser reduzida a uma
dimenséo instrumental. A escrita da lingua Mébéngdbkre, como qualquer outro sistema
de escrita, constitui-se como espaco de disputa simbdlica e de construcio identitaria.

A definicdo de um sistema ortografico envolve escolhas que dialogam com histéria,
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autonomia e protagonismo comunitario. Nesse sentido, a normatizagao nao deve ser
entendida como imposicao externa ou mera decisdo técnica, mas como processo
coletivo que requer participagao ativa da comunidade escolar e das liderangas locais.

Ao dialogar com experiéncias de normatizagdo e unificagdo ortografica em
outras linguas indigenas, esta pesquisa evidencia que a consolidagdo de um sistema
mais amplamente compartilhado é possivel quando ha articulagcédo entre conhecimento
linguistico, viabilidade pedagdgica e legitimidade sociocultural. No caso Mébéngokre,
esse desafio permanece em aberto, demandando espacgos de debate e construgao
conjunta.

Conclui-se, portanto, que o processo de estabelecimento da ortografia
Mébéngdkre é um processo em construcdo histérica e social. A auséncia de
padronizagcdo, embora gere dificuldades no contexto escolar, também revela a
vitalidade da lingua e a existéncia de diferentes perspectivas sobre sua representagéo
escrita. O fortalecimento da educagao bilingue intercultural passa, necessariamente,
pela construgcdo de consensos possiveis acerca da escrita, respeitando a autonomia
dos falantes e reconhecendo a ortografia como instrumento de identidade cultural e
resisténcia.

Por fim, recomenda-se que futuras investigagcdes aprofundem a analise das
praticas escolares relacionadas ao ensino da escrita, ampliem o dialogo entre
diferentes agentes envolvidos no processo de normatizagdo e avaliem os impactos
pedagogicos. Tais desdobramentos poderao contribuir para o fortalecimento da lingua
Mébéngdkre como patriménio vivo e elemento estruturante da educagao escolar

indigena.
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